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Anotace

Diplomova préce ,,Zaci s mimotfddnym naddnim a jejich vzdélavani na ¢eskych
zakladnich Skolach v Praze* pojednava o problematice vzdélavani zakli s mimotadnym

nadanim a o metodach a formach prace s témito zaky.

Teoreticka Cast prace se zabyva nadanim a jeho definici, charakteristikou zaka
s mimotfadnym nadanim, jeho vyhledavanim, identifikaci a moznostmi vzdélavani
téchto zakl. Nabizi pohled na jednotlivé formy a metody prace se zdky s mimotfadnym
nadanim. Pfiblizuje problematiku mimotadné nadaného zaka v bézné zakladni Skole,
popisuje spolupraci rodiny a pedagogicko-psychologické poradny. Déle nahlizi na
problémy a poruchy vyskytujici se u Zakii s mimotadnym nadénim a také nabizi vycet

nékterych organizaci, které se nadanim zabyvaji.

Prakticka ¢ast se vénuje kvantitativnimu vyzkumu v podobé dotaznikového
Setfeni, kdy byla zjistovana mira skute¢né péce o nadané Zaky a specifické pristupy
jednotlivych zakladnich $kol v Praze k zakiim s mimotadnym nadanim. Vysledky
jsou graficky znazornény. Dale se prakticka ¢ast vénuje kvalitativnimu Setfeni v podobé
interview s péti vyucujicimi. Zkoumana a vyhodnocena byla opét prace s mimotadné
nadanymi zaky, metody prace jednotlivych pedagogt se zaky s mimofadnym nadanim
integrovanymi do bézné ttidy zékladni Skoly a urcité zaznamenané specifické projevy
chovani mimotadné nadanych zaku. Jako posledni je v praktické ¢asti diplomové prace
zahrnuta analyza 47 Skolnich vzdé&lavacich programi, a to konkrétné jejich ¢asti, ktera

se zabyva problematikou vzdélavani mimotradné nadanych zakd.
Zaver diplomové prace obsahuje shrnuti zjiSténych udaja.

Kli¢ova slova: nadéni, integrace, segregace, dotaznik, rozhovor, analyza

Annotation

The thesis “The Extra Talented Pupils and Their Education at Czech Primary
Schools in Prague” deals with the issue of education of pupils with an extraordinary

talent, and about the methods and forms of work with these students. The theoretical



part of the thesis deals with talent and its definition, characteristics of the pupil with an
extraordinary talent, his search, identification and education of these pupils. It offers
insight into the different forms and methods of work with the pupils with an
extraordinary talent. Approaching the issue of exceptionally gifted pupils in a regular
elementary school, describes the collaboration of family and educational-psychological
counselling. In addition, it looks at problems and disorders encountered by pupils with
an extraordinary talent, and it also offers a list of some organisations that deal with

talent.

The practical part is devoted to quantitative research in the form of a questionnaire
survey, which was established a measure of actual care for gifted pupils and specific
approaches of individual elementary schools in Prague to pupils with talent. The results
are graphically represented. In addition, the practical part devoted to qualitative inquiry
in form of an interview with five teachers. Examined and evaluated was again working
with an exceptionally gifted pupils, the working methods of individual teachers to
pupils with talent integrated in common classes of primary schools and certain specific
behaviours observed at exceptionally gifted pupils.

The last in the practical part of the thesis is an analysis included 47 school educational
programs, and more specifically their section, which deals with the training of

extremely talented pupils. The conclusion of the thesis contains a summary of the data.

Key words: talent, integration, segregation, questionnaire, interview, analysis.
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Uvod

Uvodem bych Vis rada seznamila se svoji diplomovou praci, ktera se zabyva
vzdelavanim 74kl s mimofadnym nadanim na zékladnich Skolach v Praze. O toto téma
jsem méla zajem jiz delsi dobu, jesté v dobe, kdy problematika mimotadné nadanych
74kl nebyla natolik diskutovanym tématem, jako je tomu dnes. V soucasnosti se situace
zmenila a vzdélavani mimotradné nadanych zaki je nejen obecné diskutovanou

problematikou, ale ma nyni i své misto ve Skolském zakonu.

Skoly maji ve svych kurikuldrnich dokumentech pééi o zaky s mimotadnym
naddnim zahrnutu, nicméné zajimala mne realita, to, jak se Skoly vypotradaly s touto
tematikou ve skute¢nosti. Ve svém okoli jsem se ¢asto setkdvala s negativnim postojem
pedagogt k specialni péci, kterou by v bézné tfidé¢ méli mimoradn¢ nadanym zakim

poskytovat.

Diplomovou praci jsem rozd¢lila na teoretickou ¢ast, kde se snazim popsat nadani
a jeho jednotlivé druhy, a praktickou ¢ast, ktera pojednava o vyzkumu péce
poskytované zaklim s mimofadnym nadanim prazskymi zdkladnimi Skolami. Soucasti
vyzkumu je elektronicky distribuovany dotaznik, rozhovory a analyza Skolnich
vzdélavacich programii 47 prazskych zakladnich Skol. Soucasti diplomoveé prace je
zadani dotaznik, které byly elektronickou cestou zaslany jednotlivym zakladnim

Skolam v Praze.



1 Definice nadani a talentu,

jeho druhy, klasifikace a znaky nadanych déti

1.1 Nadani a talent

Hovotime-li o nadani a talentu a mame-li v imyslu podat ucelené informace
tykajici se zplisobu vzdélavani zaka s mimofadnym naddnim na ¢eskych zékladnich
Skolach, potfebujeme si nejprve vymezit pojem nadani. Psychologicky slovnik (Hartl,
2004) mluvi o nadani jako o souboru vloh jako piedpokladu tspésného rozvijeni
schopnosti; nejcasteji pouzivano ve spojeni s jedinci podavajicimi nadpriimérné vykony
pii ¢innosti télesné ¢i dusevni. Pod pojmem talent v tomto psychologickém slovniku
(Hartl, 2004) najdeme nésledujici definici: tvofivé nadani; soubor schopnosti
umoznujicich dosdhnout nadprimérnych vykont; poklddan za vrozeny. V literatuie
byva nejcastéji termin ,,nadani* chapan jako intelektové nadani. Jak uvadi Freemanova
(1998, in Juraskova, 2006), existuje piiblizné stovka definic nadani. Avner (1977,
in Juraskova, 2006, str. 12) rozliSuje tii ptistupy k pojmu nadani:

1. Psychopatologicky pristup, ktery intelektovou vyjimecnost povazuje za mentalni
poruchu.

2. Socialné-historicky pristup, ktery za nadané povazuje ty jedince, ktefi za sebou
zanechali velké vytvory (brano z historického hlediska).

3. Statisticky pristup, ktery definuje nadani jako ur¢itou mentalni schopnost proti
zbytku populace.

Toto rozdéleni se ovSem vztahuje na velmi nadané jedince a tyka se nadani

v intelektové oblasti.

Jin4 definice zase udava, ze ,talent definujeme jako vysokou uroven rozvoje
schopnosti, predev§im specidlnich. O talentu hovotime na zaklad¢ vysledkli ¢innosti
¢lovéka, které se vyznacuji novosti, originalitou pfistupu.* (Foitik, Foitikova, 2007,

str. 12).

Ztejmé prvni kompletni definici nadani (z pedagogického hlediska) ptinasi
Marland: ,,Nadané a talentované déti jsou ty déti, které jsou identifikovany
kvalifikovanymi profesiondly a které jsou vzhledem k vyjimecnému potencialu schopné

vysokych vykont. Tyto déti potiebuji k realizaci svého piinosu pro spolecnost
2



vzdelavaci program a servis, ktery neni bézné poskytovan regulérnimi Skolami.*
(Juraskova, 2006, str. 14). Porterova (1999, in Juraskova, 2006, str. 14) vidi rozdil
mezi nadanim a talentem takto: ,,Nadané déti jsou ty, které maji oproti svym
vrstevnikiim, vzhledem na svoji kapacitu, vyrazny naskok v tempu a komplexnosti
uceni v n¢které z oblasti, které jsou oceniovany a podporovany jejich sociokulturou.*
Talent se podle Porterové projevuje ,,vykony, které jsou kvalitativné nebo kvantitativné
vyjimecné oproti vrstevnikiim.* Talent je tedy optimalnim ptisobenim prostiedi, nadani
zase aktivovanym potencialem. Terman (1925, in Juraskova, 2006, str. 15) tvrdi, Ze
»jestlize inteligence oznacuje néco, co je métitelné inteligencnimi testy, potom je toho
jedince, jehoz skore je v intervalu hornich dvou procent, mozné povazovat za
nadaného.* Muzeme se setkat i s tvrzenim Termanové a kol. (1985, str. 6, in Juraskova,
20006, str. 15), Ze nadani je ,,neobvykle rozvinuty stupeii v§eobecné intelektové
schopnosti, ktery na uplatnéni indikovaného vzdélavaciho potencialu vyzaduje
diferencované vyucovani jak do S$itky, tak do hloubky, a to nad Groven, ktera je bézné
poskytovana prostfednictvim béznych Skolskych programi.“ Kingova a kol.

(1985, in Juraskova, 2006, str. 16) dale upiesiiuje, Ze ,,za nadané (ve specialné
pedagogickém smyslu) tedy povazuje déti, jejichz nadani se projevuje v kognitivni,
intelektové oblasti.* Juraskova (2006, str. 16) uvadi, ze ,,zjednodusené pro potieby
vzdélavani mizeme intelektoveé nadané Zaky povazovat jako zaky s akcelerovanym
kognitivnim vyvojem, ktefi pfi dostate¢né motivaci a tvofivosti za adekvétni stimulace
ze strany prostiedi dosahuji v porovnani se svymi vrstevniky vyjimecnych vykont

Vv jedné nebo vice intelektovych ¢innostech.* Juraskova ve své publikaci (Juraskova,
2000, str. 16) dale piedklada jednotlivé definice nadani a potiebu diferencované péce

o nadané Zaky:

Marland (in Juraskova, 2006, str. 17) formuluje nadani v§eobecné intelektové, které
dale déli na akademické, tvorivé, viidcovské, umélecké a psychomotorické. Nadani vidi

jako vysoky potencial, ktery si vyzaduje specialni vyuku.



Porterova (in Juraskova, 2006, str. 17) typologii uvadi timto zptisobem:
e nadani: naskok v tempu a komplexnosti
e uceni
e talent: vyjimecné vykony
Podle Clarkové (in Juraskova, 2006, str. 17) je typologie uvedena takto:
e zrychleni vyvoje funkci mozku (poznéavani, smysly, emoce, intuice)
e vysoky vykon nebo piedpoklad vykonu
e specialni edukace

Kingova a kol. (in Juraskova, 2006, str. 17) uvadi nadéani jako vysok¢ intelektové
schopnosti, které si zadaji specidlni vyuku.

Winnerova (in Juraskova, 2006, str. 17) shledava nadani jako pred¢asny kognitivni
vyvoj.

Morelockova (in JuraSkova, 2006, str. 17) pfipisuje zakiim s mimofddnym naddnim
asynchronni vyvoj, pted¢asné rozvinuté kognitivni schopnosti, dale zkuSenosti

a védomi, které se odliSuje od normy, zranitelnost. Jako potifebnou vidi také specidlni
edukaci, dilezitou roli pfisuzuje rodicim a také odbornému poradenstvi.

Renzulli a Reisova (in Jurdskova, 2006, str. 17) chdpou nadani a talent jako
nadprimérné schopnosti, kreativitu, podminéné motivaci. Jako dilezité vidi rozvoj

téchto schopnosti a jejich aplikaci do vykonu. Vyzdvihuje téz specialni vzdélavani.

Laicka veftejnost oba pojmy — talent a nadani — vétSinou pouziva jako synonyma.
Laznibatova (2007) vSak oba pojmy oddéluje a definuje kazdy z nich samostatné.
Nadani definuje jako ,,souhrn vrozenych ptedpokladl anebo jako vysledek rozvoje
téchto predpokladi.* (Laznibatova, 2007, str. 62). Talent je chapan spise jako vysoka
uroven rozvoje zvlastnich, specidlnich schopnosti, které nemusi jit ruku v ruce

s vysokou urovni intelektovych schopnosti.



1.2 Druhy nadani

Mluvime-li o druzich nadédni, znamena to vlastné, ze zminujeme jednotlivé

oblasti, ve kterych se nadani projevuje.

V osmnactém a v devatenactém stoleti se objevuje rozdéleni druhii nadéni, které
¢asten¢ dodnes vnimame i my, a to na nadani rozumové, umélecké a pohybové.
Psychologové ve druhé poloviné devatenactého stoleti zac¢inaji mluvit také o tvotivém
nadani. Objevily se nové seznamy druht nadani, v USA dokonce zékon vymezil oblasti,

ve kterych k projevu nadani mtze dojit.

Obecné nadani mizeme na zakladé mnoha definic rozd€lit do SirSich oblasti podle
druhu, a to intelektové (mluvime o v§eobecnych intelektovych schopnostech),
akademické (schopnosti pro nékterou akademickou oblast), tvorivé (schopnosti v oblasti
tvofivé produkce), vadci (schopnosti K fizeni lidi) a umélecké (schopnosti pro oblast

umeni).
1.2.1 Déleni nadani dle Doc¢kala

Dockal (2005 a) nabizi rozdé€leni jednotlivych druhti nadéni nasledujicim zptisobem:

e pohybové nadani sportovni (sem zafazuje individualni sporty zavodnické

a trenérské a dale pak kolektivni sporty - zavodnické, trenérské a tanecni)

¢ umélecké nadani (rozdéluje na hudebni, kam zarazuje skladatelské
a interpretacni dale délené na pévecké, instrumentalni a dirigentské, vytvarné
nadani, literarné-dramatické rozd€lené na literarni slozku, dramatickou

a rezisérskou)

¢ intelektové nadani (zde vyclenuje nadani jazykové, matematické a védecké,

které déli dale na spolecenské veédy a ptirodni védy a nadani technické)

e praktické nadani (zde zatazuje nadani manudlni, socialni — organizacni,

pedagogické a peCovatelské).

Dockal (1986 b) rozliSuje dvé slozky nadani, a to slozku ptedporadovou, ktera

vlastné€ definuje, ceho by jedinec mohl dosahnout, tedy jeho schopnosti. Slozka



aktivacni je to, ceho muize jedinec redln¢ dosdhnout, co skutecné dosahuje. Tato
aktivacni slozka je zodpovédna za pribeh Cinnosti, ve které se predporadova slozka dale

zdokonaluje.
1.2.2 Déleni nadani dle Monkse

Monks (2002) rozeznava ¢tyii oblasti, ve kterych se nadani projevuje, a to oblast
dusevnich schopnosti a intelektualnich vykond, oblast tvofivosti a produktivnosti, oblast

uméni (vytvarna a mazicka umeéni) a socialni oblasti, mini se viidcovské kvality.
1.2.3 Déleni nadani dle Marlanda

Podle Marlanda (1972, in Laznibatova, 2007) ,,nadané déti, resp. déti schopné
vysokého projevu, jsou ty, které maji anebo demonstruji vysledky, nebo

potencialni schopnost v jakékoliv nasledujici oblasti:
e vseobecnd intelektudlni schopnost
e specifické akademické vlohy (matematické, ptirodni védy, historie, literatura)
e kreativni nebo produktivni mysleni
e schopnost vést — viidcovstvi
e vizualni schopnosti a pohybové uméni
e psychomotoricka schopnost
1.2.4 Gagné — metricky zaloZeny systém

Gagné uvadi metricky zalozeny systém dé¢leni stupiiti nadani (1998, in Juraskova,

20086, str. 22) podle vysledka I1Q:
e mirné nadani — 10 % populace s IQ 120 a vice (plus 1,3 standardni odchylky)

e stiedné nadani — s IQ 135 a vic (plus 2,3 standardni odchylky) — hornich 10 %

zZ predeslého stupné

e vysoce nadani - S IQ 145 a vic (plus 3 standardni odchylky) — hornich 10 %
z ptedeslého stupné (celkem 0,1 % populace)
6



e vyjimecné nadani — s IQ 155 a vice (plus 3,7 standardni odchylky) — hornich 10
% z ptedeslého stupné (celkem 0,01 % populace)

e extrémné nadani — S 1Q nad 165 (plus 4,3 standardni odchylky) — hornich 10 %
zZ ptedeslého stupné (celkem 0,001 % populace)

1.3 Modely nadani

Jednotlivé modely nadani se mohou vyskytovat v riiznych podobach
a slozitostech. Jde vlastné o moznost zkoumat intelektové zakonitosti a dale zakonitosti
mén¢ rozumove vyspélé. Také maji pisobnost ve specialnich skupinach a oblastech

nadéni (Machii, 2006).

Renzulliho model nadani (1977, Juraskova, 2006) poukazuje na interakci tii

znaki osobnosti:
e nadprimémé intelektové schopnosti
e tvofivosti
e motivace

Nadani je tedy vysledkem této interakce. Monks (1999) zmiiuje také dtlezitost
vlivu prostiedi, ve kterém se nadani mize realizovat. Podle n€ho se nejedna jen o vliv
rodiny, ale také edukacni vliv a komunikacni podnéty ze strany vrstevnikt. Czeisel
Renzulliho faktory jeste rozsituje o specifické intelektoveé schopnosti a tzv. faktor Stésti,
coz jsou vlastné ,,vhodné naCasované pfilezitosti pro rozvoj a uplatnéni nadani* (1995,
in Juraskova, 2006, str. 19). Tannenbaum (1986, in Juraskova, 2006) mluvi

o spolupiisobeni péti faktori, které jsou nutné k tomu, aby se nadani projevilo:

e Vseobecna schopnost — predpoklada urcitou minimalni hranici IQ, aby doslo

K projeveni nadani ve vykonu.

e Specialni schopnosti — zde uz mluvi o vyjime¢ném vykonu v néjakeé specifické

oblasti.



e Neintelektové faktory — urcité osobnostni rysy, jako sila osobnosti, schopnost
nadchnout se pro vysoky vykon a v neposledni fadé také schopnost uré¢ité obé&ti

v zajmu splnéni dlouhodobého cile.
e Prostiedi — rozumi se rodina, $kola a jiné socialni faktory.

e Sance — ndhodné udalosti nutné pro zrealizovani cile a demonstraci samotného

talentu.

Sternberg (2001b, in Juraskova, 2006) vidi nadani tak, ze testy inteligence
méii pouze vykon, ne realné schopnosti, a to vykon, ktery odrazi urcitou odbornost
jiz ziskanou pro danou oblast. Tuto odbornost 1ze podle Sternberga rozvijet podle

nasledujiciho modelu:
e motivace — stoji ve sttedu modelu
¢ metakognitivni zruénosti — ovladani vlastniho uceni, jsou fizeny motivaci
e uceni — aktivovano pravé metakognitivnimi zru¢nostmi
e mysleni — kritické, tvofivé a praktické

e védomosti — vznikajici na zdklad¢ mysleni a zp&tnou vazbou se vraceji
k metakognitivnim zruénostem a jejich prostiednictvim je pravé dosazeno
vysS§iho stupné€ odbornosti. Podle Sternberga (Juraskova, 2006, str. 20) se tato
odbornost ,,projevuje bud’ v analytické — intelektuélni, tvotivé nebo praktické
oblasti, které jsou na sob¢ relativné nezavislé a rozvijeji se v zavislosti na

genetickych dispozicich a zejména prostredi jednotlivce. Obecné tedy nadani

méii na zéklad¢ vykont.



2 Vyhledavani a diagnostika,

charakteristika zakd s mimoradnym nadanim

Zéci s mimofadnym nadanim patii do skupiny zaki se specialnimi vzdélavacimi
poticbami. Aby nadani mohli byt zatazeni do programi se zaméfenim na péci o zaky
s mimofadnym nadanim, je dillezita véasnd identifikace jejich nadani. Zaci
S mimofadnym naddnim na rozdil od primérné populace vykazuji rozdily v kognitivni
a emocionalni oblasti, piesto kazdy nadany jedinec vybocuje svym osobitym

individualnim a neopakovatelnym zptisobem.
2.1 Charakteristika mimoradné nadanych déti

Jaké je mimotadné nadané dit€? Je mozné jej vibec definovat v obecné roving,
kdyz kazdy jedinec je originalitou? Pokusme se nyni shrnout vlastnosti a schopnosti,

které jsou nadanym détem spolecné.

Jako prvni si vétSinou odlisnosti svych déti povSimnou rodice. Jde o netypické
projevy v porovnani s ostatnimi détmi, jinou rychlost motorického ¢i rozumového
vyvoje. Ve vétsing ptipadii se nadané déti nauci diive sedét, chodit a mluvit, nez jeho
ostatni vrstevnici. Dal§im spoleCnym znakem je mensi potieba spanku. V raném véku
nadané dité oplyva jistou davkou Cilosti a zvédavosti. Déle je to ¢asny nastup plynulé,
vyrazné feci a bohaté slovni zasoby, jazykové obratnosti. ,,V komunikaci upfednostiiuje
pouzivani fe¢i namisto ¢inu“ (Foitik, Foftikova, 2007, str. 22). Ruku v ruce s nastupem
teCi jde neustalé kladeni otazek, coz je projevem aktivniho ziskdvani informaci. Zajem
o pismena, Casto diive, nez dojde k rozvoji feci. Dalsi charakteristickou vlastnosti
nadanych je jistd neunavnost v rozumové oblasti, jako by tyto déti neustéle trpély
hladem po informacich. Nadané déti zacinaji vétSinou diive Cist a stavaji se z nich také
vétSinou dobii Ctenafi. Také vyjimecné matematické schopnosti se objevuji velmi brzy.
Nadané déti se vyznacuji také velmi dobrou paméti. Maji vlastni specificky smysl pro
humor. Ré&di a dobte pozoruji a poslouchaji, ¢imz se rychle uci. Jednim ze spolecnych
znakli mizZe byt také emocionalni ptecitlivélost. DalSim vyjime¢nym rysem nadaného
ditéte je ctizadostivost a perfekcionismus. Své ukoly se snazi vZdy dokoncit. Pokud si
neni jisté, ze by ukol perfektné zvladlo, Casto se stane, Ze se do n¢j odmitne pustit. Toto

plati i pro rizné soutéze — pokud hrozi, ze by nadané dité nepodalo perfektni vykon,
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odmitne se soutéze radéji zucastnit. Nadané dit¢ ma neuvétitelnou potiebu byt nejlepsi.
Navzdory tomu nadané déti neoplyvaji vzdy dostateénou sebedtivérou a jsou kK sobé
velmi kriticti. Mimotadn¢ nadani zaci maji ,,bohatou fantazii a predstavivost* (Fortik,
Foitikova, 200, str. 24). Préci si planuji svym vlastnim systémem. Podle J. Collemana
a B. Fultse (1982) ma 20 procent nadanych déti emocionalni problémy, coz vede ke
zhorSeni adaptability na Skolni prostiedi, zhorSeni individuélnich pocitii a zazitki, coz
ma negativni vliv na vykon (Laznibatova, 2007). Nadani velmi intenzivné vnimaji véci,
které ostatni viibec nezaregistruji, silnéji prozivaji vztahy jinych vici sob¢ a vnimaji
svoji neschopnost splynout s kolektivem. ,,Osobnostni, specialni emocionalni a socialni
charakteristiky nadaného jedince mohou byt v kontrastu k jeho kognitivnim

a vykonovym slozkdm. Nadani jedinci jsou vzhledem k nevyvazenosti svého vyvoje
zraniteln&j§i (Laznibatova, 2007, str. 56). Laznibatova (2007) déale uvadi biologické
rozdily, které mizeme najit u nadanych jedinct a které zminuje B. Clarkova (1992,

in Juraskova, 2006), a to zvySenou produkci nervovych bunék, které umoznuji rozvoj

a podporu neuronti, zvysené mnozstvi dendritickych vldken a poc¢tu dendritickych
spojeni dilezitych pro propojeni mezi neurony, dale zvySeny pocet synapsi, coz
umoziuje rychlou a komplexni komunikaci v rdmei nervového systému. Zminuje také
vétsi aktivitu nefrontalniho kortexu mozku vedouci k lep$imu chépani, pronikavému
mysleni a intuici, synchronizaci mozkového rytmu, ktera vede k vyssi koncentraci

pozornosti atd.

Zamyslime-li se nad tim, v jakém véku je u ditéte mozno mluvit o nadani, je
dobré se vratit v myslenkach ke kojeneckému véku. Tito kojenci se dle slov svych
rodi¢i projevovali jiz v tomto véku jinak, nez jejich vrstevnici. Mnozi hovoti o velké
pozornosti, kterou vénovali lidem, vécem a déni ve svém okoli. V rozvoji feci
vykazovaly nadané déti také piedstih. Casto jiz kolem roku pouzivaly slova, brzy na to
také celé véty. V raném véku pouZivaji gramaticky spravné sestavené véty (spravné
uziti slovesnych tvart ¢i mnozného ¢isla). V predSkolnim véku mizeme pozorovat
z4jem o uceni se. Objevuje se zajem o pismena, Cislice a vSe, co s nimi souvisi (Cisla
tramvaji, pravitko, ¢isla televiznich program, atd.). Brzy se z nadanych déti stavaji
¢tenafi nebo se nauci pocitat, a to svym vlastnim zptisobem. Slovni zasoba se velmi
rychle rozsifuje, zajima se neustale o vSe nové. Rychly vyvoj feci byva nejcastejsSim

znakem nadani. Re¢ je vlastné vyjadfenim mysleni (Monks, 2002). Dochézi k Easnému
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pochopeni pti¢innych vztahd. V utlém véku pouzivaji nadané déti fe¢ produktivnim
zpusobem. Jejich intelektudlni zajmy nejsou bézné pro jejich vékovou kategorii.
Napadny je potom rozdil mezi jejich télesnym a intelektovym vyvojem, kdy télesny
vyvoj odpovida vékové normeé. U nadanych déti zacina mnohem diive i tzv. obdobi
otazek, kdy se déti nespokojuji s netiplnymi a jednoduchymi odpovéd’'mi (Monks,
2002). Nadané déti oplyvaji velkou energii, vypadaji jako neunavitelné a vétSinou je pro
n¢ typickd mala potieba spanku. Vyznacuji se dobrou paméti a Sirokym okruhem
z4jmu. DalSim typickym rysem byva Casto smysl pro humor. Maji velkou touhu ud¢lat
néco samy, po svém. Pfi uplatiovani pocetnich dovednosti pouzivaji nadani sviij vlastni
osobity zplsob pocitani, ktery vétSinou nekoresponduje s metodami vyuky

ve Skolach, coz mize ve Skolnim véku pfindset problémy v piipad€ nepochopeni ze
strany ucitele. Mzeme také nalézt informace o tom, ze nadané déti uméji chodit 1 pred
dovrsenim prvniho roku. Vzhledem k okruhu svych zajmu a ke svym ranym
schopnostem mayji ¢asto problém najit kamarada, se kterym by si mély o ¢em povidat,

z ¢ehoz vyplyvaji problémy s komunikaci a socialnimi vztahy vibec.

Obecné 1ze tedy shrnout, ze nadané dité je bystejsi nez jeho vrstevnici, rychleji se
uci, vice si toho zapamatuje, je ¢asto aktivni, ma Siroky okruh zajmil a zajimé se o véci,
které jeho vrstevniky zajimaji az v pozdéj$im véku. Zakladnimi znaky vyjimeénych
intelektovych schopnosti je vysoka uroven logického a abstraktniho mysleni, kritické
mysleni, dobré kombina¢ni schopnosti, vysoka koncentrace pozornosti a kreativni
mysleni. Dal§im rysem, ktery u nadanych déti miizeme pozorovat, jsou poruchy spanku,
nékdy problémy v socialnich vztazich, nerozvinuta grafomotorika, poruchy vyslovnosti
a poruchy emocionality. Samoziejmé se nekteré z téchto znakli mohou vyskytovat
1zolovang. Za intelektové nadané dité se vSeobecné povazuje dité€ s vysokou trovni
rozumovych schopnosti (Laznibatova, 2007). Intelektové nadéni se zjiStuje predevsim
intelektovymi testy. Vysledkem takového testu je tzv. inteligenéni kvocient (1Q). 1Q
vyjadiuje pomér mentalniho véku (MV) k chronologickému véku (CHV) a pro jeho
vypocet se pouziva vzorec MV : CHV x 100. V minulosti byla za hranici nadéni

povazovana hodnota IQ 120, v sou€asnosti se tato hranice posunula na IQ 130.

Nadané déti vykazuji i pies zna¢né individualni rozdily, dané jejich osobnosti,
také nékteré spolecné znaky, které bychom mohli rozdélit na kognitivni oblast, kde se
jedna o rany nastup schopnosti ¢teni, schopnost ucit se rychle, oplyvaji Sirokou slovni
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zasobou, vykazuji velmi dobrou pamét, jsou schopni dobie argumentovat, fesit
problémy, maji uzasné pozorovaci schopnosti, dovedou koncentrovat svoji pozornost

1 na pomérné dlouhou dobu, jsou zvédavi, maji radi komplikovanosti a vykazuji jisté
znamky perfekcionismu. Ve sféie afektivni jsou to zase tyto vlastnosti — zajem

o moralku, o spravedlnost, smysl pro humor, vnitini motivace na vysoké urovni,
navazovani vztahu se starSimi jedinci, kriti¢nost. V oblasti motorické mizeme
zaznamenat neobycejnou smyslovou vnimavost, rozdily mezi intelektudlnim a télesnym

vyvojem a nékdy dokonce az nezajem o aktivity t¢lesného charakteru.

V oblasti mozku lze zaznamenat vlivem interakce prostfedi s nadanym jedincem
urcité odlisnosti, Clarkova (1992, in Juraskova, 2006) mluvi napt. o vyssi biochemické
bohatosti neuronti vedouci ke komplexnéj$im vzorim mysleni, zvySeném poctu synapsi
a zvySovani velikosti synaptickych spojit podporujicich komplexnéjsi a rychlejsi
komunikaci neuronti a o velké aktivité nefrontalniho kortexu mozku zajist'ujici lepsi
planovani, mysleni a ziskdvani intuitivnich zkusenosti. Vyzkumy (Dohnényiova,
Laznibatova a Ostatnikova 2000, in Juraskova, 2006) ukazaly, ze dochazi i k jistym
hormonalnim odli§nostem ¢i rozdiliim ve stavbé téla u predpubertalnich nadanych
chlapct, tj. Ze tito chlapci méli méné podkozniho tuku a uzsi kosti. Tyto vyzkumy také
poukézaly na propojenost mezi urcitou hladinou testosteronu a optimalnimi vykony
v matematicko-logické sféfe a prostorové predstavivosti (Laznibatova, 2000,
in Juraskova, 2006).

2.2 Identifikace zak s mimoradnym nadanim

Foftik a Foftikova zminuji mytus, Ze pred¢asné ¢teni a poc€itani je pro mimofadné
nadané dé€ti na obtiz, prameni z toho nuda béhem prvnich dvou let Skolni dochazky
a jsou z toho jen problémy (Foitik, Foitikova, 2007). Pokud vsak je nadani v¢as
identifikovano a ma za cil poskytnout mimotadné nadanym Zakim néjakou specialni
péci vedouci k rozvoji nadani a k uspokojeni jejich specifickych potieb, k problémiim
by dojit nemélo. Identifikace by méla zacit nejprve v rodiné ditéte a pak u ucitela.
Nemusi byt nejprve zamérna. Jedna se o postiehnuti odliSnosti a jinych projevi
se jedna o nadani ¢i nikoliv. Pfi identifikaci nadani Porterova (1999, in Juraskova 2006)

zminuje metody kriterialni, které maji za kol posoudit, zda se u identifikovaného ditéte
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objevuji projevy, jez by mohly s nadanim souviset, a metody normativni,

jejichz cilem je porovnat toto dit€ s potencidlnim nadanim s béznou populaci.
Nejcastéji se k identifikaci nadani pouziva metoda pozorovani, kdy pozorujicimi
mohou byt rodice, pedagogové ¢i jiné osoby v dlouhodobém kontaktu s ditétem,
déle jsou to inventéaie navazujici na pozorovani. Jedna se o promysleny systém
otazek, na néz dotazovany z blizkého okoli ditéte odpovida ano nebo ne a které
poskytuji obraz o projevech identifikovaného ditéte. Dalsi metodou jsou portfolia,
ktera jako systematicky souhrn materiali zaznamenavaji pokroky ditéte.

Mohou obsahovat poznamky z pozorovanych projevt potencionalné¢ nadané¢ho
ditéte jak ze strany ucitele, tak ze strany rodici. Jinou metodou mohou byt
standardizované testy. Déle 1ze pouzit posouzeni vysledkl praci odborniky

a také rizné dotazniky, zaméfené na zjisténi z4jmu a postoju ditcte.

Vsechny tyto metody by mély pfinést poznatky o tom, jak nejlépe

vychovévat a vyucovat nadaného jedince. Pro lepsi pochopeni

identifika¢niho procesu lze uvést konkrétni postup tak, jak jej chape

Clarkova (1992, in Juraskova, 2006, str. 40):

A. Vyhledavani
1. Nominace — navrhnuti potencialné nadanych Zaka ze strany rodici, pedagogt,
psychologti nebo jedince samotného
2. Posouzeni zakovych projevt a vykont
B. Multidimenzionalni screening
1. Nominace — ze strany pedagogt, psychologi, rodi¢t nebo jedince samotného
2. Zpréva pedagoga o zdkovi veetn€ intelektudlnich, socidlnich, emocionalnich
charakteristik, u¢ebniho stylu a motivace
3. Rodinna a osobni anamnéza
4. identifikace vrstevniky (lze vyuzit sociogram)
5. Inventéafe z4jmu, standardizované testy, vysledky praci Zaka
C. Vytvoreni studentova profilu
D. Doporuceni Zaka ke komisi, ktera se zabyva vybérem a zarazenim nadanych
Zaku
E. Vytvoreni kazuistiky Zaka obsahujici idaje z multidimenzionalniho screeningu,
rozhovor s rodici a vysledky standardizovanych testt
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F. Rozhodnuti komise o identifikaci a zarazeni Zika do vhodného ucebniho
programu

G. Umisténi ditéte do programu vzdélavani nadanych

H. Stanoveni IVP Zaka na zaklad¢ jeho kazuistiky a stanoveni oblasti individualniho
rozvoje

I. Vytvoreni vhodného vzdélavaciho programu

Koren (1992, in Juraskova, 2006, str. 41) doporucuje nasledujici v§eobecny postup

identifikace nadanych:

e Rekognice — rozpoznani znaki a projevu, jimiz se pozorovany jedinec lisi od

svych vrstevniki, osobami z jeho nejbliz§iho okoli

e Determinace — jedna se o jiz blizsi uréeni oblasti, v nichz by jedinec mohl
projevovat nadani a probiha za i¢asti odborniki z fad pedagogt a psychologi
s vyuzitim standardizovanych testl ¢i zhodnocenim vykonii posuzovaného

jedince

e Verifikace — samotné vyhodnoceni aktualniho nadani posuzovaného jedince

formalnimi komisemi.

Porterova (1999, in Juraskova, 2006) pfipousti, ze jednotlivé zptuisoby
identifikace nadaného ditéte se mohou odliSovat, pfes tyto mozné rozdily je ale tieba

dodrZet nasledujici v§eobecné zasady:

e Zasadu advokacie, coz znamena, Ze by identifikace méla slouzit zajmim vSech

déti pfed administrativnimi poZadavky.

e Ziasadu ochrany, kdy vSechny identifika¢ni kroky by mély vychazet

Z nejnovéjSich poznatkd.

e Zasadu rovnopravnosti, kdy by se mél brat ohled na to, aby v procesu

identifikace nebyla znevyhodnéna zadna ze spolecenskych skupin.

identifikace.
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e Zasadu komplexnosti, tedy aby byl identifikovan maximalni mozny pocet

nadanych jedinct z diivodu co nejmensiho negativniho omylu.

e Zasadu pragmatismu, kdy je tfeba mit na zfeteli efektivitu identifikacnich

metod vzhledem k finanénim a personalnim zdrojam.

e Ziasadu utility, tedy to, aby pii identifikaci bylo odhaleno vice nez jen pfitomné
nadéni, ale také silné stranky posuzovaného ditéte, jeho potteby a pomoci

Vv planovani vzdélavaciho programu.

Koren (1992, in Juraskova, 2006) jesté tyto zasady identifikace Porterové
dopliiuje o zasadu vicekrokovosti, tedy aby kazda identifikace obsahovala sérii
procedur, zasadu kontinuity, ¢ili navaznost faze hodnoceni na fazi identifikace
a v ptipadé¢, Ze to bude nutné, jesteé o aplikaci dalsich identifikacnich postupii. Déle je to
zasada spravného nacasovani, tedy zohlednit, aby identifikace z hlediska
chronologického veku neprobéhla pfili§ brzy, bez dostatecné zralosti organickych
struktur pro spolehlivé urceni nadani, ale ani pfili§ pozd¢€ z diivodu jiz neoptimalnich
podminek podporovani nadani vychovou a vzdélavanim. A posledni zasadou, o které
Koren mluvi, je zasada vhodného oznaceni, kdy ma byt zdiiraznéna opatrnost pii

oznacovani déti jako nadanych.

Je proto tedy tieba nadale zduraznovat, ze identifikace nadanych neni jednoduchy
proces, zahrnuje vice kroki, je nutna spoluprace vice osob a i pfesto se mize stat, ze
nekteré déti ziistanou neidentifikované. Bylo by ziejmé také vyhodné, stanovit néjaké
specialisty zaméfené ptimo na proces identifikace nadanych déti, jako to zndme

z nékterych jinych zemi, kde je vzdélavani nadanych Zaki jiz podchycené a zavedené.

2.3 Rozdily mezi bystrym

a nadanym ditétem - J. Cvetkovi¢-Lay

Stejné jsou rozdily mezi primeérnymi a mimoiadné nadanymi zaky, miizeme
klasifikovat rozdily mezi détmi bystrymi a mimofadné nadanymi. Nasledujici tabulka

prehledné uvadi tyto rozdily.
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Rozdily mezi bystrym a nadanym ditétem - J. Cvetkovi¢-Lay, 1998 (in
Laznibatova, 2007, str. 87):

Bystré dité Nadané dité

Zna odpovédi Klade dalsi otazky

Zajima se Je zvédavé

Snazi se a uspé&je v testech

Snazi se dobie obstat ve zkouskach .
a u zkousek

Ol e qifsy Zajimaji ho detaily, rozpracovava,

dokoncuje
Ma dobré napady Ma neobvyklé népady
Je viidcem skupiny Je samostatné, asto pracuje samo

Projevuje silné emoce a stavy pfi tom,

Posloucha se zajmem .
co posloucha

Snadno se uci Vsechno uz vi

o o Vyhovuje mu vice spolecnost starSich
Je oblibené u vrstevnika Y ) P

déti a dospé€lych
Chépe vyznamy Dé&l4 samostatné zavery
Vymysli tlohy a samostatné je fesi Iniciuje projekty

Ptijima ukoly kriticky, a kdyz ho

Pfijiméa tkoly a poslusné je plni g . . .
zajimaji, se zaujetim se jim vénuje

Dobre se citi ve Skole (ve skolce) Dobre se citi pfi uceni
Piesné kopiruje zadané tkoly Vytvaii nova feseni
Pfijima informace, vstiebava je Vyuziva informace
Dobfe si pamatuje Dobte predpoklada

Je vytrvalé pfi sledovani Pozorné sleduje

Je spokojené s vlastnim uc¢enim

, Je velmi sebekritické
a s vysledky
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Nordby (2002, in Juraskova 2006, str. 22) podava jiné déleni intelektove
nadanych déti, a to bystry jedinec, ktery dosahuje IQ 115 a vice, nadany jedinec s 1Q
130 a vice, dale vysoce nadany jedinec s 1Q 145 a vice. Vyjime¢né nadanému jedinci

ptisuzuje IQ nad 160 a velmi vysoce nadany jedinec se pohybuje s 1Q od 175.
2.4 Specifika vyvoje mimoradné nadanych déti

Jak jiz bylo uvedeno v kapitole 1.5 a také v kapitole 2.1, maji mimofadné nadané
déti sva specifika, kterymi se vyznacuji, napt. jinou rychlost motorického ¢i
rozumového vyvoje proti ostatnim vrstevnikiim, diive se nauci sedét, chodit a mluvit,
maji mensi potiebu spanku, jsou v raném veéku ¢ili a zvédavi. Dale u nich ¢asné
nastupuje plynula, vyrazna fe¢ a bohata slovni zasoba, jazykova obratnost. Neustale
kladou otazKy, coz je projevem aktivniho ziskavani informaci. Maji dfive zajem
o pismena, jakoby trpi hladem po informacich. Zac¢inaji vétSinou dfive Cist a stdvaji se
z nich také vétSinou dobii ¢tenafi. Brzy se také objevuji vyjimecné matematické
schopnosti. Zminéna byla u déti s mimotadnym nadanim také ctizadostivost
a perfekcionismus. Své ukoly se snazi vzdy dokoncit. Pokud si neni jisté, ze by tikol
dokonale zvladlo, Casto se stane, ze se do né&j odmitne pustit, a tato specifika se mohou
ukazat i v oblasti vyvoje kazdého nadaného jedince. Pii vyzkumu raného vyvojového
obdobi se napt. zjistilo, Ze se odliSnosti tykaji také vybéru hracek. V piedskolnim véku
nadanych byly nejvice zastoupeny hracky, jako je lego, rtizné stavebnice, skladacky.
Podstatnou véci v zivoté mimoifadné nadanych piedskolakd byla kniha. Mimotadné
nadané déti jiz v predskolnim véku ¢tou vice, neZ mnohé primérné déti v mladSim
Skolnim véku (Laznibatova, 2007). Nadané déti rady hraji riizné slovni hry (slovni
kopand, vymyslet co nejvice slov od jednoho pismene, hlavni mésta zemi, atd.). Nekteti
chlapci se zamé&fuji napt. na jednotlivé znacky aut, jiné déti na mapy, vesmir, jizdni
fady, trasy dopravnich prostiedkt apod. Kli¢ovou roli hraje u nadanych jiz v tomto véku
pocitac. Dité si zacina uvédomovat, Ze se od svych vrstevniki li$i, je to obdobi, kdy se
jeho nadani zacina projevovat a dospéli v jeho okoli davaji najevo svij obdiv. V oblasti
intelektového nadani je tfeba zminit, Ze u nadanych déti nedochazi k rovnomérnému
vyvoji, jak je to bézné u ostatnich déti. Kognitivni Schopnosti se vyvijeji v urcitych
stadiich. ,,Odbornici mluvi o tzv. vyvojovych disproporcich, tj. obdobich zrychleni,
vyvojového naskoku a obdobich zpomaleni, jakoby oddychovani organizmu a ¢erpani

sil na dalsi akceleraci (Laznibatova, 2007, str. 241). U nadanych déti vyvoj jejich
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schopnosti zlistava na nadpramérné Grovni. Mzeme U nich zaznamenat urcitou
emocionalni piecitlivélost (Laznibatova, 2007), nadané déti jsou hyperaktivni,
nerespektuji pak autority, jsou nepfizptisobivé... Pokud bychom méli posuzovat
pisemny projev nadanych déti, mizeme fici, Ze zaostava za verbalnim projevem, coz je
zpusobeno dozravanim nervové soustavy; jemna motorika se vyviji az do 11. — 12. roku
(Laznibatova, 2007). Jolana Laznibatova ve své knize zpracovala mozné vyvojové

disproporce nadanych déti, kdy 1ze hovotit minimaln€ o dvou urovnich vyvoje.
2.4.1 Mozné disproporce ve vyvoji nadanych déti

Nevyrovnanost vyvoje u déti s mimofadnym nadanim uvadi Laznibatova

Vv nasledujici tabulce. Charakterizuje vnitini nevyrovnanost vyvoje v ur¢itych oblastech.

Tato vyvojova nevyrovnanost mize byt zdrojem problémti. (Laznibatova, 2007,

str. 244)

Vysoka uroven NiZzsi droven

Psychicky vyvoj Télesny vyvoj

Intelektova Groven Emocionalné-socialni Groven
Verbalni slozka intelektu Neverbalni slozka intelektu

Pomalé psani, slabé grafomotorické

Zrychlené mysleni, fe¢ projevy

C i e oo , Mechanické mysleni, ziskavani
Logické mysleni, brilantnost Givah Y ’

poznatkt
Logické, problémové uceni Klasické, pamétové uceni
Tvofivost, nové originalni prvky Klasické chapani a pouZiti ovérenych
feSeni problémui vzorid, modell

DrZeni se pfedepsaného, osnovami

Potteba novych informaci, poznatkti « 4 ”»
urceného uciva

Zajem o teSeni komplikovanych, Uptednostiiovani mechanickych,
neznamych ukoll jednotvarnych, lehkych ukola

Dale lze fici, Ze u déti s mimotfadnym nadanim v pfedSkolnim véku zistava pozadu

grafomotoricky projev za verbalnim, coz neni zplisobeno jen nerovhomeérnym vyvojem,
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ale souvisi to s dozravanim centralni nervové soustavy, ktera ptisobi na koordinaci oko
— ruka (Laznibatova, 2007, str. 242). Vyvojovy naskok mimotradn¢ nadanych jedinct

Ize také zaznamenat v oblasti motiva¢nich, emocionalnich a volnich vlastnosti.

2.4.2 Nevyrovnanost vyvoje mimoradné nadanych zaki v jednotlivych

oblastech

1. Intelektové-motoricka oblast

Nesoulad mezi psychickym a fyzickym vyvojem — az do té miry, Ze se muze objevit
nadprimérny vykon v jedné oblasti na tikor druhé oblasti, ve které vyvoj zlstava
podprimérny.

2. Intelektové-senzomotoricka oblast

Projevuje se neshodou mezi trovni mysleni, schopnosti naucit se velmi brzy ¢ist

a obtizemi pfi nacviku psani. V kontrastu s dobrou verbalizaci a vyspélym myslenim
muzeme pozorovat slabsi troven grafomotriky. Tyto nevyrovnanosti mohou pretrvavat
do pozdé¢jsich vyvojovych obdobi.

3. Intelektové-verbalni oblast

Urc¢ita neschopnost formulovat rychly sled mySlenkovych procesii ve verbalni podobé.
Jedna se o nevyrovnanost mezi obsahem myslenek a schopnosti tyto rozsahlé myslenky
vyjadfit. Nékdy byva obtizné rozlisit, zda se nejednd o dité s niz§i irovni mysleni. Je
tteba podrobné psychologické vySetieni.

4. Intelektové-emocionalni oblast

U nadanych déti s vysokou Grovni intelektovych schopnosti se miize projevit
emocionalni a socidlni nezralost. Nedokazou emocionalné zvladnout nesnadné situace.
Intelektovy a emocionélni vyvoj je tedy vétSinou na jiné Grovni.

5. Intelektové-socialni oblast

Takové dit€é ma vétSinou komunikacni problém se svymi vrstevniky, mensi schopnost
socializace, ale na druhé strané ma zvySenou potifebu komunikovat se star§Simi détmi
nebo s dospélymi. Z téchto nerovnomeérnosti ve vyvoji nadanych mizeme usuzovat, ze
existuji urCité nevyhody pro jednotlivé nadané déti (Laznibatova, 2007). Pokud mame
zodpovédné zohlednit mimotadn€ nadan¢ho Zéka ve Skole, musime tyto
nerovnomérnosti ve vyvoji brat v potaz, nezohlediovat jen aspekty intelektového

vyvoje a kognitivnich schopnosti, abychom 1épe pronikli do osobnosti nadaného zaka.
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3 Zak s mimoradnym nadanim ve vzdélavacim procesu

V moment¢, kdy mimoradné nadané dité nastupuje do skoly, je vystaveno jinym
pozadavklim, jsou na n¢ho kladeny nové naroky a zacina mit nové potteby souvisejici
S nové nabytym socidlnim prostfedim (Foitik, Foitikova, 2007). Ke svému dal§imu
rozvoji potifebuje pomoc svého okoli. Podpora rozvoje nadanych je nejen osobnim
z4jmem rodicl a zéka s mimotradnym nadéanim, ale také v zajmu celé spolecnosti.

vvvvvv

nadany mohl co nejvice a co nejefektivnéji rozvijet.

O podpote zaki s mimotadnym nadanim mluvi také legislativa, a to konkrétné
zakon 561/2004 Sb. o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$s§im odborném a jiném
vzdélavani, upravujici vzdélavani déti, zakh a studenti se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a déti, Zaku a studentli nadanych a vyhlaska 73/2005 Sb. a jeji novela
147/2011 Sh., ktera zminuje moznost poskytovani specifickych podminek pro
vzdelavani, napt. vytvafenim specialnich skupin zakl nebo tiid pro zadky s mimoradnym
nadénim a také vytvarenim individualnich vzdélavacich planti. Nadané déti jsou
povazovany za déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Laznibatova (2007, str. 77)
uvadi, ze ve vyspélych statech mé vyhledavani a podpora nadanych téméf stoletou
tradici. Zrychleny vyvoj nadanych neni mozné zastavit. VétSinou jsou tyto déti
zbrzdény ve svém vyvoji, protoze vétsina ucitelll vlivem nedostate¢né informovanosti
a vzdélani v této problematice neni ochotna vypracovavat komplementarni ucebni
materialy tak, aby pomohli udrzet tempo vyvoje nadanych zaki. Druhou podstatnou
sloZkou problematiky vzdélavani mimofadné nadanych Zakt ve Skolach miize byt
technické vybaveni Skoly — pfistup na internet, rychlé pfipojeni PC, tiskarny, kopirka,
scanner. Foitik a Fottikova (2007) uvadeji,
ze zajimavym aspektem je ptjceni ¢i zakoupeni riznych odbornych publikaci,

populérné-naucnych knih, dale encyklopedii, didaktickych her a vzdélavaciho softwaru.

Pro nadaného zaka byva obtizné ptizpisobit se tempu a trovni primérnych zaka.
Nejcastéji je veden k tomu, aby jeho vlastni tempo a potieba vzdélavani bylo zatlaceno
do pozadi, coz mnohdy vede ke ztraté motivace a zajmu o déni ve Skole a jisté¢ forme
zlenivéni. Dité pak ziskdva mnohdy pocit, Ze ve Skole se nic nového nenauci a Ze ve

Skolnim prostiedi nejde o nic vic, nez nerusit a nebyt na obtiz. Mlze dojit k projeviim
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denniho snéni. Pokud vyucujici nevyjde vstiic potfebam mimotradn¢ nadaného zaka,

z vyse uvedenych divodi dosahuje zak s mimofadnym nadanim mnohem nizsich
vysledkil v otdzce vykonu ve Skole, nez by odpovidalo jeho trovni inteligence

a schopnosti. Dockal (1986 b) uvadi, Ze nizké pozadavky na zaktv vykon ho nemotivuji
k ¢innosti a nepomahaji mu s rozvojem jeho schopnosti. Naopak velmi vysoké
pozadavky mohou vést k pocitu netispéchu, dité se zacina ¢innosti vyhybat a mize zacit
trpet pocitem ménécennosti. Mimotradné nadany zédk by mél ve Skole mit moznost
vyjadfit se k tomu, co se mu libi a co ne, m¢l by se vyjadiovat ke svym schopnostem,

k hodnoceni svych vykontl, dale ke vztahu s ucitelem a se spoluzéky a také ke vztahu

s rodi¢i (Laznibatova, 2007). Vzdelavani mimotadné nadanych zakl by mélo vytvaret
podminky pro rozvoj jejich ptedpokladil a potteb, melo by zohlednovat jejich specifické
z4jmy. Zatimco dosud ve Skolach ptevazoval jednotny systém ptipravujici stejné
podminky pro v§echny zaky, zaci s mimotfadnym nadanim potiebuji zménit tento
systém tak, aby mohli ziskavat stale nové poznatky a aby se ve Skole nenudili. Nadani
ptichazeji do prvni tfidy s vidinou ziskani novych informaci, €asto s nadSenim a s tsilim
osvojit si fadu novych poznatkil. Brzy jsou vSak zaskocCeni tim, ze se dozvidaji véci,
které uz davno veédéli, jejich vyvoj stagnuje a jejich kapacita se v podstaté nevyuziva.
Jelikoz nadany zak ptichazi do Skoly s urcitou tirovni dovednosti a znalosti, jako je
psani, ¢teni a pocitani, vétsinou dojde k tomu, Ze o néj ucitel prestane mit z4jem a zacne
se vice vénovat jinym détem, jejichz znalosti nejsou na takové urovni a které ucitelovu
péci pottebuji zdanliveé vice. Nadany zak se pomalu, ale jisté, stdva v bézné tiide
nezadoucim, protoze jeho rychlé a spravné odpovédi berou prilezitost ostatnim zakim
odpovédét spravné, navic ostatni mohou byt t€émito védomostmi nadaného silné
demotivovani. Proto jej ucitel pfestane vyvolavat a nadany zak ve snaze na sebe
upozornit miize zacit vyrusovat, upozoriiuje na sebe tim, Ze vykitikuje nahlas vysledky

I bez vyzvani ucitele, ¢i mize piestat davat pozor a diva se napfi. z okna, ale pii
vyvolani ucitelem vzdy spravné odpovida a vi, o ¢em je fe€. Z nadaného zéka se tak
stava zak problémovy, se kterym si vyucujici vétSinou nevi rady. Ale hlavné —

z nadané¢ho zaka se stava zak primérny, bez z4jmu o vzdélavani a bez prvotniho
nadSeni. Spole¢nost tak pfichdzi o nadané a ziskava zakiiknuté osobnosti ¢i problémové
jedince. Je tedy tieba nepodceniovat péci o nadané, nevidét nadani jako neptiznivy
doprovodny jev u Zéka. Individudlni rozvoj nadaného Zéka je prevenci komplikaci

a problémd, které by mohly nastat v ptipadé nedostate¢né péce a pozornosti o nadaného
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zaka. Nadany zak potiebuje prekonavat prekazky a zazivat pocit uspokojeni a radosti

nad jejich zdolanim. ReSeni pfinasi trvala spoluprace rodici, ditéte a ucitele.

Pro praci s nadanymi zaky ve Skole je zakladnim ptedpokladem uspéchu jejich
piiméteného rozvoje dobra spoluprace mezi Skolou, rodi¢i a zédkem a odborniky. Dnesni
vyukovy systém zatim bohuzel neni zamétfen na podporu nadani a ani v fadach
pedagogti nenajdeme mnoho téch, ktefi by s touto problematikou byli v pfiméfené mite
seznameni. Mezi moznosti podpory nadanych mtizeme zahrnout asistenta pedagoga,
stejné jako v americkém skolstvi. V Holandsku asistenty pedagoga vyuzivaji predevsim
k pomoci se slabymi a problematickymi zaky, v Americe naopak pomahaji pii praci

s rychle se uc¢icimi (Monks, 2002, str. 84).

Dals$i vhodnou podporou pfi praci s nadanymi zaky jsou projekty. Poskytuji
nadanym moznost pracovat na jejich tirovni a jejich tempem tak, aby nevy¢nivali jako
nékdo se specidlnim ukolem. V ptipadé, Zze chceme pro nadané zaky zachovat jejich
kmenovou tfidu, je mozné je zafadit do tzv. pracovnich skupin. Takovy model
muzeme najit v Némecku. Jednd se o préci ve skupinach déti rizného véku na stejné
vyvojové urovni. Pfedpokladem je stanoveni ramcového planu. Dal$im opatienim pro
podporu nadani je princip amerického odbornika Renzulliho, ktery pro nadané
navrhoval vypusténi nékterych vyucovacich hodin z denniho rozvrhu, protoze latku
probrali rychleji. Takovy zak potom odchazi na danou hodinu do vyssiho ro¢niku.

Pro nadané déti se také ztizuji specialni tridy, ve kterych mtze vyuka probihat rychleji
a mize byt nalezit¢ obohacena, coz vede k rozvoji tvotivosti, kritického mysleni,
intelektudlni iniciativy a manazerskych schopnosti. Do téchto ttid jsou déti vybirany na
zakladé psychologickych testi. Jinou moznosti jsou specialni tfidy s akceleraci,
vétSinou v rozsahu stfedni Skoly, které ucebni latku probiraji zrychlenym tempem.
Zkusenosti s nimi maji nékteré zemé Némecka a ve Spojenych statech a Cing.

Zaci zvladnou $estilety program primarni $koly za &tyfi roky a poté Sestilety program
sekundarni $koly také za Ctyfi roky a mohou tak diive (ve véku 13 — 14 let) odejit na
univerzitu (Monks/Peters 1996). Posledni moznosti, ktera zde bude zminéna, je
individualizace nabidky ucebni latky. Sestavuje se podle schopnosti kazdého zaka.

K dispozici je tfeba mit podptrny material (bohaty a podnétny) a podptiirné moznosti (ty

by mély byt pravidlem a ne vyjimkou). Ucebni latka i materidl by mély mimotadné
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nadané zaky podnécovat k urc¢ité namaze, mély by byt motivujici, aby zaci chtéli

dosahnout cile.

Rozpoznat nadaného zaka v bézné tiid¢ zakladni skoly mlize byt problematické.
Nadani nebyva vzdy spojeno s vybornym prospéchem, nadany zak nemusi byt jednickar
a vSichni jednickari nemuseji byt nadanymi zaky. Po identifikaci nadaného ditéte
Vv bézné tfid¢ prichdzi na fadu druhy ukol, totiz sladit praci zbytku tiidy a nadaného zaka
tak, aby ani jedna strana nebyla omezena a mohla se déle pfirozené rozvijet na zakladé
svych potteb. Pedagog je tak zavazan k vétsi pohotovosti, klade to na ného vétsi naroky,
(2006), mizeme nadanym zakim nabidnout dopliikovy material, ktery pouZzijeme
Vv ptipadé, ze nadany zak je jiz se zadanou praci hotov, na rozdil od zbytku tiidy, a mtize
tedy pracovat na dalSich tkolech. Nebo mu miiZzeme nabidnout alternativni materialy,
kdy nadany Zz4k dostane ukol spole¢né se tfidou, ale zadani ukolu je alternativni,
sofistikovangj$i. Osvédcena je forma pracovnich listli, vyhodou jsou pracovni listy,
které umozni nadanému zakovi pracovat samostatn¢. Tieti moznosti je nabidka
alternativni ¢innosti, tzn., Ze pokud je zak se svou praci hotov, miiZze pracovat na né¢em
jiném, co se tyka oblasti, ktera je jeho silnou strankou. Tyto alternativni ¢innosti maji
byt pfijiméany s radosti, maji zaky stimulovat a motivovat. Doplitkové a alternativni
¢innosti by mély nadanému zakovi poskytovat né¢jakou zpétnou vazbu, aby zak pocitil
smysl své prace a ocenéni okolim. Proto mtizeme zvolit jako vhodnou prezentaci pred
tiidou, vystavku apod. Eyrova (2001, in Juraskova, Zaklady 2006, str. 97) doporucuje
metodu MMM vhodnou pro diferencované vzdélavani. Tato metoda (ktera 1ze vysvétlit
jako Musi, Mél by, MuzZe) ptinasi tii rizné tlohy zadané ucitelem, kdy prvni je jakysi
povinny zaklad, ktery by méli zvladnout vSichni, druhou dostanou ti, kdo skonc¢i diive
a nepotykali se v pfipad€ prvniho ukolu se Zddnym problémem, a tfeti patii nejvice

motivovanym Zaktm a je dobrovolna.

Dalsi moZnosti, kterou lze pro praci s nadanymi zaky v bézné tfidé pouzit, je
vypracovani tzv. kontrakta (Winebrennerova,1992, in Juraskova, 2006, str. 97), kdy
vlastné dochazi k uzavieni jakési dohody mezi ucitelem a zdkem. Tato dohoda obsahuje
cile a ucivo, které si ma nadany zak individualné osvojit, zahrnuje také dobu, po kterou
si dané ucivo zak bude osvojovat a dale zplisob hodnoceni. Miize byt doplnéna

o obohacujici aktivity, které¢ Zaku budou nabidnuty a které pak miize prezentovat tiidé.
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Kontraktu by mélo pfedchazet testovani nadaného Zaka, které by ukézalo, jakou ¢ast
obsahu uc¢iva musi nadany zak absolvovat spolu s ostatnimi spoluzaky a kterou jiz ma
osvojenu, ¢imz ziskame Cas na aktivity, které pro tohoto zaka budou skutecn¢ namahavé
a na nichz bude pracovat individudlng. V této smlouvé je také dobré neopomenout
podminky chovani, za nichz zék bude pracovat, tedy neupoutavat na sebe pozornost

zbytku tfidy, nerusit ostatni.

we e

3.1 MozZnosti segregované ¢i integrované vyuky
Zaki s mimoradnym nadanim

,»Vyvoj edukacni péce o nadané probiha, i kdyz se znacnym zpozdénim, podobné
jako vyvoj péce o postizené* (Dockal, 2005 a). Nadani maji stejné jako zaci
S postizenim specialni vzdélavaci potieby. Tyto potieby se nejdiive zkousely naplnit
vzdélavanim ve specidlnich tfidach ¢i Skolach. Segregované vyuce ale byva vytykano,
ze izoluje nadané déti od realného zivota; pokud nadané déti maji fungovat v normalni
spole¢nosti, musi se s touto spolecnosti nejprve naucdit zit, komunikovat a spolupracovat
uz jako déti (Dockal, 2005 a). Integrované vzdélavani ma své vyhody — jednou z nich je
pfiméfeny socialni vyvoj nadanych, dale to, Ze je mozno realizovat ji vSude bez dalSich
pozadavki, mezi nadané umoziuje zaradit kdykoliv dalsi zaky ¢i v ptipadé, Ze se
nadané dité nevyviji podle predpokladii nebo mu program jakymkoliv zpisobem
nevyhovuje, je mozno jej z programu okamzité vytadit. V integrované vyuce vétSinou
Zaci dostavaji roz§ifujici vyukové materidly a zadané tikoly navic. Pro nékteré typy déti
je ovSem segregovana vyuka lepSim feSenim, proto je tieba peclivé zvazit, pro jaky typ
vyuky se ten ktery zak hodi a ktery typ vyuky jej bude Iépe a Gcinné rozvijet. Mezi
dilezita kritéria v tomto rozhodovani patii dle Dockala (2005 a) vek ditéte (méné
vhodné je segregovat mladsi déti), aroven nadéni (odd€lend vyuka je vhodna pro

a naro¢néjsi jsou pozadavky na ¢innost, kterou ma nadany vykonavat).

O ]

3.2 Zasady pro edukaci zaka s mimoradnym nadanim

Mezi laickou vetejnosti dosud pievladéa nézor, Ze zaklim mimofadné nadanym jiz
neni tfeba se nijak specidlné vénovat, nebot’ jsou jiz dostatecné obdafeni. Nadani se

vSak projevuje vétSinou jen v nékterych oblastech a v jinych oblastech mizou Zaci
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S mimofadnym naddnim mit naopak problém. Proto maji své specifické vzdélavaci

potieby.

Pokud ma byt edukace mimotradné nadanych zakli uspesna, je tieba brat ohled na
nekteré zasady. V prvé fadé mimotadné nadani zaci museji byt nalezité motivovani.
Ukoly, které dostavaji, musi byt smysluplné. Ziskavané védomosti by mély byt
zatazovany do souvislosti (uplatiiovani meziptedmétovych vztahit). Vzdélavani by mélo
postupovat od v§eobecného ke specialnimu (Dockal, 2005 a). ,,Intelektové nadani zaci
vetsinou nemaji v lasce dril a mechanické aktivity* (Juraskova, 2006, str. 44). Problém
maji s autoritou, direktivnim pfistupem. Mimotadn¢ nadani zaci by méli pracovat
samostatng, tvofivé, méli by na né byt kladeny pozadavky na zpracovani informaci,
zafazovani a tfidéni faktd a feSeni problémovych tloh. Déle se doporucuje prezentace
vysledki vlastniho studia (Juraskova, 2006, str. 47). Zaci s mimofadnym nadanim jsou
také citlivi na negativni hodnoceni, proto se nedoporucuje vyuziti soutézivych aktivit,
kde hrozi porovnani s vykonem ostatnich, které by vzhledem ke perfekcionismu
a ctizddosti nadané déti nemusely ustat. Mimotadné nadani zaci tedy vyzaduji zcela
individualni pfistup, s ohledem na ¢astou emocionalitu a netypické projevy. H. Jellen
a J. Verduin (1989) uvadéji principy, které by mély byt zachovany v béZnych skolach
pro podporu mimoiadné nadanych zaka (in Laznibatova, 2007, str. 101):

Principy pf¥i sestavovani vyuky nadanych zaki, vychazejici z poti‘eby ucfit se,

charakteru a zpisobu uceni a metody vyuky, ¢i vyucovaciho postupu:
1. Velka potieba uceni se

e moznost spolutvorby pii vyucovani, spoluvytvaieni vyuky

e mnohocetnost myslenkovych impulzi

e samovolitelné — doplitkové, objevujici vyucovani

2. Vysoké tempo uceni se
e nabyti védomosti v kratkém case
e vysoké tempo vyuky
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3. Vynikajici dlouhodob4a pamét’
e mén¢ cviceni a opakovani
4. Dobra schopnost logického mySleni
e posilnéni metodiky a systemati¢nosti mysleni
5. Velmi dobra schopnost abstrakce
e zdlraznéni nadfazenych principti
e zdaraznéni komplexnosti a vztahovosti
e mén¢ nazornosti a znazornovani
e mén¢ podrobnosti
6. Vysoka urovern recovych schopnosti
e mén¢ tréninku zdkladnich zru¢nosti
e prace s naro¢néjSimi feCovymi situacemi a texty
e diferencované a precizni zptisoby interpretace
7. Velka energie, velka vytrvalost
e intenzivnéjsi a koncentrovangjsi vyucovani
e doplikové nabidky uceni
e riznorodé aktivity
8. Neohranicena zvédavost a fantazie
e ucit se zpusobem objevovani
e podnéty k objevovani a konstruovani
9. Samostatnost v hodnoceni a v iisudcich

e ruznorodost mySlenkovych podnétii a zptisobli mysleni
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e zména kritérii v hodnoceni
e pomoc pii piekonavani problémi na zvladani psychické zatéze

Juraskova (2006, str. 46) uvadi nésledujici ptehled vzdélavacich potieb nadanych

v souvislosti s pozadim uvedené potieby a dale s moznosti, jak tuto potfebu saturovat.

EDUKACNI POTREBY NADANYCH

potieba pozadi potieby saturace potieby
VYRAZNE netolerance drilu Ezgﬁ,yvﬁ? ;ﬁﬁ;ﬁéﬁ?o
STIMULACE a simplexnosti )

zaka
MODIFIKOVANEHO |\ ' o ”lg‘g'e‘;'ﬁacfo%ﬁ’f&?]“’
KUR'KULA ognitivnl aKtivita p y p’ y

hodnoceni
ARGUMENTACNE nedirektivnost,
ZALOZENE netolerance direktivnosti | partnerstvi, takt,
KOMUNIKACE akceptace
KONTAKTU modifikované
S VRSTEVNIKY komunikace organiza¢ni formy
PODOBNEHO s vrstevniky (segregovang,
ZAMERENI skupinove¢)
INDIVIDUALNI{HO heterogennost populace runost ve vvudovani
PRISTUPU nadanych P yu

Pro stanoveni edukacnich cilti nadanych potiebujeme poznat jejich spravné
vychovné vzdélavaci potfeby. Za v§eobecny cil miZzeme povaZovat ,,usmériovani
osobnosti nadanych tak, aby co nejefektivnéji zhodnocovali své nadani, pracovali
samostatné, tvorive, se zajmem a dokdzali se co nejoptimalnéji adaptovat
do riznorodého socialniho kontextu (v ramci rodiny, pracovniho, zajmového kolektivu
apod.)” (Juraskova, 2006, str. 47). Dale je tieba stanovit specifické cile, v oblasti
kognitivni jsou to aktivni vyhledavani, aktivni zpracovavani a aktivni vytvareni
informaci, poznatki, védomosti a zru¢nosti. Specifické cile z oblasti afektivni dale

podpora a rozvijeni pozitivnich stranek a regulace a optimalizace problémovych projevi
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osobnosti nadaného ditéte (Juraskova, 2006, str. 47). A v neposledni fadé je nutno také
zminit dil¢i cile, jejichz prostfednictvim Ize dosahnout vySe zminénych cili
specifickych. Jde o zpracovani faktl a informaci, feSeni problémovych tloh a prezentaci
vysledku vlastniho studia, pozorovani jevl a procest, rizné experimenty, samostudium

a samovzdélavani.

3.3 Moznosti a formy vzdélavani zaki
S mimoradnym nadanim

Soucasny systém vzdélavani casto neposkytuje pedagogim jinou moznost, nez
jako normu pro prizptisobovani pouzit pramér zaka (Mdnks, 2002). Je stanoven urcity
rozsah uciva, ktery ma byt v ur¢itém ¢asovém rozmezi ve skolach probran. Tato
rozsahovéa a Casova rozmezi jsou vétSinou pro slabsi Zaky nepfiméefend. A naopak — pro
zaky, ktefi maji schopnost ucit se rychleji, neptinasi dostate¢né vyuziti jejich
potencidlu. Tento systém neni ohleduplny k potfebam ani jedné z téchto dvou skupin
zaku, kterym jakoby nezbyvala jind moznost, nez se pfizpisobit. V jedné tfid¢ tak
muzeme najit naprosto riznorodou skupinu zakd, jejichz jedinym shodnym elementem
je jejich kalendaini veék. Uvnitt tohoto organismu, tfidy, byvaji velké rozdily ve
védomostech. Klade to velké naroky na praci pedagogii, pokud by chtéli zaky rozvijet
pfiméfené jejich individualnim schopnostem. Nadané déti se nemohou pfizpisobovat
primeéru tfidy a potlacovat své osobni tempo rozvoje. Podivejme se nyni na moznosti

prace s nadanymi zaky.

Pfi praci s nadanymi zaky se nejcastéji vyuziva metoda zrychleni (akcelerace),
kterad znamend rychlejsi probrani uciva ¢i presko€eni nékterého roéniku, kdy nadany zak
dela rychlejsi pokroky. Je to viceméné kvantitativni zptisob vyucovani. Nadany zak tak
muze byt usetfen nepruzného systému vyuky. Akcelerace miize probihat jako vnéjsi,
kdy se jedna o néstup Skolni dochdzky pted dovrSenim Sesti let véku, preskoCenim
nékteré¢ho z ro¢nikl, kompromisni vyuc¢ovani, tedy Gcast na vyuce ve vyssich ro¢nicich
v ramci jednoho nebo vice pfedmétti, ¢i soucasnd ucast na vyuce ve dvou ro¢nicich
soubézné béhem jednoho Skolniho roku. Akcelerace vnitini probiha v ramci daného
ro¢niku zrychlenim obsahu a k akceleracnim postupiim patfi:
teleskopie — zredukovani ¢asu k osvojeni u¢iva, mize umoznit zvladnuti obsahu uciva

dvou ro¢nikit béhem jednoho Skolniho roku.
28



kompakce — zefektivnéni ¢asu, ktery zak potiebuje k osvojeni obsahu uéiva. Zaci diky
tomuto postupu mohou demonstrovat, co uz umi a mohou ziskat ¢as na to, aby pracovali

na jinych aktivitach podle vlastniho zajmu (Renzulli a Reisova, 1986, in Juraskova,

2008, str. 49).

Dale je to metoda obohacovani (prohlubovani) uéiva. Jedna se spiSe o kvalitativni
zpusob vyuky, kdy dochazi k ptisunu novych, odlisnych a zajimavych informaci
a aktivit. Obohacovani muze probihat do Sitky, rozumi se nova témata, nebo do
hloubky, kdy se téma podrobnéji rozviji. Pfidana latka by méla navazovat na potieby
a schopnosti nadaného zéka (Monks, 2002). Muze probihat béhem samotnych
vyucovacich hodin & jako samostatny pfedmét nebo vyukovy blok. Zaci pii
obohacovani uciva rozvijeji svou osobnost. Nezbytnosti je dostatek doplikového

materialu.

Zejména ,,pozitivni pojeti sSebe sama je pohonna a urcujici sila pfi uskutecnovani
vysokého nadani® (Monks, 2002, str. 60). Kvuli dostate¢né podpofie chuti k uéeni
Je vSak ziejmé, ze pokud mluvime o integrovaném vzdélavani nadanych zaki, nebude
mit pedagog s nejvétsi pravdépodobnosti ve své tiideé jen zaky nadané, ale zaroven také
zaky slabsi. I na ty bude ve své vyuce muset brat ohled, tedy naopak uskuteciiovat
zpomalovani a dostate¢nou podporu Zéka slabsiho. V takovém piipadé mluvime
0 diferencované vyuce. Jednou z diskutovanych moznosti prace v takové tiidé je
kooperativni uc¢eni, kdy nadany Zak pom4ha slabSimu. Zastanci této metody prace pfi
vyuce pii ni vidi zlepSeni nadanych 74k, a to v rovinég intelektové i socidlni. Na druhé
stran¢ vSak stoji odptrci této metody, kteti tvrdi, Ze pfi tomto zplsobu prace nadany
74k neni nucen vyhledavat to obtizné, aby stale byl vyzyvan k vysokému vykonu, tudiz
jeho vyvoj stagnuje.
Obohacujici programy, tak jak je propaguje J. Renzulli (1986, in Laznibatova, 2007,
str. 112) a jeho spolupracovnici, mizeme rozdélit do nasledujicich skupin:
a) Skupinové programy
-vyuzivaji moznost seskupeni nadanych déti na zakladé jejich zdymu a predpokladii bez
ohledu na vek nebo zatazeni do tfidy. Jsou zaméfeny na jednotlivé pfedméty a cilem je
vytvofeni specidlnich ucebnich planii v daném piedmétu ¢i oblasti podle stupné
védomosti.
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b) Individualni programy

-jsou zaméfeny na uspokojeni individualnich potfeb nadanych. Mohou nabidnout plan
pro praci s nadanymi v bézné tfidé nebo mimo skolu. Jde o mimotadné naro¢ny postup
a vyzaduje kvalifikované a piipravené pedagogy.

¢) Vyrovnavaci programy

-berou si za cil rozvoj silnych stranek nadanych, ale na rozdil od pfedeslych programut
se snazi vyrovnavat také jejich slabé stranky. Lze pouzit pro déti s disharmonickym

a asynchronnim vyvojem. Maji zlepsit grafomotoricky projev, pomoci ziskat jistotu

V oblasti jemné motoriky, pomahaji s nacvikem koncentrace pozornosti apod.

d) Preventivni programy

-zamétuji se na mimoskolni prostfedi, konkrétn€ na specialni pracoviste, kde maji
pomahat

se socialnimi vztahy nadanych s ohledem na castost problémt nadanych zaku v této
oblasti vlivem jejich extrémni pozice ve tfid¢€, kdy byvaji naruseny vztahy se spoluzaky.
h) Harmonizujici programy

-jejich snahou je zabrana jednostrannému zaméteni nadanych a celkova harmonizace
vyvoje nadaného ditéte, a to i v oblastech, které s nadanim pfimo nesouvisi. Praktikuje
se nejen béhem dopoledniho vyucovani, ale také odpoledne formou specialnich krouzka
a ve spolupraci s psychology. Jejich nedostatkem je, ze se vétSinou realizuji v centrech
a poradnéch pro nadané, to znamena, Ze ve velkych méstech, a jsou tedy Casto pro
nadané zaky z menSich mést méné dostupné. Posledni dobou se hodné diskutuje, zda
pro nadané dé€ti neni optimalni a nejefektivnéjsi model doméciho vzdelavani.
Problematika ovSem vyZaduje podrobné rozpracovani kritérii, ktera by stanovovala,

u kterého Zéka a za jakych podminek by tato forma vzdélavani ptipadala do Givahy.

Metody vyuky by mély zajiSt'ovat to, aby se nadani ,,naucili hledat a objevovat
pravidla a zakonitosti misto pfimého vysvétleni ucitelem* (Juradskova, 2006, str. 60).
M¢ly by poskytovat dostatek podnétii, probouzet aktivitu.

Juraskova (2006) tyto metody rozdéluje do tii rovin:

1. Metody objevujici — ucivo je pfedkladano jako problémovy tikol, Zak si vytvafi
vlastni postup feSeni za predpokladu vyuziti diive ziskanych poznatkl a uplatnéni
intuice a vyvozovani novych zékonitosti. Sdm zak navrhuje postup feSeni tohoto

problému. Pokud objevi fesenti, které je spravné jen zC€asti, ucitel navozuje problém, kde
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dané feseni nelze zcela vyuzit a zak hled4 novy zpusob fesSeni. Po nékolika pokusech je
nadany zék schopen vyvodit nové poznatky.

2. Metody vicepodnétné — ucitel sestavi ukoly tak, Ze vyuzije nejednoznacné zadani,
vyjimky z pravidel, uplatnéni vice pravidel nebo krokt. Tento zplisob se vyuziva pfi
procvicovacich nebo upeviiovacich hodinach. Lze vyuzit skupinové prace, zkoumani,
pozorovani, samostatnou praci ¢i tvorbu projekti.

3. Metody samostatné prace — zak je maximalné aktivizovan, ucitel zadava kol a zak
jej muze fesit samostatné. Vyuzit 1ze pracovni listy s nékolika ukoly, zak je fesi svym

vlastnim tempem i zpiisobem.

Nas skolni systém by se mohl poucit u naSich zahrani¢nich sousedti. Naptiklad
v Rakousku se vyuzivaji rizné formy na podporu nadani. K. Klement (1996, in
Laznibatova, 2007, str. 131 — 132) uvadi tyto moznosti:
1. uceni objevovanim — vyzdvihuje dilezitost détské zvédavosti, kterou je tteba u déti
vzbudit a kterd je u malych déti ptfirozenou soucésti jejich vzdélavani.
2. uceni hrou — navazuje na dalsi pfirozenost déti, a to hru. Dulezit4 je fantazie ucitele.
3. forma volného uéeni — jednou az dvakrat tydn¢ déti vybiraji Samy z mnoha moznosti
obsah ¢innosti, jakou formou spoluprace a s kym, ¢asovou investici, téma a zptisob
zpracovani.
4. uceni komunikaci — navozenim optimalni atmosféry se déti u¢i vyjadiovat svoje
pocity a ndzory, je predpokladem uspé$né komunikace. Déti nasledovné uvolnéné
a v dobré psychické pohodé ptistupuji k uéeni.
5. informujici uéeni — jedna se o typ frontalniho vyucovani. U¢itel je vniman
v souvislosti s obsahem uciva, které vysvétluje. M¢l by se vyvarovat monoténnosti
a nezazivnosti. Nemélo by jit jen o pfedani informaci, ucitel by mél zapojit také emoce
a vyvolat zajem a ziskani vztahu zakl k ucivu.
6. uceni cvicenim a opakovanim — zde je dilezitym prvkem zapamatovani si a vychazi
se z toho, Ze od nadanych déti se vyzaduje méné opakovani, coz miize mit za nasledek,
ze se jen postupuje od jedné ucebni latky k druhé a obsah uc¢iva se méné fixuje
a upeviiuje. MiZe to ovlivnit trvalost nauc¢ené latky. Pfi tom je tfeba dbat na to, aby se
pracovalo netradi¢né a netypicky, nadani Zaci nemaji radi casté opakovani.
7. orientované uceni — uceni za pomoci formulaci otazek, tzv. workshopy. Nejméné

dve hodiny tydné se nadané déti vénuji jen svym zajmam, hledaji feseni netypickych
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problémi. Déti samy vyhledéavaji informace, zpracovavaji udaje a prezentuji vysledky.

Projekty obhajuji pted tftidou a nejlepsi projekty jsou prezentovany rodi¢tim.

B. Clarkova (in Laznibatova, 2007) ohledné vyuky nadanych zakt mluvi
o formovani vSech forem schopnosti a inteligenci, do vyuky by mély byt zapojeny
kognitivni a afektivni oblasti zabezpecené pravou a levou mozkovou hemisférou a dale
senzorické a intuitivni oblasti zabezpecené limbickym systémem. Z tohoto faktu by
m¢éla vychazet priprava ucitele na vyucovani. Efektivnost vyuky zavisi na formé

prezentace a mife aktivity a zapojeni vSech smysli zaka. Vysledny efekt u¢eni uvadi W.

Limontova (1994, in Laznibatova, 2007, str. 135) v nasledujici tabulce:

Zapojeni funkci Formy aktivity Efektivita uceni
¢teni nebo poslech verbalni oblast 10 procent
prezentace obrazil,
stabilnich objektd,
pohyblivych vizualni oblast 50 procent
a nepohyblivych,

demonstrovani, ukazky

aktivni chépani C s
pant, komplexni vnimani,

vnimani pies . .. .| 70 procent
. . poslech, mluveni, vidéni
dramatickou prezentaci
hry s Gcasti, manipulace,
simulace, aktivni rakticka, konkrétni
o P 1 90 procent
zapojeni, ziskani ¢innost, vlastni aktivita

praktickych zkuSenosti

Ucitelé by méli dbat na to, Ze aby bylo uceni efektivni, u¢ebni latka musi mit
citové zabarveni, v uc¢ivu se musi objevit néjaké emoce, détem se ma predkladat také
prostfednictvim senzoriky a motoriky a do vyuky je nejlepsi zapojit vSechny smysly.

Uc¢ivo je Iépe nediferencovat, ale predkladat v souvislostech, jako celek.
Varianty vzdélavani nadanych podle Hribkové

Podle L. Hiibkové (1995) miizeme mluvit o tfech variantach vzdélavani. Prvni
moznosti je separatni varianta vzdélavani, kdy dité navstévuje specialni tfidu nebo
Skolu pro déti s mimotadnym nadanim. V takové tfide ¢i skole je rychlejsi postup ve

vyuce a zarovei je ucivo rozsifovano. Tyto formy vzdélavani miizeme najit v USA
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a v Kanadé¢ (Laznibatova, 2007). Druhym typem je integrovana varianta vzdélavani,
ktera se realizuje v béznych Skolach a kompetentni ucitel pomoci nadstandardnich
pomiicek a obohacujicich programt zajist'uje priméfenou péci o nadané dite. Treti
moznosti je kompromisni zpisob vzdélavani, kdy nadany zak ze své kmenové tiidy
odchazi na nékteré predméty do vyssiho ro¢niku. Nazor na to, ktery zptisob vzdélavani
nadanych déti je nejlepsi, neni jednotny. Proti oddélenému zplisobu vzdélavani hovoti
nazory, ze vyclenovat nadané déti ze skupiny vrstevnikti neni zdravé pro psychicky
vyvoj a prispiva to k jejich Spatnému socialnimu zaclenéni do normalniho Zivota. Pro
tuto oddélenou formu vzdélavani zase mluvi nazory o tom, Ze stejn¢ jako ve sportu
nezaclenujeme vykonné sportovce mezi ty slabé, nadani musi byt ve skupiné sobé
rovnych, aby se mohli neustdle zlepSovat. V Evropé mlzeme najit zastoupeni odd¢lené

1 integrované formy vzdelavani nadanych s dominanci integrované formy.

Pro integrovanou formu vzdélavani nadanych zZaki jsou dulezitym predpokladem

nasledujici podminky:
e diagnostika nadanych
e navrhy postupu pfi rozvijeni nadani
e kompetentni ucitel
e zpracované alternativni ucebni plany
e doplikové ucebni materialy

e zabezpeceni individudlnich postupt podle osobnich dispozic jednotlivych

nadanych zaka
e zpracovany systém hodnoceni pro nadané

e sniZeny pocet zaku ve tiidé

podminky pro praci s nadanymi upravené legislativou

Varianty prace se Zaky s mimoradnym nadanim podle B. Clarkové (1992 in

Laznibatova, 2007, str. 127 — 129):
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BéZna trida

Podle dosavadnich poznatki 1ze fici, ze pokud je tfida organizovana tradi¢nim
zpusobem, neni pro nadan¢ zaky dostatecn¢ vhodna. Pfedpoklada se, Ze pijde o stejnou
praci vSech déti bez jakékoliv diferenciace a bez individualniho pfistupu k nadanym
zaktm.

Trida se seskupenim

Je vytvorena malé skupina nadanych a s tou pracujeme. VéEtsSinou jde o 4 — 5 zakt

Vv jedné tiid€. Tato forma vSak opét vyzaduje, aby si vyucujici byl védom nutnosti
pfihliZet k individudlnim potfebam nadanych a pokusil se vyhovét témto potiebam.
Vyskytne se ale problém, co s ostatnimi zaky.

Odtrhnuti od tfidy — odchod ze tridy

V uréeném case nadani zaci odejdou ze své kmenové tiidy a pak se vrati. VétSinu asu
tedy travi v bézném ucebnim programu tiidy. Dostanou piilezitost pracovat na své
urovni a V oblasti svych zajmd, ale vétsi ¢ast vyucovani, kterou travi ve své tfide, proziji
bez uspokojeni svych potieb. Nevyhodou také byva piistup ostatnich zakt k odchodu
nadanych déti ze tiidy. Predpokladem tspé&snosti této formy vzdélavani jsou dobré
vztahy ve tiidé.

Trida se seskupenim a odchody

Skupina 5 — 6 zakt absolvuje mimo svoji kmenovou tiidu specifické formy vyucovani
podle potieby. Jde o akcelerované ¢i obohacujici programy. Nabizi vice moznosti prace
S nadanymi.

Trida s prekFiZzenim ro¢niki

Jedna se o spojeni zakl z vice ro¢niki, riznych vékovych kategorii do jedné pracovni
skupiny. Takto se 1ze vyhnout form¢ jednotného tempa a naro¢nosti pro danou vékovou

skupinu.

Dopliikové programy

K vyse uvedenym programim zatazujeme tyto doplitkové programy, urcené pro
uspokojeni individudlnich potieb nadanych. K realizaci dochazi mimo dobu vyucovani,
Casto 1 o0 vikendu a o prazdninach. U nas tuto formu zname vétSinou jen jako zajmové

krouzky.
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3.4 Uditel pro zaky S mimoradnym nadanim

Jestlize jsou nadané¢ déti zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, je nutno si
uvédomit, jaké tyto specialni potfeby nadanych jsou, jak je uspokojovat, jak primérené
rozvijet jejich nadani, jak talent takovych déti neudusit, ale co nejvice o néj pecovat.
Pro toto vSechno je tfeba pedagogt, ktefi nadanym détem budou rozumét, budou s nimi
umét komunikovat, ktefi budou odborn€ pfipraveni o talenty pecovat a ktefi budou
nalezit€ vzdélani v dané problematice. Ucitel by mél byt schopen pfipravit
a optimalizovat vzdélavaci postupy pro nadané zaky. Ptiprava uciteli by tedy méla
predchazet ptipravé programu pro nadané zaky. Jaky by tedy mél byt pedagog, ktery
bude pracovat s nadanymi zaky? K. Klement (1996, Laznibatova, 2007, str. 140) uvadi
tyto zakladni charakteristiky:

U¢itel nadanych musi umét:
e pfipustit
e podpofit
e stahnout se do pozadi
e nevytvaret natlak na zndmkovani
e akceptovat nezvykla feseni a podporovat je
e naslouchat ditéti a vnimat ho

Déle se predpoklada urcité kreativita, flexibilita, schopnost emocionélné oslovit Zaky,
m¢él by se jim umét piiblizit a zarovenl umét podat odborné informace. Obsah téchto
odbornych informaci by mél pedagog umét personifikovat, mél by byt schopen pracovat
spravné s textem. Zaroveil by mél nechat zakiim dostatecny prostor jejich
sebevyjadreni, na vytvafeni, rozvoj osobnosti, kreativitu, tvofivost a projevy originality.
Sam ucitel nadanych Zaki nemusi nutné patfit mezi nadané, dilezité;si je jeho
schopnost ocenit neobvykla feseni a napady, projevy, které se budou lisit od vétSiny déti
ve tfidé. Pfedpoklada se ptistup na bazi partnerskych vztahii. Nadany zak potiebuje
oporu, podporu, porozumeéni a chapavy ptistup. Pedagog by mél byt privodcem, ktery

nadanému ditéti pomuze najit jeho silné a slabé stranky a zaméfit se na jejich rozvo;.
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Citlivy pedagog postavi pred zéka uskutecnitelné a dosazitelné cile, aby nadany zak,
ktery ve svém perfekcionismu nedosdhne dobrého vysledku, se nestahl do sebe
a neodmitl dale pracovat ze strachu ze selhani. Pedagog musi mit na paméti, ze by m¢l

za kazdou cenu podporovat nadseni nadaného ditéte pro Skolu a jeho kreativni projevy.

A. Cropey (1982, in Laznibatova, 2007, str. 143), odbornik na oblast tvofivosti
a naddni vypracoval seznam znakii, které jsou typické pro pedagogy, kteii

podporuji kreativitu svych zaki:
e povzbuzuji své Zaky K nezavislému uceni
e maji kooperativni, sociadlné-integrativni styl uceni

e motivuji Zaky ke zvladnuti faktografie védomosti, aby byli otevieni

K nezavislému mysleni
e myslenky zakl hodnoti az poté, kdyz jsou ditkladné zpracované a zformulované
e podporuji sebehodnoceni zakl
e otazky a navrhy zaki berou velmi vazné
e nabizeji piileZitost pracovat s riznym materidlem v rznych podminkach

e pomahaji zaklim vyrovnat se s frustraci a selhanim

maji odvahu na nové a neobycejné

nejsou spokojeni s rychlym a lehkym tspéchem.

Mezi odborné schopnosti a dovednosti, které by méli mit ucitelé pro nadané
Zaky, patii podle W. E. Bishopa (1975), K. R. Shelleyho (1979) a D. Siskové (1975)
(in Laznibatova, 2007, str. 145):

expertni, detailni znalost vyu¢ovaného predmétu

znalost charakteristik a potieb nadanych zaku

perfektni znalost didaktiky — v€etné specialni didaktiky svého oboru

e Osvojovani si stale novych poznatkli ve vyuce a vzdélavani
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D. Siskova (1987, in Laznibatova, 2007, str. 145) dale zapocitava poznatky

o vlastnostech a potebach nadanych, schopnost poskytnout nadanym zaktim
individualni rady, zptisobilost ve zdokonalovani vyucovacich jednotek, které by
podporovaly kreativni mysleni a problémova feSeni, zru¢nost v piedvadéni

a zobrazovani vyucovacich jednotek pro nadané zaky. Mezi osobnostni vlastnosti
ucitele nadanych déti by podle J. Renzulliho (1992), J. Feldhusena, A. Hansena (1988),
M. Witlocka a J.Du Cetteho (1989, in Laznibatova, 2007, str. 147) by méla patfit
inteligence a kultivovanost, mé¢l by mit Siroké spektrum zajmu, houzevnatost

a cilevédomost, systemati¢nost, ale i pruznost a flexibilita, nadSeni pro praci a pro své
zaky. W. E. Bishop (1975, in Laznibatova, 2007, str. 147) zase vidi jako dulezitou
osobnostni zralost a zkuSenost, vysokou inteligenci, zdjem o kulturu a umeéni, vysokou
motivovanost na vykony, schopnost akceptovat zpiisob vidéni zak, pofadkumilovnost,
profesionalitu, podnétnost, mél by byt plny fantazie, nadSeny a schopny podporovat
nazory zakd a pripraveny zucastnit se aktivit se zaky. ,,Ucitel nadanych déti ,,se musi
ucit spolu s t€émito détmi a musi pouzivat predevsim nedirektivni, neautoritativni
ptistupy k nadprimérné nadanym détem. Musi je provokovat k senzitivité a originalité
pfi feSeni problému‘ (Laznibatova, 2007, str. 149). JuraSkova (2006, str. 121) zase
uvadi, ze idealni charakteristiky ucitele nadanych jsou tyto:

tolerance — k nekonformnosti, netradi¢nim a ¢asto protichudnym nézortim, k jinakosti
empatie — aby se dokazal vcitit a pochopit nazory, postoje a reakce nadanych
vyrovnanost a nestrannost — pedagog potiebuje nadhled, se kterym se ma divat na
nazory nadaného zaka, nesmi se nechat vyprovokovat, mél by byt schopen v klidu fesit
ptfipadné konflikty a v neposledni fadé by m¢l byt schopen snést otevienost nadaného
ditéte, kdyz dava najevo svou nespokojenost

takt — potiebny je zvlasté pii hodnoceni zakovych vykont

pruznost — ucitel ji potiebuje pro ptipady ménicich se situaci béhem vyucovani

smysl pro humor — sami nadani Zaci ¢asto oplyvaji specifickym smyslem pro humor na
vysoké trovni, proto oceni tento piistup také ze strany vyucujiciho

divéryhodnost — nadani zéci potiebuji mit pocit jistoty, bezpec¢i a diveéry, musi si byt
jisti, Ze s vyucujicim mohou kdykoliv pocitat a obratit se na ného se svymi problémy,
bez strachu z vysméchu ¢i ironizace

Vysoky profesionalismus — je potiebny k vytvofeni systému ucebnich ¢innosti a také
k vytvoreni optimalniho klimatu ve tiide
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Ucitel nadanych zakt si musi dat pozor, aby se nedopoustél riznych chyb

a neuplatiloval nevhodné metody. Jednou z nich je pfili$ asté vyuzivani nadaného jako
pomocnika pro slabsi spoluzaky. Je jasné, ze nadany zak byva s praci hotov diive nez
jeho spoluzaci, bylo by vSak chybou vzdy jej poslat ke slabsimu zédku. Nenti jisté Spatné
tuto aktivitu uplatnit obcas, i pro nadaného zaka ma jisty pfinos v podob¢ cviceni
vlastniho mysleni pii vysvétlovani uciva, ale také je tieba ptipravit aktivity, které budou
rozvijet vlastni schopnosti nadané¢ho zaka. Druha véc, které by se zkuseny pedagog m¢l
vyvarovat, je klast na nadaného zéka pftili§ Vysoké naroky. Ucitel si musi byt védom
toho, Ze i nadany ma pravo na omyly a chyby. Vysoka ocekavani by jen podporovala
perfekcionismus nadanych zakd, ktery je jiz vétsinou velky i tak. V neposledni fad¢ by
pedagog mél byt uméieny v redukei uciva. Nemél by se bat, ze pfi redukei uciva bude
nadany zak oSizen, naopak by mél odvazné vyradit ukoly, které nejsou pro nadané¢ho
podnécujici a misto nich zaradit aktivity, které nadani tohoto zédka budou adekvatné

rozvijet.
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4 Spoluprace Skoly, rodiny
a Skolského poradenského zarizeni

Ukolem PPP pii spolupraci s rodi¢i mimoiadné nadaného Zéka je seznameni
rodic¢i s vhodnym pfistupem k jejich ditéti, ke vzdélavani, pripravit je na problémy,
které by se mohly vyskytnout a navrhnout zptisoby a moznosti jejich feSeni. Spolecné
s rodinou pak vytvati onen uceleny systém péce o mimoradne nadaného zaka.
Poradenské pracovisté miize rodin€ poskytnout cenné rady ohledn¢ vhodnych podnéta,
kterych by se zdku s mimofadnym nadanim mélo doma dostat, mize rodiné podat
vysvétleni, jak mimotradné nadaného zéka co nejlépe podpofit a vytvotit mu zdzemi,
které by dostate¢né saturovalo jeho specifické potfeby. Mimoiradné nadané dité se
nemusi narodit jen mimotfadné nadanym rodictim, proto je tieba zajistit odborné
poradenstvi roding, ve které mimotfadné nadany zak vyristd. PPP muze také nabidnout
specialné pedagogickou diagnostiku, ktera by vedla ke zji§téni silnych stranek
mimoradné nadaného ditéte, kterd by 1épe definovala jeho zajmy, urcila jeho ucebni styl
a také navrhla optimalni program pro vzdélavani tohoto ditéte. Rodi¢e mohou ¢asto mit
snahu své mimotfadné nadané dit€ precenovat, klast na n¢j pfili§ vysoké pozadavky,
které dit¢ nemuze splnit (Dockal, 1986 b). Poradenské pracovisté tak mlize byt
napomocno se stanovenim unosné miry ukolil a pozadavkli na mimotadné nadané dité.
Ukolem pedagogicko-psychologické poradny je stanovit vhodné formy vzdélavant,
urcit, zda pro toto konkrétni dit¢ bude vhodna forma akcelerace, ¢i zatazeni do specialni
ttidy, zda bude tfeba vytvofit individudlni vzdélavaci plan atd. Na tvorbé individualniho
vzdélavaciho planu se pak poradenské pracovisté podili a dohlizi na jeho plnéni.
Individuélni vzdélavaci plan je zavazny dokument, ktery ma zajistit saturaci
vzdélavacich potieb zdka s mimotfadnym nadanim. ,,IVP je dynamicky, strukturovany
plan, ktery vychazi z aktualniho vyvoje Zaka a priibézné zaznamenava jeho vysledky
Vv procesu vzdélavani“ (Fortik, Fottikova, 2007, str. 47). Poradenské pracovisté mize
také pomoci s volbou mimoskolnich aktivit a také muze dat doporuceni pedagogiim,
jaky pfistup k mimofadné nadanému ditéti by bylo vhodné zvolit. ,,Poradna vam
poslouzi nejen odbornym prozkoumanim schopnosti a moznosti ditéte, ale poméha

rovnéZ pravidelnymi konzultacemi* (Foitik, Foitikova, 2007, str. 59).
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5 Rizika a problémy

r [e] .

ve vzdélavani zaki s mimoradnym nadanim

Nadan¢ déti svymi dovednostmi v oblasti ¢teni, psani a poc¢itani mohou vzbuzovat
dojem, Ze jsou z hlediska edukace bezproblémové. Ale vzhledem k jejich
asynchronnimu vyvoji mohou nastat situace, kdy u nich dojde k n¢kterym
Z nasledujicich projevil. Podivejme se nyni, jaké rizikové skupiny mimotadné nadanych

zaku se specifickymi problémy rozlisuje Juraskova (2006, str. 107 - 117).

Hyperaktivita
K projevu hyperaktivity muze dojit diferencované v oblasti verbalni ¢i motorické nebo
v obou najednou. Ve verbalni oblasti se miize projevit neustalym skakanim do feci ¢i
vyktikovéanim, takové détem nepockaji, az odpovi nékdo jiny a kdyZ oni uz vysledek
znaji, odpovi nahlas bez vyzvani. V motorické oblasti se projevi tak, ze nejsou schopny
sedét v klidu, mohou se rytmicky pohybovat nebo Si pohravat s riznymi piedméty.
Mohou se také svévolné pohybovat po tiidé. Svymi projevy se mohou podobat zakiim
se specifickymi poruchami uceni. Toto hyperaktivni chovani miiZe pramenit z nudy pii
vyuce, kdy si nadané dit¢ zac¢ne vytvaret podnéty k zabaveni se. Nevyhodou je, ze
mohou rusit ostatni zaky. Dal$im vedlejsim faktorem je snizend koncentrace pozornosti.
Pomoci by mohlo ¢asté stfidani ¢innosti, poskytnuti moznosti k ¢innosti s riznymi
pfedméty jako je modelina nebo molitanovy micek. Lze se také pfedem dohodnout na

neruseném pohybu.

Perfekcionismus
Byva ¢astym doprovodnym jevem projevi nadanych zaku. Jejich ctizadost a snaha
o dokonalost jim nastavi hranici jejich vykonu. Perfekcionismus nadanych muize jit
az do krajnosti, a to kK snizenému sebevédomi, pocitti frustrace a emocionalnich poruch.
Muze byt provéazen plactivosti, riznymi projevy negativismu, afektu, dale mize dojit
k sebeobvinovani. Je tfeba dité vést k toleranci k chybam, pti hodnoceni byt pozitivni.

NejdilezitéjSim jevem je, klast pred dité pouze redlné cile.

Denni snéni

Jako vyucujici se také ¢asto u mimotradné nadanych zaki mizeme setkat s dennim
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snénim, kdy dité plisobi uzavieng a tak, jako Ze nevnima nic z toho, co se d&je kolem
n¢ho. Toto jakési vytvareni vlastniho svéta mize byt také inikem z nudy. Pokud takové
dité oslovite, vétSinou vi, o ¢em je ve tiide fec. Stiha sledovat déni okolo sebe 1 sviij
vnitini svét. Jeho vykon ale mize klesat. Pomoci muze vétsi atraktivita vyucovani ¢i

individualni aktivity.

Supersenzitivnost
U néekterych mimoiadné nadanych déti se miizeme setkat s pfiliS silnym vnimanim
podnéth z okoli, s precitlivélosti a prehnanymi reakcemi na tyto podnéty. Mohou se
projevovat pladtivé, uzaviend, emoéné nestabilné. Casto se takové déti mohou stranit
kolektivu. Ucitel miize pozitivné prispet tim, ze se predem mohou dohodnout o odchodu

na klidné misto. Velkym piinosem je opét pozitivni piistup.

Netolerance autority
Mimotadné nadani zaci ¢asto mivaji problém s uznanim autority. Nesnesou jakoukoliv
direktivnost, $patné se vyrovnavaji s rozkazy, a pokud se podtidi, vétSinou je nutné sviij
pozadavek piimétené zdivodnit. K dospélym pak Casto piistupuji jako k sob& rovnym.
Mnozi pedagogové také chovani klasifikuji jako ,,drzé“. Zaci s mimofadnym nadanim
potiebuji nedirektivni pfistup, potfebuji vycitit nasi davéru v jejich schopnosti a nas
nadhled.

Netolerance rutinnich ¢innosti
Dalsi problém, se kterym se jako pedagogové pracujici s mimofadné nadanymi zaky
muzeme setkat, je jejich netolerance k opakujicim se mechanickym ¢innostem, jako je
nacvik psani a po€itani, a dale nesnasenlivost ukold, které jsou pro né¢ moc jednoduché.
K projeviim patii negativismus, mohou odmitat svoji ucast na vyucovani a opét mohou
vyrusovat. Pomoci opét mize zatazeni atraktivnich tloh, individudlnich aktivit, tikola

pfimétenych jejich Grovni.

Problémy v socialnich kontaktech
Tyto potize se mohou projevit dvéma zplisoby, a to v ptipadé¢ mimotadné nadaného
zaka, ktery je silnou osobnosti, usilujici o pfevzeti iniciativy. V ptipad¢, ze jej tfidni
kolektiv nepfijme, mlze vyvstat potiz v podob¢ uzavieni se nadaného jedince nebo

naopak jeho snahu se prosadit i pies projevy chovani spojené s agresi. Druhou moznosti
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je naprosta introverze a neochota k jakékoliv spolupréci. Dité se mtize stranit kolektivu,
je tieba ohlidat také projevy $ikany. ReSenim mohou byt riizné skupinové &innosti &

¢innosti, do kterych je zapojena cela tiida, ve kterych neptjde o soutézivost.

Handicapovani Zaci s mimoiradnym nadanim
Jedna se o mimotadné nadané déti, které zaroven vykazuji znamky senzorického nebo
télesného postizeni, poruch uceni ¢i vicendsobného postizeni. Jejich projevy nadani jsou
Vv takovém piipad¢ ponékud odlisné od ostatnich nadanych. Jejich naddni maze ziistat
neidentifikované. Jako voditko 1ze pouzit srovnani projevt a vykona téchto

déti s projevy a vykony déti se stejnym postizenim.

Mimoradné nadani Zaci S poruchami uceni
Dalsi skupinou jsou mimofadné nadani Zaci, u kterych se soucasné vyskytuje néjaka
porucha u¢eni. Baumova, Owen a Dixon (1991, in Juraskova, 2006, str. 112) mluvi
o tfech typech zakli s mimotfadnym nadénim S poruchami uceni:
1. Identifikovani Zaci s mimoifadnym naddnim S jemnymi projevy poruch uceni,
jejichZz nadani bylo identifikovéno, ale poruchy u¢eni nejsou rozpoznané. Takovi zéci
oplyvaji velkymi schopnostmi, jichZ dovedou vyuzit ke kompenzaci svych problémii.
Ve vyssich ro¢nicich se nepomér mezi ocekdvanym a aktudlnim vykonem zvyraziuje.
2. Identifikovani jako déti s poruchami uceni, jejichz nadani je skryto, byli
identifikovani na zaklad€ poruchy a ne svych schopnosti. JelikoZ jejich poruchy maji
negativni vliv na intelektualni vykony, jejich nadani ziistdva neidentifikovano.
3. Neidentifikovani Zaci s mimofadnym nadanim s poruchami uéeni, jejichz
problémy zakryje nadéani. Jejich vykon odpovida pozadavkim ro¢niku, ¢imz budi
dojem, Ze svymi schopnostmi odpovidaji schopnostem pfedpokladanym pro jejich vek.
Z uvedeného rozdé¢leni vyplyva, ze vykon takového ditéte ve skole nasledkem
maskovani poruch nadanim odpovidéa navenek jeho schopnostem, ale i tak se mohou
vyskytovat poruchy uceni. Porterova (1999, in Juraskova, 2006, str. 112) uvadi

priklady silnych stranek mimoiadné nadanych Zaki s poruchami uceni:
e vysoké vykony v nékteré oblasti
e vysoka mira pfedstavivosti

e Siroka slovni zasoba
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e vyborna uroveil porozuméni

e vynikajici vizualni pamét’

e vysoké vykony v tlohdch vyzadujicich abstraktni mysleni a feSeni problému
e sofistikovany smysl pro humor

e chapani pojmu a vztaht najednou, nikoliv po jednotlivych krocich

e zrucnost pii skladani a feSeni hlavolamd, v geometrii

e odusevnélost a kreativnost v mimoskolnich aktivitach

Porterova (1999, in Juraskova, 2006, str. 112) uvadi také tézkosti, které se mohou

projevit v emocionalni sféie:
e prili§ vysoka nebo nizka o¢ekavani
e niz8i vykony generalizuje jako pocity celkové neschopnosti
e projevy tzkosti a strach ze selhani
e citlivost ke kritice ze strany jinych
e nizke sebevédomi a socidlni zru¢nosti

Ucitel mimoradné nadaného zaka s poruchami uceni by mél brat na védomi dilezitost

podporovani a rozvijeni silnych stranek takového zéka.

Podvykonni Zaci s mimoradnym nadanim
Jedna se o mimotadné nadané jedince, ktefi ovSem pies své schopnosti ve Skole
podavaji jen subnormni vykon. Clarkova (1992, in Juraskova, 2006, str. 113) tyto déti
definuje jako ty, které ,,demonstruji vyjimecny vykon v inteligen¢nich testech a jejichz
vykon ve Skole i piesto neodpovida ocekdvanému vykonu vzhledem k jejich veéku.*
Shaw (1960, in Juraskova, 2006, str. 113) na rozdil od Clarkové, ktera podvykonnost
bere jako vykon niz$i vzhledem k v&ku, pojima podvykonnost jako pomér aktualniho
vykonu a schopnosti. Clarkova (1992, in Juraskova, 2006, str. 113) mluvi o dvou typech

podvykonnosti, a to o situaéni podvykonnosti, kterd se vyskytuje pouze obcas, a dale
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0 chronické podvykonnosti, jeZ se projevuje jako permanentné snizeny vykon. Podle
pfi¢in Ize mluvit o podvykonnosti primarni, kterd se vyskytuje bez zjevné pficiny,

a 0 sekundarni podvykonnosti, jez ma sviij ptivod v jiné poruse ¢i handicapu. Dale je
tteba rozliSovat mezi podvykonnosti a neproduktivnosti, tak jak o tom mluvi Porterova
(1999, in Juraskova, 2006, str. 113) a definuje to tak, ze neproduktivni zaci své vykony
nepiedvadéji ve skole, ale v mimoskolnich aktivitach a z jejich vlastni viile dochazi

k necinnosti ve $kole. Podvykonni podle Porterové jsou déti s emocionalnimi problémy,
nizkym sebevédomim a s trpici obtizemi zménit své chovani. Svymi poznatky také
pfispiva Montgomeryova (1996, in Juraskova, 2006, str. 114), ktera zminuje jeste
kariérn¢ nadané jedince, u kterych v détském véku probéhla identifikace nadani a kteti
se s oznacenim nadanych spokojili a dale se vyhybaji néjakému usili, ¢imz se nakonec
pfes mezery ve védomostech dostanou na troven svych vrstevnikii. Podle Porterové
(1999), Khatena (1992), Montgomeryové (1996), Clarkové (1992), Boekaertsové
(1991) a jinych (in Juraskova, 2006, str. 114) miiZeme u podvykonnych nadanych

najit jednu z nasledujicich charakteristik:
e nizka motivace a aspirace
e slabé skolni navyky a nezodpovédnost
e maly z4jem o Skolni Cinnosti, ale vétsi zdjem o mimoskolni aktivity
e slaba Uroven ptfizplsobeni
e rebelantstvi a vyruSovani
e nedislednost, selhavani pti kompletaci Skolni prace
e nizké sebevédomi a negativni sebeobran
e lepsi zrucnost v ordlni produkci neZ v pisemnych ulohach
o defenzita a rafinovanost v sebeospravedliiovan

e odpor K rutinnim ¢innostem a drilu
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Whitmoreova (1985, in Juraskova, 2006, str. 114) fadi mezi moZné p¥iciny

podvykonnosti:

e konflikt hodnot — mezi hodnotami uznavanymi $kolou a hodnotami rodiny nebo

kultury, z niZ jedinec pochazi

e nedostatek podpory v rozvijeni intelektového potencialu (souvisi se

sociokulturni urovni rodiny)
e 0pozdény vykon a ¢asta nemocnost
e poruchy uceni

Clarkova (1992, in Juraskova, 20006, str. 114) piifazuje jesté nevhodny zptsob
vyucovani a charakteristiky ucitele, které k podvykonnosti ptispivaji, a to ucitel, ktery
klade velky duraz na védomosti, ma piili§ vysoké naroky, pouziva hrozby, vysméch,
ultimata, je chladny a neosobni, je malo stimulujici.

Whitmoreova (1985, in Juraskova, 2006, str. 114) uvadi, Ze specialni vzdélavani

podvykonnych ma zahrnovat ti'i oblasti:
e chapani sebe sama

e rozvijeni konstruktivnich zplisobd, jako se vyrovnat s frustraci vyplyvajici

z disproporce mezi schopnostmi a vykony
e rozvijeni zdrav¢jSiho, realistictéjSiho sebepojeti a vyssiho sebevédomi

Mimoradné nadani Zaci s lehkou mozkovou dysfunkci (ADHD)
Syndrom ADHD je definovan jako permanentné snizend pozornost, impulzivni chovani
a hyperaktivita. Mnoho autord poukazuje na podobnost projevi ADHD
a projevil nadani. Pokud se u n€kterého ditéte vyskytuji ptiznaky ADHD, je jejich
a Latimerové (1993, in Juraskova, 2006, str. 115) tak, Ze si ¢asto pohrava s rukama nebo
nohama, neustale se vrti na zidli, neni schopné vydrzet v klidu sedét a je mozné ho
snadno vyrusit. Ma problém vyckat pfi skupinové praci, nez na ngj pfijde fada, Casto
také vykiikuje odpovédi bez toho, aby si je fadné promyslelo. Vnimat instrukce mu €ini

také potize a neni schopno udrzet pozornost, coz vede k neustalému piebihéni od jedné
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¢innosti ke druhé, aniz by aktivitu dokoncilo. Takové dité se dale projevuje
neschopnosti byt potichu, hodn¢ povida a rusi ostatnich pfi hie. Ztraci své véci

a neuvédomuje si nasledky nebezpecnych aktivit, jichz se tcastni. Podle Baumové,
Olechnaka a Owena (1998, in Juraskova, 2006, str. 115) ke specialnim vzdélavacim
pfistupim patii nabidka pestrych a silnych podnétii a modifikace obsahu. Lerouxova
a Perlmanova (2000, in Juraskova, 2006, str. 115) dale vybizeji k vytvareni podminek
pro pocitovani uspéchu a zdlraznéni silnych stranek mimotadné nadaného zaka

s ADHD.

Zaci s mimotadnym nadanim s Aspergerovym syndromem
Aspergertv syndrom miizeme definovat jako pervazivni vyvojovou poruchu projevujici
se zejména problémy v oblasti verbalni a neverbalni komunikace a socidlni interakce
a omezenymi stereotypnimi zajmy. Podle Bauera (2006, in Juraskova, 2006, str. 117)
se Aspergeriiv syndrom vyskytuje v poméru 20 — 25 déti na 10 000 s tim, Ze vyssi
vyskyt je zaznamenan u chlapct. Grandinova (1992, in Juraskova, 2006, str. 117),
Barron a Barron (1992, in Juraskova, 2006, str. 117), Atwood (1998, in Juraskova,
2006, str. 117), Hendersonova (2001, in Juraskova, 2006, str. 117) a jini mezi typické
znaky Aspergerova syndromu fadi fascinaci nékterymi oblastmi zajmu (doprava,
zemépis, cestovni fady apod.), problémy v interakci s vrstevniky a zvlastnosti v feci
a pouZzivani jazyka a komunikace (pouZzivani formalnich vyrazi namisto slangovych,
pfili§ detailni mluva, chapou vyznam slov doslovné a neumé;ji rozlisit humor a vtip),
nizsi flexibilita (Spatné€ akceptuji zmeény Cinnosti) a obrazové a asociativni mysleni.
Nadani s Aspergerovym syndromem se mohou dobfe zapojit do spole¢nosti. Neihart
(2000, in Juraskova, 2006, str. 117) vymezuje hlavni pFistupy vyuZitelné pri jejich

efektivnim vzdélavani:
e trénink socialnich zruénosti

e konkrétni a jasné ptikazy posilené vizualnimi podnéty, jako piktogramy

a obrazky

e pouzivani vizualizace (grafy, diagramy apod.) i pfi vyucovani, na rozdil od

nadanych Zzaku jsou efektivni spiSe rutinni postupy ve vyucovani.
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6 Organizace a prazskeé zakladni Skoly zabyvajici se

nadanim a talentem

6.1 Organizace

Prvni organizaci, kterou bych rada zminila, je Spole¢nost pro talent a nadani
(STaN), diive Ceskoslovenska pobotka ECHA. ECHA (European council for High
Ability) vznikla v roce 1986 jako mezinarodni spole¢nost, ktera méla za cil fungovat
jako komunikacni sit’ k podpofe vymény informaci napii¢ skupinou uéitelt, rodic,
védct, psychologli a nadanych jedincii. Predsedkyni spole¢nosti STaN je PhDr. Eva
Vondrakova. V soucasnosti se podili ,,zejména na feSeni piipadd, které se vymykaji ze
statem nabizenych moZnosti, nebo je jejich feSeni teoreticky v rdmci platné legislativy,
ale jeho realizace je ve stavajicich podminkéch pftili§ obtiznd. O radu Zadaji také rodice
¢im dal, tim mladsich déti. Z¢asti jsou si védomi vyznamu utlého a predskolniho véku
pro rozvoj nadani ditéte, v nékterych pripadech chtéji své dité usettit problému, které
coby nadané déti prozivali ve Skole oni sami a nékdy uz vychazeji z negativnich
zkusenosti s ,,nekompatibilitou” svého ditéte s matei'skou $kolkou.* [1]. Spole¢nost pro

talent a nadani sidli v soucasné dob¢€ v matetské skole Rozmarynek v Praze 5.

Dalsi organizaci, ktera se nadanim zabyva, je obCanské sdruzeni Centrum
nadani. Jeho vznik podnitila ¢innost pedagogt, psychologt a dalsich odbornych
pracovniki vénujicim se péci o nadané déti. Centrum nadani nabizi vzdélavaci
a odborné aktivity, jako jsou diagnostické dny, analyza vzdélavacich programi
jednotlivych skol, pomoc pti zatfazeni zakii do specidlnich tfid nebo pomoc s integraci
nadanych do béznych zdkladnich skol, dale organizace Skoleni pedagogti. Centrum
nadani dale poskytuje fundraisingové aktivity, volno-Casové a pobytové aktivity, napf.
organizace letnich pobytli rodin s nadanymi détmi. Pfedsedkyni Centra nadéani je PhDr.

Jitka Foftikova. Centrum nadani ma své sidlo na Praze 6 [2].

Pti Fakulté socialnich studii Masarykovy univerzity v Brn¢ ptisobi pracovni
skupina Centrum rozvoje nadanych déti, ktera se zaméfuje na studium mimotadného
rozumového potencidlu déti a dospivajicich. Jejim cilem je zvySeni odborné
informovanosti o problematice psychologie nadanych déti. Centrum rozvoje nadanych

déti ma své sidlo v Brn¢ [3].
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Do skupiny organizaci zabyvajicich se nadanim nelze nezatadit spolecnost
Mensa, mezinarodni spolecenskou organizaci, kterd sdruzuje nadpriimérné inteligentni
jedince bez rozdilu rasy a vyznani. Byla zaloZena jiz roku 1946 v Oxfordu. Mensa
Ceské republiky byla zaloZena v roce 1989 a od roku 1991 je registrovana jako
ob¢anské sdruzeni. Clenem Mensy se mize stat kazdy nad 14 let véku, ,.kdo v testu
inteligence schvaleném mezinarodnim dozor¢im psychologem Mensy International,
vysledku mezi hornimi dvéma procenty celkové populace (na stupnici pouzivané v
Cechach odpovida IQ 130). Pro &lenstvi v Mense nejsou nutné zadné jiné piedpoklady
(kromé povinnosti platit clenské ptispévky). Déti mezi 2,5 a 14 lety se mohou stat ¢leny

Détské Mensy (zajmové skupiny Mensy CR),* [4].
6.2 Prazské zakladni Skoly s péci o mimoradné nadané zaky

Prvni zakladni §kolou, ktera se vénuje mimotfadné nadanym zakam, se sidlem
Vv Praze, je zakladni $kola Cesta k uspéchu. Je to soukroma zakladni $kola se sidlem na
Praze 6. Skola nabizi dle vlastnich slov ,,nadstandardni vzd&lavaci piistup, jehoZ cilem
je naplnéni védomostnich, poznavacich, emociondlnich a socialnich potieb zakyn
a zaka. Zékladni Skola Cesta k Gispéchu ma na zteteli celkovy rozvoj osobnosti ditéte se
zvlastnim dirazem na podporu jeho kladného sebehodnoceni, komplexniho mysleni,

piirozené touhy po védéni, zkoumani a uspéchu ve spole¢nosti.” [5].

Zakladni skola Klicek, o. p. s. — jedna se o nestatni zakladni Skolu, provozovanou
od roku 1998. Skola patii mezi fakultni $koly Univerzity Karlovy. Skola nabizi snizeny
pocet zaki ve tiidach (max. 16 zaki). Skola zajistuje sluzby $kolniho specialniho

pedagoga [6].

Dalsi zakladni $kolou, ktera se vénuje nadanym zakiim, je Novy PORG s velmi

roz§ifenou vyukou angliétiny [7].

V Praze se dale o péci o nadané snazi Zakladni §kola nam. Curieovych, kterd
nabizi rozvoj individualniho potencialu zaki. Skola se ti¢astni riiznych védomostnich
a jinych soutézi. Na Skole bézi projekt zaméteny na vzdélavani mimotadné nadanych
74k jiz od roku 2006. Vyuka probiha formou skupinové integrace. Zaci jsou

vyc¢lenovani v prubéhu vyuky na nékteré predméty a hodiny [8].
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Naélezitou pozornost nadanym détem vénuje také Zakladni Skola Londynska
na Praze 2. Skola nabizi integraci vyuky jednotlivych pfedmétil, praci zaki s riiznymi

zdroji informaci, pfistup zakt na internet ve vSech uéebnach [9].

Soukroma zakladni Skola Spektrum na Praze 9 zah4jila svoji ¢innost v roce 20009.
Skola nabizi nizky pocet zaki ve tiidach, individualni piistup k détem, respekt

a podporu individualniho nadani [10].

Dalsi §kolou s programem pro nadané je Zakladni $kola Karla Capka
v Praze 10. Cilem skoly je povzbuzovat nadané zaky k vétsimu Usili a respektovat jejich
specifické vzdélavaci potieby. Podpora nadanych 74kl probihéd formou skupinového
vyucovani, projektovym vyucovanim, zadavanim samostatnych praci. Zakladni formou
vzdélavani nadanych je rozsifovani zdkladniho uciva o dalsi poznatky a zvySovani
naro¢nosti u¢iva. Skola dale seskupuje zaky do skupin podle jejich schopnosti
(grouping). Skola je také v ptipadé potieby piipravena vytvofit individualni vzdélavaci

program [11].

Program pro vyuku nadanych pfipravila také Zakladni §kola Bohumila Hrabala
Vv Praze 8. Nadani Zaci od 2. rocniku vytvafeji vlastni skupinu na jednu hodinu ¢eského
jazyka a matematiky, kde se jim mize vénovat vyskoleny pedagog. Hodiny jsou
zaméteny na obohacovani i akceleraci uciva. V kazdém predmétu je zaktim vytvareno

portfolio jako zpétna vazba zakovi, rodiéi i uciteli [12].
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PRAKTICKA CAST

7/ Charakteristika vyzkumu, cile, metodologie

7.1 Dotaznik

Vyzkumnym zdmérem této diplomové prace je zmapovani skutecné péce
poskytované nadanym zaktim prvniho stupné zdkladnimi $kolami v Praze. Hlavnim
cilem bylo zjisténi a analyza informaci o poskytované péc¢i, metodach a formach prace,
typech integrace nadanych zaki, spoluprace skoly a PPP. Dulezita byla odpovéd na
otazku, zda je zdkiim s mimotfadnym nadédnim vénovana ndlezitd a adekvatni péce.
Jednotlivé Skoly byly osloveny a formou dotazniku pozadany o odpovédi na otazky
tykajici se prace s nadanymi détmi. Diplomova prace je doplnéna o elektronicky
rozesilany dotaznik, odpovédi respondentli a zdvére¢né shrnuti zjisténych informaci.
Dotaznik, vyzkumna metoda urcend ke zjisténi udajii od velkého poctu respondentt,
ktera je specifikovana formou pisemného kladeni otazek a pisemnych odpovédi, je
zpracovan jako systém pripravenych a pec¢livé formulovanych otdzek. Otazky
Vv dotazniku jsou fazeny promyslen¢. Spole¢né s dotaznikem byl rozeslan také priavodni
dopis, kde byly uvedeny udaje o autorovi dotazniku, vysvétluje také cile dotazniku
a obsahuje pokyny, jak dotaznik vyplnit. V samotném dotazniku jsou pak obsazeny
vlastni otazky. Dotaznik nabizi uzaviené otazky, kdy respondent vybira z hotovych
nabizenych odpovédi, a u nékterych moznosti pak dale rozvijejici polouzaviené otazky
k blizsi odpovédi. Ukolem respondenta tedy je vyznagit nebo zatrhnout nékterou
z uvedenych odpovédi. Odpovédi jsou pfipraveny na zakladé zkuSenosti a poznani
problematiky prostfednictvim studia a odborné literatury autora dotazniku. Uzaviené
otazky nabizeji vyhodu v jejich pomérn¢ lehkém zpracovani. Ten, kdo bude dotaznik
vyhodnocovat, spocitd, kolikrat respondenti odpovédeli na kazdou alternativu (Gavora
2010). V dotazniku mizeme najit otazky, kdy respondent mize odpoveédét
ano/ne/nevim (nedokazu posoudit), nebo otazky s moznosti vice piedlozenych
odpovédi. Respondent v dotazniku odpovida na jednotlivé otazky v potadi tak, jak jdou
za sebou. Dotaznik byl anonymni. Urcen byl jednotlivym feditelim nebo zastupcim

feditele zakladnich $kol v hlavnim mésté Praze.
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7.1.1 Charakteristika mista vyzkumu

Vsechny oslovené zékladni $koly se nachdzeji na uzemi hlavniho mésta Prahy.
Tento kraj izemné odpovida hlavnimu méstu. Kraj Praha se rozklada na plose 496 km?

a ma zhruba 1,2 milionu obyvatel.

Celkem bylo osloveno 146 prazskych zakladnich kol na zakladé nahodného
vybéru. Bohuzel se dotaznikového Setfeni rozhodlo zti€astnit pouze 31 zakladnich skol.
Z dtivodu malé ochoty pedagogii spolupracovat na tomto vyzkumu jsem mohla
pracovat s mnohem mensim vzorkem, nez jsem puvodné zamyslela. Vyzkumné Setfeni
je koncipovéno jako kvantitativni Setfeni. Data byla shromazdéna anonymné,
dotazniky byly adresovany vedeni Skol. Dotazniky byly rozeslany v elektronické
podobé. Celkem bylo odeslano 146 dotaznik, navratilo se jich 31. Navratnost ¢inila
21,2 %. VSechny elektronické odpovédi pfisly do tii dnd. Vyzkumny vzorek tedy byl
tvofen 31 respondenty. Vysledky ziskané z navracenych dotaznikl jsou zpracovany

statisticky, dale vyhodnoceny a graficky znazornény.
7.1.2 Zpracovani dotazniku

Distribuovany dotaznik byl zaméfen na metody a formy prace se zakem
S mimofadnym nadanim, zjiSténi, zda jednotlivé Skoly ptikladaji zvlastni vyznam péci
o zaky s mimofadnym nadanim, jakym zplisobem se snazi toto nadani podporovat
a rozvijet, zda maji propracovany systém vzdélavani nadanych Zzaki a odpovédnou
osobu pro vyuku zaka s mimofadnym nadanim. Dotaznik dale zjiSt'oval, co jednotlivé
zakladni Skoly témto svym zakiim nabizeji nad rdmec bézné vyuky, zda pii
sestavovani vzdélavaciho planu pro Zaky s mimotfddnym nadanim spolupracuji
s pedagogicko-psychologickymi poradnami a také to, co pedagogové na jednotlivych
zakladnich Skolach vyuzivaji jako podklad pro tvorbu vyukovych materialti pro nadané
zaky. V rozesilaném dotazniku se objevuje 17 polozek zaméfenych na oblasti orientace
Skol na vzdélavani zak s mimotfadnym nadénim, metody pouZzivané ve vzdélavani
mimotéadné nadanych zaktl, vyukové materidly a dostupné informace o vzdélavani
zakid s mimofadnym nadanim, personalni a materidlni podminky Skol. Distribuovany

dotaznik je mozné prostudovat v sekci pfilohy, str. 85.
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7.1.3 Orientace Skol na vzdélavani Zakii s mimoradnym nadanim

Graf 1: Uplatiiovani zvlastnich pristupi pii vzdélavani vzhledem k Zakim

S mimoradnym nadanim

OANO

@ENE

ONEVIM

Na otazku 0 uplatiiovani zvlastnich ptistupt pfi vzdélavani vzhledem k Zakiim

s mimofadnym nadanim odpovédelo 26 z dotdzanych 31 respondentt kladné,

coz z celkového poctu respondentt ¢ini 83,8 %. Pouze 3 respondenti, tedy 9,7 %

z celkového poctu dotazanych, odpovédeli zaporné, tedy Ze Zadné zvlastni piistupy
ohledn¢ nadanych Zaka nevyuzivaji. 2 respondenti, ¢ili 6,5 %, uvedli, ze nevédi,

zda v jejich skole né&jaké zvlastni pristupy k nadanym zaktm uplatiiuji. Z uvedenych
udaji vyplyva, ze vétsina dotazovanych $kol si snad uvédomuje nutnost individualniho
ptistupu k nadanym zakim a jejich specifickych potieb pii vzdélavani. V tomto
ohledu se, myslim, situace dost zlep$ila proti minulym roktm, kdy se nekladl

diaraz na specifické pristupy k zakiim s mimotfadnym naddnim. Moje osobni
zkuSenost s touto problematikou snad také mluvi za vSe. Setkala jsem se s odpovédi
na otazku, jakym zplisobem se na dané Skole pracuje s nadanymi zaky, ze se

Jjednoduse pocka, az je ostatni — primérni — zaci dozenou.*

Graf 2: Spoluprace Skoly pri vzdélavani Zaka s mimoradnym nadanim

s pedagogicko-psychologickou poradnou
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V otazce spoluprace s pedagogicko-psychologickymi poradnami z nashromazdénych
informaci vyplyva, ze 18 respondent, ktefi ¢ini 58,1 % z celkového poctu
odpovidajicich respondentil, néjakym zplisobem pii vzdélavani nadanych zaki

s pedagogicko-psychologickou poradnou spolupracuje. 12 respondentd, tedy

38,7 % respondentt, tuto spolupraci pti edukaci zakli s mimotfadnym naddnim
nevyuziva. 1 respondent, ¢ili 3,2 % dotazovanych, uvedl, Ze nevi, jestli pti vzdélavani
zaki s mimotfadnym nadanim je Vv jejich Skole spoluprace s pedagogicko-
psychologickou poradnou navazana. Ze ziskanych udaji tedy vyplyva, ze mirné
pievazuji Skoly, které s pedagogicko-psychologickymi poradnami spolupracuji,

coz je jist¢ dobie a umoznuje to Skolam 1épe ptihlizet ke specifickym potfebam

zakl s nadanim. Spoluprace s pedagogicko-psychologickou poradnou hraje svou roli
urcité také pii tvorbe individualniho vzdélavaciho planu pro Zaka s mimofadnym

nadanim.

Graf 3: Uspokojovani potieb mimoradné nadanych Zaka a potlaceni nadani
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ONEDOKAZU POSOUDIT

V otazce uspokojovani potieb mimoradné nadanych zakt se 22 respondentt, ktefi tvoti
71 % ze vSech dotazovanych, domniva, Ze v ptipadé, kdy potieby zaki s mimofadnym
nadanim nejsou v¢as a dostate¢né saturovany, mize dojit k potlaceni nadéni. 16,1 %,
tedy 5 respondentu, tuto teorii nepotvrzuje a 4 respondenti, ¢ili 12,9 %, nedokazou tuto
problematiku posoudit. V dotazniku k této otazce jeden z respondentti ptidal poznamku
o tom, Ze potlac¢eni nadani pfi pozdnim a nedostatecném uspokojovani potieb nadanych

74k mize byt ryze individudlni a nelze jej pausalizovat.
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Graf 4: Vyhledavani a identifikace mimoiradné nadanych Zaki bez podnétu rodicu
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Co se tyka problematiky vyhledavani a identifikace mimofadné nadanych Zzaka 21, ¢ili
67,7 %, z 31 dotazovanych skol podle vypovédi respondentt zaky s mimotadnym
nadanim samo vyhledava a neceka na podnét ze strany rodict. Z uvedenych odpovédi
dale vyplyva, ze 7 skol, tedy 22,6 %, samo od sebe tyto nadané zaky nevyhledava.
Jeden z respondentt, ktery na tuto otazku odpovédél kladné, dodal, ze ovsem podnéty
rodicd, napf. u zapisu ke skolni dochazce, nejsou zanedbatelné. 3 respondenti, ktefi
tvoii 9,7 % z celkového poctu dotazanych, nevédéli, zda skola piebira iniciativu ve
vyhled4vani nadanych z4kl. Z vyzkumu jednoznacné vyplyva, ze Skoly jsou tedy
zasadnim Cinitelem pfi v€asné identifikaci nadanych zaki a ptizpisobeni metod a forem

prace pti vzdélavani zakd s mimoradnym nadanim.
7.1.4 Metody pouzivané ve vzdélavani mimoradné nadanych zaki

Graf 5: Forma vyuky Zakt s mimofadnym nadanim

OINTEGRACE
ESKUP. FORMA

OSPEC. TRIDA

DNEVENUJE zVL. PECI

Nejcastéji zastoupenou formou vyuky mimoradné nadanych zakt byla podle uvedenych
udaju integrace zakt s mimoifadnym nadanim v bézné tiidé — odpovédélo tak 26, tedy

61,9 %, respondentil. Tuto variantu jsem predpokladala a potvrdila se. Skoly vétsinou
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nepreferuji segregovanou formu vyuky zaki s mimotfadnym nadanim. Diivodem muze
byt jisté skutecnost, Ze nadani zZaci mivaji Casto problémy v socidlni oblasti a je otdzkou,
zda uméle vytvorené prostredi pii segregovaném zplsobu vzdélavani by piineslo uzitek
a neprohlubovalo tyto socialni potize. Druhou v potadi zastoupenou formou byla
skupinova forma vyuky, kdy je skupinka zakt s mimofadnym naddnim integrovana

do bézné tiidy. Tuto skupinu zastupuje 8 respondentt, tedy 19,1 % z celkového poctu
dotdzanych. Mn¢€ osobné¢ se tento zplisob vyuky zda optimalni, protoze Zaci s nadanim
zlstavaji v kontaktu se svymi primérnymi vrstevniky, nepodléhaji tak ,,sklenikovému
efektu a u¢i se komunikovat s okolnim svétem, a zaroven jsou ve tiid¢ zaci, ktefi je
svym nadanim mohou také motivovat k lepsimu vykonu. 4 skoly, tj. 9,5 %, maji podle
vypovédi respondentti specialni tfidu pro nadané zaky. 4 respondenti, také 9,5 %

z celkového poctu oslovenych zakladnich $kol, podle svych odpovédi nevénuji zakim
S mimofadnym naddnim zadnou zvlastni péci a neuplatiiuji zvlastni formu vyuky
téchto zakd. Toto procento mi neptipada zanedbatelné a dalo by se fici, Ze je i
alarmujici vzhledem k legislativné ulozené péci o zaky se specifickymi potiebami,

kam Zaci s mimofadnym naddnim spadaji.

Graf 6: Nav§tévovani predmétia ve vys§im ro¢niku
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20 respondentt, kteti ¢ini 64,5 % ze vSech dotdzanych, umoznuje Zdkim s mimotradnym
nadanim navstévovat predmét, ve kterém tento zak vynika, ve vys$sim ro¢niku. Toto
zjisténi pro mne bylo celkem piekvapivé, protoze na skolu klade naroky v podobé
koordinace rozvrhu vSech tfid a v praxi jsem se s touto moznosti setkala jen ojedinéle.
Muze byt také problém na strané ostatnich vyucujicich, tedy ne tfidniho ucitele. Setkala
jsem se s piipady, kdy nejvice s timto zptisobem vzdélavani nesouhlasili ucitelé cizich
jazykd. Jeden z téchto respondentti udava, Ze na jejich Skole tuto moznost sice

umoznuji, ale nedoporucuji. Dalsi respondent pfes moznost absolvovat vyuku ve vyssim
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ro¢niku ji zatim nevyuzil, jelikoZ o ni nebyl zatim zajem. 10 skol, ¢ili 32,3 % ze vSech
dotazanych, podle vypovédi respondentii moznost navstévovat predmét, ve kterém
nadany zak vynika, ve vys$sim ro¢niku neposkytuje a 1 z respondentd, tedy 3,2 %

z celkového poctu, uvedl, Ze nevi, zda je to v jejich Skole viibec mozné.

Graf 7: MoZnost preskoceni ro¢niku
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23 respondentl, ktefi tvoti 74,2 % ze vSech dotazanych, uvadi, ze skola, ve které
pracuji, umoziuje nadanym zakim pieskoceni ro¢niku (ro¢nik). 3 skoly, tedy 9,7 %,
to udajné neumoznuji a 5 respondentt, ¢ili 16,1 % nevi, zda tato moznost na jejich
Skole je nabizena. Problém tykajici se prave preskoceni ro¢niku (nebo vice roéniki)
muze byt v socialni zralosti. A jelikoz Zaci s mimofadnym nadanim mivaji potize
pravé v oblasti socidlni, vztahové, je otazkou, zda preskakovani ro¢niki jesté

nemtiZe tuto propast mezi nadanymi zaky a jejich vrstevniky jesté prohlubovat.

o

Graf 8: Vyuziti pristupt ve vzdélavani mimoradné nadanych zakua

D AKCELERACE
B OBOHACENI
D OBE VARIANTY

DZADNA Z VARIANT

Podle odpovédi respondentii jsou nejvice vyuzivanymi piistupy pii vzdélavani
74kl s mimofadnym nadanim akceleracni piistup (zrychleni) i obohacovani uciva
spole¢né a takto tyto piistupy vyuziva 19 respondentd, tedy 61,3 % z celkového

poctu dotézanych. 9 respon-dentt, kteti tvoti 29 % dotazovanych, odpovédélo,
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7e vyuziva pouze obohacovani u¢iva. Pouze 1 respondent, ¢ili 3,2 % respondentt,
uvedl| jako vyuzivany pftistup pii vzdélavani zakt s mimoradnym nadanim akceleraci
uciva a 2 respondenti, tedy 6,5 % ze vSech dotazanych, nevyuzivaji pfi vyuce

nadanych 74kl z4dny z nabizenych ptistupi.

Graf 9: Vytvareni individualniho vzdélavaciho planu
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10 respondent, tedy 32,3 % z celkového poctu dotazanych, uvedlo, Ze pro zaky

S mimofadnym nadanim vytvaii individualni vzdélavaci plan pouze v nékterych
pripadech. 8 respondent, Cili 25,8 % respondenttl, individudlni vzdélavaci plan vytvari
vzdy pro vSechny nadané zaky a 10 respondentt, coz je 32,2 % odpovidajicich, podle
sveé vypovédi individualni vzdélavaci plan pro nadané Zaky nevytvaii viibec.

3 respondenti, 9,7 % dotazanych, nevédi, zda je v jejich skole individualni vzdélavaci

plan pro zaky s mimotadnym nadanim vytvaren.

Graf 10: Nabidka nepovinnych predméti pro mimoradné nadané zaky
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15 odpovidajicich, tedy 48,4 % z celkového poctu dotazanych, nenabizi pro nadané
zaky 7zadné nepovinné predméty. 15 respondentd, 48,4 % odpovidajicich, tyto
nepovinné predméty zakim s mimotfadnym nadanim nabizi. 1 respondent, coz je 3,2 %
z celkového poctu, uvedl, Ze nevi, jestli $kola nepovinné predméty nadanym zakim
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vibec nabizi. 5 respondentti, ktefi odpovédeli zaporné, jako diivod toho, ze tyto
predméty pro nadané zaky nenabizi, uvedlo nedostatek finan¢nich prostiedkt. Mezi
jmenovanymi nepovinnymi piedméty nabizely jednotlivé Skoly podle odpovédi
respondentl tyto moZnosti: jedna z dotazovanych $kol nadanym Zz4klim nabizi 46
krouzku (blizsi informace o nabizenych krouzcich respondent bohuzel neuvedl), dalsi
Skola nabizi v 8. a 9. ro¢niku volitelné predmeéty (opét nebylo blize specifikovano). Dale
Skoly nabizeji: semindie z Ceského jazyka a matematiky, ateliér (blize nespecifikovano),
informatiku, déjiny uméni, pfirodopisny seminaf, literarni vychovu, déle také fyzikalni
a chemicka praktika, medidlni vychovu, jazykové kurzy, pocitacovou grafiku

a konverzaci v anglickém jazyce. Mezi dalsi nabizené nepovinné predméty patii dalsi
cizi jazyk. Jedna z oslovenych $kol nabizi anglicky jazyk s rodilym mluvéim (program
EATS) a krouzek véda hrou. Dalsi z oslovenych §kol nabizi krouzek ,,Bystrouskoveé®,

jina Skola zase spolecenské védy a jedna Skola zemépisny seminaf.

Graf 11: Nabidka zpracovani rozsahlejsich domacich ukoli ¢i referata
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18 respondent, ¢ili 58,1 % z celkového poétu odpovidajicich, uvedlo, Ze v jejich
Skole je nabizeno zakiim s mimofadnym nadanim zpracovani rozsahlejsich domacich
ukolu ¢i referath z oblasti, o kterou mé nadany zak zajem. 6 respondenti, coz je

19,4 %, podle svych odpoveédi tyto rozsahlejsi domaci tkoly ani referaty nenabizi.

1 respondent, tedy 3,1 %, je iidajné nabizi pouze v n¢kterych ptipadech

a 6 z respondentd, tedy 19,4 % dotazanych, nevi, zda jsou tyto rozsahlej$i domaci

ukoly nadanym zaklim na jejich Skole zadavany.
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Graf 12: Nabidka letnich programii, kurzi nebo dilen

OANO

BENE

ONEVIM

Otazky tykajici se nabidky letnich programtl, kurzli nebo dilen jsem dlouho zvazovala,
zda ji viibec do dotazniku zatadit, protoze osobné nezndm zadny piipad, kdy by Skola
tyto aktivity ve skute¢nosti nabizela. Pfekvapivé byly ziskany tyto udaje:

4 respondenti, coz odpovida 12,9 % dotazanych, odpovédéli kladné a nabizeji

dle svych odpovédi svym zaklim s mimoiadnym nadanim kurz kresby a malby,

dale kurz sochafiny a textilni ateliér, jedna Skola nabizi akce pofadané Spole¢nosti

pro talent a nadani. 27 $kol, ¢ili 87,1 % z celkového poctu, podle respondenti

(a dle mého piivodniho oc¢ekévani) tyto aktivity pro nadané zaky viibec nenabizi.

Graf 13: Vyuziti asistenta pedagoga pri vyuce mimoiadné nadanych zakia

D VSECHNY HODINY
B NEKTERE HODINY

OVUBEC

Dalsi graf znazoriiuje vyuziti moznosti pomoci asistenta pedagoga pti vyuce zakl

s mimofadnym nadanim. Vysledky zjisténych odpovédi na otazku pomoci asistenta
pedagoga mne velice zajimaly. Z praxe vim, ze nékteré $koly tuto problematiku fesi
tak, Ze si asistenta pedagoga plati sami rodice. O¢ekéavala jsem zhruba podobny
vysledek, jaky vyplyva z vypovédi respondentt. 4 Skoly, coz odpovida 12,9 %

z celkového poctu, podle tvrzeni respondentli vyuzivaji pomoci asistenta pedagoga
pouze pii nékterych vyucovacich hodinach. 27 dalsich skol, tedy 87,1 % vSech

zGcastnénych respondenttl, nevyuziva spolupraci asistenta pedagoga viibec. Jako
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nejcastejs$i divod, pro¢ tomu tak neni, tito respondenti uvadéli nedostatek finanénich

prostiedk.

7.1.5 Vyukové materialy a dostupné informace o vzdélavani zaka

S mimoradnym nadanim, personalni a materialni podminky kol

Graf 14: Podklad k tvorbé vyukovych materiala
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Z uvedenych odpovédi vyplyva, ze 22 respondentt, €ili 29,7 % ziskanych odpovédi,
jako podklad k tvorbé vyukovych materiald pro zaky s mimofadnym nadanim vyuziva
internetové zdroje. 23 respondentd, coz odpovida 31,1 % z celkového poctu odpoveédi
na tuto otdzku, podle svych odpovédi vychazi z odborné literatury a 26 respondentl,
tedy 35,1 %, tidajn¢ pracuje s materialy pro nadané zaky, které vytvoii na zakladé
vlastni invence, pricemz jednotlivé zdroje pro tvorbu podkladi k vyuce se prolinaly,
tzn., Ze respondenti vyuzivaji vice moznosti. 3 dalsi respondenti, €ili 4,1 % ze vSech
odpovédi, uvedli, Ze na jejich skole nejsou poskytovany zakiim s mimotadnym nadanim

zadné zvlastni vyukové materialy.

Graf 15: Povérena osoba dohliZejici na vzdélavani mimoradné nadanych Zaki

@V. PORADCE
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DASISTENT PRO NADANE

DOJINA OSOBA

ENIKDO

17 z oslovenych respondent, ¢ili 43,6 % z celkového poctu odpovedi, uvedlo, ze
v jejich Skole na vzdelavani a saturovani potfeb nadanych zakt dohliZi jako povéiena

osoba vychovny poradce Skoly. V 5 ptipadech, tedy 12,8 %, je touto osobou skolni
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psycholog. 1 respondent, coz je 2,6 % vsech odpovédi, udal, ze v jejich Skole na
vzdélavani a potieby zakli s mimotfadnym naddnim dohlizi asistent pro nadané zaky.

V 8 piipadech, tedy 20,5 % ziskanych odpovédi, byla jako povéiena osoba, ktera ma na
starosti vzdélavani a uspokojeni potieb zakii s mimotadnym nadénim, uvedena jina
0soba, z toho jednou feditel $koly, dvakrat specialni pedagog, jednou koordinator prace
s nadanymi détmi, v jednom pripad¢ ucitelka hudebni vychovy, v dalSim ptipadé byli
uvedeni jednotlivi vyucujici a v poslednim ptipadé€ tfidni ucitelka. 8 respondentd, Cili
20,5 % z celkového poctu zjisténych odpovédi, uvedlo, Ze na jejich Skole zadna takova

osoba, ktera by dohlizela na saturaci potfeb zakli s mimotadnym nadénim, neni.

Graf 16: Dostate¢né materialni a personalni podminky
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Na otazku tykajici se ndzoru na dostate¢né materialni a personalni podminky pro
vzdélavani nadanych zak odpovédélo 11 respondentt, coz Cini 35,5 % vSech
odpovidajicich, kladné, tedy ze tyto materidlni a personalni podminky jsou dostacujici.
14 zucastnénych respondentd, tedy 45,1 % z celkového poctu odpovédi, odpovédélo
zaporng, tedy ze Skola nema dostatek téchto podminek, a 6 respondent, ¢ili 19,4 %

zGcastnénych, nedokazalo tuto situaci posoudit.

Graf 17: Dostatek dostupnych informaci o pé¢i o mimoradné nadané zZaky
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Na posledni otazku o dostatecném mnozstvi dostupnych informaci, které se vénuji
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problematice péce o zdky s mimotfadnym nadanim v bézné zdkladni Skole, odpovédelo
12 respondentd, tedy 38,7 % ze vSech zcastnénych, ze toto mnozstvi informaci je
dostacujici. 10 respondentil, coz ¢ini 32,3 % ze zjisténych odpovédi, je vidi jako
nedostacujici a 9 respondentd, tedy 29 % ze vsech odpovédi, nedokazalo situaci
posoudit. Jeden z respondentil piidal poznamku, Ze je dostatek informaci o vzdélavani
zakt s mimotadnym nadanim, pokud ovsem ¢lovék vi, kde ma hledat a ma o zjistovani
takovych informaci zajem. Pokud ucitel ¢eka, az za nim informace ptijdou do Skoly,

pravdépodobné se podle odpovédi tohoto respondenta nedocka.
7.2 Interview

Interview je vyzkumna metoda, ktera vychazi z interpersonalniho kontaktu.
Pokousi se zachytit fakta a také ptiblizit postoje respondentll. Je mozné zaznamenat také
vngjsi reakce respondenta. Interview je zalozeno na otazkach a odpovédich. Mizeme
pouzit, stejn¢ jako v ptipadé dotazniku, otdzky uzaviené, polouzaviené a oteviené.
Prednost byva davana otdzkam otevienym (Gavora, 2010). V tomto Setfeni bylo pouzito
polostrukturované interview, tedy takové, kdy je stanoveno obsahové schéma a zakladni
otazky a dalsi otazky vznikaly v jeho pribéhu (Gavora, 2010). Porovnavany byly
ptistupy jednotlivych vyucujicich k problematice vyuky a vzdélavani zakt
S mimofadnym nadanim. Péti vyucujicim z jedné prazské zékladni Skoly, ktera
soustfed’'uje pomérné velké mnozstvi mimotradné nadanych zaku, byly poloZeny otazky
tykajici se metod prace se Zdkem s mimofadnym nadanim, dale zaclenéni mimotadné
nadaného Z4ka do tfidniho kolektivu a pozorovani vyskytu n€jakych specifickych
projevi chovani zakd s mimoradnym nadanim. VSechna interview probéhla na padé
Skoly béhem volnych hodin vyucujicich. VSem vyucujicim byla z diivodu ochrany

soukromi a informaci zménéna jména.
7.2.1 Charakteristika mista vyzkumu

Interview probihala na prazské zakladni skole s jednotlivymi vyucujicimi
prvniho stupné. Vsichni osloveni pedagogové maji ve své tiidé€ alespon dva zaky
S mimofadnym naddnim. Ve Skole probiha skupinova forma vyuky zakti s mimofadnym

nadanim napftic¢ ro¢niky mimo kmenovou tiidu téchto zakli s mimofddnym naddnim
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dvakrat v tydnu. Ostatni vyu€ovaci hodiny se mimofadné nadani Zaci vzdélavaji ve své

kmenové tridé.
7.2.2 Analyza zjiSténych dat

Pfi analyze ziskanych dat byl ziskan pomérné velky pocet odpovédi. Byla
uskutecnéna kategorizace dat, pii které byly odpovédi setazeny do jednotlivych
kategorii. Text jsem rozd¢lila na vyznamové jednotky, kterym jsem pridélila kody

(Gavora, 2010).

1),,Mimoiadné nadani Zaci v moji tiridé*

Do této skupiny jsem zahrnula data, ktera pfinasela informaci o po¢tu mimotadné
nadanych 74kl v jednotlivych tfidach. Pocet téchto zakii s mimotadnym nadanim se
pohyboval od dvou do péti na jednu tiidu.

2) ,Metody a postupy uplatiiované pri vzdélavani zaki s mimoiradnym nadanim*
Tti respondenti zdtraznili individuélni pfistup k mimofadné nadanym zaktim. Déle se
objevilo obohacovani u¢iva — ve trech ptipadech — a dale potom akceleraéni ptistup,
ktery vyuzivaji takeé tii vyucujici. Dva vyucujici zakiim s mimotadnym nadénim
zadavaji specifické ukoly, nechéavaji je vypracovavat rizné referaty, které jsou potom
prezentovany pred tfidou a jsou tak obohacenim i pro zbytek tiidy. Ostatni Zaci maji
motivaci k vypracovani referatu nebo né&jakého specifického tkolu, kdyz jsou
povzbuzeni tim, Ze jejich spoluzak také takovy tkol zvladl. Ve dvou ptipadech se také
osvédcilo problémové vyu€ovani. Dalsi osvédcenou metodou se ukazala skupinova
prace, v nékterych ptipadech byli mimotadné nadani Zaci ustanoveni vedoucimi
pracovnich skupin. Vyuzili pfitom svoji pfirozenou autoritu. V jednom piipadé€ pani
ucitelka vyuziva individudlni praci, probihajici jakousi korespondenéni formou préce.
Pokud se nasledné pti kontrole ukaze néjaky problém nebo to, Ze latku dité dostatecné
nepochopilo, napiSe mu pani ucitelka kratky vzkaz, jak mélo postupovat. Jaky zpisob
feSeni by bylo vhodné pouzit. Ale nejprve se zak pokousi feSeni najit sim. Probiha to
tak, Ze bud’ tu ulohu, kterou zak nezvlada, vynecha a pii nejbliZsi ptileZitosti se na ni
spolecné s pani ucitelkou podivaji, nebo se prihlasi hned a tfeba pét minut se mu pani
ucitelka vénuje na vyfeSeni toho problému, aby mohl jit dal a pokracovat v dalSich
ulohéch. V jiné tfid¢ byla naopak samostatna prace mezi metodami, které se

neosvédcily, a to z toho diivodu, Ze mimofadné nadani zaci nebyli schopni praci
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dotdhnout do konce. Mezi neosvédcené metody také v jiné tfide patiila prace navic,
napf. pracovni listy. Zaci s mimofadnym nadanim podle pani uéitelky méli pocit, Ze
prace navic je za trest, za to, ze byli rychli pfi vypracovani zadaného ukolu.
3) ,,Otazka integrace/segregace zaki s mimoiradnym nadanim*
V otazce integrace zakli s mimotradnym nadéanim do bézné tfidy, ¢i naopak jejich
segregované vyuky ve specidlnich tfidach (Skolach) pani ucitelky odpovidaly jasné
a bylo vidét, ze nad timto tématem jiz diive pfemyslely. Ve tiech piipadech pani
ucitelky preferovaly integrovanou vyuku mimotadné nadanych zaki doplnénou
skupinovym programem pro mimoiadné nadané zaky, ktery probihd na Skole, kde
vyucuji a kdy se mimotadné nadani zaci napfi¢ ro¢niky jednou tydné na dvé vyucovaci
hodiny sejdou a se specidlné vyskolenou pani ucitelkou se vénuji prohlubujicimu
obsahu uciva. Pani ucitelka Ivana neméla v tomto ohledu jednozna¢ny nézor.
Segregovany typ vyuky zakli s mimotadnym nadanim vid¢la jako pfinosny v tom
smyslu, Ze ostatni Zaci mimofadné nadaného zéka nebrzdi ve vyvoji a posunu. Latka je
ve specidlni tfid€ (Skole) nastavena vySe, Zaci se navzajem motivuji k vy$§imu vykonu.
Nevyhodou ale miize byt tzv. ,,sklenikovy efekt”, kdy mimotadné nadané zaky, ktefi
¢asto maji socidlni problémy s vrstevniky, jsou odizolovani od bézné populace a jejich
neschopnost komunikovat s vrstevniky se tak miiZe jesté zvySovat. Integrace do bézné
ttidy podle pani ucitelky Ivany u¢i zdky s mimofadnym nadanim komunikovat s t€mi,
u kterych se nadani neprojevuje v takové mite, uci je trpélivosti, mohou se naucit
pomahat ostatnim, prohlubuje se u nich socialni citéni. Ale pfi integrovaném zpisobu
vyuky mimotadné nadanych zaki maze dojit k potlaceni nadani. Je to hodné
individudlni a pani ucitelka Ivana mini, Ze rodice by m¢li Skolu vybirat ditéti ,,na miru®,
tedy podle konkrétniho ptipadu. Také pani ucitelka Martina preferuje integraci
mimotadné nadanych zakl do bézné ttidy, protoze také ona by se v pripad¢ segregace
bala zminéného ,,sklenikového efektu.
4) mimoradné nadani Zaci a jejich zaclenéni do kolektivu, jejich
dominance/submisivita
Pani ucitelka Ivana hodnoti zaclenéni zakli s mimofddnym nadanim nyni uz jako dobré.
., Ted uz ano. Na zacatku tomu tak nebylo. Byli méné ,, hravi“, zajimali se vice o knihy
a sve zajmy, nez o ostatni deti. Také se bali neuspéchu, toho, Ze se znemozni. Proto stali
tak trochu stranou... “ Pokud jde o otdzku dominance ¢i submisivity mimotadné
nadanych 74k, vidi je pani ucitelka tak, ze ve vécech, ve kterych vynikaji, jsou
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dominantni. Pokud moc daji najevo svoji ,,nadfazenost®, kolektiv se netvaii nadSen¢.
Udajné se z této situace jiz poudili, takZe ted’ maximalné daji ,,nenapadn&* najevo, jak
jsou dobfi, tim, ze feknou: ,,Ja uz to umim a uz to mam!*

Pani ucitelka Martina vidi zaclenéni svych zakti s mimotfadnym nadanim také jako
obstojné. Ostatni zaci je ¢asto zadaji o radu, takze se domniva, Ze mimotadné nadani
zaci jsou dominantni s pfirozenym respektem spoluzakii.

Ve ttid¢ pani ucitelky Marie je to trochu jinak. Jeden zak neni do kolektivu za¢lenén,
jak ona sama fika, ,,je to takové dospélé dite . Mimo Skolu se pohybuje ptevazné ve
spole¢nosti dospélych a podle toho se pak chova. Ostatni problém se zac¢lenénim
nemaji. Tento zék je také siln¢ dominantni, pfi skupinové praci se snazi prosadit svij
nazor, je vidcem a ostatni vét§inou nemaji mnoho Sanci se prosadit, tfi Zaci se projevuji
n¢kdy dominantné, jindy submisivné...

Podobna situace je i ve tfid¢ pani ucitelky Hany. Jeden z mimotadné nadanych zaki ma
komunikacni a socialni problém. Je spiSe uzavieny, vytvari si své vlastni ,, vaitrni

svety “. Moc se Vv kolektivu neprojevuje. Druhy z nich mé problém pfti skupinové praci.
Ma vzdy naprosto jasnou predstavu, jak to ma byt a nepfipousti jinou moznost. Zatim
neumi délat kompromis, a tak to ¢asto konc¢i néjakou hadkou. Je to takovy
individualista. Tfeti z mimoradné nadanych zakt problém s kolektivem nema, je celkem
V pohodé¢. Dva ze zakii s mimofadnym nadanim jsou spiSe dominantni, jeden
mimofadné nadany Z4k je submisivni. Pani u€itelka otdzku zaclenéni mimotadné
nadanych 74kt ve své tiid¢ vidi takto: ,, Ano, obé déti jsou zaclenény dobre.

U obou plati, zZe jsou to tisi a Fekla bych, zZe az zakriknuti, Zaci. Déti je berou,

ale oni sami kolektiv nevyhledavaji. “ Ob¢ déti jsou podle pani ucitelky

jednoznaéné submisivni.

5) Zajmy a specifické projevy Zaku s mimoradnym nadanim

Do této kategorie jsem zatradila zhodnoceni z4jmi mimotadné nadanych zaku a jejich
specifickych projevi, kterymi se odliSuji od zbytku tfidy. Mimotadné nadani Zaci ve
tiidé pani ucitelky Dany maji své ,,vnitini* zajmy, které moc v kolektivu nevytahuji.

., Rekla bych, Ze obé déti jsou aZ nepiirozené hodné, kam je posadim, tam je najdu...
Jsou plaché a hodné. Vynikaji prave tim, jak moc hodné jsou... Ale kupodivu je ostatni
deti berou a nevyclenuji je z kolektivu. A také pracuji rychleji nez ostatni. “

Ve tfid¢ pani ucitelky Hany maji zaci s mimofadnym nadanim vice intelektudlni zajmy
nez ostatni. Vic ¢tou, a to nejen knihy pro jejich vékovou kategorii, vyhledavaji si rizné
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zajimavé informace z oblasti védy a techniky a podobné. Pani uitelka k tomu fika:

., Jeden z chlapcii mel obdobi, kdy ho strasné zajimala c¢isla vozii tramvaji. Tak

S maminkou jezdili po méste a vsimali si ¢isel na tramvajovych vozech... Nyni ho zajima
tabulka chemickych prvkii a ruzné chemickeé slouceniny. “ Dva z nich udajné nékdy
,»Spi* v hodinach. Pokud latka neni dostate¢n¢ zajimava, jejich zdjem opadne a nejsou
V hodin€ moc aktivni a ¢inni. Jeden z mimotadné nadanych by mohl chodit také do
hodin skupinového vyu¢ovani mimo svoji kmenovou tfidu, ale nechce se mu. Na
otazku, v ¢em by mohl byt problém, pani ucitelka odpovida: ,, Latka byla ndarocnéjsi
a musel se v hodindach vic snazit, aby mohl pracovat spolu s ostatnimi nadanymi Zaky.
Na druhou stranu si stézuje, Ze vyuka v kmenové tride je moc lehka. Tak je pak tézké
rozhodnout, co takovym Zakum vlastne vyhovuje. “ Tento zak také vynika tim, Ze by
chtél tidit kolektiv... ,,Druhy, ten submisivni, casto deld, zZe ve tiide vilastné ani neni.
Jinak jsou vsichni velmi rychli pri praci, pokud je vikol zaujme.*

Pani ucitelka Marie zase k4, Ze jeden nadany zak je vyslovené , knihomol®, kterého
od knih musi opravdu honit. Cte i pod lavici, nastésti stiha registrovat i to, co se d&je
ve tfide. .. Ostatni tfi mimoradné nadani zaci maji bézné zajmy a radosti, jako jejich
vrstevnici. Na otazku specifickych projevi pani ucitelka reaguje takto: ,, 4no —

u jednoho Zdka jsou projevy specifické. Je to ten dominantni chlapec. Casto ma sklony
se povysovat nad ostatni. Neco ve stylu — ja jsem chytry a vy ostatni jste hloupi. Stale
chce byt ve v§em nejlepsi, neumi se vyrovnat s prohrou, chce byt prvni... Nekdy se

u ného objevuji i jisté projevy agresivity, zvilaste, kdyby nekdo ohrozil jeho pozici
nejlepsiho a nejrychlejsiho zaka ve tride. “ Mimotradné nadani zéci v této tiideé pry
urcit€ vynikaji tim, Ze toho ve stejném Case zvladnou vice, neZ ostatni. Tteba praveé
¢teni a soucasné sledovani latky probirané ve tiid&€. Pracuji rychleji. Nékdy tedy 1 za
cenu vys§i chybovosti, jako by pro né rychlost byla ukazatelem schopnosti. ,, Rikdm jim
- radéji pomalu, ale spravné... Veétsinou ale stejné naberou to své tempo.

Pani ucitelka Ivana tik4, ze ted’ uz maji Zaci s mimoradnym nadanim vicemén¢ stejné
zaliby jako ostatni déti. S tim, Ze tfeba vice ¢tou, vice napiiklad védi o historii

a podobnég. V mladSim veku byly rozdily patrnéj$i, zatimco bézné déti si chtély

o pfestavce hrat, nadani usedali ke knihdm nebo ¢asopistim. Jeden z mimotadné
nadanych 74kl je hodné uzavieny. ,, Ted’ uz se to tolik neprojevuje, ale diive hodné
daval najevo, Ze je chytiejsi a alespon pohledem dal vzdycky znat, co si mysli o tom,
kdyz nékdo udelal chybu. Jinak oba nadani Zaci pracuji rychleji a snadnéji nachdzeji
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reSent obtiznych ukolii. Nevzdavaji se, kdyz reseni nemohou nalézt, zatimco ostatni
treba Feknou, Ze je to moc tézké a nepokusi se to vyresit, nadani zZdaci si s tim daji tu
praci a na to reseni nakonec prijdou. “ K otazce vynikani mezi ostatnimi zaky pani
ucitelka Ivana dodava: ,, Urcite vynikaji svou rychlosti pri praci. Kdyz maji splnéné
ulohy, mohou si jit délat zabavnéjsi ukoly — treba lustit sudoku. I tam jsou velmi rychli...
Nebo si mohou cist podle svého vybéru. Dalsi moznosti jsou riizné hry na pocitaci,

napr. se zamérenim na historii, kde museji pracovat logicky a strategicky.

Ve tfid¢ pani ucitelky Martiny maji mimoiadné nadani zaci asi trochu sofistikované;jsi
zajmy... Davaji prednost etbé a riznym strategickym hram, pii feseni néjakého
problému jdou vice do hloubky. Zvladaji toho vic najednou. Ne¢kdo teba i ¢ist pod
lavici a pfitom byt v obraze, co se déje ve tiid€. Nebo si paralelné s vyukou zvladaji
malovat bez rizika, ze by ztratili kontext déni. Ur¢ité maji, alespon néktefi z nich,
neustalou potiebu né&jaké ¢innosti. ,, Pokud je nezaméstnam, najdou si ¢innost sami.
Treba se zeptaji, jestli mohou s ukolem pomoci kamaradovi... “ Vy¢nivaji svou rychlosti

pii praci, vytrvalosti a touhou stale néco délat. ,, Porad se néco musi dit...
7.2.3 Hodnoceni zjiSténych vysledkii

Vsechny vyucujici maji ve tfid€ alespoil dva zdky s mimofddnym naddnim
a vyuzivaji vSechny mozné metody prace s mimotadné nadanym Zakem. Jsou to metody
k rozsifeni a obohaceni u¢iva, které umoziuji zakiim s mimotfadnym nadanim zapojit
logiku. Zaci s mimotadnym nadanim jsou zaméstnavani praci navic nebo vyuzivani
jako vedouci skupin pii skupinové praci ve tfidé. Dale je umoZnéna mimofadné
nadanym Zaklim samostatna prace. V jednom piipad¢ pani ucitelka umoziuje po splnéni
zadané prace rizné hry a zabavné ukoly jako je napt. sudoku. Mimotadné nadani zéci si
také mohou ¢ist podle svého vlastniho vybéru nebo hrat na pocitaci strategické hry. Je
vyuzivano také problémové vyu€ovani. Z metod se moc neosvéd¢ila prace navic
Vv podobé ptikladli a tloh na stejné Grovni, jen ve vétSim poctu, tu Zaci s mimotradnym
naddnim chapaly jako za trest a také se moc neosvéd¢€ily jednoduché ulohy, které
nebyly na vyss$i trovni a které mimotadné nadanym zakim piinédsely jen vétsi pocet
opakovani. V jedné tfid¢ se také neosveédcila samostatna prace pro neschopnost
mimotadn€ nadanych zaki praci dotahnout do konce. Preferovana byla spiSe integrace
74kl s mimofadnym nadanim do bézné tfidy pred segregacnim typem vyuky.
Ze specifickych projevll chovani byla zaznamenana uzavienost, touha vést a tidit
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kolektiv a mit rozhodujici slovo. Dale byla spolecnym rysem vSech zakl s mimotradnym
nadanim rychlost pfi praci. Obecné se zdalo, ze téma vzdélavani zaki s mimoradnym
nadanim je stale nejasnou oblasti, kdy jednotlivi vyucujici se k dané problematice stavi

velmi individualné.

7.3 Analyza SVP — 47 ZS v Praze

V nasledujicim vyzkumném Seteni byla provedena analyza Skolnich

vzdelavacich programd, a to konkrétné ¢lanki, které se zabyvaji péci o zaky
s mimofadnym nadanim. Jedna se o specialni metodu, kdy ,,analyza verbalnich projevi
neni jen jednim z postupil v ramci né¢jaké vyzkumné metody, ale sama tvofi jadro
metody* (Gavora, 2010, str. 142). V tomto ptipad¢ doslo k analyze a hodnoceni obsahu
pisemného textu. Zakladnim soborem téchto textl byly Skolni vzdélavaci programy
dostupné z internetovych zdroji.

Skolni vzd&lavaci program je $kolsky dokument, ktery zpracovava kazda skola
a jehoz prostfednictvim je realizovan rdmcovy vzdélavaci program. Ramcovy
vzdélavaci program je kurikularni dokument, ktery ,,konkretizuje obecné cile
vzdélavani, specifikuje klicové kompetence dilezité pro rozvoj osobnosti zakd,
vymezuje vécné oblasti vzdélavani a jejich obsahy, charakterizuje o¢ekavané vysledky
vzdélavani a stanovuje ramce a pravidla pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programd,

véetné ucebnich pland.” [13].

7.3.1 Charakteristika mista vyzkumu

Analyzovany vzorek tvoti 47 zékladnich Skol v Praze, kter¢ byly vybrany na
zéklad¢ dostupnosti Skolnich vzd€lavacich programi na internetovych strankach skoly.
Skolni vzd&lavaci programy zahrnutim tématu vzdélavani zak s mimotadnym nadanim
(1 kdyz takovi Zaci na Skole nejsou) davaji najevo svoji ptipravenost k praci se Zaky
S mimofadnym nadanim.

V analyzovanych skolnich vzdé€lavacich programech jsou ohledné vzdelavani

mimoféadné nadanych zakli zminovana vicemén¢ stejna témata.
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7.3.2 Analyza zjiSténych dat
1. Problematika vyhledavani Zaki s mimoradnym nadanim a rozvoj jejich nadani
26 skol ve svém skolnim vzdélavacim programu udava, ze vyhledavaji mimotadné

nadané zéky a jejich snahou je rozvoj nadani

2. Problematika vypracovani individualniho vzdélavaciho planu

29 analyzovanych SVP zmifiuje tvorbu IVP pro zaky s mimofadnym nadanim.

3. Problematika individualniho a diferencovaného pfistupu k mimoradné
nadanym Zakidm
31 analyzovanych SVP vyzdvihuje moznost individualniho a diferencovaného piistupu

k mimofadné nadanym zaktm.

4. Problematika integrace Zaka s mimo¥adnym nadinim do bé&zné tiidy ZS

Pouze 11 SVP zaznamenalo ve svém obsahu jako organiza¢ni formu vzdélavani zaki
s mimofadnym nadanim integraci mimotadné nadanych zaka v bézné tfidé. V jednom
piipadé skola ve svém SVP uvedla skupinovou integraci a ve dvou piipadech byla

zminéna specidlni tfida pro zdky s mimofadnym nadanim.

5. Problematika vedeni skupiny mimoiadné nadanym Zikem
Ve 21 ptipadech se udava, ze skoly nabizeji zaklim s mimofadnym nadanim praci ve

skupinach, kdy mimotfadné nadany zak je povéfen vedenim takové skupiny.

6. Problematika zapojeni mimoradné
nadanych Ziaku do soutéZi a reprezentace Skoly

29 kol ve svém SVP tuto polozku zahrnulo.

7. Problematika metod prace s mimoradné nadanymi zaky

Z metod prace s mimofadné nadanymi zaky bylo v 22 piipadech uvedeno ve Skolnim
vzdé&lavacim programu obohacovéni a rozsifovani u¢iva. V 23 SVP se udava jako
metoda prace se zaky s mimofadnym nadanim pieskoceni do vys$siho rocniku po

vykonani rozdilovych zkousek, tedy akcelerace (urychleni) uciva.
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8. Problematika tcasti Zdka s mimoiradnym nadanim na vyuce ve vys§im ro¢niku
19 skol podle svého SVP umoziuje navstévovat mimofadné nadanym zaktim piredméty

ve vy$§im ro¢niku.

9. Problematika zadavani naro¢néjSich specifickych ukoli

N 24

ukoly (referaty, projekty, atd.).

10. Problematika nabidky volitelnych predmétii

17 $kol podle svych SVP volitelné predméty mimoiadné nadanym zaktim nabizi.

11. Problematika spoluprace s poradenskym zafizenim

21 skolnich vzdélavacich programt uvadi spolupraci s poradenskym zatizenim.

12. Problematika spoluprace s rodici
Pouze 10 SVP udava, Ze pii vzdélavani zak s mimotadnym nadanim spolupracuje

s rodidi.

13. Problematika usmérnovani vykyvi chovani
12 SVP ma v péci o mimoiadné nadané Zaky zahrnuté usmérnovani vykyvi chovani

u zékd s mimofadnym nadanim.

14. Problematika vedeni mimoradné nadanych zZaki k toleranci spoluzakii
S menS$im nadanim
19 SVP shodné uvadi, ze §kola vede zaky s mimofadnym nadanim k toleranci

spoluzakii s mensim nadanim.

7.3.3 Zavér Setreni

Z uvedeného vyzkumu vyplyva, Ze zakladni Skoly ke vzdélavani zaka
S mimofadnym naddnim zastavaji rtizné piistupy. Nékteré Skoly ve svych Skolnich
vzdé¢lavacich programech zahrnuji v podstaté jen povinné udaje, vlastné kopiruji véty
Z Manualu pro tvorbu Skolnich vzdé€lavacich programi a neptinaseji do tohoto

kurikularniho dokumentu zddnou vlastni invenci. Oproti tomu stoji skoly, z jejichZ
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Skolniho vzd¢lavaciho programu je patrné, Ze maji o zéka s mimotfadnym nadanim
zajem a uvédomuyji si nutnost individualniho piistupu k takovému zakovi, zcela spravné
jej zahrnuji mezi zaky se specifickymi potiebami pii vzdélavani a reflektuji na soucasny
trend, kdy mimotadné nadany zak neni piehlizen a opomenut pii vyuce, ale naopak je
dbano na to, aby jeho nadani nebylo potlaceno. Dale je vidét velky rozptyl v rozsahu
¢asti Skolnich vzdélavacich programt vénujicich se péci o zaky s mimofadnym
nadanim.

Co se tyka organizacnich forem vzdélavani mimotradné nadanych zaka, vétSinou
Skoly uplatiiuji integrovany zptisob vyuky, pouze ve dvou ptipadech jsem zaznamenala
moznost specialni tfidy pro mimotradné nadané zaky a v jednom ptipadé moznost
skupinové integrace. Vice nez polovina $kol, jejichZ Skolni vzdélavaci programy byly
analyzovany, posild své mimotadné nadané zaky reprezentovat Skolu v rtiznych
soutézich. Z metod prace s mimotadné nadanym zakem Skoly uvadéji jak moznost
obohaceni, rozsiteni uciva, tak i moznost akcelerace uciva formou preskoceni zaka
s mimofadnym nadanim do vys§iho ro¢niku po vykonani rozdilovych zkousek.
Akcelerace je mimotadn€ nadanym z4kiim nabidnuta také v podob¢ navstévovani
predmétu, ve kterém mimotadné nadani zaci vynikaji, ve vys$sim ro¢niku. Vétsina Skol
nabizi zakiim s mimotfadnym nadanim naroc¢néjsi specifické ukoly, referaty apod.
Skolni vzd&lavaci programy zmituji také usmériiovani vykyvii chovani mimotadné
nadanych zakd, z cehoz vyplyva, ze si $koly jasné uvédomuji odlisnosti v projevech
chovani mimotadn¢ nadanych zakl a pocitaji s nimi. Povazuji to za pomérné velky
posun oproti letim minulym, kdy specifické projevy chovani zakti s mimotadnym
nadanim byly ¢asto brany pouze jako nevychovanost, lajdactvi, takovy Zak lehce spadl
do skupiny problémovych Zaki a s jeho nadanim dale nebylo pracovéno.
A v neposledni fad¢ nekteré Skoly mluvi o toleranci Zakli s mensim nadanim.
U mimotadn¢ nadanych zakt se ¢asto miizeme setkat s povySovanim se, urdzenim
spoluzak, ktefi tolik nevynikaji, s védomim jejich vlastni vyjimecnosti, ve které je
V notné mitre podporuji i rodice a socidlni bariéra mezi mimotfadné nadanym zékem
a ostatnimi spoluzéky se jen prohlubuje. Proto tento bod Skolniho vzdélavaciho
programu povazuji v soucasné dob¢ jako pomérn¢ dilezity.
Zajimavosti z analyzy Skolnich vzdélavacich programii a v nich zahrnuté otazky
péce vénované Zakim s mimoradnym nadanim:
V ptipad¢ jednoho Skolniho vzdélavaciho programu byla otazce péce o Zaky
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s mimoiadnym nadanim vénovana jedna jedind véta.
Dva skolni vzdélavaci programy zahrnovaly vytvofeni ,,Dohody* mezi Skolou a zdkem
s mimotfadnym nadanim, kde by se piimo uvedlo, jakou ¢innost pfesn¢ bude mimotradné
nadany zak vykonavat v dobé, kdy ostatni Zaci budou pracovat na néem, co tento
mimofadné nadany Z&k jiz umi. Jedna §kola ve svém SVP uvedla, Ze §kolu zatim
nenavstévoval tak mimotadné nadany zak, aby bylo tieba vypracovat IVP. Nejrozsahleji
zpracovanou c¢ast Skolniho vzdélavaciho programu, tykajici se vzdélavani zaka
s mimofadnym nadanim, méla zpracovana zékladni $kola Travni¢kova v Praze. Skola
VvV tomto dokumentu zmifuje obtiznost vzdélavani mimofadné nadanych zakt vzhledem
K jejich vyraznym individualitam. Uvadi také spolupraci s Centrem nadéni, Mensou CR,
Institutem pedagogicko-psychologického poradenstvi. Informuje o $kolnim projektu
,Integrace nadanych a mimotadné nadanych déti na zékladni $kole.* Skolni vzdé&lavaci
program vyzdvihuje dalezitost vcasné diagnostiky mimotfadné nadanych zaka
a vzdelavani pedagogického sboru v dané problematice. Uvadi dale specifika
mimotadn¢ nadanych déti, zplsoby vzdelavani zakli s mimotadnym nadanim, metody
vyuky a organizacni formy vyucovani v souvislosti se vzdélavanim 74kl s mimotradnym
nadanim. Cast $kolniho vzdélavaciho planu ze ZS Travnitkova jsem si nize dovolila
citovat:

., Nas pilotni projekt ,, Integrace nadanych a mimoradné nadanych deti na
zdkladni skole* je podporovan zrizovatelem MC Praha 13 a Magistrdtem hl. m. Prahy.

Vzdeldavani zZakit mimoradné nadanych je jedna z priorit naseho skolniho
vzdeélavaciho programu. Mimoradné nadani Zaci potiebuji ke svému vzdélavani
specifické vzdélavaci potieby, vytvoreni optimalnich podminek v jejich rozvoji. Skola
bude umoznovat detem se specidalnimi vzdélavacimi potrebami (mimoradné nadanym
Jjedinciim) maximalni rozvoj jejich schopnosti a dovednosti v souladu s koncepci rozvoje
celozivotniho uceni.Mimoradné nadané deti jsou od utlého veku vyrazné individuality.
Ve skole se casto projevuji jako problémové, protoze jejich projevy jsou mnohdy
specifickeé v socialni a emocionalni oblasti. Jejich nadani nebyva casto rozpozndno,
natoz vyuzivano a rozvijeno. Nase skola si tuto rezervu uvédomuje a nabizi této skupiné
deti a rodiciim konkrétni reSeni v ramci naseho projektu. ,, Integrace nadanych a
mimoradné nadanych deéti na zakladni skole “Projekt je zaméren na nasledujici klicové
oblasti:
1) spravnou a véasnou diagnostiku mimoradné nadanych deti
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2) zpracovani individualnich vzdeélavacich plani

3) vzdelavani a pripravu pedagogického sboru v této problematice

4) kvalifikovanou a individualni péci v pribehu vyuky na zakladni skole

5) kvalitni materialni zazemi tridy a celé skoly umoznujici efektivni integraci téchto déti
do trid, v pripade veétsiho poctu i vytvareni homogennich skupin postupnée od 1. rocniku
Skolni dochazky

6) zajisteni navaznosti vzdelavani na vyssim stupni zakladniho vzdélavani, popr. na
jiném typu Skoly

Skola p¥i realizaci projektu spolupracuje s:

poradenskymi zarizenimi

Institutem pedagogicko-psychologického poradenstvi CR (IPPP)

Mensou CR

Pedagogickou fakultou Univerzity Karlovy (PedF UK)

Skolicimi stredisky zabyvajici se mimoradné nadanymi détmi

Skolskymi zarizenimi zabyvajici se hloubéji problematikou mimoradné nadanych Zakii
MC Praha 13

Magistratem hi. m. Prahy527

Specifika mimoradné nadanych deti:

., Educating the Very Able* Jaon Freemanova (1998) uvadi:

1) Pameét a znalosti

2) Seberizent

3) Rychlost mysleni

4) Zpracovani problémii

5) Flexibilita (pruznost)

6) Originalita

7) Dlouhodoba soustiedénost

8) Casna symbolicka aktivita

Oblasti nadani (Gardner 1990):

1) Jazykové nadani

2) Hudebni n.

3) Logicko — matematické n.

4) Prostorové n.

5) Télesno — pohybové n.
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6) Intrapersondlni n. (silné, slabé stranky)

7) Interpersondalni n. (socialni chovani)

Zpiisoby vzdélavani mimoradné nadanych takii:

1) Individualni vzdélavaci plany

2) Moznost doplnéni, rozsireni a prohloubeni vzdeélavaciho obsahu predmetit , tzv.
obohacovani osnov

3) Zadavani specifickych ukolii (projekty, referaty, rocnikové prace)

4) Specificke metody vyuky

5) Vyuziti multimedialni techniky (elektronicka knihovna, internet, PC technika,
elektronicka tabule aj.)

6) Vnitini diferenciace Zakii v jednotlivych predmétech

7) Ucast Zdkii ve vyuce nékterych predmétii ve vyssich rocnicich

8) Moznost ,, preskoceni** rocniku pro mimoradné nadani, tzv. akcelerace

9) Nabidka volnocasovych aktivit

10) Spoluprace s rodici Zakii

Metody vyuky mimoradné nadanych Zakii:

1) Akcelerace — postup skolnimi osnovami rychlejsim tempem, moznost ,, preskoceni *

vvvvvv

dochazky

Negativum: socidlni (ne)zralost Zaka

2) Obohacovani — prohlubovani, rozsirovani uciva daného tématu o dopliujici
informace, vazby a souvislosti - zaméreno na rozvoj mentalnich procesi, tvorivosti,
reseni problémovych situaci, originalitu reseni, casovost, rozvoj strategie mysleni
a) mezioborové vztahy daného tématu (rozsirovani uciva)

b) podrobnost a detailnost probiraného uciva (prohlubovani uciva)

¢) obohacovani uciva nad ramec osnov

Moznosti zaclenéni a vyuziti vyukovych metod:

i. Multimedialni technika

ii. PC technika

iii. Internet

iv. Knihovna

v. Exkurze

vi. Projekty
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vii. Didaktické hry

viii. Volnocasové aktivity

Organizacni formy vyucovani mimoradné nadanych deti:

1) Homogenni trida — trida slozend z deti mimoradné nadanych, kterd je umistnena v
bézné zakladni skole mezi beznymi tridami (integracni proces)

- moznost integrace nadanych deti do béznych trid na predmeéty vychovného zaméreni
- ve vsSich rocnicich stridani vice ucitelit podle predmétii a individualnich
vzdeélavacich potreb Zaki

Vyhody:

vyucovact postup velmi dobre sladen

homogenni vykonnostni skupina

Nevyhody:

elitarska trida

stridani ucitelu (vys$si rocnik)

problém nizkého poctu déti ve tride na zrizeni specialni tridy

2) Skupinova forma — skupina nadanych déti je integrovana do bézné tiidy
- witvareni studijnich skupin dle diagnostiky nadanych déti v kmenové tride
- vytvoreni tiidy nadanych déti na urcity predmét (Cj, M)

Vyhody:

nadané deti mohou byt tahouny tridy

Zdci se pohybuji ve znamém kolektivu déti (prohlubovani socialnich vztahii)
moznost participace dalSich zaku ke skupiné nadanych deéti

Nevyhody:

ucitel z organizacnich ditvodii se nemiize plné vénovat nadanym deétem

na priumeérné zZaky v dané tride mohou byt kladeny prilis vysoké naroky * [14]
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8 Zavér

Diplomové prace ,,Nadané déti a jejich vzdélavani na zdkladnich Skolach v Praze*
je rozdélena do Casti teoretické a ¢asti praktické. Prace blize popisuje jednotlivé druhy
nadani a jejich d€leni, pfiblizuje charakteristiku nadanych déti, seznamuje a popisuje
jednotlivé moznosti, formy a metody vzd€lavani nadanych zakt na prvnim stupni
zakladni Skoly. V prvni, teoretické, ¢asti diplomové prace je mozno se sezndmit
s obecnymi informacemi o nadani, identifikaci nadanych, jednotlivymi moznostmi
forem a metod vzdélavani, jsou zminény zadkony a legislativa tykajici se vzdélavani
nadanych déti, dale osobnost ucitele pro nadané zaky a v neposledni fad¢ takeé
s organizacemi a zakladnimi Skolami na tzemi hlavniho mésta Prahy, které se nadanym
zaktm vénuji. V druhé, vyzkumné, ¢asti je zminéno Setfeni o skutecném stavu péce
poskytované nadanym zakiim v prazskych zakladnich Skolach. VétSina skol dnes jiz ma
ve svych Skolnich vzdélavacich programech zahrnutou péci o zdky s mimofadnym
nadanim. Cilem bylo zjistit, zda Skoly skute¢n¢ tuto péci poskytuji, zda jsou dostate¢né
informovany o této problematice, jakym formam vzdélavani zaka s mimoradnym
naddnim davaji ptednost a takeé to, jaké metody prace s nadanymi zéky upiednostiiuji.
Dale bylo zjistovano zahrnuti dané problematiky do Skolnich vzdé€lavacich programi.
Z uvedeného vyzkumu vyplyva, Ze Skoly jiz ve svych oficidlnich dokumentech péci
o mimofadné nadané Zaky maji zahrnutu, nicméné ne vSichni pedagogové si se
vzdélavanim mimoifadné nadanych Zzaka védi rady. Stale jeste nekteré Skoly nevidi jako
dillezité vénovat vzdélavani zaki s mimotadnym nadanim n&jakou zvlastni pééi. Rada
Skolnich vzdélavacich programii pouze na zdklad€ povinnosti zminit péci o mimoradné
nadané zaky uvadi véty z Manualu pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programi, tudiz
fada Skol ma ¢ast Skolniho vzdélavaciho programu, vénujici se vzdélavani zaka
mimotadné nadanych, Gplné stejnou. Jen malo Skol vyuZilo pfi tvorbé Skolniho
vzdélavaciho programu v ¢asti o vzdélavani zak s mimofadnym nadanim vlastni
invenci a jasnou koncepci, jak se takovym Zaktim bude konkrétné vénovat. Vyzkum byl
koncipovan kvantitativni metodou, a to technikou dotazniku, ktery byl zadavan
Vv elektronické podobg, a déale kvalitativni metodou formou rozhovoru a analyzou

Skolnich vzdélavacich programl vybranych zakladnich Skol v Praze.
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Tematika vzdélavani a uspokojovani potieb zakl s mimofadnym nadanim je
Vv soucasné dob¢é pomérné frekventované téma. Oproti minulym roktim, kdy se
Kk potfebam zakd s mimofadnym nadanim moc nepiihlizelo, protoZe byli povazovani
za bezproblémové zaky, ktefi se vzdélavanim a nabyvanim védomosti nemaji téméet
zadny problém, se situace v soucasnosti méni a ukazuje se, Ze i nadani Zaci maji své
specifické potieby vzdélavani a v pripade, ze nedochazi k jejich saturaci, miize jejich
nadani ustrnout ve svém vyvoji ¢i dokonce témert uplné vymizet. Na zaky se
specifickymi potfebami vzdélavani mysli také legislativa, konkrétné Skolsky zakon
561/2004 Sb. a vyhlaska 147/2011 Sb. Také nékteré organizace si vytkly za cil péci
o0 zédky s mimoradnym nadanim a pomahaji Siroké verejnosti z fad pedagogt i rodict
Vv tfidéni pojmil a poznatki tykajicich se nadéni jako takového. Mezi takové organizace
patii napf. Mensa CR nebo Centrum nadani. Staraji se o rozvoj nadani, jakoby si
uvédomovaly, zZe nadani je dar, o ktery je tifeba se peclive starat, chceme-li jej nasi

spole¢nosti zachovat.

Mimotadné nadani tvoti skupinu osob, pro které jsou spolecné urcité
charakteristické rysy, at’ uz bereme v potaz jejich houzevnatost, se kterou se derou za
poznanim, nebo jejich obtiZe pii zaclenéni se do béZzné populace, ktera jejich nadani
a s nim souvisejici vlastnosti a schopnosti ¢asto nechdpe. Nadani je prvek, ktery v nasi
spolecnosti nejenze nesmime opomijet, ale méli bychom ho naopak opatrovat a rozvijet.
Byly to pravé mnohé zndmé osobnosti oplyvajici nadanim, které tuto spolecnost tdhly
kuptedu a diky nimz doSlo k zdsadnim zménam. Nadani je vlastné pohonnou silou,

motorem k budoucnosti.
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PRILOHY
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PRACE SE ZAKY S MIMORADNYM NADANIM NA ZS

1. Uplatnuje Vase zakladni Skola néjaké zvlastni pristupy vzhledem

k Zakim s mimoradnym nadanim?

ANO NE NEVIM

2. Spolupracuje skola pfi vzdélavani Zzakt s mimoradnym nadanim

s pedagogicko-psychologickou poradnou?

ANO NE NEVIM

3. Domnivate se (na zakladé vlastni zkusenosti ¢i zkusenosti nékterého

z Vasich kolegti), Ze pokud potieby Zakt s mimorfadnym nadanim nejsou vcas
a dostatecné uspokojovany, muze dojit k potlaceni nadani?

ANO NE NEDOKAZU
POSOUDIT

4. Vyhledava skola sama zaky s mimoradnym nadanim sama a neceka na
podnét rodici?

ANO NE NEDOKAZU
POSOUDIT

5. Jakou formou probiha vyuka zaka s mimofadnym nadanim na Vasi Skole?
(Ize vybrat vice moznosti)

a) integrace v béiné tridé

b) skupinova forma vyuky (vice Zak({i s mimoradnym nadanim integrovanych
v béiné tride)

c) specidlni tfida pro nadané

d) skola zaklim s mimoradnym nadanim nevénuje zvlastni pédi

6. Mohou zaci s mimoradnym nadanim ve vasi Skole navstévovat predmét (-y),
ve kterém (-ych) vynikaji, ve vysSim roc¢niku?

ANO NE NEVIM
7. Umoziuje Skola zaklim s mimoradnym nadanim preskoceni rocniku (-t)?
ANO NE NEVIM

8. Pri praci s Zaky s mimoradnym nadanim vyuzivate...

a) akceleracni pristup (poskytnuti obsahu uciva na vyssi urovni nebo rychlejsim
zplUsobem)

b) obohacovani (prohloubeni obsahu) uciva

c) obé varianty

d) Zzddnou z nabizenych variant
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9. Je pro zaky s mimoradnym nadanim ve vasi Skole vytvaren individualni

vzdélavaci plan?

ANO a) vidy NE NEVIM
b) v nékterych pripadech

10. Nabizi Skola nepovinné predmeéty, které by zaci s mimoradnym nadanim
mohli vyuzivat?

ANO NE NEVIM

Jaké?

11. Jsou Zakim s mimofadnym nadanim ve vasi Skole zadavana zpracovani
rozsahlejsich domacich ukolt ¢i referata z oblasti, o kterou ma zak

s mimoradnym nadanim zajem?

ANO NE NEVIM

12. Nabizi skola Zzaktim s mimoradnym nadanim letni programy, kurzy, dilny?
ANO NE NEVIM

Jaké?

s 7

13. V pripadé integrace Zakli s mimofadnym nadanim v bézné tfidé vyuzivate
pomoci asistenta pedagoga?

a) béhem vsech vyucovacich hodin

b) pfi nékterych vyucovacich hodindch

c) vabec

14. Jako podklad pro vyukové materialy pro zaky s mimoradnym nadanim
vyuzivate

(Ize vybrat vice moznosti)

a) internetové zdroje

b) odbornou literaturu

¢) vlastni invenci

d) Zaci s mimoradnym nadanim nedostdvaji Zadné zvlastni vyukové materidly
15. Je ve Skole néjaka povérena osoba, ktera zodpovida pravé za vzdélavani

zaka
s mimoradnym nadanim a dohlizi na saturovani jejich potieb?
ANO a) vychovny poradce NE NEVIM

b) skolni psycholog
c) asistent (-ka) pro zaky

s mimoradnym nadanim
d) jind osoba - Kdo?
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16. Myslite, Ze ma skola dostatecné materidlni a personalni podminky pro
vzdélavani zakd s mimofadnym nadanim?

ANO NE NEDOKAZU
POSOUDIT

17. Je podle Vas dostatek dostupnych informaci vénujicich se péci o zaky
s mimoradnym nadanim v bézné zakladni skole?

ANO NE NEDOKAZU
POSOUDIT
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