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Einleitung

Das Thema der Abeit heil3t ,Musik und Lieder im Bsahunterricht”. Der Gegenstand
wird nicht nur durch dieses Zentralthema gebildsindern es wird auch auf andere
Zusammenhange und Faktoren hingewiesen, die gdradgnsetzung von Musik und Lieder
im Unterricht begleiten und zugleich von diesemaugen sowie den Unterricht und Ziele
des Unterrichts beeinflussen. Die Diplomarbeit &leistaus einem theoretischen Teil und
einen praktischen Teil.

Der theoretische Teil wird noch in 3 Kapitel gedket werden. In der Einleitung der
Arbeit wird Uber Psycholinguistik gesprochen, katlatariiber, wie sie mit Texten der Lieder
zusammenhangt. Das zweite Kapitel konzentriert siabf die psychologischen
Gesichtspunkte. Der Bereich der Psychologie shietteine wichtige Rolle, und besonders in
der gegenseitigen Interaktion zwischen einem Lel8ehiler und dem Lehrstoff. Deshalb
beschatftigt sich dieses Kapitel auch mit der Zeg Heranreifens. Die Zeit des Heranreifens
wird durch viele Veranderungen ausgezeichnet, wahaitnisse zu andere Personen, aber
auch zu dem Unterricht und Lernen beeinflusst. Beszess des Lernens wird in dem
nachsten Unterkapitel beschrieben werden, unteerand wird es sogar lernpsychologische
Hintergrinde von Sprachfertigkeiten gesehen wer@as zweite Kapitel setzt noch weiter
fort, das auf den Kern der Arbeit gezielt werdendwund zwar auf die Musik und Lieder, die
in diesem Kapitel selbstverstandlich aus dem pdgdischen Gesichtspunkt beschrieben
werden. Das dritte Kapitel wird dem didaktischensiGetspunkt gegentiber dem vorigen
Kapitel gewidmet werden. Die Musik und Lieder werdeeder aus dem Bereich der Didaktik
vergessen werden, die fur diese Arbeit wichtigérIis den Unterkapiteln kann man etwas
von dem Lied wie von einem Motivationsmittel undean Mittel erfahren. Mit Hilfe von ihm
ist es auch ein bestimmtes Ziel zu erreichen. Dmdnarbeit bietet weiter die Beschreibung
von einzelnen Sprachfertigkeiten an, die es midelsArbeit mit den Liedern zu lernen und
Uben ist. AulBer den Sprachfertigkeiten kénnen alieltkompetenzen gelernt und geulbt
werden. Dies wird spater vorgestellt werden. Am ésndles Kapitels stehen didaktische
Ubungen zur Verfligung. Die Ubungen konnen als dirspiration fir die Realisation
verschiedener Ubungstypen dienen.

Im praktischen Teil wird eine Forschung realisiéin Beginn wird kurz Methodik der
Forschung ausgewahlt werden. Fur die Forschung enrd-ragebogen benutzt werden. Der
Fragebogen wird folgend vorgelegt werden. Das néacKkapitel beschreibt die ausgewahlte

Forschung, die in einer Fragebogensonde bestehtwimdan einem Pilsner Gymnasium



verwirklicht werden. Der Fragebogen wird daraufigikzawverden, ob Gymnasiasten einige
deutsche Lieder kennen, sie mogen und hauptsachdichsie mit den Liedern im

Deutschunterricht arbeiten und auf welche Weisehtaicsie mit ihnen arbeiten mochten.
AulRer erwahntem wird die Forschung auch durch Asstler Lehrwerke und eine praktische
Ausprobe der Arbeit mit einem Lied im Deutschuntdi: Nachdem wird die Forschung
ausgewertet werden. Im letzten Kapitel der Arbesrden insgesamt 10 Vorbereitungen fir
die Arbeit mit den Liedern vorgeschlagen werdere Morbereitungen werden mit ein paar
Aufgaben im Anhang ergénzt werden. Die Arbeit wsither auch mit Grafen, die

anschaulich Ergebnisse aus der Forschung zeigendem Texten der ausgewahlten Lieder

erganzt werden.



1 Einfiihrung in die Psycholinguistik

Die Wissenschaft Psycholinguistik beschaftigt swih einer Reihe von Themen. Hierzu
gehoren die Produktion und das Verstandnis dercBprageistige Strukturen, das Verhaltnis
der Sprachkompetenz und —performanz, geistige Reptétion linguistischer Konstrukten,
Psychophonetik, Pausenlehre, das Verhdltnis deacBerund dem Denken, das Lesen und
Schreiben, die Annahme der Sprache und der nelemiinisse, Billingualismus, Pathologie
der Sprache, nonverbale Kommunikation, Sprachd @ee. Die Psycholinguistik beschéftigt
sich auch mit der Annahme der Fremsprachen. Dieuang der Sprache wird durch die
Linguistik, die Psychologie und die anderen Faahpefiorscht, deren Basis die Produktion
(Sprechen und Schreiben) und das Begreifen declpi@oren, Lesen, Verstandnis) ist. Sie
kann aus eingeborenen Voraussetzungen oder ervarbéoraussetzungenfolgen (Lernen)
sowie Situationskontext (AuRenumgebung) folgen. Bemutzung von Sprachmitteln ist fur
die Kommunikation wichtig.

Bei derAnalyse eines Textes, also sowie des Tesitess Liedes, kommt es zu einem
komplexen Prozess, der von einer vorigen Kommuitikaerfahrung eines Individuums
abhangig ist. Das Verstehen erfolgt in bestimmtekleh. Fur das Textverstehen ist die
Erwartung wichtig. Vor der Wahrnehmung und der tige® Reprasentation von einem
Rezipientehentsteht meistens eine bestimmte Vorstellung deerinhalt und den Textbau,
manchmal sowie lUber die Kommunikationsmittel. Digrdtellung kann an der Basis von der
vorigen Erfahrung mit dem &hnlichen Texttyp, dernd®zent oder mit dem Produzent aus
der gleichen Umgebung, aber auch den &hnlichen Kamkationstypen entstehen. Mit
dieser Vorstellung nimmt der Rezipient Stellungemem Kommunikationsereignis und Text.
Das Satzanknipfen im Text ist vom Rezipient wie Wget einer bekannten und einer neuen
Information genommen. Das heil3t, dass ein Satz ese Information Uber das schon
bekannte Objekt bringt. Dieser Prozess wurde far@aindprozess vom Verstehen gehalten.
Heute ist es anders, denn er hat nur Anteil am. Tt Satzgliederung fur Inhaltselemente
kann dem Rezipienten beim Verstehen helfen. Digesmante Wortidentifikation kann auch
zum Textverstehen nitzlich sein, das bedeutet, dasseine grammatische, phonetische oder
graphische Information erkennen und Warter nach 8d@mations- und Verbalkontext in den
geistigen Kontext (z. B. Bedeutungen der Homonyramyeiht. Zum Verstehen weiter

! Rezipient ist ein Empfanger, in diesem Fall haneglsich um einen Leser oder Zuhérer.

2 Produzent ist der, der einen Text errichtet.



beitragen Inferenzmechanisnieind ein Teilprozess ,Parsing”. Die Inferenzmechargn
ermoglichen die inhaltlich reichere Textfassunge @n der Basis vom gehérenen oder
gelesenen Text gebildet wird. Das Parsing mit Hiiba einem Teil einer Aussage dient zur
Bildung der Hypothese Uber die Struktur der gankessage. Die Bedeutung der sogennaten
Makrooperatoren besteht darin, dass der Rezipemtléxtinhalt oder seine Teile (wie z. B.
Inhalt des Absatzes) zusammenfassen kann. Textiatoynen rufen beim Rezipient ein
bestimmtesVorstellungsvermégen hervor. Mit dem Vergtehen hangt selbstverstandlich
Lesen zusammen, das sowieso ein Komplexprozessdadiei nimmt eine Reihe der
Teilprozesse teil.

Bei der Arbeit mit dem Lied kommt es zum Lerneras dst eine Art der Sprachannahme.
Die zweite Art besteht im angeborenen Mechanisrdas,eine wesentliche Rolle bei dem
Kontakt mit einer Sprache spielt. Es ist bekanassddas Kind fahig ist, eine Sprache zu
lernen. Chomsk§ legte vor, dass das Kind mit einer Information riti&istenz von
Sprachelementen (Laute, Worter, Satze) geboren wind danach erfahrt es Uber
phonologische, syntaktische und semantische Réigeinre Verbindungen. Es gibt auch eine
Theorie, die den Begriff ,l-marker® ausnutzt. Diese Theorie sagt aus, dass der
Stimulationsgrundfaktor zur Sprachaneignung dieerbktion mit Erwachsenen ist. Der
Erwachsene erflllt eine Aufgabe der Kommunikatitwsgzht. Kurz zuerst wird man
verstanden, was der Erwachsene meint. Die Intetooneinem Sprecher dient zum Schaffen
der Kommunikationssprachmittel. So kann man duneudér beispielsweise den Wortschatz

und den Satzbau entwickeln.

3 Inferenz st »---€in psychiches Prozess von dem Sdififigern, Herleiten der neuen Fakten aus und
Ausfiillen sowie Uberbriicken der Liicken im semahtscKenntnisraum.” (Ubersetzt von Luka3déra
aus dem tschechischen Original ins Deutsche: Néhdsi92, s. 63)

4 Chomsky ist ein amerikanischer Philosoph und Listikii

® Beim Begriff ,I-marker* heif3t | die Intetion.



2 Der psychologische Gesichtspunkt

2.1 Zeit des Heranreifens

Pubeszenz

Die Pubeszenz wird als die kritischeste und dyneimeiste Zeit im Leben bezeichnet. Der
Begriff stammt aus dem Wort ,pubescere®. Dieses tWedeutet Wachsen von Flaum und
Bart sowie das Heranreifen. Die Pubeszenz zeigVdrénderungen sowohl im biologischen
Bereich als auch im psychischen. Die Veranderungéeginnen mit den
Geschlechtsfunktionen und enden mit der Geschlexfes

Phasen der Pubeszenz:

Prapubeszenz — ist durch das Alter von 11 bis h8eJbei Madchen und bei Jungen 2
Jahre spater charakterisiert. Hierbei kommt esetuatsten Anzeichen der Geschlechtsreife
und der Menstruation.

Pubeszenz — breitet sich zwischen 13 bis 15 Jalsedas heil3t bis zum Erreichen der
Reproduktionsfahigkeit.

Die Pubertét zeichnet sich bei Madchen und Jurigysdzirch biologische und emotionale
Unterschiede aus. Bei den Madchen kommt sie fruHar. Verlauf ist ruhiger,
gesellschaftlicher und anpassungsfahiger. Die Jumgagieren unuUberlegt. Eine Reihe an
Psychologen weist auf langfristige Beschleunigumgy Horperentwicklung hin (z.B. die
Regel kommt heute frilher als in der VergangenhBigse Zeit ist ein Ubergang zwischen
der Kindheit und der Reife. Es handelt sich nialntim Geschlechtsmerkmale, sondern auch
besipielsweise um den Ubergang von Unselbststaadigkzur Selbststandigkeit.
Heranreifende suchen im Grunde ihre eigene Idénkit#3erdem ist ihr Aussehen flr sie sehr
wichtig. Sie sind empfindlicher, aufgeregter, laahier und unangenehmer. Die
Erkennungsprozesse wie die Sehwahrnehmung undnedlige Vorstellungen werden
entwickelt. Lernen ist sehr effektiv dank der Logikd dem Verstehen. Es kommt zur
Erweiterung von Fantasie und Vorstellung und zuneakven Denken. Zu anderen
charakterischen Merkmalen gehéren Hyperkritik, Bdsing nach der Veranderung und
Kompromisswiderstand. Pubeszenten sind mit siclufuiezien. Sie wollen von ihrer Familie
unabhangig sein und das Bedirfniss Freundschaftériniimbeziehungen zu halten steigert
sich.
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Adoleszenz

Adoleszenz oder Jugend entstand aus dem lateinisaNert ,adolescere”, das
Aufwachsen und kraftig werden bedeutet. Die ameigche Psychologin Hurlock
unterscheidet noch Praadoleszenz (10 — 12 Jahréhadfoleszenz (13 — 16 Jahre) und
Spatadoleszenz (17 — 21 Jahre). In der Zeit dgresoanten Postpubeszenz (15 — 20 Jahre)
stabilisiert sich die physische und psychische kiwng, und zwar vor allem im sexuellen,
sozialen, Ideen- und professionellen Bereich. Dasefen des Korpers kommt immer mehr
in den Vordergrund. Adoleszente konnen gut der ®efeg wiederstehen und sie verfliigen
Uber die hochste physische Leistung. Die physiskingft erhoht und entwickelt das
Selbstbewusstsein. Die Begeisterung flur eine Tétigist aus charakteristisch fur dieses
Alter. Intersexuelle Unterschiede sind erkennba&dbhen reifen bis 2 Jahre schneller als
Jungen. Die Jungen zeichnen sich durch das Reaisiund die Dominanz aus, wobei sich
die Madchen auf die Kooperation konzentrieren. Dasken der Pubeszenten ist selbstandig
und die Intelligenz erreicht ihren Hohepunkt. Dig And Weise ihrer Losung sind manchmal
untberlegt und unempfindlich. Das betrifft die pBbphische Fragen, religiose oder
politische Orientation. Weiter wird individuelleadidentitat — ihr Charakter und personliche
Eigenschaften geschaffen. Die Kritik dauert weiterind sie werden selbststandig (es
kommt zu einer Trennung von der Familie). Sexualitind damit verbundene
Intimbeziehungen werden immer wichtiger. Die ersteruellen Erlebnisse und Erfahrungen
finden statt. In dieser Zeit kdnnen sich Einzelnehaauf 6konomische Unabhéngigkeit, die

Berufsauswahl, Berufe sowie das Ehe- und Familbsrlerorbereiten.

Unterschiede zwischen der Pubeszenz und der Adolesz

A) Entwicklung von Kognitionsprozessen

a) in der Zeit der Pubeszenz - ist die Kognition breitd ungleichméaRig. Veradnderungen in
Kognitionsprozessen sind quantitativ sowie qualitaDie frihere Pubertatsentwicklung
der Madchen bewirkt sich sogar auch auf ihren geif3&rfolg in der Schule, die fur die
Bildung der Erkenntnisse von Pubeszenten am wistaiiy ist. Dabei werden ihre
Kognitionsprozesse sowie Methoden der Kognitionveakelt. Sie treffen sich mit der
erheblichen Menge des Lernstoffes, aus der Wishaftsc Technik und Kultur.
Entwicklungspotenziale der Pubeszenten sollten Ew@ichen erziehungsbildender Ziele
(das Zentrum ist die ganze Entwicklung der Perstikkit) ausgenutzt werden. Vergleich
zwischen dem Anfang und dem Ende dieser Zeit sihdbéich, und zwar vor allem im

Niveau der Kognition.
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b) in der Zeit der Adoleszenz - werden die Kognitiowgesse vertieft und unterschieden.
Die Erkenntnisse werden systematisiert und das &emit theoretisch. Die qualitativen
Veranderungen der Kognitionsprozesse beginnen hliohéden in der Reife zu &hneln.
Der Verlauf wird immer mehr bewusst und gesteuert. Erkenntnisse werden standig
erweitert. Sie werden anders als friiher erworbkear auch klassifiziert und benutzt. Den
Faktoren der Kognition und Informationen ist nue @chule nicht mehr, sondern auch
selbstandiges Studium. Die Kognition bezieht im r&el alles ein, was die Pubeszenten
umgibt. Die Kognition wird auch durch die Bewertudgs Erkannten erganzt. Eigene
Stellungen werden oft durch die Kompromisslosigkeisgezeichnet. Unter erwdhntem

schafft man so gennante geschlossene Weltmeinung.

In der Zeit des Heranreifens kommt es zu indivisluehd Gruppenbesonderheiten bei
den Kognitionsprozessen in dem Niveau, Umfang werdQualitat. Die Kognition wird durch
verschiedene Gefluihle, Motive und Bewertung bedlefs kommt zur Entwicklung von
Grundkognitionsprozessen Wahrnehmung und Observatidie Anschaulichkeit wird
hochwertiger. Die Wahrnehmung ist eine Voraussejztir das Erfillen der héheren
Kognitionsprozesse wie der Abstraktion, der Geigatbn und Systematisierung von
Erkenntnissen. Die Adoleszenten beginnen sogardentObservation wie man mit einer
Wissenschaftsmethode arbeitet. Die Selbstbeobaghtard auch entwickelt. Sie nehmen
alles wahr, was in ihrer Umgebung geschieht, wasdeium zu vorschnellen
Schlussfolgerungen fiihren kann. In der Pubeszent eime neue Struktur und Qualitat des
Denkens gebaut. In diesem Alter sind sie in dereLager Hypothesen nachzudenken und
hypothetisch-deduktiv zu denken. Am Ende der Pébevird das Urteilsdenken entwickelt,
das dann in der Adoleszenz weiter entwickelt wAkdfmerksamkeit der Pubeszenten wird
durch Unkonzetriertheit und Ablenkung beeinflusgis sich auf ihre Leistungen bewirkt. Die
Ursachen dafur sind folgende: Mangel an Flei3 uedSklbstbeherrschung, Abschwachung
des Nervensystems und Breite von aul3erschulisctteressen und Aktivitaten. Dagegenuber
wird die Aufmerksamkeit in der Adoleszenz ausgefmagDie Unterschiede kdnnen in der
Qualitat und Kapazitat des Gedachtnisses beobaalaieten. Zuerst ist es mechanisch (es
geht vor allem um das Behalten des Stoffes im Qudéc als um das Verstehen des
Lernstoffes), dannach logisch. Das Denken ist raesst am frihesten reproduktiv
(Minimalsuche und —entdecken), spater wird es ktvduProbleme werden selbstandig

gelost). Die Zeit der Pubeszenz enthalt ElementeKdeativitat (Initiative, Erfindungsgabe,
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Einfallsreichtum). Die Adoleszenz zeichnet sichatiudie Originalitdt und Einzigartigkeit

aus, was in der Denkweise gezeigt wird.

B) Die Entwicklung der Fahigkeiten

Die Unterschiede zwischen den Pubeszenten und deolegzenten werden in der
Notengebung gezeigt. Einige losen besser praktisBinebleme, Andere wiederum
theoretische. Die weitere Gruppe bilden die, dieridie Uberrahmten Kenntnisse verfiigen
oder ihre Kenntnisse enthalten bestimmte ,Lickénidrucksfahigkeiten sind auch deutlich
verschieden. In der Pubertat ist die Rede laut. Pibeszenten schreien und briillen. Die
Hochsprache ist nicht charakteristisch. Die Adaesen &ulRern sich genauer und lockerer.
Ihr Wortschatz ist reicher, sie benutzen abstraltel ungewdhnliche Audriicke. Die
Hochsprache wird immer fur unnattrlich gehalterw@&a in der Pubeszenz, als auch in der
Adoleszenz wird gern an verschiedenen Diskussicledgenommen. Einige lernen und
begreifen schnell, merken sich Fakten gut und Amaécht. Die Leistung steht also nicht nur
mit den Fahigkeiten, sondern auch mit der Motivatider Ausdauer, der Ausbildung, der
Erfahrung, der Bewertung usw. im Zusammenhang. Basanreifen ist die Zeit der

Entwicklung und Differenzierung der Fahigkeiten.

C) Veranderungen im Gefihlsleben

a) in der Pubeszenz — diese Zeit wird durch Reizbgrk#iausgewogenheit, Mudigkeit und
Spannung begleitet. Aufregung ist charakteristisehMangel an der Selbstbeherrschung
und -kontrolle. Gefiihlsreaktionen (Freude, Jubelgdsterung, Wut, Arger, Angst usw.)
verlaufen heftig, intensiv und kurzfristig. Sie giauch unangemessen, unerwartet und
entgegengesetzt gegen Erwachsenen sowie AltersgmaSie zeigen sich nicht nur in
der Rede, aber auch in der Mimik und Pantomime. Blibeszenten wissen manchmal
nicht, warum ihre Geflihle so gerichtet werden.

b) in der Adoleszenz — setzen Prozesse der Erregunlg Hmewischen werden die
Selbstbeherrschung und —kontrolle entwickelt, dibgegldmfpte Prozesse sind.
Gefluihlsausdriicke fuhren im Verlauf der Zeit zur geglichenheit. Die Adoleszenten
wissen schon, warum sie sich z. B. freuen. Sigetmesicher auf. Stellungen erwerben
bewertende und subjektiv-kritische Elemente und Geflihle werden hochwertig
orientiert. Sie wollen, damit ihre Einzigartigkegigen.
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D) Moralentwicklung

a) bei den Pubeszenten — gibt es unterschiedlicheaNs/@on moralischen Gewohnheiten
und Verhaltensgewohnheiten, die von der friheremadme abhangt. Die Annahme
dieser Gewohnheiten in der Zeit des Heranreifehskasnplizierter. Die Pubeszenten
empfangen Anweisungen oder z. B. erflllen ihre Igichte ungern. Sie méchten sich
selbst entscheiden. lhre Pflichte erfullen sie mér niedrigen Bereitschaft. lhre
Beurteilung kann objektiv sein, aber es zu vorstténeFolgerungen kommen. Sie
beginnen die Bedeutung des Rechtes und Unrechtebegteifen. Die verninftige
Kommunikation wird durch die unmittelbare Emotidtiglverhindert.

b) bei den Adoleszenten — bringt Erwdgungen und Bewgen dank des erweiterten
Kreises von Tatigkeiten und Informationsquellene Sinterscheiden Objektivitat von
Subjektivitat. Die Objektivitat fuhrt zur Vielfalyi inrer Meinungen oder sie beginnen
Moralnormen und —prinzipien zu verstehen. Es wudhalnteresse an der Ethik erhéht,

was aber nicht bedeutet, dass sie sie selbst &nhal

2.2 Psychologie des Lernens

Der Mensch lernt seit seiner Geburt. Lernen berneichinerseits einen Menschenprozess,
andererseits handelt es sich um den Prozess derhdielron lebenden Organismen. Das
Lernen des Menschen unterscheidet sich vor alledurdh, dass jeder Mensch einen
unterschiedlichen Charakter hat. Es bezieht ailgsweas eine individuelle Erfahrung bildet.
Hier spricht man Uber so gennannte breitere Auffagsies Lernes. Die engere Auffassung
betrifft den didaktischen und padagogisch-psychetdgen Gesichtspunkt. Das Lernen wird
wie , ... ein absichtlicher und zielbewusster Proze®s Annahme von Kenntnissen,
Fahigkeiten und GewohnheiteAtlefiniert. Es ist eine der spezifischen Formen wvem
Menschentatigkeit und unterschiedlich gegentbeemispiel und eine Arbeit. Das Lernen
kann auch einen Faktor fur eine Veranderung deshalkens, die Entwicklung von
psychischen Eigenschaften, Prozessen und Perswiticlles Menschen oder einen
Bedingung fir innere psychische Verdnderungen desnkommt sowie zur Formung von
Fahigkeiten und Charakterziigen. Unter dem HaupttasglLernens gehdrt die Fahigkeit von
Selbstbildung und —erziehung. Jede neue Erfahrurd) durch die Menschenpersodnlichkeit

bedingt. Das stellt alle Bedeutungen, Begriffe,a@gatien vor, die in der vorigen Entwicklung

® Ubersetzt von Luka$ Kera aus dem tschechischen Original ins Deutscluaner a kol., 2003, s. 35
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erworben wurden. Diesen Prozess beeinflussen sBtgiungen des Menschen. Anders
gesagt: Fruhere Tatigkeiten beeinflussen nadchste wa@n lernt auf Grund seiner frilheren
Erfahrung. Man unterscheidet unwillktirliches undsézliches Lernen. Unwillkirlich lernt

man bei verschiedenen Tatigkeiten wie z. B. Spidbeit, Spald usw., dabei es kommt zum
Bewusstsein nicht. Dagegeniber enthalt das voirddezl ernen festgestellte Ausbildungs-
und Erziehungsziele. Dieses Lernen bezeichnet bemder Schule, die Selbstbildung und —
erziehung. Arten des Menschenlernens werden ausGksichtspunkt von teilgenommenen
Prozessen der Mechanismen (Signallernen, Reiz-Reakternen, Problemldsen), Inhalt
(verbales Lernen, Begriffslernen), Ziel (absichitbs oder unabsichtliches Lernen) usw.

klassifiziert.

Lernpsychologische Hintergriinde von Sprachfertigken
Horen

Horenist ein Prozess, das im Gedachtnis kommunikativealta verarbeitet und in 4
Phasen: auditive Wahrnehmung der akustischen ®igR&gistration von Lauten, Intonation,
Melodie), Integration (= Assimilation, Ordnung voaufgenommenen Signalen und
Erganzung des Kontextes), auditive Indentifikatiduordnung von Bedeutungen) und
semantische Interpretation (Herausbildung des Koete nach den identifizierten
Bedeutungen und Bestimmung seiner Funktion) erfolgt

Lesen

Lesen ist ein aktiver Prozess, dabei wird ein $ticher fremdsprachlicher Text
aufgenommen. Er wird von den schon erworbenen Erfagen und Wissen beeinflusst und
mit dem Uben automatisiert. Dieser Prozess beaiehtchiedene Teilprozesse ein. Beim
Lesen sind Kenntnis von schriftlichen Zeichen urbrietik, Entdecken von Bedeutungen
und Sinnen und Erfassen des ganzen Inhalts erfmtdeDamit wird die Hypothesenbildung,
die von bereits erworbenen Kenntnissen ablauft, vargnipft. Dies wird mit dem Begriff
.,Redundanzfelder* bezeichnet, die nach Westhoff r€eisse Uber Buchstaben- und
Wortkombinationen, Satzverbindungen und -—gefliggisthe Strukturen und die Welt
enthalten. Das Lesen lauft also zwischen dem Leser dem Text. Der Leser schafft
bestimmtes Wissen Uber die Hypothesen. Der Texigbnveitere Informationen, die dem
Leser zur Bestatigung und Ergdnzung dienen, wasubet] dass damit weitere Hypothesen

gebildet werden kénnen.
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Sprechen

Jede sprachliche Handlung entfaltet sich in zweseh, und zwar in einer inneren (ein
Redekonzept) und einer &ufReren (sprachliche UmegtHiappe. Das Redekonzept setzt sich
aus Konstruktion und Transformation zusammen. InKtnstruktion geht es darum, dass
sich der Sprecher entscheidet, was er in Bezug kmsgtimmte Situation und den
Kommunikationspartner sagt. Er bildet also eineobgn Inhalt seiner Sprechintention
(Mitteilungabsicht). Im zweiten Teil, der als Trémgnation genannt wird, handelt es sich um
die AuRerun von verbalen und non-verbalen Mittéhe zweite Phase heifl3t sprachliche
Formulierung und Verlautbarung und wird auch Exekuggenannt. Der Sprecher setzt seinen
AuRerungsplan sprechmotorisch, also phonetiscattoisch um. Folgend prift er die
Reaktion des Kommunikationspartners, ob dieseHdiedlung gut verstanden hat, bzw. ob

der Sprecher seine AuBerung erganzt oder andert.

Schreiben

Auch Schreiben ist ein Prozess, das Planung, Ausfighund Revision einbezieht. Im
Sinne der Mittlerfertigkeit wird es bertcksichtigiass mehrere Sinneskanale eingeschlossen
werden, was fur den Erwerb von Informationen effelgt. Am Anfang des Lernens wird das
Sprechen vom Schreiben erganzt. Das schnelle Leserdurch die Eintbung von
Schriftbildern bedingt. Im Sinne der Zielfertigk&idndelt es sich um die Produktionsanalyse
des Textes und ihre psychologischen Prozesse. Braeiprozess besteht aus folgenden
Phasen: Vorwissen zum Textinhalt, Adressat undsgteling, Aktivierung von Wissen,
Formulieren von Gedanken und eventuell Bewertung\aluation) und Uberarbeitung des
Textes.

2.3 Musik und Lied vom psychologischen Gesichtspunk t

Die Musikpsychologie beschaftigt sich mit der Winkuder Musik auf die Menschen und
ihre Psyche. Der Gegenstand wird durch die Forsghwam Wahrnehmungen, Erlebnissen
und Vorstellungen gebildet. Die Vorstellungen liega psychischen Prozessen, Zustanden
und Eigenschaften, was als Musikaufl3erungen bezickind. Musik und Lieder befinden
sich in der heutigen Zeit fast tUberall, die vidigeis Ausnutzen haben. Sie sind auch einen
Kunstausdruck, der die unterhaltsamen und weitgesellschaftliche Funktionen erfllt. Die
Funktionen der Musik sind sozial oder psychologisth den sozialen Funktionen gehéren

folgende: religiose, reprasentative, feierliche, wBgungsaktivierungs-, Identifikations-,
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Erziehungsfunktion, gesellschaftskritische, VerkehKontaktfunktion und Funktionen die

eine Person selbstverwirklichen. Die psychologiach&unktionen entwickeln sich aus

personlichen Bedurfnissen, die subjektiv erlebtdear Dazu z&hlen solche Funktionen wie
z.B. Hilfe beim Uberwinden von Einsamkeit und véisdenen Problemen,

Aktivierungsfunktion oder unterhaltsame FuktioneDlusik und die Lieder werden nicht nur
wegen ihrer estetischen Funktion gehdrt. Sie diessh als Anregung zum Denken oder
einer Diskussion. Abgesehen davon rufen sie Eikdrieervor. Man kann sich mit einem

Lied oder einem Autor identifizieren. Sie sind auein Faktor fur die Befriedigung des

Bedurfnisses und der lockern Fantasie und Einbgdkraft. Die Musik wirkt sich auch auf

die Emotionen des Menschen aus. Emotionale Rea&ktitvei Musikhoren werden mit den

Emotionen aus dem Alltagsleben (z.B. Freude, Tgkert, Zorn, Angst) verbunden. Horen

der Musik und Lieder kdnnen den Menschen entsparradfen sich mit Leiden abzufinden

oder zu motivieren. Dagegentiber kann es auch zaéB.Tdhurigkeit mindern und eigene

helfen Geflhle zu verstehen. Musikpsychologen wegéd die Vielfaltigkeit der emotionalen

Reaktionen beim Ho6ren hin. Sie kdnnen entwederktljgrufen die Gbereinstimmende

Reaktionen hervor) oder subjektiv (fir jeden Homat die Musik oder das Lied eigene
Bedetung, jeder stellt sich etwas anderes vor). gg8itige Leute verbinden Lieder auch mit
ihren Erinnerungen an konkrete Augenblicke. Abgeselon den Emotionen, die durch die
Musik geweckt werden, kann sie auch eine Beweg8ebpnheit, Spannung, Entspannung,
Bewegung des Menschensinnes, Menschencharaktergddanken hervorrufen. Das Héren
kann nicht nur eine Korperreaktion, WahrnehmundgeBnung, Emotionen und personliche
Entwicklung bringen, sondern auch eine Verhalteréswderung (z.B. positive Laune,

Beruhigung oder Aggression durch die Musik hervibyrerursachen.

3 Der didaktische Gesichtspunkt

Didaktik wird als eine padagogische Disciplin, kogtk als eine Lehr- und
Forschungsdisziplin bezeichnet. Sie beschaftigth smicht nur mit Bildungs- und
Erziehungsaufgaben, sondern auch mit Lehr- und tétgkeiten zur Aneignung der
deutschen Sprache. Charakteristisch fir die Dilakist die Beschreibung der
Unterrichtsprozesse, ihrer Ziele, ihrer Inhalte uhder Gestaltung eines rationellen und
effektiven Lehrens und Lernens. Sie konzentrierth siauf die Praxis, das heif3t

Unterrichtsplannung und Unterrichtsbeobachtung. gitd aber einige Theorien wie die
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konstrastive Erwerbstheorie, Lerntheorie Galperingentitdtshypothese, Monitor-Theorie,
Input-Hypothese, Affective-Filter-Hypothese, Interuage-Hypothese und Konkurrenz-
Theorie, die unterschiedlich den Zweitsprachendmbeschreiben:

Die Kontrastive Erwerbstheorie
Anders gennant auch Kontrastiv-Hypothese. Den ®prasrwerb beeinflusst die
Muttersprache. Das bedeutet, dass der Lémettersprachliche Gewohnheiten bei Lernen

der Fremdsprache anwendet.

Die Lerntheorie Galperins

Diese Teorie hangt mit standiger Wechselwirkung NMesischen mit seiner Umwelt
zusammen. Die Sprache wird durch die Aneignung Wbssen und Kénnen mit Hilfe von
Sprachverallgemeinerung und der Reduzierung desnferungsteils gelernt. Zuerst muss
sich der Lerner gut orientieren, damit er verallgararn konnte. In der nachsten Phase wird
die Handlung mit Hilfe von verschiedenen Modell8chemen oder Diagrammen vorgestellt.
Folgend wird die Handlung durch die auR3ere SpradheKommunikationsmittel realisiert.
Unmittelbar danach wird die auf3ere Sprache ein Besikittel. In der letzten Phase wird die
Handlung durch die innere Sprache produziert unidldast. Dieses Lernen dient zur
Verallgemeinerung, Reduzierung und geistigen Aut@@aung der Handlung.

Psycholinguistische Mechanismen
Zu diesen Mechanismen gehdren 4 Theorien: die itdésttypothese, Monitor-Theorie,

Input-Theorie und Affective-Filter-Hypothese. Diguadvoraussetzung fir alle 4 Theorien

besteht darin, dass der Lerner Uber einen men&geacherwerbsmechanismus verfugt:

A) Die Indentitdtshypothese legt vor, dass der Lerderch Aktivierung angeborener
mentaler Prozesse eine Zweitsprache lernt. Esoisg) die bestimmte Sprachstruktur zu
erwerben.

B) Die Monitor-Theorie weist auf eine starke und esohiwache Version der Indentitats-
Hypothese hin. Die starke sagt, dass alle Lerner Ziveitsprache in der gleichen
Reihenfolge lernen. Die schwache beschaftigt sicht mem ungesteuerten

Fremdsprachenerwerb in naturlicher Umgebung. Di€sererb ist unabhangig von der

" Der Lerner ist jemand, wer lernt. Auf diesen Felhdelt es sich um einen Schiiler oder Gymnasiagéen,

eine Fremdsprache (Deutsch) lernt.
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Muttersprache. Das unterrichtsgesteuerte Lerneanmsgekehrt ein Prozess, der bewusst
ist und beidem bestimmte spezifische Unterrichtsigrohgen entstehen.

C) Die Input-Hypothese - unter dem Begriff ,input® wirals ein sprachliches Angebot
verstanden. In der Hypothese ist das Hor- und legseehen bedeutend. Das Sprechen
und Schreiben sind nicht direkt im Unterricht zirkn.

D) Die Affective-Filter-Hypothese legt Gewicht auf denbewussten Fremdsprachenerwerb.
Nutzlich sind auch bestimmte Motivationen flr defokg des Zweitsprachenerwerbs.

Die Interlanguage-Hypothese

Die Hypothese wird auch wie Interimsprachen genraet Grundgedanke dieser Theorie
ist darin zu finden, dass Lerner beim Fremdspraaivegrb ein spezifisches Sprachsystem
bildet. Das System wird aus Merkmalen der Zieldpea@em Deutschen) und Muttersprache,
aber auch aus nicht eigenen Merkmalen den beideaclgystemen bestanden. In der
Interlanguage werden zwei wichtige Strategien ausge, und zwar die Lern- und

Kommunikationsstrategie.

Die Konkurrenz-Theoriénach Felix)
Die Vorraussetzung fir die Theorie sind mentale a8perwerbsmechanismen. Der
Sprachenerwerb wird zwei angeborenen kognitiven a@merarbeitungsmechanismen

geschrieben.

Die Erganzungstheorie

Diese Theorie unterscheidet sich von den vorigend ubringt ein neues
Fremdsprachenerwerbsmodell, das genetisch bedingt. iEs handelt sich um einen
nichtsprachenspezifischen allgemeinen Verarbeitmegbhanismus, der steigenden Anteil am

Spracherwerbsprozess bewirkt.

Beim Lernen der Fremdsprachen spielen viele Fakteiae Rolle. Die Fremdsprache
kénnen sowohl Kinder und Jugendliche wie Erwachséreen. Erwachsene ab 30.
Lebensalter konnen bestimmte Lernschwierigkeitebeha die z.B. in der Imitation von
fremden Lauten oder Lernschwindigkeit bestehen,veiiigen jedoch Uber eine erhéhte
Leistungsgenauigkeit. Nicht nur das Alter spieleeibestimmte Rolle, sondern auch die
Lerngewohnheiten, der Schulbesusch oder die Art Benufstatigkeit des Lerners. Zum

Lernen kdnnen aber sowohl vorausgegangene Erfabnuaty auch motivationelle Grinde
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beitragen. Der so gennante Input ist auch wichtdlgn denkt in Form von geeignetem
Lehrmaterial und der Lehrersprache. Fiur Kinder vdet Lehrer manchmal die wichtigste
Person und kann wie ein Motivationsfaktor wirkene D/ermittlung von Einsichten ins
Sprachsystem darf nicht vergessen werden. Passamd déine offene Atmosphare in der

Gruppe der Kinder sein.

Methodenvergleich
Bei der Arbeit mit deutschen Texten der Lieder l@nndrei Methoden wie die
Grammatik-Ubersetzungsmethode, audiolinguale Methodd kommunikativ-pragmatisch

orientierte Methode ausgenutzt werden.

Die Grammatik-Ubersetzungs-Methode

Diese Methode wurde schon im altsprachlichen Uiataribenutzt und spater auch im
Unterricht moderner Fremdsprachen ausgenutzt.d&elGrammatik-Ubersetzungs-Methode
bestand in der Vermittlung von Baugesetzen derc®graDer Lerner sollte Satze mit Hilfe
von Regeln bilden. Sie bestand aus Regelanwenduimggentexten, Satzumformungen und
Ubersetzungen. Die Regeln dienen zur Bildung derekten Satze und die Lickentexten
zum Erganzen. Die Ubersetzungen sollten aus dentsEeen in die Muttersprache und

umgekehrt erfolgen.

Die audiolinguale Methode

Sie entwickelte sich aus behavioristischgnbernen und Strukturalismus. Die
Fremdsprache soll man wie die Muttersprache lehxawh Methodikern Brooks und Lado
sind Unterrichtsprinzipien im Unterricht wichitg.aB sind die Bevorzugung des Sprechens,
Uben der Sprache in typischen Situationen, Echbed Darstellung der Sprachmuster,
Strukturmustertibungen und Einsprachigkeit. FurSjpeachspeicherung oder —reproduktion
ist es gut verschiedene Technik im Unterricht zmvemden. Man denkt vor allem ans Radio

sowie z.B. an CDs mit deutschen Liedern. Dabeidisses HOren sehr nutzlich fir die

8 Behaviorismus = -eine Richtung der Psychologie, diggrund vom messbaren Tatsachen zu einer
objektiven Beobachtung und Beschreibung des meiokelml Verhaltens unter wechselnden
Umweltbedingungen zu gelangen sucht.” (Heyd, 189273) Sein Grundmodell sind Reiz und Reaktion.

% Mit dieser Richtung beschaftigt sich Linguistik. eDiSprache wird als Struktur erklart. Zum

Strukturalismus gehdren nicht-sprachliche Phanomeatg.
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Ausspracheschulung. Zur erfolgreichen Kommunikaigines notwendig die Fahigkeit des

Lehrers, seine Ideen und AuRerungen passend atiskedt

Die kommunikativ-pragmatisch orientierte Methode

Das Lernziel ,kommunikative Kompetenz“ wird naher der Verbindung von drei
Kompetenzen beschrieben. Das sind inhaltlich-koggrit Kompetenz, sozial-affektiver
Kompetenz und sprachlicher (linguistischer) Kompetéie inhaltlich-kognitive Kompetenz
entdeckt Elemente, Ahnlichkeiten und Unterschiedgis@hen der Fremdsprache und
Muttersprache. Die sozial-affektive Kompetenz beistean der Entwicklung von
Werthaltungen wie Toleranz, Aufgeschlossenheits&dichkeit und Verantwortlichkeit. Die
sprachliche (linguistische) Kompetenz betrifft frdgprachliche Mittel, die beim Sprechen
mit Muttersprachlern angewendet werden. Im Untbtnweerden Zweck, Wirkung und Ablauf
der Kommunikation bertcksichtigt, aber es darf$iteiation der Kommunikation und Rollen
des Lehrers nicht vergessen werden. Die Aufgabe kdenmunikativen Ubungen ist

Kommunikationsfahigkeit zu entwickeln.

3.1 Musik und Lieder vom didaktischen Gesichtspunkt

Der Gegendstand dieser Arbeit sind Texte der deatsdieder. Mit Hilfe von diesen
Texten kbnnen neue sprachliche Zeichen geschopftleme Durch den Text kann man
bestimmte sprachliche AuRerung zu einem Thema adisein. Der Text wird entweder durch
schriftiche Form oder mindliche vorgelegen. Erlteoldem Horer/Leser etwas Neues,
Interessantes und Wissenwertes anbieten. Man sdligemessen schwierig zur
Verstandigung sein. Zwischen Hauptfaktoren fur Aisswahl der Texte gehotren Alter der
Lerner und Zeit des Spracherwerbs. Es mussen aldhesTexte ausgewahlt werden, die fir
die Lerner motivierend sind, und die sich auch auf.grammatische Regeln beziehen, die im
Unterricht durchgenommen werden. Nach Gunther Zimmaan wird der Unterrichtablauf in
drei Phasen gegliedert, und zwar in die Sprachauafea Integrierungsphase und
Sprachverarbeitung. Bei der Sprachaufnahme lernt derner mit einem neuen
Sprachmaterial kennen. In der zweiten Phase vdedheid wendet er die Sprache an. Hier
reproduziert der Lerner den Text. Die Sprachverarbgsphase besteht aus Elementen der
Anwendung, dabei produziert der Lerner den Text.d&$ Leserverstehen ist es wichtig nicht
nur die Verstandigung Lexik, sondern auch bestimiditane und syntagmatische Strukturen.

Bei der Verstandigung kann man sich auf verschiedgmen vom Lesen konzentrieren. Vor
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allem totales Verstehen erfordert Detailverstandias fur das Verstehen den Text der Lieder
sehr passend ist. Sicher kommt es darauf an, waseleer gerade erfordert, das heif3t,
welche Aufgaben bestimmte er. Globales Verstehen kaan fur die Suche der wesentlichen
oder Hauptinformationen im Text ausnutzen. Falls mide Haupt- und Nebeninformationen

des Textes sucht, spricht man Uber kursorischest&®n. Wenn die Lerner nur einen

algemeinen Uberblick mochten, hat man im Sinn singetes orientierendes Verstehen. In
der Mehrheit der Falle kombiniert der Lerner diggpen der Vestandigung. Wie oben war es
schon gesagt, gerade nutzt man das Detailverstadims Horverstandnis und Leseverstehen

der Lieder aus.

Unterrichtsplannung

Die Plannung des Unterrichts ist abhéngig vom Swhiweil der Schiler Subjekt des
Erziehungsprozesses ist. Bei der Bildung geht mamn v Themen und
Kommunikationssituationen aus, die die Schulerdfigtn und die nétig fir die Fremdsprache
sind. Also werden landeskundliche Stoffe so vorgeht, damit Interesse geweckt wird und
es von Erfahrungen ausgegangen werden kann. Biarigchen Texte sind bedeutend fur die
Identittatsbildung des Lerners. Damit entwickelt derner seine Personlichkeit und lernt
auch seine Wunsche auszudriicken. Die Texte stltendn- und handlungsorientiert werden,
welil sie die Lerner betreffen missen und sie solleotivieren. Weiter sollten die Texte
authentisch sein. Der Unterricht sollten nicht muder Form des Frontalunterrichts, sondern
auch wie Partner- und Gruppenarbeit durchgefihrtdere Alle Fertigkeiten soll der
Fremdsprachenunterricht enthalten. Einige Meinungeigen, dass der Unterricht wie
Handwerk (der Lehrer unterrichtet nach seinen Mdishirer) oder wie Technik (so gennante
Verfahrensregeln fir die Organisation und Bewertudgy Schiler) sowie wie Kunst
aufgenommen werden soll. Am wichtigsten ist die fAsdfing ,Kunst®, weil der Lehrer sehr
originell und viel verschiedenen ldeen haben solltee Lieder kénnen gut den Unterricht
bereichern. Der stereotype Unterricht ist langsg.v&elbstverstandlich muss man zuerst jedes
Ziel festlegen, damit man feststellen kann, obetie&el funktioniert.

Die Lerner miussen im Unterricht gut neue Worterstedren, ihre richtige Aussprache
lernen und lernen, sie richtig zu benutzen. AlldeH&nnen gerade mit Hilfe von dem Héren
und der Arbeit mit deutschen Liedern erzielt werddeder Unttericht verfligt Gber
Intentionalitdt (Absichten), Thematik (Inhalt), Medik (bestimmte Lernziele) und

Medienwahl (bestimmte Verstandigungsmittel). Es seitss anthropogene (Erfahrungen,
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Kenntnisse, Beherrschung der Fremdsprache usw.)soadlkulturelle Voraussetzungen
(Schulform, Politik, Wirtschaft, Glaube usw.) bekaichtigt werden.

Nicht nur bei der Arbeit mit den Liedern kbnnensahiedene Sozialformen angewendet
werden. Man hat den Frontal-, Teilgruppen-, Einatdtricht sowie die so gennante
Kreissituation im Sinn. Man kann unterschiedlichktiitaten mit Hilfe von den Liedern
ausfuhren. Fur diese Realisierung kann einer deschieedenen Sozialformen helfen. Die
Kreissituation wird fur das bessere Gesprach dehulgc ausgewahlt. Fir die
Einzelaktivitaten ist es notwendig, ein Medium awsgahlen. Fur das Horverstandnis darf ein
CD-Player mit einer CD-Aufnahme und fur das Lesst#rdnis einen gedruckten Text nicht

fehlen. Diese Mittel sind notwendige Bestandted tmterrichts.

Die Unterrichtsplannung besteht aus 3 Prinzipiamertdependenz, Variabilitat und
Kontrollierbarkeit. Bei der Plannung einer Tatigkaintsteht die Interdependenz, also
Abhangigkeit, dabei werden z. B. die anthropogemed sozialkuturellen Voraussetzungen
entwickelt. Die Variabilitat wird damit bewirkt, siass die Lerner zum Unterrichtsplan durch
ihre Mitwirkung beitragen. Der Unterrichtsplan s@ld gebildet werden, damit er beim
praktischen Geschehen genau bestétigt oder katrigerden konnte. Das Lernziel wird in
sprachliche, inhaltlich-kognitive (landes- und kukundliche Kenntnisse) und sozial-
affektive Kompetenz (Haltungen, Meinungen werderrcdudie Sprache ausgedrickt)
differenziert. Dieses komplexes Ziel wird erreiclvenn man Uber grammatische Strukturen,
Wortschatz, Sprechabsichten, Ausdrucksmittel (Agsspe, Gestik usw.), Teilfertigkeiten als
Horvestehen, Sprechen, Leseverstehen und Schreieefiigt. Die Integration aller
Komponenten ist sehr wichtig fur die Realisierurey Wnterrichtsstunde, in der wir mit den

Liedern arbeiten mochten.

Magliche Unterrichtsschritte (Modell zur Texteinfitlung — Hortext nach Franz Lambert),
die bei der Arbeit mit den Liedern ausgenutzt wemdeann:
A) Horen

Bei der Auswahl der deutschen Lieder ist es audlg,néolche Lieder auszuwéhlen, die
von Muttersprachlern vorgesungen wurden. Ein grofteteil fir die Schiler besteht darin,
dass sie nur die Muttersprachler, ihre Intonatiomd uGeschwingkeit der normalen
Sprechgewohnheiten héren.
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B) Ubersichtsfragen

Sie kbnnen vom Lehrer entweder miundlich oder dtichfgestellt werden. Die Fragen
der Typen wie Auswahlantworten, Ja/Nein-Antwortaterofreie Fragen kdnnen gewahlt
werden. Der Lehrer pruft mit Hilfe der Fragen dieh@ler, ob sie nach dem Héren den Text
verstanden. Die Auswahlantworten bestehen entwadger3 bis 4 Antworten, dabei missen
die Schuler eine richtige ankreuzen, oder aus Ritatsch-Antworten. Die freien Fragen
ermoglichen Produktivitat der Antwort.
C) Detailfragen

Diese Fragen fordern das Detailverstandnis. Siedevermindlich sowie schriftlich
gestellt und kdnnen auch mit Zuordnungstubungen biidung der Satzteile, Zuordnung
eines Bildes zum Text oder richtige Reihenfolge 8&tze) ergéanzt werden. Weiter kbnnen
auch in der Form so gennantes Rasters oder eigédnging von den unvollstandigen Satzen
sein.
D) Erklaren der Lexik

FiUr das Verstehen des Textes ist es wichtig, Woatgczu verstehen. Die Lexik kann vor
dem Hoéren oder nach dem Hoéren erklart werden. Deat8Vorter werden auf verschiedene
Weisen wie z.B. durch ein Kontextbeispiel oder Awyim erklart. Dann werden die Schiler
vom Lehrer durch Kontrollfragen geprift. Diese dereur Feststellung, ob die Schiler die
Lexik verstanden haben. Die Schuler sollten didaetd Lexik wéahrend der ganzen Stunde
vor Augen (an der Tafel, dem Projektor oder am Asbéatt) haben, so dass sie sich die gut
aneignen.
E) Nachsprechen — Mitsprechen

Nachsprechen besteht in dem Horen und der Wiederbdinzelner Textsegmente, dabei
Uben die Schiler Aussprache und Intonation, odedr Emveiterung neuer Satzglieder.
Mitsprechen besteht im Horen und gleizeitigen Mispen.
F) Lesen

Die Schuler kbnnen beim Hoéren den Text still leseler abhdren. Diese Tatigkeit ist
vornehmlich wichtig fur Anfanger, und zwar fir Nachen der Aussprache. Sie dient zur
Identifikation des Gehorten. Nach dem Horen konwo: Schiler noch den Text laut

vorlesen.
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3.2 Das Lied als Motivation und ein der nachsten Mi ttel zum
Erreichen des Ziels

Der Begriff ,Motivation“ stammt aus einem lateinign Wort ,movere*, was ,bewegen”
bedeutet. Die Motivation heil3t: ,Gesamtheit der Bggrinde, die nicht unmittelbar aus
aulReren Reizen abgeleitet sind.” (Heyd, 1991, %) 3 drickt ein bestimmtes Verhéltnis zu
Ursachen des Verhaltens aus, tragt zu einer Aktiag einem bestimmten Ziel und einer
Orientierung des Menschen bei. Die Motivation dpieine groRe Rolle in jedem
Menschenleben. Die Motivation besteht aus anregendéelenden und regulierenden
Faktoren. Diese Faktoren beeinflussen das VerhdkserMenschen. Wenn man eine Aktivitat
leistet, wird man natirlich zu ihr durch eine Waisetiviert, weil man einen Grund hat. Man
wird besser motiviert und zugleich merkt man siokhm wenn man weil3, dass man das im
Verlauf seines Lebens braucht.

Die Einstufung von Liedern fordert Einsatz von Madiim Fremdsprachenunterricht.
Medien sind alle materielle Mittel, die die Arbdis Lehrers erleichtern und sie dienen unter
anderem zur besseren Veranschaulichung. Bei diebeit konnen beide Arten von Medien
eingesetzt werden, und zwar technikgebundene oddrt nechnikgebundene. Zu den
technikgebundenen Medien, die in der Arbeit mitdee auszunutzen sind, werden vor allem
Radio, Plattenspieler, Kassettenrecorder, CD-Plager Computer gezahlt. Unter den nicht
technikgebundenen gehdren hauptsachlich Arbeitsblahd Lehrbuch. Solche Medien, die
fur den Unterricht hergestellt wurden, werden alszfische (z.B. Lehrbuch sowie Tonband)
genannt. Als nichtspezifische Medien (z.B. Horspiekerden Mittel, die auch in anderem
Fach angewandt werden kénnen, bezeichnet. Geraghe dittel bewirken viel mehr
Motivation auf Lerner als die, die zu Unterricht&oken dienen. Der methodische
Gesichtspunkt beriicksichtigt visuelle, auditive audiovisuelle Mittel:

A) Visuelle Unterrichtsmittel - sind sehr bedeutendgilwpsychologische Forschungen
zeigen, dass man uber die Augen fast 50% allerrioké aufnimmt. Die wichtigsten
dieser Mittel sind Bilder, die noch weitergeteikerden in:

a) Abstrakte Bildinhalte — kdnnen im Fall der Arbeittrhiedern nur den Text z.B. mittels
der Schemata erganzen.

b) Konktrete Bildinhalte — rufen bei den Lernern irgimere Vorstellung der Realitat hervor

und so wie die abstrakten Bilder ergédnzen sie miBHilfe der Fotos blof3 den Text.
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Die Bilder kénnen auch in einer thematischen odepmwologischen Reihe stehen. Sie
dienen zur Beschreibung und Erzahlung. Die andewsuellen Medien (z. B.
Tageslichtprojektor) werden im Unterricht mit Liedez.B. fur die Kontrolle von richtigen

Antworten, Erganzungen, Antworten usw. genutzt.

B) Auditive Unterrichtsmittel — bestehen aus akusesclbignalen, die in Laute, Worter,
Satze und Texte gegliedert werden. Zu diesen Mittéhlt man auch Musik, Lieder und
Gerdusche. Sie zeichnen sich dadurch aus, dass Omaynalsprecher hort, die
authentische Lautsprachvorbilder darstellen. Eidesgr Vorteil liegt darin, dass die
Lerner mehrere Sprecher (verschiedene Alterskatrgazugleich horen kénnen. Sie sind
wichtig fur die Eintibung des Horverstehens und wereine Quelle fiir die Ubungsarbeit.
Dazu braucht man die Medien wie vor allem RadiajtBhspieler, Kassettenrecorder oder
CD-Player. Man kann auch ein so gennantes Spramhlatler einen Computer in
Kombination mit einem Audiorecorder und Lautspreohausnutzen. Als Sprachlabor
wird ein Raum, in dem der Unterricht verlauft, behaet. Dieser Raum besitzt
Elektrogerate fur die Aufnahme des Ubungsmateriais. Lerner horen dieses Material
Uber Kopfhérer mit einem Mikrofon. Es dient zu deterpretation und dem Héren der
Sprache. Seine Bedeutung ist aber umfangreicherdéi Ziele dieses Sprachlabors sowie
der Unterrichtsmittel ist die Horverstehensentwiclg. Diese Mittel sind behilflich bei
der Aussprache oder Automatisierung des neuen Watzes und dienen zur
Vorstellung, wie man Grammatik in der Praxis nufaiferdem kann man das Verstehen
und mundliche Leistungen uUberprifen oder testen.Sprachlabor konnen die Lerner
auch das freie Sprechen uben, dabei sind sie vderam Lernern nicht gestort und sie

kénnen nach dem eigenen Tempo arbeiten.

C) Audiovisuelle Unterrichtsmittel (Film, Fernsehen,id¥o-Technik) — Informationen
werden sowohl visuell als auch auditiv. wahrgenommBazu dienen Medien wie
Computer mit einem Video- oder Onlinerecorder undutsprechern, Fernseher,
Videorecorder oder DVD-Player. Das Horen kann diBittler erganzt werden, sowie das
Lied mit Form des Videoclips. Die Lerner héren Bremdsprache und zugleich kann die
fremde Welt gezeigt werden. Geschehen und Situatierden auch vermittelt. Unter
anderem helfen sie besser, den gegebenen Tex¢henstDieses Medium kann auditives
Unterrichtmittel ergdnzen, und zwar zum Beispigl dass das Video nach dem Horen

eingeschaltet wird. Dieses Video regt die Lerner Bildung eines Kommentars,
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Personen- und Milieubeschreibung oder AuRerung, deasAutor damit sagen wollte

usw. an.

Visuelle und audiovisuelle Medien erganzen und ibkegn das Horen der Lieder. Sie
sind Anregung zur Arbeit, bieten breite Skala déiglithkeiten von Aufgaben und Ubungen
an und kénnen auch soziales Verhalten der LerneB.(Bildung eines Projektes in der
Partnerarbeit oder Gruppenarbeit) entwickeln.

Falls die Lieder in den Unterricht eingegliedertrelen, konnen sie unterschiedliche
Funktionen aufweisen. Die Sprache wird in der oatgn Situation gehort. Horen vermittelt
Aussprache, Intonation, Rhythmus von MuttersprachlEs kann durch ein Bildmaterial flr
Hervorrufen einer inhaltlichen Vorstellung ergéamarden. Sogar einige Lieder kdnnen mit
Hilfe von Musikvideos vorgestellt werden, was bend_ernern auch bestimmte Emotionen,
Erlebnisse oder landeskundliche Informationen hewen. Folgend dienen diese
Anregungen z. B. zu verschiedenen DiskussionenLigider sind auch ein wichtiger Faktor
fur den Wortschatz und die Grammatik. Die Bedeutdreger sprachlichen Mittel besteht
auch in der Aktivierung des Lerners, wie z. B. lresddren, Variieren der gehdrten Satze
usw.. Weiter ist es ein Steuerungsinstrument, dasGefolge einer visuellen Mittel die
Textproduktion unterstitzt. Biespielsweise die Baying des Textes beim Horen fordert vom
Lerner ein gewisses Tempo. Wie schon erwéhnt wurdgen die Lieder zur Erhéhung der
Lernmotivation bei. Sie befreien die Lerner voméaalichen Stereotypen, lockern und bilden
den Fremdsprachenunterricht vielfatiger und inwaeger auf. Die Lieder zeigen
grammatische Erscheinungen in lebenspraktischaratiihen, die den Lerner zum Nutzen

der Fremdsprache motivieren kdnnen.

3.3 Sprachfertigkeiten

Mit Sprachfertigkeiten sind mit Fahigkeiten engluerden. In der Psychologie versteht
man darunter eine Tatigkeit eines Menschen, dierjéihig ist zu leisten , und zwar ohne
vorige Ausfiihrung. Aus der Fahigkeit sollte spéatiere Fertigkeit ausgetbt werden. Dies ist
durch Wiederholung mdglich. Der Lerner muss sichdiel gegebene Tatigkeit konzentrieren.
Man unterscheidet zwischen einer priméren und sEkem Fahigkeit. Die priméare ist voll
automatisiert und die sekundare bezieht FertighdrreKomponenten, die automatisiert sind)

und Schopfermomente ein. Die Fertigkeiten sind muraiederem auch ein Objekt des
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Zielerreichens. Ubergeordnetes Ziel ist sprachkonikatives Konnen (kommunikative
Kompetenz), was bedeutet, dass fremdsprachlicheh&ei produziert (Sprechen und
Schreiben) und rezipiert (empfangen — Horen uncehesind nachdem auch mindlich oder
schriftlich vermittelt werden:
Horverstehen

Die Entwicklung dieser Fertigkeit wird als am beguasten betrachtet, und zwar
besonders fur die, die nach Deutschland reisenewolNicht nur, dass HoOrverstehen am
bedeutensten fir die Verstdndigung mit den Muttadger ist, sondern auch eine der
schwierigsten Fertigkeiten beim Lernen der Frematdpe. Der HOrer muss eine Folge der
Laute fur bestimmte Zeit aufnehmen und sie dana&echrieiten. Er missen sowohl Zeichen
als auch Vokabeln und grammatische Erscheinungeamet werden, die er vorher gelernt
hat. Weiter sollten sie in Zusammenhang gesetzdeveum sie gut zu verstehen. Damit der
Horer dies alles erreichen kann, muss er sorgsamnhédnd mitdenken. Es kénnen auch
Pausen des Sprechers, Betonung und Intonatiorafigdte Horverstehen helfen. Das Horen
beeinflusst auch wunser Bewusstsein (man hort ofts, dwas man erwartet),
bekannter/unbekannter Sprecher oder ob er aus elgen@art kommt. Fur das Héren wird
die audiolinguale und audiovisuelle Methode angeljadenn das Hoérmaterial wird aus
einem auditiven oder audiovisuellen Medium empfangé&el des Horens besteht in der
sinnvollen Zusammenfassung der Absichten des Sgrecbas Erreichen dieses Ziels hangt
nicht nur von vorigen Sprachkenntnissen und Komaéoh des Hoérers, sondern auch von

dem Horinteresse ab. Also ist es davon abhagiguwdsvie viel der Hérer bewusst hort.

Im Unterricht werden meistens zwei Horstile entwitkind geubt:

A) Extensives Horen — kann entweder das globale (sokische, der Horer konzentriert sich
nur auf zentrale Informationen) oder das selektiv@ren (aus dem Text werden
spezifische Informationen herausgenommen) sein.

B) Intensives Horen — der Horer konzentriert sich audhDetails

Deutsche Lieder konnen auch einen reichen Beitrag die Entwicklung des
Horverstehens sein. Sie bieten vielfaltige Mogleibdn an. Zum Lied kann einen Text
beigeflgt sein, der zum Verstehen hilft und der aufe bestimmte Situation und ein
bestimmtes Thema hinweist. Der Name des Liedes kanithema zur Diskussion anbieten.
Eine andere Moglichkeit besteht darin, dass dad Hen Schilern vorgespielt wird und sie

missen nur das Wichtigste verstehen.Auch Schluéseiwoder Leitfragen kénnen das
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Verstandnis erleichtern. Der Lehrer kann jedochigleez Aufgaben (wie z.B. ,Findet bitte
Vokabeln zum Wetter. Konzentriert euch bitte aw eiste Strophe des Liedes. Worum geht
es im Lied? Macht bitte ein paar wichtige Notizerstv.) stellen. Weitere Aufgaben kdnnen
die Form, die Textsorte oder die Absicht des Sangetreffen. Die Lerner sollten das Lied
mehrmals héren. Nach dem Hoéren sollte der Lehrendastandnis der Schiler Uberprifen.
Er fragt sie nicht nur nach den gezielten Aufgaladrer auch nachdem, was sie alles gehort
und verstanden haben. Diese Art wird gelenktes tHgemannt. Das nichgelenkte Horen wird
als solches Horen bezeichnet, wenn die Horer zdersfText horen und dann einige Ubungen
bekommen. Die Lieder kdnnen durch Bilder erganztdee, die die Schiler zum bestimmten
Teil des Textes zuordnen. Fur die richtige Entwick) des HoOrverstehens ist es gut, mit
verschiedenen Ubungstypen auf verschieden Ebermnligdeutung, Intonation, Register des
Hortextes, Kontext) zu arbeiten. Die Ubungstypadogieht von lernpsychologischen

Hintergriinden aus.

Die Arbeit mit Hortexten verlauft vor dem Horen oa&hrend des Horens:

A) Ubungen vor dem Horen — rufen bei den Lernern gamsisprachliches und inhaltliches
Vorwissen zum Thema hervor. Dazu gehdéren UbungenzwB. Brainstorming oder die
Arbeit mit Bildern. Es kann auch neuer Wortschagjimmmatische oder phonetische
Erscheinungen usw. eingetbt werden.

B) Ubungen wahrend des Horens — iberpriifen das Hoehers auf verschiedenen Ebenen.
Man unterscheidet solche Aufgaben, die zu verb&etworten auf globale Fragen,
Erganzung einer Tabelle) oder nichtverbaler Reak{iduordnungsibugen, Alternativ-
Antwort-Aufgaben, Multiple Choic®) anregen. Nach Solmecke kénnen diese Ubungen
weiter noch in bestimmten Ebenen untergliedert eerdvgl. Janikova, Michels-
McGovern, 2004):

a) Wiedererkennen — es werden Laute, Intonationsmuatérter und Wortgruppen erkannt.
Hierzu dienen die Ubungen, die mit der Phonetikarmusenhiangen, zum Zweck
anzukreuzen, zu markieren, identifizieren usw.

b) Verstehen — hierzu gehdéren Ubungen zur Ordnungrdiwmg, weiter Multiple-Choice

Aufgaben, Zeichnungen, Pantomime.

0 per Begriff Multiple Choice stammt aus dem Englisclund bedeutet Antwort-Auswahl-Aufgabe.
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c) Analytisches Verstehen — z. B. Erganzung von Litkden und offene oder halboffene
Fragen

d) Evaluation — ist ,eine personliche, wertende Stegjhehme zum Gehorten, die sich
sowohl auf den Textinhalt wie auch auf seine spgretod Darbietung beziehen kann®.
(Janikova, Michels-McGovern, 2004, s. 42)

Bei der Wahl sollte der Lehrer die Ziele der Hostehensiibungen bericksichtigen,
verschiedene Stile in den Unterricht einbauen, Katerium der Validitat beurteilen und
psycholinguistische Untersuchungen (im Gedachtiegbén Bedeutungen in vereinfachter

Form) in Kauf nehmen.

Leseverstehen

Unter dem Begriff Lesen versteht man ein Prozessdbm Informationen entnommen
werden. Dazu werden authentische Texte ausgewdhd, Informationstrdger und
Kommunikationsmittel einfihren. In diesen Texten rdem kulturelle, zeitliche und
gesellschafliche Zusammenhange bericksichtigt. Bedeutung des Textinhaltes
beeinflussen kulturelle Erfahrungen von Lesern. &gen vor allem fremdkulturelle
Kenntnisse vor und dienen zur Einnahme der eigedtetiung. Zum Leseverstehen sind
Grundvoraussetzungen erforderlich. Die Schiler emigduchstaben unterscheiden und sie
verstehen. Sie mussen auch die Wortteile unterdeheund die Buchstabenfolge von
Wortern lesen kénnen. Damit das Ziel erreicht werki@nn, muss der Lesemechanismus gut
verstanden werden, weiter geschriebene Zeichersimddieser Einheiten kennen. Zwischen
den geschriebenen Einheiten gehdren Worter, SatdeTexte. Diese Fertigkeit geht von
psychischen Fahigkeiten oder von angewandten §teateum Ziel aus. Beim Lesen arbeitet
man mit verschiedenen Texten in verschiedenen Hurrilan kann z. B. die Texte im
Lehrbuch oder Wortliste, die aus bestimmten Mediém Zeitungen, Zeitschriften, Bucher,
Internet usw. gewonnen werden, ausnutzen. Aufgalaeden nach dem Grad des Verstehens
unterschieden. Es geht sowohl um das globale ath aim das detailierte Verstehen,
Verstehen der sprachlichen Ausdrucksmittel, Inttgiron des Textes, Versetzen in Gefluhle
und Absichten des Autors, Verstehen von Textaufb&attung und Einheiten,
Leserperspektive (impliziter oder realer Leserpndeizen von gesellschaftlich-historischen
Zusammenhangen und ldentifikation des Lesers mit dext.
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Die Auswahl des Textes hangt unter anderem auchSrachniveau der Zielgruppe und
des Ziels ab. Nach dem Lesezweck werden die Textilgende geteilt (vgl. Janikova,
Michels-McGovern, 2004):

A) Orientierendes Lesen — der Leser méchte den IdealTextes erfassen.

B) Kursorisches Lesen — das Ziel ist die Unterschedwesentlicher Informationen von
unwesentlichen und in der Identifikation von sptatien Einheiten.

C) Totales Lesen — es handelt sich um vollstandigeeh¢Satz flir Satz) einschliel3lich der
Aufdeckung der Absicht des Autors.

Zu solchen Texten gehoren selbstverstandlich auehscliiedene Ubungen. Zur
Entwicklung des Leseverstehens konnen Lesern viedmhe Ubungsformen helfen. Es kann
aulBerdem zu einer Vereinfachung in der Form vonetdtreichung der Schlisselstellen,
einem verdeutlichen Text durch Schlisselinformagon oder strichwortartiger
Zusammenfassung kommen. Weitere Madglichkeiten estelleine Verkirzung und
Aufgliederung des Textes (der Text wird in bestimmAbschnitte eingeteilt). Zur
Entwicklung tragen auch eine aul3ersprachliche \glidaung (z. B. Arbeit mit einem
Situationsbild, gehoérenden und beschreibenden TAkt)vierung des Vorwissens und
Verwendung der Muttersprache (es kann z. B. eikéaEEmg eines wichtigen Begriff in der
Muttersprache vertreten werden.) bei. Zum Lese&best ist es auch gut Verstehenshilfen zu
kombinieren, z. B. durch das Hinzufiigen von Fotogiem Text. Wenn man mit Texten im
Deutschunterricht arbeitet, sollte es eine Verstékbntrolle geben, um das Textverstandnis
der Schiler zu tUberprifen.

Der Lehrer kann dies damit Uberprufen, dass er Bieide von Fragen stellt oder den
Schilern verschiedene Aufgaben gibt. Die Schiulemka einen Titel zum Text zuordnen,
Hauptinformationen unterstreichen, auf gezielte gEra antworten, den Inhalt
zusammenfassen, Stichpunkte notieren usw. Die Ekluvig dieser Fertigkeit steht mit der
Antizipationsfahigkeit (In den Prozess des Lesarfan vorige Erfahrungen und Kenntnisse
ein. Diese Fahigkeit ist gedanklich oder man niretatas wie z. B. eine Handlung vorweg.)
und Lesestrategien (= Fahigkeiten und Kenntnisge,nthn zur Erschlieung des Textes
braucht) in Zusammenhang. Ziel liegt deshalb inAlavendung der Vorkenntnisse von den
Lernern.

Nach Bimmel kommen die Lesestrategien auf 3 Eber@n(vgl. Janikova, Michels-
McGovern, 2004): auf der Text-, Satz- und Wortebehef der Textebene sollte es zum
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Abrufen von Vorwissen, einer Leseerwartung, abecthamur Bildung einer Leseabsicht
(Stellung von Aufgaben) kommen oder es geht auchdiemAuflésung von verschiedenen
Informationen (Zahlen, Namen usw.). Die StrategmneriRahmen der Satzebene bestehen z. B.
in der Unterstreichung von Schlisselwortern, Temtlaktoren sowie Elementen im Satz, die
im Text bereits erwdhnt wurden. Auf der Wortebenerden Fremdwdrter, welche auch
invder Muttersprache vorhanden sind, Internatienadéin oder der Kontext ausgenutzt. Dazu
sind verschiedene Ubungensformen erforderlich wie B. Satzteilpuzzle und
Zuordnungsaufgaben. Die Texte sollen die Lernerdas Verstehen heranfihren. Die
Auswahl des Textes hangt vom Lernziel (Dazu sdil \derstehen des Textes fiuhren? Wie tief
soll man verstehen?), Lernvoraussetzungen (UbecheeKenntnisse, Wissen verfiigen die
Lerner?), Analyse des Lerngegenstand (Knulpft det & die Lebenserfahrung an und ruft
er Anregungen zum Weiterlesen hervor? Welche Sclgkigiten befinden sich im Text?)
und Lernsituation (Wie viel Zeit dauern die Vorkareg und Durchflihrung des Textes? Was

kann der Text enwickeln?) ab.

Die Aufgaben zur TexerschlieBung reihen sich inhagen ein (vgl. Janikova, Michels-

McGovern, 2004):

A) Ubungen vor dem Lesen — aktivieren von VorwisserchiliDenkanregungen, und zwar z.
B. mittels eines thematischen Dialogs, Bildbesthneg, Brainstorming, Bearbeitung
eines Textes und Formulierung der inhaltlichen Emwvegen.

B) Ubungen wahrend des Lesens — Fokus auf die Ubermudfles Textverstehens durch
Prasentation des Textes, Bildordnen, verschiedezsegerte und gezielte Fragen,
Ausfullen einer Tabelle, Suchen der Schliisselwdarter Zuordnen der Uberschriften.

C) Ubungen nach dem Lesen — orientieren sich weitelean Textinhalt. Der Inhalt kann
sich auf die Erfahrungswelt der Lerner Ubertragemter anderem kann auch das
abschlieRende Verstehen mit den vorigen Erwartungeglichen werden. Den Text regt
zur Dramatisierung, Diskussion, ZusammenfassungitikKrsowie personlichen

Einstellungen und weitergehender Arbeit an.

Schreiben

Die Schiler missen genau und richtig die gelerndédrter schreiben kdnnen. Im
Vergleich zu anderen Fertigkeiten wurde Schreibénhdr vernachlassigt, seit den 80er Jahren
wurde es wieder wichitg. Seit dieser Zeit haberh site Kommunikationsbedurfnisse

geandert und sich neue Kommunikationsmedien (E;rRai, Internet usw.) entwickelt. Das
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Schreiben festigt und Uberpriuft Sprachkenntnisser{8hatz, Grammatik). Es unterstitzt
auch andere Fertigkeiten oder steht in der gegayeeiBeziehung. Das bedeutet, dass das
Uben des Sprechens und Schreibens genauso wishtigenn man beispielsweise Lexik und
Grammatik festigt. Beim Horen und Lesen miussen tigeh Informationen schriftlich
festgehalten werden. Die Vorbereitung zum Sprechard durch schrifliche Notizen
begleitet. Selbstverstandlich werden Hausaufgaberkiontrollformen bearbeitet. Aus dieser
Sicht wird das Schreiben auch als Mittlerfertigkkézeichnet. Im Gegenteil steht es als
Zielfertigkeit, dass betrifft die kommunikative Kgmtenz. Es werden vielfaltige Funktionen
des Schreibens betrachtet, die in der Fixierung \dedknipfung von Inhalten, Vermittlung
von Informationen, Struktur von Texten, erforddrka Auswahl von Sprachmitteln,
Beachtung von Textmerkmalen und BertcksichtigungZalkultur bestehen. Dies muss den
Lernern vorgelegt werden, damit sie vollwertig gr €Gesellschaft funktionieren kénnen, was
wichtig fur die Alltagskommunikation ist. Das Schren wird damit beeinflusst, wer und wie
das schreibt und auch fir wen ist es bestimmt. éidsktischer Sicht wird es in seine
Teilprozesse wie Vorphase, Schreibphase, Revididtdieren und Anschlussphase zerlegt.
In der Vorphase wird Material gesammelt und Vorldggingen werden geschaffen. In der
Schreibphase geht es um ein solches Konzept. ImdiResn wird das Geschriebene
kontrolliert. Weiter denkt der Lerner Uber moglicherbesserungen wie Umschreiben,
Kirzen, Gliedern. In der Phase Edieren verlaufenrédduren auf Ebenen Grammatik,
Ortographie, Interpunktion und &uRerer GestaltuZgm letzen Mal, zwar in der

Anschlussphase wird der Text veréffentlicht und lBeRaum fur Reaktionen der Leser.

Die Auswahl von Aufgabenstellungen und Ubungsforise@bhangig von der Phase des

Schreibprozesses (vgl. Janikova, Michels-McGova004):

A) Vorbereitende Ubungen — dienen zur VorbereitungT@sttproduktion (z. B. Erweiterung
von Wortschatz und Redemitteln, Ubung von Rechésbhng).

B) Aufbauende Ubungen — liegen in der Bearbeitung Abdiandlung des Materials aus
eienm vorgelegten Text (z. B. Satzkonstruktionsigjeu).

C) Strukturierende Ubungen — bezeichnen eine gestedaxtarbeit, die von Seiten der
Lerner produktiver ist (z. B. Erzahlungen, Ergargem Zusammenfassung vom Text).

D) Ubungen zum kreativen und freien Schreiben — sefagigaben mit einem kreativen
Charakter fest. Anregung kann ein Begriff oder®id sein.
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Freies Schreiben — die Lerner schreiben einen eigé&ext ohne Vorlage. Ein Bestandteil
wird durch das so gennante personale Schreibeidgehin die der Lerner individuelle,
personliche und emotionale Impulse einlegt.

E) Auf reale Kommunikationssituationen bezogenes Siobre— die Ubungen werden auf
Realsituationen konzentriert. Darunter gehoren K2otn, Briefen oder Ausfillen von

Formularen, Berichten und Protokollen.

Sprechen

Man spricht von einem Motiv (Warum spricht man?ylwon einem Ziel (Wozu spricht
man?). Sprechen ist ein Mittel sprachlicher Komrkation, das bereits ein Bestandteil der
audiolingualen und audiovisuellen Methode war. R@mmunikation und ihre Ziele gehen
von den Funktionen des Sprechens aus. Unter desteiran: Informationsvermittiung und —
erhaltung, AuRRerung von eigenen Gefiihlen, Eindniiaked Gedanken, Hervorrufung von
einem bestimmten Verhalten, Handeln, ReaktionenEmdtionen. Das Sprechen dient dem
Anknupfen und der Erhaltung zwischenmenschlicherntikte. Die kommunikative
Kompetenz driickt die Fahigkeit von der miindlichderaschriftlichen AuRerung und folgend
geht es um ihr Verstehen. Diese AuBerung richteh san einen oder mehrere
Kommunikationspartner, was bedeutet, dass dieséigkeit mit dem HoOren und der
Wahrnehmung und Interpretation von sowohl sprabbkhc als auch nichtsprachlichen
Signalen des Kommunikationspartner verbuden istdigiSprachhandlung (Sprechakt) muss
der Sprecher eine Sprechintetion (Mitteilungsalisidbesitzen, die durch Redemittel
ausgedruckt wird. Er wahlt solche Redemittel auss,either konkreten Sprechsituation passt.
Sie wirken mit einer Weise auf den Kommunikatiomgper und rufen nachdem bestimmte
Reaktion hervor. Die Kommunikation wird auch minigen nonverbalen Elementen wie

Gestik, Mimik usw. verbunden.

Die Lerner kénnen ihre Sprachfertigkeit selbstérdtich mit Hilfe von Ubungen
entwickeln. Unterteilung der Ubungen nach Buscha 8pecht unterscheiden 2 Grundarten
(vgl. Heyd, 1991):

A) Reproduktionsiibungen — sind mehr mit einem Texbweden. Die Lerner achten bei der

Kommunikation auf den Inhalt des Textes:
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Monologische Ubungen

Wortgelanderiibung — es wird mit eingegebenen Waderzd arbeitet, dabei muss die
Folge einhalten werden.

Stichwortilbung — es wird ein paar Notizen zum Ihhdes Textes gemacht,

beziehungsweise kurze Zwischenuberschriften gedwoémi Nachdem werden die
Hauptgedanken des Textes von den Lernern geaul3ert.

Dispositionsiibung — den Lernen werden bestimmtepd3isionen (Gliederungen)

vorgelegen, die zur Inhaltskonstruktion ausgenwtdrden, oder missen sie eine
Disposition zum Text erstellen.

Komplexfragen und —aufgaben — stellen kirzere Fbemungen oder Beschreibung einer
Person, Sache sowie Handlung vor.

Reslimeelibung — besteht in einer ZusammenfassungesésBei diesem Ubungstyp

kénnen auch verschiedene Kriterien aufgegeben werde

Dialogische Ubungen

a)

b)

B)

Ubung zur Fragebildung — die erste Weise schaffigébildung, die verschieden
abgewandelt werden sollten. Weiter kdnnen die Lrepassende Fragen zu vorgegebenen
Antworten bilden.

Detailfragen- und —aufgaben

Dialogimpulsibung - unter Grundmerkmal gehort freprachliche AuRerung mit
zeitweiligen eigenen Gedanken in abgeéanderter Folje B. kdnnen Fragen und

Antworten mit Hilfe von Schlagworten gebildet wende

Konversationsiibungen — man legt den Nachdruck igehen Gedanken und Ansichten
der Lerner. Konversation konnen unter anderem awilder, Bildreihen und

Bildgeschichten unterstiitzen. Zuerst sollte dasabeélt werden, was diese Bilder
ausdrucken. Sie konnen inhaltlich im Zusammenhaitgdorchnehmendem Lehrstoff
stehen. Die Bildergeschichten kdnnen aus versched8icht beschrieben und erzahit
werden. Die Reihenfolge der Bilder ist es auch mdeén. Damit wird eine neue
Geschichte geschaffen. In diesem Ubungstyp wirchalie Bildfolge mit einem Text

verglichen oder es konnen verschiedene Graphikangtiten zum Text des Liedes

beifiigen, die irgendwie mit dem Text zusammenhangen
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Fragen und Aufgaben zur freien Konversation
Es gibt vielfaltige Zahl von Mdglichkeiten der Ulmen, mit denen die Sprachfertigkeit

entwickelt werden kann. Sprechen wird auch in frévbtteilung getbt, die Vergleichen,

Kommentieren, Stellungsnahme, AuRRerung der eigbfeinung sowie sogar Rollenspiel und

Simulation einbezieht. In Liedern befinden sichwatschiedene Probleme der Menschen, die

von den Lernern einen Anreiz zur Losung, also diariia zur Konversation, sein kénnen. Die

Losung des Probleme vermittelt eine Reihe von Kosat®onsubungen wie z. B. die

Dialogisierung eines Textes oder Forsetzung decl@este.

Zur Entwicklung des Sprechens kénnen nicht nuttiangen oben, sondern auch Spiele
beitragen. In diesem Fall geht es um die BenutaiergSprache als Kommunikationsmittel.
Jedoch konnen sie aufgrund verschiedener Zieleldgtbind z. B. nach dem Horen der
Lieder eingesetzt werden. Unter anderem werdencBpnidtel (z.B. Wortschatz mit Hilfe von
einem Kreuzwortratsel) entwickelt. Es handelt sron allem um Lernspiele, die Strukturen
und Regeln vermitteln oder zum sprachlichen Bridienen:

A) Lernspiele mit Sprache - trainiren Ortographie, Afdvatz oder Syntax (z. B.
Kreuzwortratsel oder Bingospiele).

B) Lernspiele durch Sprache — dienen zur Entwickluegkertigkeiten. Zu denen zahlt vor
allem das Rollenspiel. Dieses Spiel fordert bestiesnVerhalten, dabei muss die Rolle
des Spielers am Anfang vorgestellt werden. Dagegiemt das Simulations- oder
Planspiel, das eine Aufgabe vorlegt und von deel8mi geldst werden muss.

C) Andere passende Spielarten

a) Einfache dialogische Spiele — z. B. Quizspiel.

b) Instruktionsspiel — liegt z.B. in der richtigen Zdaung von Strophen.

3.4 Teilkompetenzen (Sprachmittel)

Das andere Objekt zum Zielerreichen kénnen Teilketenqzen sein, aus denen jede
Sprachfertigkeit Uber andere Teilkompetenzen verfilge Phonetik, Lexik, Grammatik und

Ortographie vorstellen.

1 Die Lerner (iben fremdsprachige Laute, Wérter umdkBuren mit Hilfe von Imitation und Wiederholung.

Das bezeichnet der Begriff Drill.
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Wortschatz

Wortschatz ist ein Bestandteil sprachlicher Komrkation. Er wird gegliedert in:
Inhaltsworter — das sind Substantive, Adjektiverbém, die sich standig entwickeln. Diese
Worter bilden so gennante offene Klasse.

Strukturworter — kénnen die Form von Pronomen, k&ih, Konjuktionen, Prapositionen
usw. haben. Diese Wodrter werden in so gennantehlpssene Klasse des Wortschatzes
gezahlt, das heil3t, dass ihre Zahl immer fast Iglisic

Den Wortbestand kann man auch so klassifiziereimgsr sekundar und abgeleitet. Er
wird auch geteilt in: produktiv/aktiv, rezeptiv/[sas und potenziell (Ableitungen, Komposita,
die fur die Lerner neu sind, aber sie kdnnen dM&eter aufgrund der Kenntnisse Uber
Wortbildung entschlisseln. Niemand beherrscht aeaignten Wortschatz (im Deutschen gibt
es 300 — 500000 Worter). Im Durchschnitt verwendetn cca. 15000 Worter. Der
Wortschatz wird im Laufe des Lernens erweitert. Brauptfaktor besteht vor allem in
Schreiben, aber auch in Sprechen. Er ist sehr benulr das Niveau des Ho6r- und
Leseverstandnisses. Bei der Annahme des Wortschataéssen drei Komponenten
(Aussprache, Orthographie und Bedeutung) berickgiciverden. Die Lerner sollten die
neuen Woérter in Verbindung mit anderen (= verndtt)en, dabei sollte es auf den bereits
angeigneten Wortschatz angewiesen sein, damit elaeh effektiv ist. Beim Lernen ist auch
sinvoll, mehrere Kanale anzuschlieBen. Damit veistdnan das Gedachtnis. Das
mehrkanalige Lernen ruft eine Vorstellung hervore Dieder sind eine passende Art zum
Erreichen dieser Komponenten. Zuerst kdnnen digil8clinéren (sie erwerben die richtige
Aussprache von einem Muttersprachler), dabei setienam Arbeitsblatt die deutsche
schreibweise dieser Worter.

Die Bedeutung der Lexik kann vom Lehrer vor dem é#doder nach dem Hdoren in
bestimmtem Kontext, in dem sich das gegebene Wefindet, erklart werden. Die
unbekannten Warter kbnnen durch Demonstration, ¥edung in einem typischen Kontext,
Herstellung eines logischen Bezugs, einzelne Iseteitkannte Worter oder Ubersetzung
erklart werden. Die Lexik durch die Demonstratianik den Schilern mit Hilfe von Zeigen
auf betreffenden Gegenstand, Veranschaulichundhditd oder die entsprechende Téatigkeit
usw., und zwar mit Aussnahme von nicht bestimmtastraikta vorgelegt werden. Bei der
Verwendung in einem typischen Kontext muss der clalle anderen Woérter in einem Satz
oder in der Wortverbindung kennen, also die Bed®ytuaus dem sprachlichen
Zusammenhang geht hervor. Die Herstellung eineisdbgn Bezugs besteht darin, dass die

neuen Worter durch eine Definition, Angabe unterdeeter Begriffe, eine Ableitung des
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Analogieschlusses oder eine Gleichung vorgestatden. Den Wortschatz erklart man auch
durch Hinweis auf einzelne bekannte Worter, und rzwat Hilfe von Synonymen,
Antonymen, Ableitung der bekannten Grundworter,séikgher oder graphischer Ahnlichkeit
mit Wortern der Muttersprache.

Die Ubersetzung des Textes dient zum vollstandigenstehen und auch zur Uberpriifung
von nicht nur Wortschatzkenntnissen der Schilemdem auch dem Verstehen der
Grammatikregeln. Man muss einen passenden Textdfg bestimmte Sprachniveau
(Anfanger, Fortgeschrittene) ausgewahlt werden.hBlesist es gut fur die Anfanger, mit
Demonstration und Kontextbeispielen zu arbeitensBwichtig nicht nur eine gute Erklarung
der Lexik, sondern auch richtiges Verstandnis demufr. Dieses Verstehen muss vom
Lehrer z. B. durch Kontrollfragen tberpruft werd&ne Lieder bieten bestimmte Quelle von
neuen Vokabeln, dabei diese schon im Lied erkl&rden, was es fur das Lernen der neuen
Worter sehr wirksam ist. Beim Lernen sollte aucteilnwendung mitgelernt werden, das
heil3t im Kontext. Selbstverstandlich kbnnen die akalmnten Worter auch richtig aus dem

Text erschlossen werden.

Nach Bohn und Schreiter werden Ubungstypen im Rahdeg Arbeit mit dem Wortschatz

benutzt (vgl. Janikova, Michels-McGovern, 2004):

A) Erkennungsibungen — die Lerner indentifizierenl@iealischen Einheiten.

B) ErschlieBungsibungen — beschéaftigen sich mit dete@®eng von den lexikalischen
Einheiten.

C) Differenzierungstuibungen — lenken ihre Aufmerksamkeif Bedeutungsumfang und —
unterschiede.

D) Ordnungs-/Zuordnungsubungen

E) Bezeichnungsibungen — bezeichnet auch als Benesiiunggen

F) Erklarungsibungen

G) Substitutionstibungen — bestehen z. B. in der Hisgteines Wortes durch ein anderes

H) Komplementationsiibungen — dienen zur Erganzung Wantern, Reihen, Satzen und
Texten. In Texten von Liedern kann man Einsetzibangeltend machen, was sie so
gennante Luckentexte sind.

) Expansionsiibungen — z. B. erweitert man Worter

J) Komprimierungsubungen — z. B. wird ein Satz verkiirz

K) Transformationsiibungen — sprachliche Einheiten gretangeformt.
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Aussprache

Aussprache umfasst Intonation (,Rhythmus, Melodiend, Wortakzent, Satzakzent,
Pausierung*®) und Artikulation (,Vokalquantitat, Umlaute, offerund geschlossene Vokale,
Konsonantenbehauchung, Reduktion im AusfautFir die Beherrschung der Fremdsprache
ist wichtig die Lautsprache zu bewaéltigen. Man mugshtig lautsprachliche Zeichen
verstehen und diese Zeichen selbt erzeugen. ,Dgsprache muss verstandlich sein und darf
den Kommunikationspartner nicht dazu zwingen, sibermaRig darauf zu konzentrieren.”
(Heyd, 1991, s. 65) Die Kommunikation darf dadunatht zerstort werden. Die Aussprache
der deutschen Sprache kann sowie durch untradigoWeise wie mit Hilfe vom Héren die
Lieder gelehrt werden. Oder die Lerner uUben sieldworbereitende Horibungen, zu der
gerade die Lieder gehoren. Die Aussprache der Lesok moglichst der Aussprache der
Muttersprachler ahnlich sein. Sie muss am Phoneemtagrt werden. Durch die Aussprache,
bzw. mit Hilfe vom Héren, wird das korrekte Sprechgelernt. Fir die Ausspracheschulung
ist wichtig richtige HOribungen auszuwéhlen. Fig Aussprache ist auch notwendig Laute
zu lernen. Diese Laute sind bedeutend fur das Beredie Aussprache kann vom Lerner
auch durch Imitation ausgedrickt werden. Zwischeaupgtverfahren zur korrekten
Aussprache gehodren Horen, Héren und Nachsprechetes| Lesen und Sprechen. Alle diese
JAktivitaten® kann man sich bei der Arbeit mit ddnedern zur Geltung kommen. Zum
Erreichen dieses Ziels ist es erforderlich bestienb@hrmaterialien und Unterrichtmittel zur
Verfiigung zu haben. Die Schule sollte in diesenh\kalallem tGber auditive Mittel, die auch
visuelle ergénzen kénnen, verfliigen. Visuelle Mitbelsitzen entweder die Lerner (z. B.
Bucher) oder der Lehrer macht auf sie aufmerksam Bz Arbeitsblatter). Fur das
Aussprachetraining kénnen sogar die auditiven Mitarch die audiovisuellen ersetzt
werden. Die Lehrmaterialien und Unterrichtsmittér fPhonetik sollten mehrere Kanale
(visuelle, auditive, audiovisuelle) verbinden uné dPhonetik sollte auch mit anderen

Teilkompetenzen (Lexik, Grammatik) verbunden werden

12 Janikova, Michels-McGovern: Aspekte des Hochselohié Methodik und Didaktik des Unterrichts
Deutsch als Fremdsprache im Uberblick, 2004, s. 24

13 Janikova, Michels-McGovern: Aspekte des Hochsalthi$ Methodik und Didaktik des Unterrichts
Deutsch als Fremdsprache im Uberblick, 2004, s. 24
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Grammatik

Grammatik stellt ein Regelsystem und seine Besloingy vor. Lerner bemihen sich um
die so gennante Grammatik im Kopf. Es handelt gigtum, damit die Lerner systematisch
oder unsystematisch das Regelsystem fahig herdaesbivaren. Ziel der Grammatik hat
solche Aufgabe, mit Hilfe von der die Lerner sowghnbduktiv als auch rezeptiv Gber die
Fremdsprache verfiigen. Sie dient zu kommunikatXeecken. Der Lehrer sollte bei der
Grammatikauslegung auf Ahnlichkeiten und Gemeinsir@ek mit der Muttersprache
hinweisen. Den Gegenstand der Sprachbeschreibutgnbenweder AuRerung oder Text.
Das Lernen der Grammatik ist nicht nur wichtig élie Bildung korrekter Formen, sondern
auch fur Aussageabsichten. Dieses Lernen kodnneschiedene visuelle Lernhilfen
erleichtern. Die Grammatik ist auch ein der weitegprachmittel, das im Rahmen der Arbeit
mit Liedern gelbt und entwickelt werden kann. Méxien kann die Grammatik gefestigt,
wiederholt und systematisiert werden. Zur Autometisng werden zu den Texten auch
einige Ubungen eingesetzt. Sie kdnnen sogar eiredlé@Quon Modellen oder Satzmustern.
Sowie kann eine bestimmte grammatische Erscheimurgh einen Merksatz beobachtet
werden. Es missen solche Texte ausgewahlt werden, ads standardsprachlichen
Erscheinungen bestehen, oder muss man auf dieastispdachliche, also hochsprachliche in
den Texten hinweisen. Der Begriff Grammatik bezegthden Lehr- und Lernstoff, Gber den
man verfiigen muss. Sie dient zu der richtigen $dtrtg, Verstadndnis und Kommunikation.

Richtige Anwendung setzt Beherrschung einer Freradse voraus.

Kenntnisse aus dem Bereich Grammatik ermoglichemrekte AuRerung in der
Fremdsprache. Man unterscheidet (vgl. Heyd, 1991):
A) produktive Grammatik (bezeichnet auch als Mittegsgrammatik) — der Lerner kann
Strukturen selbst bilden.
B) rezeptive Grammatik — der Lerner versteht (= Vérstsgrammatik) blof3 Strukturen,

aber er kann sie nicht bilden.

Die grammatische Erscheinung muss den Lernern sgelagt werden, dass ihnen die
Struktur, Bedeutung und Funktion erklart werden seias Das dient zum richtigen Gebrauch.
Weiter mussen die Lerner sich ihnen genau und stéareignen. Kontextuell oder situativ
eingesetzte Beispiele und Satze aus dem Text tiitees die Mitteilungsfahigkeit. Eine
Aufgabe des Textes kann auch selbstandige Annaldee \dertiefen der grammatischen

Kenntnisse sein. Beispielsweise kommt auch der nkebrstoff neben dem schon
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angeigneten vor. Die grammatischen Erscheinungerdeme aufgrund bekannter Lexik
erklart. Der Text kann Basis fur Grammatikerklarsegn, aber ein wichtiger Faktor stellt das
Verhaltnis zwischen Lehrer, Lerner und Lehr- oderristoff vor. Diesen Stoff wird entweder
vom Lehrer (das deduktive Verfahren = die grammbgsErscheinung wird mit Hilfe von
einer Regel erklart, die weiter durch ein Satzmustgwickelt wird) erklart oder von den
Lernern selbstandig (das induktive und das analyteduktive Verfahren = der Lerner
findet eine Regel selbst, dabei bei dem induktiVéeg befindet sich noch eine Festigung,
und zwar ohne Regelkenntnis) erfasst. Mit Hilfe @as dem Text gefundenen grammatischen
Erscheinungen kann zur Applikation der gegebeneschginung kommen, die imitativ
angewandt oder einige Teile ausgetauscht, vergnalageformt, variiert sowie differenziert
verwandt u. 4. werden kénnen. Unter dem Text kacin@ine Reihe Ubungen, die mehr die

durchnehmende Grammatik festigt.

3.5 Didaktische Ubungsformen

Falls eine Ubung zweckmaRig sein soll, muss dagdase des Lerners erweckt werden.
Es ist auch sehr wichtig, damit so die meisten Elae einer kommunikativen Situation in
den Unterricht eingefiigt werden kdnnen. Die Sitran sollten so gebildet werden, damit
die Lerner oft bestimmte Mittel Gben konnten. Eireale Situation steht einer echten
Fragestellung, auf der der Lerner antworten karoter oBildung eines Gespraches zur
Verfliigung. Die Situation kann auch simuliert werders bedeutet, dass sich der Lerner in
eine bestimmte Situation einer Person versetztreagdiert wie diese Person. Der Lerner muss
sich die Situation klar vorstellen. Diese Situasworstellung wird gegliedert in:
A) bildliche und verbal vermittelte — der Lehrer dtell B. eine Erzahlung verbal vor, dabei

werden bestimmte sprachliche Mittel verwendet, daemn Bild geschaffen werden

konnte.

B) nur verbale
Zum langen Erhalten der Kommunikationssituatiomti@ustausch einzelner Elemente
der Situation, das heil3t, dass die sachlichen Gmipeiten, der Gespréachspartner und die

vorgegebenen sprachlichen AuRerungen geandert wkdhemen.

Mit Hilfe von Liedern kénnen nicht nur bestimmtertigkeiten entwickelt, aber auch dazu
verschiedene Ubungen nach Buscha und Specht viddbaverden (vgl. Heyd, 1991):
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Erfassungstbungen

A) Merkibungen — bei dieser Form lernen die Schileswandig z. B. Worter und
Wendungen (unter anderem gewohnliche Prapositiogatigen der Verben) wie
Syntagmen.

B) Analyseubungen — sprachliche Erscheinungen wendemet, bestimmt sowie verglichen
und unterschieden (z. B. Bedeutung eines Verbs).

C) Systematisierungsiibungen — erlangen vom Lerner u@ginVerallgemeinerung und
Schlussfolgerung, z. B. Aufsuchen der bestimmtemp@e von Wortern nach der
Bedeutung.

Konstruktionsiibungen — bestehen in Satzbildungeh fegeln, die bestimmte Worter

enthalten missen.

Gestaltungsubungen
Zum Grundmerkmal dieser Ubungen gehort Arbeit mittzBiustern und logischen

Abstraktionen.

A) Formationstibungen, also Satzbildungstibungen, dieinem Wortmaterial arbeiten

B) Komplementationstibungen oder Ergdnzungsibungee Schiler erganzen z.B. einige
Wortbindungen in Satze

C) Expansionsiuibungen (Satzerweiterungsiibungen) —eigedi Ubungen geht es z. B. um
Erweiterung eines Antwortsatzes nach den Fragen

D) Substitutionsibungen — dienen zur Automatisierurey &pracherscheinungen. Sie
beziehen sich auf den Austausch eines Wortes aader ¥/ortgruppe im Satz und damit
werden sinnvolle Satze gebildet.

E) Transformationsibungen = Umformung von Satzstrekturdie zur Automatisierung

dienen und arbeiten mit Sprachmustern.

Die weitere Gruppe konnen Ubungen nach Richteraitellen (vgl. Heyd, 1991):

A) Repetitionstibung — der Lerner soll ein Wort, einerijfuppe oder sowie einen Satz
wiederholen, die er vorher vom Lehrer hérte. Didsewilrde auch sehr gut beim Horen
eines Lieds applizieren gehen, wann der Lernerneipestimmten Teil wiederholen

wuirde. Der Lehrer kann einfach Uberprifen, ob ¢dgs Hbren verstanden hat.
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B) Reiteration — in diesem Fall arbeitet der Lerneeder mit vorgelegtem Material, dabei
werden Gedachtnis und Verstandnis besser geubtL&wer legt z.B. ein Wort, das im
Text vorkommt, vor. Ein Schuler muss mit Hilfe vagageben Wort eine Frage stellen,
die anderer beantworten muss.

C) Diskriminationsiibung — bei dieser Form muss deméerbestimmten, ob zwei Laute
Worter, Satze oder Intonation miteinander Gberanmen.

D) Inventionsubung — diese erwartet vom Lerner, dagsnen Teil des Satzes selbst bildet.
Der Lehrer liest zuerst z. B. einen Satz im Perfektund dann bietet dem Schiler ein
Wort an, das er bei der Bildung des Satzes ausnuizt Satz missen gesamte

grammatische Kategorien aus dem vorigen Satz erhalérden.

Bei dem Unterricht kénnen diese Ubungen miteinarkdenbinieren. Aus dem Modell,
das meistens aus zwei Beispielen besteht, soltdemer Aufgabenstellung auffasen. Die
Automatisierungsubungen sollten nicht nur auf Sare, sondern auch auf der Ebene der
Textproduktion tiben. Dazu gehéren (vgl. Heyd, 1991)

A) Mehrsatzibung — der Lehrer stellt zwei bis vierz8als Modell vor. Die Satze kdnnen
auch aus dem Text des Lieds ausgewahlt werdenekaliuscht der Lerner Worter aus
und damit andert er den Inhalt. Spater verbindetie@rinzelnen Worter in der richtigen
Folge und bildet einen Satz. Die Lerner Uben veesidne Wortarten, aber auch
syntaktische Strukturen und Lexik.

B) Paralleltextibung — es handelt sich um eine kureérshtziibung, die aus einem Text mit
neuen Inhalten. Dieser Ubungstyp ist auch pass@ndrifanger. Es ist nicht notig keine
morphologischen Anderungen auzutauschen. Die Aefgidgt im Schreiben eines
Paralleltextes mit gegebenen Wortern. Als Vorlagerkz. B. eine Strophe des Lieds
dienen.

C) Grammatikiibung im Kontext — ist eine Paralleltexutidp. Unterschied zwischen der
Paralleltext- und Grammatikilbung besteht darin,sdes zum Anderung des Textes
kommt und wird ein neuer Text geschaffen. Das Tesrkann beispielsweise im ganzen

Text geandert werden.
Kommunikativ eingesetzte Ubungsformenerschiedene reproduktive Ubungen, die zur

sprachlichen Form dienen. Nach Neuner, Kriger umdw@r gehdren zu den solchen
Ubungen (vgl. Heyd, 1991):
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»Satzschalttafel/Substitutionstibung/bildgesteurte ialdylbung - AuBerung,
Einsetzung/Luckentextergdnzung, Bildung von Fraged Antworten, Zuordnung von
Situationen und Redemitteln, Dialogvariation mit Iféeli authentischen Materials,
Erganzungsubung, Umformungsiibung und SatzbildusgEmezelelementen.” (Heyd, 1991,
s. 134) Bei allen diesen Ubungsformen werden diere Situationen vorgestellt und mit
Hilfe von einer bildlichen Situationvorstellung gsifrert. Hier kdnnen Partner- oder
Gruppenarbeit genitzt werden, bei denen Sprechlraaliev gelibt und auch die Motivation
erhoht wird. Fur den kommunikativen Unterricht ies auch wichtig, Sitzplatze so

anzuordnen, damit sich die Lerner gegenseitig gselaen konnten.

Ein Bestandteil der Ubungen stellen Tests vor,mligen Unterricht mit Liedern z. B. als
Uberpriifen von Aussprache, Rechtschreibung odetv@estehen eingesetzt werden kénnen.
Man unterscheidet die Tests mit Antwort-Auswahl-gatien (Der Lerner wahlt aus der Skala
von Antworten eine oder mehrere richtige Antworte@loze-Tests (Man legt den Nachdruck
auf das menschliche Denken. Sie werden Liicken irt @gganzen. Z. B. jedes flinfte Wort
wird geloscht. Die andere Moglichkeit bildet die ggnzung von akustisch schiefen
AuRerungen.) und C-Tests (Sie wurden aufgrund deme€Testes gebildet. In ihnen wird mit
mehreren kurzen Woértern gearbeitet, dabei ist dge &atz sinnvoll und ganz. Die anderen
Satze bestehen nur aus Teilen der Worter.) Zur ajoing von Hor- und Leseverstehen
kénnten Fragen, die sowohl geschlossen (richtigefaloder multiple choice) als auch offen
(eine Zusammenfassung) sind, angewandt werdene [héakigkeiten werden als rezeptive
kommunikative bezeichnet. Im Vergleich dazu sinchr8iben und Sprechen produktiv

kommunikativ, die man durch offene Aufgaben Ubeftpru
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4 Forschung

4.1 Methodik der Forschung

Fur die Forschung wurde eine diagnostische Methaae zwar die Fragenbogenmethode
ausgewanhlt. Der Fragebogen ist dem Gesprach nahURierschied besteht darin, dass
Antworte beim Fragebogen schriftlich sind. Fragénren offen oder geschlossen sein. Die
offenen Fragen werden so gestellt, dass BefragteVidiglichkeit haben frei zu antworten.
Andererseits stehen die geschlossenen Fragen,udigwei oder mehrere Varianten zur
Antwort (z. B. Ja — Nein — Ich weil3 nicht.) anbretd-tr die Gewahr der erfolgreichen
Forschung sollen die Fragen konkret und verstamdiicmuliert werden, dabei sollte der
Fragenbogen anonym sein. Sie dirfen nicht zu elela$f oder umfangreich sein. Die Fragen
werden wissenschaftlich durch eine statistische hbt# bearbeitet. Unter Vorteile des
Fragebogens gehoéren einfache Angabe, AuswertungerBen der grof3en Menge von
Informationen von den Befragten in der kurzen Zgit.ermdglicht auch einen statistischen
Vergleich. AuRRer erwdhntem ergédnzen die Befragtem Bragenbogen so schnell, wie sie
selbst wollen. In den Antworten befinden sich asolche Informationen, die sie mindlich
nicht mitteilen wirden. Einen Nachteil stellt das,vdass die Befragten vorsatzlich unwahr

antworten kénnen.

4.2 Fragebogen

Der Fragebogen besteht aus acht Hauptfragen, die weiter untergliedert werden. Aus
dem Grund der besseren Verstandlichkeit und Vemamgjdvon Irrtimern wurde er in der
tschechischen Sprache fir die Angefragten gebikEetwverden sowohl die offenen als auch
geschlossenen Fragen enthalten. Der Fragebogemsadlr ersten Reihe das, ob deutsche
Musik und Lieder im Deutschunterricht eingesetztdea, untersuchen. Es handelt sich auch
um eine Sonde in das Wissen der Gymnasiasten idbdedtsche Musik und Lieder. Er bietet
ein paar Fragen an, die auf ihr Interesse an diedmsit im Unterricht zielen. Damit konkret
mochten sie selbst arbeiten und ob sie die Arbéitden Liedern nutzbringend oder nutzlos

finden.
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A)
B)

Fragebogen fir die Befragten:
Alter:

Kennst du einige deutsche Lieder?

Ja. Welche? (Beziehungsweise schreib bitte einenpreten.)
Nein.

Magst du deutsche Musik und Lieder?

Ja.

Nein.

Kommen deutsche Lieder im Deutschunterricht vor?

Ja.

Nein. MOchtest du mit ihnen in der Zukunft im Umielnt arbeiten? Ja/Nein.
Mochtest du:

die Lieder nur héren?

Mit den Liedern irgendwie arbeiten? Wahle bitteeeMoglichkeit aus oder schreib eine
eigene.

Unterstreichungen der angegebenen Wortgruppe irh Tex
Texterganzung

gezielte Fragen zum Verstehen

Ubersetzung zum Verstehen

Arbeit mit Wortschatz z.B. mit Hilfe von einem Krauortréatsel
Erzahlung

etwas anderes (Ergénze bitte):

Findest du die Arbeit mit den Liedern im Unterricht
nutzbringend. Was konkret?

nutzlos.

Triffst du dich mit den Liedern sowie in einem arefeFach?
Ja. In welchem?

Nein.

Wirdest du die Arbeit mit den Liedern im Unterrigimpfehlen?
Ja. Warum?

Nein. Warum?
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4.3 Forschungsbeschreibungen

Als Hypothesen der Forschung wurden bestimmt: Dahiteit von Respondenten kennt
ein deutsches Lied, aber Uberwiegende Zahl mogetsclee Musik und Lieder nicht, weil die
deutschen Lieder nicht zu bekannt sind und engdistleder beliebter sind. Trotzdem
mdochten sie mit den Liedern im Unterricht arbeiteer bereits erwdhnte Fragebogen wurde
an Gymnasiasten im Alter von 13 bis 19 Jahre inTi@b2014 am Gymnasium LékdPik in
Pilsen getestet. Wie das Altersintervall zeigt, wi@ einigermalfen vielfaltig. Hauptsachlich
aus dem Grund, dass Lehrer, die die Lehrbefahigiuniglittelschulen studieren oder studiert
haben, an mehrjahrigen Gymnasien unterrichten kiinDeese Forschung soll den Lehrern
oder den zuklnftigen zeigen, wie viel es mit dewescMusik und deutschen Lieder im
Deutschunterrichean einem Gymnasiugearbeitet wird. Aul3erdem ob die Gymnasiasten die
deutsche Musik und die deutschen Lieder kennenls Fsie sich mit ihnen im
Deutschunterricht nicht beschéaftigen, so ob sieihmien in der Zukunft arbeiten méchten.
Die Forschung verfolgt auch, wie die Gymnasiasténden Liedern arbeiten méchten und ob
sie diese Arbeit in den Deutschstunden nutzbringeddr nutzlos finden. Sie wurde
insgesamt in funf Deutschstunden durchgefiihrt. Atemdelt es sich um verschiedene
heterogenne Altersgruppen, die deutsche Sprach&ymmasium lernen. Nur in einem Fall
bilden zwei Gruppen von Respondenten eine Klasses Dedeutet, dass es um eine
Alterskategorie geht. Jede Gruppe hatte beliebgjefdr die Ausarbeitung des Fragebogens.
Vorteile dieser Entscheidung bestehen darin, das jJAngefragte bei der Erganzung in der
Ruhe war und musste er nicht eilen, also war engidat im Stress. Jeder Respondent arbeitet
anders schnell. Diese Entscheidung setzt vorags, @ahdhere Wahrscheinlichkeit gibt, dass
die Respondenten den ganzen Fragebogen erganzen. FbDischung bezieht vier
unterschiedliche Altersgruppen von den Respondedterdas gleiche Gymnasium besuchen:

Respondenten von 13 bis 14 Jahre

Einen Bestandteil der Forschung in dieser Gruppe seavie einen Versuch, der eine
praktische Realisation der Einsetzung eines Li@deBeutschunterricht vorstellte. Es musste
ein gut passendes Lied nicht nur fir diese besteniiiersgruppe ausgewahlt werden, aber
auch mussten ihre Sprachkenntnisse in Kauf genomveeten. Deshalb wurde das Lied ,,Ich
bin Auslander und spreche nicht gut Deutétlyewahlt. Jedem Gymnasiasten wurde ein
Zettel mit dem Text des Liedes verschenkt. Natiirweurde ein paar Licken im Text

1413. Anlage: Text des Liedes Nr. 1
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ausgelassen. Fur die praktische Realisation wwrdéder Klang aus der Videoaufnahme eines
Internetservers von Uwe Kind angeschaltet. Diesth&une wurde den Gymnasiasten mit
Hilfe von einem Computer insgesamt zweimal Ubergegeund zwar ohne Bildaufnahme.
Dazu ist es nur notwendig Lautsprecher auszuschdliee Aufnahme wird auch durch das
Sprechen von Uwe Kind in der Rolle eines Auslanderd einer Muttersprachlerin erganzt.
Die Gymnasiasten wurden aufgefordert, damit siepaiar Notizen zum Sprechen machen
und den Text des Liedes ergdnzen. Nach dem Horedewein paar Fragen zum Verstehen
gestellt, folgend wurde der Text von den Gymnasiastganzt und ihnen eine Gesamheit von
Aufgaben aufgegeben, die sich auf die Grammatik ded Wortschatz aus dem Lied
beziehen:
A) Horen
B) Fragen zum Hoéren:

Woher kommt Bob?

Wo ist Bob?

Wohin will Bob?

Was erklart die Frau Bob?

Hat Bob sie verstanden?
C) Erganzung des Textes
D) Was bedeutet das Wort ,,Auslander*?
E) Erganzt bitte zu diesem Wort den Artikel und dierBlform.
F) Konjugiert bitte die Verben ,sein“ und ,sprechen®.
G) Wie klingt das Gegenteil vom Wort ,,gut*?
H) Welche weiteren Sprachen kennt ihr?
) Was bedeutet ,verstehen*?

J) Wie klingt die zweite Stufe vom Wort ,langsam“?

Zeitaufwand fur diesen Versuch nimmt etwa 15 MinutBie richtige Auswahl dieser
Aufnahme beweisen richtige Lésungen der Aufgabeamgéhommenheit und Spafibeitrag von
den Gymnasiasten. Dies bezeugt, dass sich die &ahiiifach fur etwas neues und witziges
begeistern. Diese Arbeit steigert die Motivation der Zusammenarbeit im Unterricht und
dem Lernen. Der nachste Beweis ist wortliches Utlerhder Gymnasiasten, auf eine Frage

Zzu antworten.

524, Anlage: Aufgabe Nr. 1
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Die Klasse von Pubeszenten lernt Deutsch erst dste dahr. Sie lernt nach dem
Lehrbuch und dem Arbeitsbuch ,Pingpong neu 1 voabfklle Kopp und Konstanze
Frolich, das aus 12 Lektionen besteht. Das Lehrlanthalt sogar 3 Lieder. Das erste Lied
heil3t ,Ich mach’ heut’ eine Party und befindet sichder 4. Lektion. Das Lehrerhandbuch
bietet fur dieses Lied Horen, Mitlesen, Mitsingem and nach der ersten Strophe wird
Ausdenken weiterer Strophe erfordert, was Kredivilier Schiler unterstitzt. Das zweite
Lied ,Schuler-Boogie“ kann man in der nachsten laktfinden. Die Autoren des
Lehrerhandbuch legen das Horen des Liedes voreridigoll der Lehrer das Lied vorlesen
und die Schiler sollen nachsprechen, lesen undngpts. Die letzte Aufgabe liegt in der
Veranderung des Stundenplanes nach sich. Das\dierlem zum Uben des Wortschatzes.
Die 9. Lektion stellt das Lied ,Ich modchte FulR3bpiéder werden” vor, das die Schiler horen,
mitlesen und mitsingen sollen. Nach dem Horen sddie in Partnerarbeit neue Strophen zu

anderen Berufen bilden, was wieder das Uben dessdfatzes hervorhebt.

Der Fragenbogen wurde insgesamt von 18 Gymnasiasggénzt. In der ersten Frage wird
nach dem Alter der Gymnasiasten gefragt. Das Aftenyall ist zwischen 13 und 14 Jahre.
Die Uberlegenheit bilden 14-jahrige (aus der Gezahit12 Gymnasiasten). Auf die Frage
.Kennst du einige deutsche Lieder?” antworteten éssénen negativ. Mehrere Personen
fuhrten an, dass sie kennen. Zwischen den Antwdiitedet man ein Weinachtslied ,O
Tannenbaum®, das aus dem Lehrbuch bereits erwdhate,lch mach’ heut’ eine Party",
weiter ,Hallo, hallo®, Hits von der Gruppe Rammist&ie ,Amerika“ oder ,Moskau“ sowie
eine deutsche Version ,Fur immer jung® vom Rappesiddo und tschechischen Sanger
Karel Gott. Die Antworten auf die dritte Frage ,Mglu deutsche Musik und Lieder?* waren
fast ausgeglichen. 7 Gymnasiasten beantwortetelivpd® negativ und der Rest entweder
antwortete gar nicht, wissen nicht oder sie eirdli@gen. Umgekehrt die Antworten auf die
Frage Nr. 4 ,Beschaftigst du dich mit den deutschesuern im Deutschunterricht? waren
ziemlich eindeutig, was die positive Mehrheit bagtaDie, die negativ antworteten, méchten
alle mit den Liedern in der Zukunft arbeiten. Nur @ymnasiast aus der Gesamtzahl von den
Respondenten méchte die Lieder nur hdren. Die Aerderéchten mit den Liedern irgenwie
arbeiten: Die deutlichste Zahl kreuzten Ubersetzanm Verstehen an, der zweite Platz
wurde mit der Arbeit mit Wortschatz besetzt, aumddritten Platz waren Ergéanzung des
Textes, gezielte Fragen zum Verstehen und etwasresidzwar Singen. Die Mehrheit der
Respondenten fuhrte an, dass die Arbeit mit deddrienutzbringend ist. Ihrer Meinung nach

kénnen sie neuen Wortschatz, Phrasen, Akcent uisgpkache lernen. Das Horen der Lieder
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bedeutet fir sie auch Spald und Ruhe. Alle treffelm auch mit den Liedern sowie in einem
anderen Fach, und zwar vor allem in Eglisch und ikéugiehung. Weiter wirden sie die
Arbeit mit den Liedern im Unterricht empfehlen. ©nHauptgriinde gehéren hauptsachlich
das Lernen des Wortschatzes, Akzentes und der Pacdsp und der Beitrag des Spalies.

AulRRer erwahntem konnten die Lieder den Unterriciffrigdchen.

Aus der angefihrten Forschung folgt man, dass giarasiasten des dritten Schuljahres
an dem mehrjahrigen Gymnasium die Arbeit mit denutstthen Liedern im
Fremdsprachenunterricht gern empfangen wirden. Diominte ihre Motivation eindeutig

gesteigert werden oder ihr Interesse wirde meklleanDeutschen erwecken.

Respondenten von 14 bis 15 Jahre

Im Deutschunterricht wird es mit dem Lehrbuch umbeitsbuch ,Pingpong neu 2“ gearbeitet.
Sie stammen wieder von den Autoren Gabrielle Kopp Konstanze Frélich. In diesem Buch
werden insgesamt 5 Lieder angeboten. Die erstaobegtellt ,Das Lied vom Sport-Supermann®
vor. Das Lehrerhandbuch empfiehlt man das Hoéretsudimen der Melodie, weiter das, dass der
Lehrer den Text vorlesen soll und danach erst ldgeSchiler ihn. Nach dem Lesen soll man das
Lied wieder horen, mitlesen und dann mitsingennidreder dritten und vierten Lektion werden der
Musik gewidmet, was Namen ,Musik gestern und heutef ,Wir machen Musik“ andeuten. Am
Ende der vierten Lektion wird es um so gennantda§eh gehandelt. In Klassenarbeit sollen die
Schiler zuerst Reimspiele erganzen und nachfolggaiehungswese Reimworter finden. In
Partnerarbeit soll der Text ergdnzt werden, derSdiailer spater vortragen werden. Dann ist das
Horen und Mitsummen der Melodie an der Reihe. Degtere Aufgabe besteht im rhythmischen
Sprechen des Schlagers. Am Ende hdren die Schdesingen das Lied. Das dritte Lied befindet
sich in der siebten Lektion und ist ,Das Fernsehgegied* genannt. Am Anfang sollen die Schiler
das Lied horen und die Melodie mitsummen. Nachdeshder Lehrer den Text vor und die Schler
sprechen nach und rhytmisch ihn lesen. Danach k@alas Lied und singen mit. Am Ende kommt
eine kreative Aufgabe, dabei haben die Schileeme$trophen z. B. mit den Wartern ein Western,
ein Spielfilm usw. bilden. Das nachste Lied ineunten Lektion heil3t ,\Was fur ein Glick, dass es
mich gibt!*. Das Lehrerhandbuch bietet wieder diesérbeit mit dem Lied wie mit dem vorigen
an. Am Abschluss des Lehrbuchs findet man nochiegh Das Lied ist ,Berlin ist eine Reise wert!*
gennant. Zuerst soll der Text des Liedes gelesedeweWeiter sollen Licken in Partnerarbeit
erganzt werden. Losungen werden durchgelesen. etatari Mal wird das Lied gehért, mitgesummt

und mitgesungen.
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Diese Gruppe der Pubeszenten bilden 30 Gymnasastdam mehrjahrigen Gymnasium, aus
denen etwa eine Halfte von Befragten im Alter vdn Jhhren ist. Ungefahr eine Halfte von
Respondenten antworteten, dass sie einige deutsadder kennen. In den Antworten gewinnt
nochmals die Gruppe Rammstein, weiter werden digger Jamaram, der Séanger Damian Dawn,
das Weihnachtslied Stille Nacht, heilige Nacht*rodee Lieder wie ,Das kleine Kiken piept",
.otern des Sudens” oder ,Ode an die Freude* vorwigidran Beethoven erwahnt. Aus der
Gesamtzahl der Befragten mag mehr als eine Haite Ideutsche Lieder. Es gibt auch solche, die
schrieben, dass es auf den Musikstil ankommt. Bd&egMehrheit trifft sich mit den deutschen
Lieder auch im Deutschunterricht. Wiederum zirkeedilélfte der Gymnasiasten, die sich mit ihnen
nicht treffen, mdchte sich mit den Liedern in dakunft im Unterricht beschéftigen. Die Mehrheit
der Respondenten mochte nur die Lieder horen. &ibste Gruppe bilden die, die mit den Liedern
weiter arbeiten mochten: den gréRten Erfolg habieréetzung zum Verstehen, unmittelbar danach
Erganzung des Textes und Arbeit mit Wortschatz. filldst diese Gruppe nutzbringend? Sie flihren
am Oftesten das Uben der Aussprache und gleicideaciklas Lernen des neuen Wortschatzes.
Weiter wurden Spal3, das Verstehen und in einenalctil die Erkenntnis der Kultur und Lieder von
Deutschland angefihrt. Die fast ganze Altersgrugqginzte, dass sie sich mit den Liedern
sowie in dem anderen Unterricht beschéaftigen. Degstan Befragten fuhrte Englisch, weiter
Musikerziehung an. In einzelnen Fallen befand si€hchechisch, Italienisch und
Kunsterziehung. Die positive Mehrheitsantwort ai#f dchte Frage beweist Interesse an der
Arbeit mit den Liedern. Der Hauptgrund wird dam#wirkt, dass Horen der Musik und
Lieder den Gymnasiasten einfach Spall macht. Flrpaar Gymnasiasten bedeutet es
Abwechslung und Entspannung, aber auch eine Leseweiie z.B. das Uben des
Horverstehens oder das Lernen des WortschatzegbEsolche, die sie nutzlos finden oder
sogar kritisieren. Darunter gehdren die Meinungee: Wass man nichts neues lernen, das
Hoéren und die Konversation mit einem Muttersprachkesser wéaren oder dass das eine gute
Lernweise nicht fur alle ist. Umgekehrt begriindenge so ihre Aussage, dass diese Arbeit

in der angemessenen Menge sein konnte.

Das Forschungsergebnis der Lerngruppe von den Ggiastan des vierten Schuljahres
am mehrjahrigen Gymnasium bezeichnet davon, dasskdspondenten ihr Hobby in den
deutschen Lieder nicht finden, aber trotzdem welsiensich nicht gegen das Hoéren der
Deutschmusik im Unterricht und sie finden die Atbeiit den deutschen Lieder in der

gréfReren Mehrheit nutzbringend.
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Respondenten von 16 bis 17 Jahre

Die Lerngruppe lernen Deutsch das vierte Jahr. Bash und Arbeitsbuch, die im
Unterricht benutzt werden, sind wieder aus der &elingpong neu“. Sie lernt nach dem
dritten Teil vom Kolektiv der Autoren Monika Boveamm, Konstanze Frolich, Manuela
Georgiakaki und Gabriele Kopp im Moment. Dieser Besteht wieder aus 12 Lektionen, aber
keine Lektion enthéltet ein Lied. Die Alterspanr@megt von 16 bis 17 Jahre, die ungefahr
50:50 ist. Die Gruppe besteht aus 11 GymnasiaSt¥ader in der vorigen Gruppen noch in
dieser bereitet keine Uberraschung. Die zahlreicli®&prasentanz, was Musikinterpreten
betrifft, stellt die Musikgruppe Rammstein vor. \téei kennen die Gymnasiasten oft die
Gruppe ,Tokio Hotel oder die Sangerin Nena und 8ong 99 Luftballons. Fiur die
Erwahnung steht auch der Komponist Carl Orff. Uaschend werden der Komponist
Ludwig van Beethoven sowie die Metalgruppen Eqiiim und Powerwolf, die Rapper
Buschido, Shindy und Falco in den Fragenbogen #athaNur der einzelne Gymnasiast aus
dieser Lerngruppe kennt keine deutschen Lieder.ADigefragten kennen zwar die deutsche
Musik und Lieder, aber nicht jeder mag sie. Etwaeedalfte fuhrte an, dass es von dem
Musikstil, Text und der Melodie abhéngt. Die Mehttsagte aus, dass die Musik und Lieder
im Deutschunterricht nicht benutzt werden, aber mcsie damit in der Zukunft in
Deutschstunden arbeiten. Alle Gymnasiasten beverzugne Weise der Arbeit mit den
Liedern vor dem bloRen Héren. Am meisten sind siell die Ubersetzung zum Verstehen
und gleich danach durch die Erganzung des Textes)\gen genommen. Jemanden wirden
gezielte Fragen zum Verstehen, die Arbeit mit Watrééz oder die Erzahlung interessieren.
Den grof3ten Beitrag sehen sie im besseren Halten Wertschatzes im Gedé&chtnis,
nachfolgend wie ein Weg zum Verstehen der FremdblpraWieder wurde es an Spal3, das
Horen oder die Abreagierung und Abwechslung erinngnd wenn die Arbeit mit den
Liedern viele Vorteile im Deutschunterricht aufweischrieb ein Abgefragter, dass es in
einigen Liedern die schlechte Wortfolge oder Grarikngibt, damit sich Worter reimen. Das
weitere Fach, in dem sich die Respondenten mitldedern treffen, ist Englisch. In zwei
Fallen wird noch Russisch geschrieben. Alle Gynmasisn finden die Einsetzung der Lieder
im Unterricht nutzbringend. Sie sind nach ihnen gassendes Mittel zur Erweiterung des
Wortschatzes und zum Horverstehen, auch einen iFdk® Spaldes und der Erfrischung der
Unterrichtsstunden. Eine interessante Idee zumuSshDie Lieder sollten im Unterricht nur

ab und zu eingesetzt werden, und zwar z. B. voMdeimnachtsferien.
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Die fast ganze Gruppe von den Gymnasiasten destsecBchuljahres am mehrjahrigen
Gymnasium mdchte mit den Liedern arbeiten und findiese Arbeit nutzbringend oder

wurde sie empfehlen.

Respondenten von 17 bis 19 Jahre

Die Gymnasiasten der Lerngruppe haben Deutschtbetas funfte Jahr und lernen so
wie die vorige Gruppe nach dem Lehrbuch und Arbeith ,Pingpong neu 3“. Diese
Lerngruppe besteht aus den wenigsten Respondameénzwar nur aus 8. Mehr als eine
Halfte bilden die Gymnasiasten im Alter 18 Jahig, EEinzelner ist schon 19 Jahre alt. Der
Rest ist erst 17 Jahre. Alle kennen einige deutsdheder oder Interpreten. Die Ofteste
Antwort stellt die Gruppe Rammstein (Lieder wie fse“ und ,Mutter”) fast in allen Fallen
vor. Es wurde weder die Gruppen Tokio Hotel (,Schrgburch den Monsun®) oder Die
toten Hosen (,Tage wie diese”) noch die Punk-Rockppe Killerpilze, die Schauspielerin
und Sangerin Marlene Dietrich (,Vor der Kasernefigdwen tschechischen Sanger Karel Gott
vergessen. Unter erwdhnten befindet man sich inFdlagebogen verschiedene Lieder ohne
den Interpreten wie: ,Sonne scheint®, ,Es geht qut“, ,Mein kleiner griner Kaktus“. Ein
Gymnasiast vergalR oder wollte Uberhaupt die Nameer.i@éder. Die Adoleszenten mégen in
der Mehrheit der Falle keine deutsche Musik odettstden Lieder. Ein Gymnasiast schrieb,
dass nur einige. Die fast ganze Altersgruppe fuarnedass sich sie mit keinen Lieder im
Unterricht beschaftigt. Vorwiegend moéchte sie afierim Deutschunterricht beschaftigen.
Alle Gymnasiasten méchten mit den Lidern igendwleeden. Den ersten Platz wurde durch
die Ubersetzung zum Verstehen besetzt. Auf demtewéllatz befinden sich gezielte Fragen
zum Verstehen. Die beliebte Erganzung des Textebissauf dem dritten Platz. Fir die
Erwéhnung stehen noch z.B. die Arbeit mit dem Wobréz und Erzahlung. Die weitere
Wiessbegier bedeuten sowie die anderen Antwortenein Form des Singens oder der
Bedeutungsibersetzung. Die ganze Gruppe meint, dassArbeit mit den Liedern
nutzbringend ist. Am meisten fuhrten an, dass nean\Wortschatz erweitert. Die Antwort auf
die Frage Nr. 6 weist auch hin, dass die Gymnasiabiteresse an der Umgangssprache
haben. Damit werden die Antworten wie Horversteted die Kultur des Landes verbunden.
6 Angefragte treffen sich mit Liedern auch in Esgfi. Uberraschend und ungewohnlich ist
die Antwort in Latein. Sie empfehlen sie vor allems dem Grund, dass man den neuen
Wortschatz lernt, die Umgangssprache oder nur ugsggmachliche Ausdricke hort, aber

auch das Horen der Lieder bringt Abwechslung ural3Sp den Unterricht. Eine interessante
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Meinung aulRerte ein Respondent: Die Arbeit mit Hielern ist nattrlich und bei der guten

Auswahl auch Suchtmittel.

Die Gymnasiasten des siebten Schuljahres am meiggah Gymnasium kennen die
deutschen Lieder, aber Gberwiegend mogen sie sld.rbas bedeutet nicht, dass sie die
Einsetzung der Arbeit mit den Liedern als nutzlashhsehen und mdchten mit ihnen im

Unterricht nicht arbeiten, gerade im Gegenteil.

4.4 Auswertungen der Fragebogenforschung

Fir die Auswertung der Forschung wurde eine eiefaBtatistikmethode ausgewahlt. Die
Ergebnisse aus der Forschung wurden mit Hilfe vaisBtz mit Prozenten ausgerechnet. Die
Gesamtzahl der Angefragten ist 67. Die Fragebogardem insgesamt 5 Lerngruppen von
Gymnasiasten des mehrjahrigen Gymnasiums vorgélagtAltersintervall ist zwischen 13 und 19
Jahren, am meisten werden 14-jahrige Angefragtieeten, im Gegenteil am wenigsten die 19-
jahrigert®: 8, 96 % bilden 13-jahrige; 38, 81 % 14-jahrigd; @8 % 15-jahrige; 7, 46 % 16-jahrige;
11, 94 % 17-jahrige; 7, 46 % 18-jahrige und 19igEhiGymnasiasten nur 1, 49 %. 70, 15 %
Respondentéhkennen ein deutsches Lied und 29, 85 % kein. EiBtg Prozentvertretung des
Wissens Uber einige deutschen Lieder hat die Ligppgrdes siebten Schuljahres vom mehrjahrigen
Gymnasium. Eine der Ursachen kann vielleicht dashgté Alter sein. Die niedrigste
Prozentvertretung haben die Gymnasiasten desrviSdkuljahres. Die Beliebtheit der deutschen
Musik und Lieder fanden 34, 33 % Angefradfénd4,77 % mégen sie nicht. Der Rest der
Respondenten, was 20,90 % vorstellt, entgleitegdaragabe: weil3 nicht, flihrte nicht an oder
erwahnte, dass er nur einige Lieder mag. Die deertstieder mdgen die Gymnasiasten des dritten
Schuljahres am liebsten und am wenigsten die Gyastas des siebten Schuljahres. Die grofite
Anzahl der Respondenten, die indirekt oder nickieéen, bilden die Gymnasiasten der sechsten
Schuljahres. Mehr als eine Halfte der Angefragtemdu 55, 22 %) kreuzten an, dass sie mit den

deutschen Liedern im Deutschunterricht trifft. Ragite Ergebnis ist 44, 78 %. Diese Gymnasiasten

161. Anlage: Alter von Befragten, eigene Bildung
172, Anlage: Kenntnis {iber deutsche Musik und déwtddeder, eigene Bildung
183, Anlage: Beliebtheit der deutschen Musik undleie eigene Bildung

19 4. Anlage: Arbeit mit Liedern am Gymnasium, eig@&ieung
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fihrten an, dass die Lieder oder Musik angeblictumterricht nicht benutzt werden. Die hochste
Vertretung der positiven Antworten hat die Lerngreipler Gymnasiasten des dritten Schuljahres. Im
Gegenteil dazu hat die Lerngruppe des siebten jSbhes die meisten negativen Antworten, was das
bewirken kann, dass das Lehrbuch ,Pingpong neuweBiekLieder enthalt. Die widerspruchsvolle
Analyse der Antworten kann viele Ursachen habennéiévieinung nach konnte ein grof3er Tell
vergessen, dass sie mit den Liedern in der Verghegearbeiteten. Ein paar Gymnasiasten konnte
z. B. auch in diesen Unterrichtsstunden fehlen, s sie auf die vierte Frage negativ antworteten,
méchten in 83, 33 #mit den Liedern durch eine Weise in der Zukunfieien. Alle oder die
Gymnasiasten des dritten und sechsten Schuljatessauf die Frage: Beschaftigst du dich mit den
deutschen Liedern im Deutschunterricht?* negattwaeten, mochten mit ihnen in der Zukunft
arbeiten. 71, 64 % Gymnasiastealler angefragten Schuljahre méchten mit den kiedlgendwie
arbeiten. Diesen Heranreifenden wurden insgesariartanten der Arbeit mit den Liedern
angeboten. Jeder Respondenten konnte eine, m&faBamten auswahlen oder etwas eingenes
erganzen. Die Angefragten (48 Personen, die irgenait den Liedern arbeiten méchten.) kreuzten
106 Varianten zusammen an. Die meisten Varianterdemuvon der Lerngruppe des dritten
Schuljahres erworben. Die wahlte insgesamt 34 WMaraauf. Der erste Platz der Beliebtheit ist
durch die Ubersetzung zum Verstehen besetzt. Diesétzung zum Verstehen gewann 56, 72 %
Auf dem zweiten Platz figuriert die Ergadnzung dext&s mit 26, 87 %. Der dritte Platz der
Popularitat ist durch die Arbeit mit WortschatzBzmit Hilfe vom Kreuzwortratsel besetzt. Oder 22,
39 % bezeichneten diese Variante. Die weiterezd kiifsteigend sind durch gezielte Fragen zum
Verstehen (20, 90 %) und eine Erzéhlung (13, 48é4gtzt. Das Ubereinstimmende Ergebnis (zwar
8, 95 %) wird fur Unterstreichungen der angegebeéNerntgruppe im Text und etwas anderes. In
allen Fallen auf3er einem wurde von den Gymnasidstesingen vorgeschlagen. 25, 37 % mochten
die deutschen Lieder nur héren. Nur 2, 99 % wallenLieder im Unterricht gar nicht. 80, 60
%*3aller Angefragten finden die Einsetzung der Arhgittden Liedern im Unterricht nutzbringend.
Dagegentiber 16, 42 % finden sie nutzlos, aber mérfidarte Griinde dafiir an. Nur in 2, 99 %
erwdhnten die Gymnasiasten, dass wie wann. Diest&émozentvertretung der Meinungen dazu,
dass die Arbeit mit den Liedern im Unterricht nutaggend ist, wird von den Gymnasiasten des

siebten Schuljahres ausgedriickt, umgekehrt amigsteir die Lerngruppe des vierten Schuljahres.

5. Anlage: Interesse an der Einsetzung der Liedddeutschunterricht, eigene Bildung
21 6. Anlage: Gegendstand des Interesses an deutkigaTn, eigene Bildung
227 Anlage: Arbeitsweisen mit Liedern, eigene Bildu

238. Anlage: Bewertung der Arbeit mit Liedern im ®rricht, eigene Bildung
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In den Fragenbogen wurden insgesamt 7 Griinde emhalarum die Gymnasiasten diese Arbeit
nutzbringend finden. Es ist mit Hilfe von den Liedeinen neuen Wortschatz und Phrasen zu lernen,
den Akzent, die Aussprache und das Horverstehéen oder mittels ihrer Spald zu erleben, sich
auszuruhen, abzureagieren, etwas Uber die Deulischkau erfahren und den Unterricht
abwechslungsreich zu machen. Den héchsten AnteiBditrag, also 37, 04 % wurde von ihnen
zum Lernen des Wortschatzes geschrieben. Auf desitenwPlatz der oftesten Antworten befand
sich das Horverstehen (27, 78 %). Der dritte Réatdurch den Akzent und die Aussprache besetzt,
was die Respondenten im Grunde damit verteidigess, das Lied ein passendes Mittel fiir das Uben
der Aussprache und des Akzentes vorstellt. 11, list%en Spal3, die Ruhe und Abreagierung
dazugeschrieben. Nur 3, 70 % hat sowohl das Leleewverschiedenen Phrasen auf das Gewissen,
als auch die Moglichkeit etwas Uber die Deutschkut erfahren sowie das, dass das Horen der
Lieder oder die Arbeit mit ihnen abwechslungsraitiichen kann. Die fast ganze Mehrheit (92,
54%) traf sich mit den Liedern in der Vergangeniservie in einem anderen Schulfach im
Unterricht. Die Respondenten konnten auf die Friageantworten, deswegen gibt es wieder
mehrere Varianten. Am 6ftesten treffen die Gymisésmasich aul3er Deutsch mit den Liedern auch
in Englisch (80, 65 %8) und weiter in Musikerziehung (45, 16 %). Das Minm der Gymnasiasten
schrieben ein anderes Fach: 3, 23 % ubereinstimfiieldchechisch und Russisch oder 1, 61 % fiir
Franzosisch, Italienisch und Latein. Das Englisbbéndet sich auf dem ersten Platz bei allen
Schuljahren. Die groRRe Menge der Respondenten88ya&8 %° zeigen, wiirde die Arbeit mit den
Liedern im Unterricht empfehlen. Die absolute Ubagung weisen die Gymnasiasten des sechsten
und siebten Schuljahres auf. Die Lerngruppe degerieSchuljahres aus 10, 45 % nimmt die
negative Stellung zu dieser Arbeit ein. 5, 97 %ldnil die Respondenten, die die Frage nicht
beantworteten oder wissen. Die Empfehlungen wuvdeder verschieden vorgelegt: 28, 57" %
fihrte sowohl den Wortschatz, als auch Spal3 anLiBder konnen zum Lernen und Behalten im
Gedachtnis beitragen oder ihr Héren kann Spal3dmirginige empfehlen (21, 43 %) aus einem
anderen Grund. Das Horen erméglicht das Uben deekstehens. 17, 86 % schrieben auf, dass die
Lieder Entspannung bringen und konnen sie den tihterauffrischen oder abwechslungsreich
machen. 5, 36 % empfehlen deshalb, dass sie &s Wlitel fiir das Uben der Aussprache und des

Akzentes sind. Die Anderen wiirden das Singen ($pp@efirworten. Einige Respondenten flhrten

24 9. Anlage: Beitrage der Arbeit mit Liedern, eigdiklung

%510. Anlage: Lieder in weiteren Schulfachern, e@Bildung

% 11. Anlage: Empfehlungen der Arbeit mit Liedernirautschunterricht, eigene Bildung
2712. Anlage: Griinde der Empfehlung fiir die Arbeit niedern, eigene Bildung
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aul3er erwahnten Grunden auch an, dass die Liedlitez| flr das Lernen der Grammatik, Phrasen

sowie eine gute Unterrichtsmethode sind oder daek kann man entwickeln, etwas tber die Kultur

erfahren und Ubersetzen sie. Es gibt solche, dierideeinung haben. Konkret handelt es sich um
die Pubeszenten des vierten Schuljahres, die kehridass man mit Hilfe von den Liedern nichts

lernt und sind das Horen und die Konversation méra Muttersprachler besser oder diese Methode
ist nicht passend fur alle. Die bestimmten Hypathdar die Forschung wurden bestéatigt: Die grof3te
Prozentvertretung (44, 77 %) der Respondenten reiag kleutschen Lieder, trotzdem mdchte die

Mehrheit mit ihnen im Deutschunterricht arbeiten.
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5 Lieder

5.1 Strukturen der Teile von Sprachstunden mit Begl eitibungen

und —aktivitaten

Fir einzelne Teilstrukturen von Sprachstunden wudigitsche Lieder ausgewahlt, mit denen
man im Deutschunterricht arbeiten kann. Diese fligitiren und die Arbeit mit Schilern
entsprechen Grundsétzen, die durch das Rahmerngsjghagramm fur Mittelschulen festgesetzt
sind. Die Lieder werden hauptsachlich auf Grammatk drei Banden des Lehrbuchs ,Pingpong
neu“ orientiert, aber es ist auch in der Verbindamigeinem anderen Lehrbuch auszunutzen. Sie

dienen wie Erganzungsmittel fir den Unterricht.

Vorbereitung Nr. 1 fur die Arbeit mit einem Lied:

Schilerzahl: unbegrenzt

Niveau: B1

Lehrbuch: Pingpong neu 3

Lektion, Thema: 6. Lektion, Geflihle, Freundschafd liebe

Sprachliche Lernziele:

Horverstehen — Schiler verstehen den neuen Wottsch&8ereich des Themas ,Gefuihle®
Annahme neuen Wortschatzes zum Thema ,Gefiihletittes Schreibens und Sprechens
Annahme von gewohnlichen Prépositionalfigungen\teben mittels des Schreibens oder
Sprechens

Wiederholung der bereits angenommenen Grammatilelsiles Sprechens — Perfektformen
der Verben und Konjunktionen im Nebensatz

Die Schuler kbnnen richtig mindlich die Fragen delsrers beantworten.

Stundentyp, Methoden: gemischt, Horverstehen, $prec Schreiben, Auslegung der
Grammatik — induktive und deduktive Methode

Hilfsmittel, Unterrichtsmedien: Kopiervorlagen n@inem Text des Liedes, CD-Player oder
Computer mit Lautsprechern, eine CD oder ein |reserver

Text des Liedes zuganglich in Anlagen: 14. Anlagext des Liedes Nr. 2

Unterrichtsablauf:

1) Horverstehen, Annahme des neuen Wortschatzes:
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a) Die Schiiler sollen den neuen Wortschatz notierendds Thema ,Geflihle* betrifft.
b) Der Lehrer stellt den Schiilern die Frage: Welcheté&/dm Text des Liedes betreffen
das Thema ,Geflihle“? Danach ruft er ein paar Schalé beziehungsweise erganzt
er.
2) Wiederholung der Grammatik - Perfekt
a) Der Text wird den Schilern verschenkt.
b) Die Schiler sollen alle Perfektformen der VerberText finden.
c) Bei den Perfektformen sollen sie ihren Infinitivsbenmen.
d) Kontrolle der Aufgaben — der Lehrer ruft ein paamh®er auf und achtet auf ihre
richtigen Antworten.
3) Neue Grammatik — gewdhnliche Prapositonalfigungen
a) Die Schiiler sollen gewdhnliche PrapositonalfligurgdemVerben im Text finden.
b) Der Lehrer fragt: Mit welchem Kasus verbinden di€sépositionalfigungen? Und
ruft er zwei Schaler auf.
c) Die Gymnasiasten sollen schriftlich eigene Satzeé dein Pr&positionalfigungen
ausdenken. Der Lehrer ruft ein paar Schuler undr&thert Richtigkeit ihrer Satze.
4) Wiederholung der Grammatik — Konjunktionen
a) Der Lehrer stellt die Fragen, auf die er ein padnifer aufruft:
Welche Konjunktionen befinden sich im Text?
Welcher Unterschied ist zwischen den Konjunktiopeeil“ und ,,denn“? Erklare ihre
Bedetung. Was flr eine Wortfolge ist nach den Kokfionen im Nebensatz?
b) Der Lehrer erklart den Schilern mogliche Unkladit
5) Horen des Liedes

Vorbereitung Nr. 2 fur die Arbeit mit einem Lied:

Schiilerzahl: unbegrenzt

Niveau: B1

Lehrbuch: Pingpong neu 3

Lektion, Thema: 11. Lektion, B1 Ausbildung und Aitbe

Sprachliche Lernziele:

Horverstehen — Schiler horen die Worter, die neaan@atik betreffen

Annahme neuer Grammatik mittels des SprechenspoBitin ,trotz* und Relativpronomen
~wie" im Nebensatz

Wiederholung der bereits angenommenen Grammatiklsides Sprechens — Infinitiv mit zu
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Leseverstehen auf der Basis von Kenntnissen Ulgeintthnation und Aussprache, von der
bereits durchgenommen Grammatik und dem Wortschatz

Die Schiler kbnnen richtig mindlich die Frage dehrers beantworten.

Stundentyp, Methoden: gemischt, Horverstehen, lexseshen, Schreiben, Sprechen,
Auslegung der Grammatik — induktive und deduktivethbde

Hilfsmittel, Unterrichtsmedien: Kopiervorlagen n@inem Text des Liedes, CD-Player oder
Computer mit Lautsprechern, eine CD oder ein |reserver

Text des Liedes zuganglich in Anlagen: 15. Anlagext des Liedes Nr. 3

Unterrichtsablauf:

1) Horverstehen, Annahme der neuen Grammatik — Beimertd&ollen die Schiler auf die
Praposition ,trotz* und Relativpronomen ,wie" komgegeren.
a) Auf der Basis des Horens sollen sie entdeckenweithem Kasus die Praposition
»rotz* sich in diesem Fall verbindet.
b) Folgend sollen sie feststellen, was fir eine Wégddolgt im Nebensatz nach dem
Relativpronomen ,wie".
c) Kontrolle der richtigen Aufgabenlésungen — zwei deh ruft der Lehrer auf.
Unmittelbar danach erklart der Lehrer noch einnedel neue Grammatik.
2) Wiederholung der Grammatik — Infinitiv mit zu
a) Die Schiiler sollen Infinitive mit zu fur die Aufgalim Text finden.
b) Der Lehrer stellt ein paar Fragen, dabei achtauérichtige Antworten der Schiiler:
Wohin wird der Bindeausdruck ,zu“ eingesetzt, wemn ein Verb mit einer trennbaren
Vorsilbe haben?
Kodnnen sich die Verben ,haben” und ,sein“ mit demfiditiv mit zu verbinden?
Was druckt haben + zu + Infinitiv aus?
Was drickt sein + zu + Infinitiv aus? Mit Hilfe vomelchen Ausdriicken kann diese
Konstruktion Ubersetzt werden?
In welchen Fallen gibt es den Infinitiv ohne zu?
c) Der Lehrer erklart mogliche Unklarheiten.
3) Leseverstehen — Der Lehrer ruft ein paar Schulgrdamit jeder einen Teil des Liedes
liest und Ubersetzt. Der Lehrer kontrolliert inras&prache, Intonation und Ubersetzung.
4) Horen des Liedes

Die Schiler konzentrieren sich auf die Intonatiod Aussprache.
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Vorbereitung Nr. 3 fur die Arbeit mit einem Lied:

Schiilerzahl: unbegrenzt

Niveau: B1

Lehrbuch: Pingpong neu 3

Lektion, Thema: 11. Lektion, Ausbildung und Arbeit

Sprachliche Lernziele:

Wiederholung der bereits durchgenommenen Grammatiltels des Sprechens sowie
Schreibens - Zeitformen der Verben

Sprechen — das Uben im Rahmen von gezielten Fraggriner Erzahlung

Sozial-affektive Lernziele:

Die Schiler nehmen ihre Stellungen zum Text deddseein und aul3ern ihre Meinungen.
Stundentyp, Methoden: wiederholend, Horen, Lesésiees, Sprechen, Schreiben
Hilfsmittel, Unterrichtsmedien: Kopiervorlagen n@inem Text des Liedes, CD-Player oder
Computer mit Lautsprechern, eine CD oder ein |reserver

Text des Liedes zuganglich in Anlagen: 16. Anlagext des Liedes Nr. 4

Unterrichtsablauf:
1) Wiederholung von Zeitformen der Verben:

a) Der Lehrer teilt jedem Gymnasiasten ein Blatt Papit dem Text des Liedes aus.

b) Die Schiler sollen zu zweit alle Zeitformen der bar finden, die im Text enthalten
werden, und sie unterstreichen.

c) Der Lehrer ruft ein paar Schuler fur die Aufgabekole auf. Er kontrolliert und
korrigiert ihre Lésungen, beziehungsweise erganzt.

d) Nachfolgend sollen die Schiiler bestimmen, um weKdigorm des Verbs es geht.

e) Der Lehrer ruft ein paar Schuler fur die Aufgabekolte auf. Die Schuler sollen die
Zeitform des Verbs bestimmten, nachdem erklaree, wan die gegebene Zeitform
bildet.

2) Horen des Liedes
Die Schiler konzentrieren sich auf die Intonatiod Aussprache.

3) Gezielte Fragen zum Verstehen
Der Lehrer stellt ein paar Fragen zum Verstehebeidauft er mehrere Schiler auf diese
Fragen auf:

Wie habt ihr diesen Teil des Liedes verstanden? tackt dieser Teil aus?
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,Bis du irgendwann begreifst,
Dass nicht jeder Abschied heif3t,
Es gibt auch ein Wiedersehen.” (Wolfsheim, 2003)
Was denkt ihr Gber das Lied? Geféllt es euch?
4) Erzahlung
Der Lehrer fragt die Schuler nach der Frage: Wogeamt es im Text des Liedes? Die Frage
ist ein Anlass zur kurzen Erzéahlung Uber den Inliait&hlt bitte kurz tber den Inhalt.

Vorbereitung Nr. 4 fur die Arbeit mit einem Lied:

Schiilerzahl: unbegrenzt

Niveau: A2

Lehrbuch: Pingpong neu 2

Lektion, Thema: 7. Lektion, Fernsehen — gern sehen?

Sprachliche Lernziele:

Horverstehen - Verstehen des bereits angenommetsdiiatzes

Annahme des neuen Wortschatzes mittels des Scheeilvel des Sprechens

Annahme der neuen Grammatik mittels des Sprech&tsigerung von Adjektiven

Sprechen — Schiuler antworten auf die Fragen

Leseverstehen — mittels der Ubersetzung

Sozial-affektive Lernziele — die Schiler aul3erm iNteinungen

Stundentyp, Methoden: gemischt, Horverstehen, Ausig der neuen Grammatik — induktive
und deduktive Methode, Sprechen, Schreiben, Lest&ran

Hilfsmittel, Unterrichtsmedien: Kopiervorlagen méinem Text des Liedes und einem
Kreuzwortratsel, CD-Player oder Computer mit Latgspern, eine CD oder ein
Internetserver

Text des Liedes zuganglich in Anlagen: 17. Anlagext des Liedes Nr. 5

Unterrichtsablauf:
1) Horverstehen
a) Auf der Basis des Horens sollen die Schiler Adyekinotieren, die im Text des
Liedes vorkommen.
b) Nach dem Horen stellt der Lehrer die Fragen:
Welche Adjektive habt ihr im Text gefunden?

Was bedeuten diese Adjektive?
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c)

Der Lehrer ruft ein paar Schiler auf diese Fragén Er kontrolliert ihre Antworten

und er korrigiert ihre Fehler.

2) Neue Grammatik — Steigerung der Adjektive

a)
b)

Der Lehrer verschenkt jedem Schuler ein Blatt Fapiedem Text des Liedes.

Die Schuler sollen solche Adjektive im Text unteeithen, die gesteigert sind. Der
Lehrer raten ihnen, dass es sich um die Adjektigadklt, die unterschiedliche
Formen als Grundwort im Worterbuch haben.

Kontrolle der Lésung verlauft so, dass der Leheengnden aufruft.

Die Schiler bemuhen sich Regeln fur die SteigemamgAdijektiven festzustellen.

Unmittelbar danach erklart der Lehrer die Regeftrdié Steigerung von Adjektiven.

3) Horen des Liedes

4) Leseverstehen

Die Schuler versuchen den Text frei zu Uberset2en.Lehrer kontrolliert, korrigiert und

auch uUbersetzt.

5) Arbeit mit dem neuen Wortschatz

a)
b)

c)
d)

Jedem Schiiler wird ein Kreuzwortrat§elorgelegt.

Jeder Schiler ergéanzt das Kreuzwortratsel selbstN@men ergénzt er auch den
bestimmten Artikel.

Zusammenkontrolle — der Lehrer ruft einen Schiileefne Zeile auf.

Der Lehrer fragt die Schiler:

Wie ist das Losungswort des Kreuzwortratsels?

Warum ist das Losungswort gerade das? Was der¥t ihr

Vorbereitung Nr. 5 fur die Arbeit mit einem Lied:

Schilerzahl: unbegrenzt

Niveau: B1

Lehrbuch: Pingpong neu 3

Lektion, Thema: 5. Lektion, Die @-Generation

Sprachliche Lernziele:

Annahme der neuen Grammatik mittels des Hoérend_.eedns — Relativhebenséatze

Horen — Intonation und Aussprache

Wiederholung des Wortschatzes und der Grammatitelsitles Sprechens

%25, Anlage: Aufgabe Nr. 2, eigene Bildung
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Sprechen — mittels der Fragen und Diskussion

Sozial-affektive Lerhnziele — Schiler nehmen iht@l&ngen und Meinungen ein

Stundentyp, Methoden: gemischt, Auslegung der ngaenmmatik — deduktive Methode,
Lesen, Horen, Sprechen

Hilfsmittel, Unterrichtsmedien: Kopiervorlagen nginem Text des Liedes, CD-Player oder
Computer mit Lautsprechern, eine CD oder ein |reserver

Text des Liedes zuganglich in Anlagen: 18. Anlagext des Liedes Nr. 6

Unterrichtsablauf:
1. Neue Grammatik — Relativnebensatze
a) Der Lehrer gibt den Schiilern Blatter Papier mit deawt des Liedes.
b) Der Lehrer erklart alle notwendigen Regeln zu Retabensatzen.
c) Auf der Basis der Regeln suchen die Schiler allatReebensatze im Text
des Liedes.
d) Der Lehrer ruft die Schler auf, damit sie einzdRedativsatze lesen.
2. Horen des Liedes
a) Die Schiiler konzentrieren sich auf die Intonatiod Aussprache.
3. Arbeit mit dem Wortschatz
a) Die Schiiler sollen im Text Korperteile finden.
b) Der Lehrer fragt: Welche Korperteile werden im Terthalten?
c) Die Frage beantwortet ein oder mehrere Schiler.
4. Analyse des Textes
a) Der Lehrer stellt die Frage: Welche grammatischestlieinungen aul3er den
Relativsatzen erscheinen im Text des Liedes? Whéitlert bitte dazu ein
Beispiel aus dem Text an.
b) Der Lehrer kontrolliert die Antworten der Schul&grrigiert ihre Fehler und
beziehungsweise erklart diese grammatischen Ersahgen.
5. Sprechen
Der Lehrer stellt zuféllige Fragen zur Entstehueg Diskussion wie z. B.:
Was meint ihr zum Text?
Unter welchen Umstanden wurde der Text wahrscloiigeschrieben?
Warum heil3t das Lied gerade ,Herzschlag“? Was nileifit

In welchen Situationen schlagt euer Herz schneller?
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6. Horen des Liedes

Vorbereitung Nr. 6 fur die Arbeit mit einem Lied:

Schilerzahl: unbegrenzt

Niveau: A2

Lehrbuch: Pingpong neu 2

Lektion, Thema: 8. Lektion, Mode, Mode, Mode

Sprachliche Lernziele:

Horverstehen — Verstehen des Wortschatzes

Wiederholung des Wortschatzes mittels des Horestgethens und Sprechens — Farben, Obst
Wiederholung der Grammatik mittels des Sprechemsregelmafige Verben

Sprechen — mittels der Fragen und der gezieltegeiRraum Verstehen

Horen

Stundentyp, Methoden: wiederholend, Horverstehémeil Schreiben, Sprechen

Hilfsmittel, Unterrichtsmedien: Kopiervorlagen n@inem Text des Liedes, CD-Player oder
Computer mit Lautsprechern, eine CD oder ein Ir&server

Text des Liedes zuganglich in Anlagen: 19. Anlagext des Liedes Nr. 7

Unterrichtsablauf:
1. Wiederholung des Wortschatzes
a) Beim Horen sollen sich die Schiler Farben notieren.
b) Fur die Kontrolle fragt der Lehrer ein paar Schillelche Farben sind im
Text enthalten?
c) Der Lehrer stellt die andere Frage: Welche weitdfarben kennt ihr noch?
Die Schuler antworten.
d) Der Lehrer gibt jedem Schiiler ein Blatt Papier aeitn Text des Liedes.
e) Die Schiuler sollen den Wortschatz finden, der daania ,,Obst” betrifft.
f) Dem Obst sollen sie eine charakteristische Farbednen.
g) Kontrolle der Aufgabe: Der Lehrer ruft ein paar Glehn auf.
2. Wiederholung der Grammatik: unregelméaRige Verbgmg&en)
Der Lehrer ruft einen Schiler auf. Dieser Schitdrdas Verb ,fallen” konjugieren.
3. Gezielte Fragen zum Hortext (Sprechen) - der Lestadit den Schilern die Fragen:
In welcher Jahreszeit spielt sich die Handlung ab?

Wie charakterisiert der Text diese Jahreszeit?
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Wie sieht die Natur in dieser Jahreszeit aus?

4. Horen des Liedes

Vorbereitung Nr. 7 fur die Arbeit mit einem Lied:

Schilerzahl: unbegrenzt

Niveau: Bl

Lehrbuch: Pingpong neu 3

Lektion, Thema: 3. Lektion, Wir Gber uns

Sprachliche Lernziele:

Wiederholung der angenommenen Grammatik und dess@¥atzes mittels des Horens,
Schreibens, Lesens, Sprechens und der Ubersetzung

Hoéren der Intonation und Aussprache

Vertiefung der durchgenommenen Grammatik aus degew Lektion mittels des Sprechens
— Konjunktionen ,aber” und ,wenn*

Stundentyp, Methoden: wiederholend, Horversteheshretben, Lesen, Sprechen, Hoéren,
Auslegung der Grammatik — induktiv und deduktiv

Hilfsmittel, Unterrichtsmedien: Kopiervorlagen mieinem Lickentext des Liedes,
Worterblcher, CD-Player oder Computer mit Lautdpeea, eine CD oder ein Internetserver
Text des Liedes zuganglich in Anlagen: 20. Anlagext des Liedes Nr. 8

Unterrichtsablauf:
1. Wiederholung der bereits angenommenen GrammatildesdVortschatzes
a) Jeder Schiiler wird vom Lehrer mit einem Blatt Papié dem Liickentext
verschenkt.
b) Horverstehen - die Schiler sollen beim Horen dedés Licken erganzen.
c) Der Lehrer ruft ein paar Schiler auf, damit sigdamge Woérter lesen.
d) Horen — die Schiler héren das Lied und konzentristeh auf die Intonation
und Aussprache.
2. Der Lehrer stellt die Fragen:
Welche Besonderheiten enthalt der Text des Lietéas® denkt ihr?

Welche synonymen Ausdriicke erscheinen im Text?

29 26. Anlage: Aufgabe Nr. 3
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3. Der Lehrer gibt den Schilern eine Aufgabe auf: ehiler sollen sich in 4 Gruppen
teilen. Jede Gruppe Ubersetzt einen Teil des Texegehungsweise mit Hilfe von
einem Worterbuch. Nachdem liest jede Gruppe demsébsen Teil des Textes. Der
Lehrer kontrolliert und Kkorrigiert inre Ubersetzung

4. Vertiefung der durchgenommenen Grammatik aus degew Lektion

a) Der Lehrer fordert die Schiler dazu auf, dass wieText die Konjunktion
-wenn* finden. Falls eine andere Konjuktion sichchovor der Konjunktion
;wenn* befindet, so sollen sie feststellen, von ohelr Konjuktion die
Wortfolge des Satzes abhéngig ist.

b) Der Lehrer ruft jemanden auf: Der Schiler bemuttt sie Regel auf der Basis
der Arbeit mit dem Text erklaren und der Lehrer tkoltiert seine

Scharfblicke, beziehungsweise korrigiert er ihn erkdart Anderen.

Vorbereitung Nr. 8 fur die Arbeit mit einem Lied:

Schiilerzahl: unbegrenzt

Niveau: B1

Lehrbuch: Pingpong neu 3

Lektion, Thema: 9. Lektion, Feste feiern

Sprachliche Lernziele:

Horen

Annahme der neuen Grammatik mittels des HorensSpmelchens — Konjunktion ,,bevor*
Leseverstehen mittels des Sprechens

Sprechen — das Uben mittels einer Diskussion

Sozial-affektive Lernziele:

Schiler au3ern ihre Meinungen und Einstellungen Zhema Sozialnetze.

Stundentyp, Methoden: gemischt, Horen, Auslegumg@ammatik — induktiv und deduktiv,
Leseverstehen, Sprechen

Hilfsmittel, Unterrichtsmedien: Kopiervorlagen nginem Text des Liedes, CD-Player oder
Computer mit Lautsprechern, eine CD oder ein Ir&tserver

Text des Liedes zuganglich in Anlagen: 21. Anlaext des Liedes Nr. 9
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Unterrichtsablauf:

1. Hoéren des Liedes — vor dem Héren bekommt jeder ISclein Blatt Papier mit dem
Text des Liedes.

2. Neue Grammatik — Konjunktion ,bevor*

a) Die Schiler sollen die Regel fir die Wortfolge elgtdes verschenkten Textes
ableiten.

b) Der Lehrer ruft einen Schuler auf: Der Schuler samitleren die Regel erklaren
und ihre tschechische Bedeutung sagen, dabei Koeea die Anderen
Wahrhatftigkeit seiner Behauptung.

c) Weiter fragt der Lehrer die Schuler, ob sie misdieBehauptung stimmen.

d) Am Ende wiederholt noch einmal die Regel fir die rifddge und die
tschechische Bedetung der Konjuktion.

3. Gezielte Fragen zum Verstehen
Der Lehrer stellt den Schulern die Fragen:
Wie viel Freunde hat der Autor des Liedes?
Von wem hat er die Freundschaftsanfrage bekommen?
Was findet er super?
Was kann er auf Facebook erfahren?
Was macht er jeden Morgen?
Was hat er dank Facebook erworben?
Welche Vorteile hat Facebook Autors Meinung nach?
Worum kommt er zur Zeit?
4. Diskussion zum Thema Sozialnetze

a) Der Lehrer stellt zuerst Regeln fur die Diskussioachdem fragt er den
Schilern nach den verschiedenen Fragen:

Welche Sozialnetze nutzt ihr in der heutigen Zeis ader habt ihr friher
ausgenutzt?

Welches Sozialnetz wird zur Zeit am meisten bewgtzu

Wie viel Zeit verbringt ihr auf die Sozialnetze?

Denkt ihr nicht, dass eine Gefahr im Rahmen deiigBwatze auf euch lauern
kann? Was fur eine Vorbeugung konnt inr dagegeernahmen?

Was denkt ihr Uber die Sozialnetze? Sind sie posder negativ? Nennt bitte

ein paar Positiva und Negativa der Sozialnetze.
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Was flr eine Zukunft haben Facebook und andereahetre? Was denkt ihr?
Wird dieser Erfolg der virtuellen Kommunikation widauern?

b) Auswertung von Schilern
Sie aul3ern ihre Meinung zu der Diskussion. Wag#inen gefallen und was
nicht?

5. Horen des Liedes

Vorbereitung Nr. 9 fur die Arbeit mit einem Lied:

Schilerzahl: unbegrenzt

Niveau: B1

Lehrbuch: Pingpong neu 3

Lektion, Thema: 2. Lektion, Umwelt

Sprachliche Lernziele:

Annahme des neuen Wortschatzes mittels des Hoeberst Lesens und Schreibens

Uben des neuen Wortschatzes mittels Sprechen

Sozial-affektive Lernziele:

Die Schiler au3ern ihre Einstellungen.

Stundentyp, Methoden: erklarend, Horverstehen, ,eSenahme des Wortschatzes,
Sprechen

Hilfsmittel, Unterrichtsmedien: Kopiervorlagen méinem Text des Liedes und einem
Kreuzwortratsel, CD-Player oder Computer mit Latgspern, eine CD oder ein
Internetserver

Text des Liedes zuganglich in Anlagen: 22. Anlalgext des Liedes Nr. 10

Unterrichtsablauf:
1. Horverstehen
a) Beim Horen des Liedes sollen die Schiler Worterzeiehnen, die den
Wortschatz zum Thema ,Wetter* betreffen.
b) Der Lehrer fragt, wie wiel Worter die Schiiler vachmet haben.
c) Nachdem verschenkt der Lehrer den Schilern dendesxtiedes.
d) Die Schiuler sollen alle Wérter zum Thema ,Wettantarstreichen.
e) Fur die Kontrolle ruft der Lehrer ein paar Schiderf, damit sie die Worter
anfuhren und lGbersetzen sie.
2. Arbeit mit dem Wortschatz
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a) Die Schiler bekommen ein Blatt Papier mit einem ugreortratsei’, das
sowohl aus dem Wortschatz des Liedes, als aucbeswveiteren zum Thema
~Wetter* besteht.

b) Sie sollen es selbststandig erganzen.

c) Nach der Ergadnzung ruft der Lehrer ein paar Schilér Jeder Schuler liest
eine Zeile im Kreuzwortratsel.

d) Weiter sollen die Schuler Vergleiche im Text finddre der Autor des Liedes
benutzt hat.

e) Der Lehrer ruft wieder ein paar Schiler fur die Kohe der aufgegebenen
Aufgabe auf.

f) Am Ende deckt ein Schiiler das Losungswort auf.

3. Konversation zum Thema ,Wetter*
Der Lehrer fragt die Schiler nach den Fragen, dedreigiert er ihre Fehler:
Welche Jahreszeit ist euch am beliebtesten undm&ru
Welches Wetter mogt ihr und warum?
Wie kann man das Wetter im Frihling, Sommer, Heubst Winter charakterisieren?
Welche Vorteile und Nachteile haben das schone dasl schlechte Wetter und
warum?
Was macht ihr bei dem schénen Wetter und schledhietter?

Vorbereitung Nr. 10 fur die Arbeit mit einem Lied:

Schiilerzahl: unbegrenzt

Niveau: A2

Lehrbuch: Pingpong neu 2

Lektion, Thema: 9. Lektion, Meinungen und Marotten

Sprachliche Lernziele:

Annahme des neuen Wortschatzes mittels des Hoehenrss, Lesens und der Ubersetzung
Uben des neuen Wortschatzes mittels Sprechen

Sozial-affektive Lernziele:

Die Schiler auf3ern ihre Einstellungen und Meinungen

3057, Anlage: Aufgabe Nr. 4, eigene Bildung
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Stundentyp, Methoden: gemischt, Horverstehen, Les&nmnahme des Wortschatzes,
Sprechen

Hilfsmittel, Unterrichtsmedien: Kopiervorlagen neinem Lickentext des Liedes, CD-Player
oder Computer mit Lautsprechern, eine CD odermigrhetserver

Text des Liedes zuganglich in Anlagen: 23. Anlagext des Liedes Nr. 11

Unterrichtsablauf:
1. Horverstehen
a) Die Schiuler bekommen ein Blatt Papier mit dem Lioket" des Liedes.
b) Sie sollen auf der Basis des Horens Licken im €exédnzen.
2. Lesen und Ubersetzung
a) Kontrolle durch das Lesen: Der aufgerufte Schiutdr ein Stlick des Textes
sowie mit einem oder mehreren erganzten Worteanles
b) Nach dem Lesen Ubersetzt der Schiler einen gegefdeiledes Textes.
3. Fragen zu dem Verstehen und der Ergédnzung des Bhema
Den wie vielten kommt der Heilige Abend?
Wohin und warum geht man diesen Tag in der Nacht?
Wer ist der holde Knabe (Junge)?
Was ist in dieser Nacht passiert?
Was bezeichnet ,die rettende Stunde” im Text?
Singt ihr Weihnachtslieder am Heiligen Abend? Welth
Was macht inr am 24. Dezember? Beschreibt bitteretiag.
Geht ihr in der Nacht in die Kirche?
Welche Brauche pflegt ihr?

4. Horen des Liedes

3128, Anlage: Aufgabe Nr. 5
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Schlussbemerkung

Das Zentralthema dieser Diplomarbeit waren Musi# Lieder im Deutschunterricht. Sie
besteht aus einem theoretischen und einem pra&histéil.

Mittels des theoretischen Teils wurden nicht nureepassende Theorie zum Thema,
sondern auch vielfaltige Zusammenhange und Umst@edeittelt, die der Arbeit mit der
deuschen Musik und den deutschen Liedern vorangehester Einteilung war es madglich
kurz Psycholinguistik zu sehen, konkret: Wie hamgft diesem Thema zusammen? Weiter
wurde Aufmerksamkeit auf den psychologischen Géspenkt gelenkt. In diesem Kapitel
wurde die Zeit des Heranreifens charakterisiert wesd wurde auf Unterschiede der
Zielsgruppe, zwar zwischen Pubeszenten und Adaiszéningewiesen. Es wurde Uber die
Psychologie des Lernens informiert. Unmittelbar atdnwurden die Musik und Lieder aus
dem Sicht der Musikpsychologie gezeigt. Einen wiksten Teil des theoretischen Teils
wurde durch den didaktischen Gesichtspunkt gebildet Beginn des Kapitels wurde in die
Vorstellung der Didaktik als solche eingeweiht.desld wurde es darauf konzetriert, was die
Schiler mit Hilfe von den Liedern lernen und wies# Arbeit in den Unterricht einsetzen.
Die Musik und Lieder kénnen sowohl ein Motivationgel, als auch ein Mittel zum
Erreichen eines Ziels sein. Das Lied stellt Ubephagin allseitiges didaktisches Mittel vor,
mit dem sich Methodiken nicht zu viel beschaftigen.didaktischen Gesichtspunkt wurde es
auch an die Sprachfertigkeiten gerichtet. Die Arlb@t den Liedern kann selbstverstandlich
diese Fertigkeiten entwickeln und Gben. AulRer ink@men sowie einzelne Teilkompetenzen
entwickelt und getbt werden, denen ein Teil derefrigewidmet wird. Am Schluss des
theoretischen Teils wurden verschiedene didaktiéttnengen angefiihrt, die es im Rahmen
der Arbeit mit den Liedern auszunutzen ist.

Der Hauptgegendstand des praktischen Teils wanme® Eorschung und Teilstrukturen
von Sprachstunden fir die Arbeit mit den Liederiir Bie Forschung wurde die Methode
eines Fragebogens ausgewahlt. Die Forschung wandaehrjahrigen Gymnasium in Pilsen
ausgefuhrt. Sie untersuchte, ob die Gymnasiastegeedeutsche Lieder kennen, sie mdgen
und hauptséachlich, ob sie mit ihnen im Deutschuietar arbeiten. Unter erwéhntem forschte
sie auch, ob sie mdchten und wie mit den LiederrJmterricht arbeiten. Am Ende fuhrten
sie an, was sie diese Arbeit nutzbringend oderlositinden. Die Forschung wurde auch

durch eine praktische Realisation der EinsetzungselLiedes in den Unterricht, die fur die



Gymnasiasten des dritten Schuljahres am mehrjahriggymnasium offensichtlich
motivierend war, und eine einfache Analyse der wehke aus der Reihe ,Pingpong neu*
erganzt. Bei der Analyse kam zur Ermittlung, dassdiitte Teil keine Lieder enthalt, was ich
fur einen Fehler halte. Dieser Band wird fur dasddu Bl bestimmt. Fortgeschrittenere
Kenntnisse bieten sicher viel breitere Auswahl @dern an. Praktische Erprobe, ein Lied
in den Unterricht einzusetzen. Danach wurde dies¢lamg ausgewertet, die Ergebnisgrafen
unterstreichen. Mehr als eine Halfte der Angefra@ienau 55, 22 %) kreuzten an, dass sie mit den
deutschen Liedern im Deutschunterricht trifft. 84,% Gymnasiasten aller angefragten Schuljahre
mochten mit den Liedern irgendwie arbeiten. DetteeRlatz der Beliebtheit ist durch die
Ubersetzung zum Verstehen besetzt. Die Uberserzumg/erstehen gewann 56, 72 %. Nur 2, 99 %
wollen die Lieder im Unterricht gar nicht. 80, 60alfer Angefragten finden die Einsetzung der
Arbeit mit den Liedern im Unterricht nutzbringemen hdchsten Anteil des Beitrag, also 37, 04 %,
wurde von ihnen zum Lernen des Wortschatzes gebeli Die groRe Menge der Respondenten,
was 83, 58 %zeigen, wirde die Arbeit mit den Liedern im Untdrtrempfehlen. Die Empfehlungen
wurden wieder verschieden vorgelegt: 28, 5tuBfte sowohl den Wortschatz, als auch Spal3 an.
Diese Ergebnissen sollten solche Rickreaktion @lér sein, aus der es zu herleiten ist, welche
Weise der Arbeit in den Unterricht eingestuft wardellte. Ganz breite Altersspanne kann ebenfalls
einen Vorteil vorstellen, denn hat jede Altersgrippterschiedliche Interessen. Das Herausfinden
der Interesse kann zur Erhdhung der Motivation 8ohtlern, und zwar nicht nur zum Lernen,
sondern auch z. B. zum Horen von deutschen Licoeitragen. Die Gymnasiasten des dritten
Schuljahres am mehrjahrigen Gymnasium wirden TextelLiedern am liebsten Ubersetzen. Im
vierten Schuljahr wirden sie Lieder nur horen. gohsten und siebten mdchten auch Texte von
Liedern am liebsten Ubersetzen. Mittels der Teildtiren von den Sprachstunden wurden
verschiedene Stoffe angeboten, wie man mit deneawigten Liedern arbeiten kann. Sie
dienen entweder zur bloBen Inspiration oder zurkt@ehen Einsetzung in den
Deutschunterricht fur die Lehrer. In der Arbeit den sogar Texte der Lieder und dazu ein
paar Kopiervorlagen mit Aufgaben enthalten.



Anlagen

1. Anlage: Alter von Befragten
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2. Anlage: Kenntnis tber deutsche Musik und Lieder
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3. Anlage: Beliebtheit der deutschen Musik und Liedr
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5. Anlage: Interesse an der Einsetzung der Liedeni Deutschunterricht
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7. Anlage: Arbeitsweisen mit Liedern

Arbeitsweisen mit Liedern

Erzahlung 13,43%

Wortschatz

22,39%

Ubersetzung %

56,72%

gezielte Fragen %ﬂ 20,90%
TeXtergé'inzung % 26,87%
Unterstreichungen A=U 8,95%

0% 10% 20% 30% 40%

50%

60%

8. Anlage: Bewertung der Arbeit mit Liedern im Unterricht
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9. Anlage: Beitrage der Arbeit mit Liedern
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10. Anlage: Lieder in weiteren Schulfachern
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11. Anlage: Empfehlungen der Arbeit mit Liedern imDeutschunterricht
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12. Anlage: Griinde der Empfehlung fur die Arbeit mt Liedern
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13. Anlage: Text des Liedes Nr. 1
Uwe Kind - Ich bin Auslander
(Text: Uwe Kind)

Ich bin Auslander und spreche nicht gut Deutsch.
Ich bin Auslander und spreche nicht gut Deutsch.
Bitte langsam! Bitte langsam!
Bitte sprechen Sie doch langsam!

Ich bin Auslander und spreche nicht gut Deutsch.

Ich bin Auslander und spreche nicht gut Deutsch.
Ich bin Auslander und spreche nicht gut Deutsch.
Ich versteh’ nicht, was Sie sagen.

Ich versteh’ nicht, was Sie sagen.

Ich bin Auslander und spreche nicht gut Deutsch.

Ich bin Auslander und spreche sehr gut Deutsch.
Ich bin Auslander und spreche sehr gut Deutsch.
Bitte schneller. Bitte schneller.
Bitte sprechen Sie doch schneller!

Ich bin Auslander und spreche sehr gut Deutsch.



14. Anlage: Text des Liedes Nr. 2
Nena - Wunder geschehen
(Text: Nena Kerner)

Auch das Schicksal
und die Angst kommt Uber Nacht
ich bin traurig gerade hab ich noch gelacht

und an sowas schones gedacht

Auch die Sehnsucht
und das Gluck kommt tber Nacht
ich will lieben
auch wenn man dabei Fehler macht

ich hab mir das nicht ausgedacht

Wunder gescheh'n
ich habs gesehn
es gibt sovieles was wir nicht verstehen
Wunder gescheh'n
ich war dabei
wir ddrfen nicht nur an das glauben

was wir seh'n

Immer weiter
immer weiter geradeaus
nicht verzweifeln
denn da holt dich niemand raus

komm steh selber wieder auf

Wunder gescheh'n
ich habs gesehn
es gibt sovieles was wir nicht verstehen
Wunder gescheh'n

ich war dabei



wir ddrfen nicht nur an das glauben

was wir seh'n

Was auch passiert
ich bleibe hier
ich geh den ganzen langen Weg mit dir
was auch passiert
Wunder gescheh'n

Wunder gescheh'n



15. Anlage: Text des Liedes Nr. 3
Gerhard Schone - Jule wascht sich nie
(Text: Gerhard Schone)

Ein hiibsches Madchen ist die Jule,
sie geht auch gerne in die Schule,
nur eines finden alle schlecht, daf Jule sich mdscht,
Sieht man sie kommen heil3t es " Hm ",
hort man sie reden hei3t es " Ah "

doch riecht man sie, dann heil3t es " liiih " - ddnike wascht sich nie.

Es kam einmal ein Herr von Thule,
der war total verknallt in Jule,
sie brauchte sich nicht lang zu ziern
und ging mit ihm im Park spazier "n.
Er nimmt ihr Handchen und denkt " Hm "
sie seh "n sich an und flustern " Ah ",
Dann kommt er ndher und schreit " liiih "-

denn Jule wéscht sich nie.

Da muss die Jule schrecklich weinen ,
trotz allem fand sie spéater einen,
der Schnupfen hatte und nichts roch ,
So kam die Hochzeitskutsche doch.
Man sieht die Kutsche und sagt " Hm ",
man gruf3t den Brautigam mit" Ah ",
doch als die Braut kommt , hort man " liiih " -

denn Jule wascht sich nie .

Und wie sie vor dem Altar sitzen ,
beginnt der Brautigam zu schwitzen,
er schnaubte dreimal-eins -zwei - drei,
und schon ist seine Nase frei.

Er schaut zu Jule und denkt " Hm "



er nimmt das Ringlein und denkt " Ah "
er will sie kiissen und schreit " liiih " -

denn Jule wascht sich nie .

Da ist "‘ne gute Fee gekommen,
hat Jule an die Hand genommen
und sprach zur Jule : " Sei kein Schwein,
steig in die Badewanne rein."
Sie sieht die Seife und denkt " Hm "
sie wascht sich richtig sauber " Ah "
sie sieht sich selber und sagt " Nein " nun istStiweinerei vorbei.



16. Anlage: Text des Liedes Nr. 4
Wolfsheim — Kein zurtick
(Text: Peter Heppner und Markus Reinhardt)
Es geht kein Weg zurilck.
Weildt du noch, wie’s war?
Kinderzeit — wunderbar:
Die Welt ist bunt und schon.
Bis du irgendwann begreifst,
Dass nicht jeder Abschied heif3t,
Es gibt auch ein Wiedersehen.
Immer vorwarts. Schritt um Schritt.
Es geht kein Weg zurick.
Was jetzt ist, wird nie mehr ungeschehen.
Die Zeit lauft uns davon.
Was getan ist, ist getan.
Und was jetzt ist, wird nie mehr so geschehen.
Es geht kein Weg zurick.
Es geht kein Weg zurick.
Ein Wort zuviel im Zorn gesagt,
Einen Schritt zu weit nach vorn gewagt:
Schon ist es vorbei.
Was auch immer jetzt getan,
Was ich gesagt hab, ist gesagt.
Und was wie ewig schien, ist schon Vergangenheit.
Immer vorwarts. Schritt um Schritt.
Es geht kein Weg zurick.
Was jetzt ist, wird nie mehr ungeschehen.
Die Zeit lauft uns davon.
Was getan ist, ist getan.
Und was jetzt ist, wird nie mehr so geschehen.
Ach, und kdnnte ich doch
Nur ein einziges Mal
Die Uhren ruckwarts drehen.

Denn wie viel von dem,



Was ich heute weil3,
Hatte ich lieber nie gesehen.
Es geht kein Weg zurick.
Es geht kein Weg zurick.
Es geht kein Weg zurick.
Dein Leben dreht sich nur im Kreis.
So voll von weggeworfener Zeit.
Deine Traume schiebst du endlos vor dir her.
Du willst noch leben, irgendwann.
Doch wenn nicht heute, wann denn dann?
Denn irgendwann ist auch ein Traum zu lange her.
Immer vorwarts. Schritt um Schritt.
Es geht kein Weg zurick.
Was jetzt ist, wird nie mehr ungeschehen.
Die Zeit lauft uns davon.
Was getan ist, ist getan.
Und was jetzt ist, wird nie mehr so geschehen.
Ach, und kdnnte ich doch
Immer vorwarts. Schritt um Schritt.
Nur ein einziges Mal
Es geht kein Weg zurick.
Die Uhren rtckwaérts drehen.
Was jetzt ist, wird nie mehr ungeschehen.
Denn wie viel von dem,
Die Zeit lauft uns davon.
Was ich heute weil3,
Was getan ist, ist getan.
Hatte ich lieber nie gesehen.

Und was jetzt ist, wird nie mehr so geschehen.



17. Anlage: Text des Liedes Nr. 5
Otto Waalkes — Steh' auf, wenn du auf Zwerge stehst
(Text: Bernd Eilert)
Schach!

Zwerge die sind klein und zart
Zwerge tragen einen Bart
Zwerge sind so dumm wie Stroh
Zwerge gehen zu siebt aufs Klo
Zwerge sind zu gar nichts nutz
Zwerge machen nichts als Schmutz
Zwerge sehn das anders weil

alles nur ein Vorurteil
Ein Zwerg ist groRer als man glaubt
Ein Zwerg das grofite Gberhaupt
Ein Zwerg sieht das was du nicht siehst
Ein Zwerg findet Schneewittchen sif3
Schach
Wasser, ist zum Waschen da
Pudding, ist zum Naschen da
Taren, sind zum Schlie3en da
Tore, sind zum Schiel3en da
Ohren, sind zum Hoéren da
Hirsche, sind zum Roéhren da
Lippen, sind zum Schminken da
FURe, sind zum Stinken da
Ein Zwerg ist gro3er als man glaubt
Ein Zwerg das grofite Gberhaupt
Ein Zwerg sieht das was du nicht siehst
Ein Zwerg findet Schneewittchen sif3
Ein Zwerg will unter Zwergen sein
Ein Zwerg kommt selten ganz allein
Ein Zwerg fuhlt sich nur wohl zu siebt

Ein Zwerg ist Gberall beliebt



Backer, sind zum Backen da
NUsse, sind zum Knacken da
Ziegen, sind zum Meckern da
Kinder, sind zum Kleckern da
Schlitten, sind zum rodeln da

Bayern, sind zum Jodeln da
Felsen, sind zum Klettern da
Linge, sind zum Schmettern da
Ein Zwerg ist groRer als man glaubt
Ein Zwerg das grofite tberhaupt
Ein Zwerg sieht das was du nicht siehst
Ein Zwerg findet Schneewittchen sif3
Ein Zwerg will unter Zwergen sein
Ein Zwerg kommt selten ganz allein
Ein Zwerg fuhlt sich nur wohl zu siebt
Ein Zwerg ist Gberall beliebt
Bilder, sind zum Gucken da
Lamas, sind zum Spucken da
Siebe, sind zum Sieben da
Sieben, sind zum Lieben da
Blicher, sind zum Lesen da

Abfall, ist zum Verwesen da

Worte, sind zum Sprechen da

Spinat ist, zum Erbrechen da
Ein Zwerg ist groRer als man glaubt

Ein Zwerg das grofite Uberhaupt
Ein Zwerg sieht das was du nicht siehst
Ein Zwerg findet Schneewittchen sif3
Ein Zwerg will unter Zwergen sein
Ein Zwerg kommt selten ganz allein
Ein Zwerg fuhlt sich nur wohl zu siebt
Ein Gluck, dass es nur sieben gibt!
Halt halt halt halt halt Schach!



18. Anlage: Text des Liedes Nr. 6
Cris Cosmo — Herzschlag
(Text: Cris Cosmo und Jennifer Sader)
Du hast Beine, die dich tragen,
einen Mund, um was zu sagen,
Arme zum Umarmen,

und dein Herz, das schlagt.

Du hast Fuf3e, um zu tanzen,
deine Stimme lebt,
und der Motor von dem ganzen,
ist dein Herz, das schlagt.

Dein Herz, das schlagt.

Und dein Herz, das schlagt.
Dein Herz, das schlagt.
Dein Herz, das schlagt.

Und dein Herz, das schlagt.

Du hast einen Zauber, der dich auslacht,
Eine Seele, die versteht,
Eine Aura, die mich anstrahlt,

und dein Herz, das schlagt.

Du hast Tranen zum Vergiel3en,
Sieben Sinne zum Geniel3en,
Warme zum Vergiel3en,
und dein Herz, das schlagt.
Dein Herz, das schlagt.

Und dein Herz, das schlagt.
Dein Herz, das schlagt.
Dein Herz, das schlagt.

Und dein Herz, das schlagt.

Jeder Herzschlag, ist nur 'ne Sekunde lang.



Jeder Herzschlag, will das man ihn héren kann.
Jeder Herzschlag, ist ein Signal, dass die Liebe le
Jeder Herzschlag, sucht ein Herz das schlagt.
Ein Herz das schlagt,
Und dein Herz das schlagt.
Dein Herz das schlagt.
Dein Herz das schlagt.

Und dein Herz das schlagt.



19. Anlage: Text des Liedes Nr. 7
Elke Martens - Bunt sind schon die Walder
(Text: Johann Gaudenz von Salis-Seewis)

Bunt sind schon die Walder,
gelb die Stoppelfelder,
und der Herbst beginnt.

Rote Blatter fallen,
graue Nebel wallen,
kuhler weht der Wind.

Wie die volle Traube
aus der Rebenlaube
purpurfarbig strahlt!
Am Gelande reifen
Pfirsiche mit Streifen

rot und weild bemalt.

(Instrumental)

Rote Blatter fallen,

graue Nebel wallen,
kihler weht der Wind.



20. Anlage: Text des Liedes Nr. 8
XAVAS - Schau nicht mehr zurtick
(Text: Savas Yurderi, Xavier Naidoo, Matthew Tasd Wilan Martelli)

Und ich schau nicht mehr zurtck,
aber wenn ich zurtick schau, seh ich nur mein Gluck.
Alles andere hab ich gerne zugeschttet,
und mit schénen Erinnerungen tberbrickt.

Glaub mir Bruder, ich schau nicht mehr zurick.

Heut ist ein neuer Beginn,
ein neuer Anfang, ein neuer Start,
ein neues Kapitel, ein neuer Schritt in ne neuditg, ein neuer Tag.
Und ich lass den Balast von gestern hinter mir,
o0ffne meine Augen, versuche meine Ziele zu fokussie
sie halten mich nicht auf, kriegen mich nicht weg,
versuchen mich zu hassen, aber lieben diese Tracks.
Ich pack mein Herzblut in das hier, ziind eine Kemzgvergiss die Schmerzen fur einen
Moment und du denkst du kénntest fliegen, wenmragh
Ich ging durch Tiefen und durch H6hen, aber immeitav.
Ich blick zuriick, es war nicht immer einfach, dgetzt kann ich nimmer scheitern.
Rap is my Life und jeder Verse ein Satz im Tagebuch
jede dieser Melodien Heilung pur, du sparst dir Aeztbesuch.
Tod gewordener Wagemut,
Tonnen von Bars, bis jeder sagt: "wir haben genug!"
Silben, Worte, lass sie flowen, wie Nasenblut.
Ich mach mein Ding auch wenn sie glauben ich wéic&t.

King Essah, Futurama ...

Und ich schau nicht mehr zurtck,
aber wenn ich zurtick schau, seh ich nur mein Gluck.
Alles andere hab ich gerne zugeschdttet,
und mit schénen Erinnerungen Uberbrickt.

Glaub mir Bruder, ich schau nicht mehr zurick.



Niemand kann seine Schritte teilen,
und sie einem andern geben.

Man muss nicht Uberall bleiben,
man muss nicht immer gehn.
Mann kann nicht vor sich selber flichten,
man kann nur fur sich selber stehn.
Und sollte sich vor gar nix furchten,

es gibt keinen Grund nicht nach vorne zu sehn.

Ich dreh mich nochmal um, mein letzter Blick istlvei,
salutier der Vergangenheit, lass nicht zu, dasgdeifel mich noch geistet.
Meine Entscheidung frei sein oder mich fallen lasse
hor nicht hin, wenn sie meinen du musst dir vomickdal alles gefallen lassen.

Niemals, erheben Veto,

lieber mithsam als leblos,
auch wenn es wehtut,

bezweing jede noch so reiRende Stromung.
Ich seh hoch, gleich was sie sagen, wers lenketlend drickt.

Mein Leben, meine Bestimmung...

Und ich schau nicht mehr zurtck,
aber wenn ich zurtick schau, seh ich nur mein Gluck.
Alles andere hab ich gerne zugeschiittet,
und mit schénen Erinnerungen Uberbrickt.

Glaub mir Bruder, ich schau nicht mehr zurtick.



21. Anlage: Text des Liedes Nr. 9
Wise Guys — Facebook
(Text: Daniel Dickopf)
Ich habe 44 Freunde, alles ist in Butter.
Darunter auch ein Kumpel und der Nachbar meinertéut
Und heut' ist wieder einer dieser wundervollen Tage
Ich bekomm' ne brandneue Freundschaftsanfrage.
Ich glaub das ist das Madel von der Supermarktkasse
Klar, dass ich mir die nicht entgehen lasse.
Ist doch super, wenn man in der grof3en Stadt
maglichst viele Freunde hat

Ich weil3 genau wann Tom seine Meerschweincherrftte
und welche Szene welches Films die Liese so ersghit
Ich kenne Tines Zimmer im Urlaub in Tirol
und weil3 ihr kleiner Sohn flhlt sich grade nichisuhl.
Melina hat aktuell 'n bisschen lange Weile,
Olli sucht verzweifelt seine Nagelfeile.
Das sind Information' und das is' ja das nette,

die ich sonst nicht hatte.

Bevor ich morgens schnell bei Facebook reinguck,
hab ich keine Ahnung wie's mir geht.
Bevor ich morgens schnell bei Facebook reinguck,
weil3 ich nicht, ob sich die Welt noch dreht.

Ich hab endlich mal Kontakt zu meinem Bruder unich déeffen.
Ich brauche die nicht mal in Echt zu treffen.
Ich merke, dass ich mich mit vielen besser versteh,
seit ich sie jetzt gar nicht mehr personlich seh.
Doch ich bin tber alles bestens informiert.
Ich weil3 dass Susi online tber Walfang protestiert.
Ne was ist das schén auf 'ne Demo zu gehn,

ohne vom Sofa aufzustehen.



Bevor ich morgens schnell bei Facebook reinguck,
hab ich keine Ahnung wie's mir geht.
Bevor ich morgens schnell bei Facebook reinguck,
weil3 ich nicht, ob sich die Welt noch dreht.

Ich schau mir auch so gern alle Photos an:
Mein Versicherungsvertreter am Ballermann,
blau, oben ohne mit 'ner Tlte in der Hand.

Ich hab den zuerst gar nicht wiedererkannt.

Bevor ich morgens schnell bei Facebook reinguck,
hab ich keine Ahnung wie's mir geht.
Bevor ich morgens schnell bei Facebook reinguck,
weil3 ich nicht, ob sich die Welt noch dreht.

Bevor ich morgens schnell bei Facebook reinguck,
hab ich keine Ahnung wie's mir geht.
Bevor ich morgens schnell bei Facebook reinguck,
weil3 ich nicht, ob sich die Welt noch dreht.



22. Anlage: Text des Liedes Nr. 10
Max Mutzke — Sommerregen
(Text: Smudo, Hausmarke, And.Ypsilon und Thomas D)
Die Sonne scheint, der Tag ist wie neu,
Keinen Augenblick, den ich bereu’,
Das Gewitter ist weg und war wichtig fur jeden,

Die Luft ist noch feucht, es riecht noch nach Regen
Ich hab' Angst gehabt, als es Uber mich hereinbrach
Mich gefragt, 'Ist das heute wirklich dein Tag?’,
Nicht gewagt, mich den Wolken zu stellen,

Hielt mich fest an Momenten, um mich noch zu edell
Doch ich war zu verschwommen in alle dem,

Die Sicherheiten so angenehm,
Da wurd' mein Leben leider zu bequem
Und Uberraschend, wie'n Schaltjahr war Zahltag,
Alle hatten's kommen sehn’, ich stellte mich dumm,
Hatte Angst zu versagen und das machte mich stumm,

Jedoch mich nicht zu verschonen war richtig,
Denn die Lektionen des Lebens war'n wichtig.

Es ist klar - Der Regen wascht auf jeden Fall
Weg was war - Und es erscheint mir tiberall
Schenkt er auch neues Leben, 'ne neue Chancealéir. je

Wenn Sonnenlicht durch Wolken bricht, wie nach 'rf&sammerregen.

Der Sonnenschein, der uns beiden gefiel,
Brachte alleine noch keinen ans Ziel,
Wir gingen zu zweit, um uns zu begleiten,
Mieden den Streit, suchten nur gute Zeiten,
Doch die Spannung bleibt, statt zusammen zu sclengeig
Bedrickende Stille zwischen uns beiden,
Ab wann ist's zu spat, um sich zu begegnen
Und mein Lebensweg, Baby, sehnt sich nach Regen,

Doch wir mieden Sturm, blieben daheim,



Wir alle bau'n diesen Turm, schlief3en uns ein,
Um sicher zu geh'n bleibt jeder allein
Und mit Sicherheit geh’'n wir genau daran ein,
Komm' wir lehnen uns wieder gegen den Wind,
Und wir erleben im Regen, wessen Wege es sind,
Wenn wir Schicksalsergeben uns im Tal begegnen,

Um Tréanen zu zahlen im Rinnsal des Lebens.

Nach Wegen gesucht und nicht gleich gefunden,
Den Regen verflucht und doch nie tiberwunden,
Statt durch Nebel zu geh'n, auf das, was auf uksmamt,
Ham' viele nur einfach Angst vor der Zukunft,
Die Trdume, sie enden und scheinen gescheitert,
In Raumen, an Wanden, hier geht es nicht weiter,
Denn wie alles da drauf3en erbliht unser Leben

Auch nur durch den Wechsel von Sonne und Regen.



23. Anlage: Text des Liedes Nr. 11
Nana Moskouri - Stille Nacht, heilige Nacht
Text: Joseph Mohr

Stille Nacht, heilige Nacht,
Alles schlaft; einsam wacht
Nur das traute hochheilige Paar.
Holder Knabe im lockigen Haar,

Schlaf in himmlischer Ruh!

Schlaf in himmlischer Ruh!

Stille Nacht, heilige Nacht,
Hirten erst kundgemacht
Durch der Engel Halleluja,
Tont es laut von fern und nah:
Christ, der Retter ist da!
Christ, der Retter ist da!

Stille Nacht, heilige Nacht,
Gottes Sohn, o wie lacht
Lieb' aus deinem gottlichen Mund,
Da uns schlagt die rettende Stund'.
Christ, in deiner Geburt!

Christ, in deiner Geburt!



24. Anlage: Aufgabe Nr. 1

Uwe Kind - Ich bin

Ich bin und nicht gut Dxuts
Ich bin und nicht gut Dxuts
Bitte I Bitte !

Bitte sprechen Sie langsam!

Ich bin und nicht gut Déutsc
Ich bin und nicht gut Déuts
Ich bin und nicht gut Dxéuts
Ich nicht, was Sie sagen.

Ich nicht, was Sie sagen.

Ich bin und nicht gut Dxéuts
Ich bin und sehr gut Deutsc
Ich bin und sehr gut Deutsc

Bitte . Bitte
Bitte sprechen Sie schneller!

Ich bin und sehr gut Deutsc




25. Anlage: Aufgabe Nr. 2

1
2
3.
4

das unterste Gliedmafle
Ein Tier mit Hornern, das im Wald lebt.
Frauen schminken sich Augen und....

Ein Saugtier, das einem Kamel &hnlich ist.




Lésung der Aufgabe Nr. 2:

1. das unterste GliedmalRle

2. Ein Tier mit Hornern, das im Wald lebt.
3. Frauen schminken sich Augen und....
4,

Ein Saugtier, das einem Kamel ahnlich ist.




26. Anlage: Aufgabe Nr. 3
XAVAS - Schau zurtck
Und ich schau zurick,

aber wenn ich zurtick schau, seh ich nur mein Glick.
Alles andere hab ich gerne zugeschiittet,

und mit schdnen Uberbrickt.

Glaub mir Bruder, ich schau uckur

Heut ist ein neuer Beginn,
ein neuer Anfang, ein neuer Start,
ein neues Kapitel, ein neuer Schritt in ne neuétRitg, ein neuer
Und ich lass den Balast von gestern hinter mir,
meine Augen, versuche meine Ziele zuskikrn,
sie halten mich nicht auf, kriegen mich nicht weg,
versuchen mich zu hassen, aber lieben diese Tracks.

Ich pack mein Herzblut in das hier, ziind eine Kemzgvergiss die fur einen

Moment und du denkst du kénntest fliegen, wenrragh
Ich durch Tiefen und durch H6hen, aberemneiter.
Ich blick zuriick, es war nicht immer einfach, dgetzt kann ich nimmer scheitern.
Rap is my Life und jeder Verse ein Satz im Tagebuch

jede dieser Melodien Heilung pur, du sparst dir nen

Tod gewordener Wagemut,
Tonnen von Bars, bis jeder sagt: "wir haben genug!"
Silben, Worte, lass sie flowen, wie Nasenblut.
Ich mach mein Ding auch wenn sie glauben ich wéieé&t.

King Essah, Futurama ...

Und ich schau zurick,

aber wenn ich zurtick schau, seh ich nur mein Glick.
Alles andere hab ich gerne zugeschiittet,

und mit schonen Uberbrickt.

Glaub mir Bruder, ich schau uckur

Niemand kann seine Schritte teilen,



und sie einem andern geben.

Man nicht tberall bleiben,
man muss nicht immer gehn.
Mann kann nicht vor sich selber flichten,

kann nur fur sich selber stehn.
Und sollte sich vor gar nix furchten,

es gibt keinen nicht nach vorne zu sehn.

Ich dreh mich nochmal um, mein Blickvmtei,
salutier der Vergangenheit, lass nicht zu, dasgdeifel mich noch geistet.
Meine frei sein oder mich fallendass

hor nicht hin, wenn sie du musst din Brhicksal alles gefallen lassen.

Niemals, erheben Veto,
lieber mihsam als leblos,
auch wenn es wehtut,
bezweing jede noch so reiRende Stromung.
Ich seh hoch, gleich was sie sagen, wers lenk&tlend driickt.

Leben, meine Bestimmung...

Und ich schau zurick,

aber wenn ich zurtick schau, seh ich nur mein Glick.
Alles andere hab ich gerne zugeschdttet,

und mit schdnen Uberbrickt.

Glaub mir Bruder, ich schau 2uric




27. Anlage: Aufgabe Nr. 4
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Es regnet viel und donnert.

Im Sommer ........ die Sonne am meisten.

Jeden ........ geht die Sonne auf.

Beim Gewitter entsteht viele ........

Niederschlage, bei denen man einen Regenschirm braucht.
Es entsteht, dass die Sonne bei dem Regen scheint.

Zum Leben braucht man die ........

Wenn es bewdlkt ist, sind ........ auf dem Himmel.

Blitzund ........

Im Winter fallt der ........

Bei diesem Naturelement entstehen starke Winde und Gewitter.

Sehr starker Wirbel, der auf der Erde vorkommt.
Anders gesagt: das Gewitter

Der Regen bringt das ........



Lésung der Aufgabe Nr. 4:
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Es regnet viel und donnert.
Im Sommer ........ die Sonne am meisten.

Jeden ........ geht die Sonne auf.

Beim Gewitter entsteht viele ........

Niederschlage, bei denen man einen Regenschirm braucht.
Es entsteht, dass die Sonne bei dem Regen scheint.

Zum Leben braucht man die ........

Wenn es bewdlkt ist, sind ........ auf dem Himmel.

Blitzund ........

Im Winter fallt der ........

Bei diesem Naturelement entstehen stérke Winde und Gewitter.
Sehr starker Wirbel, der auf der Erde vorkommt.

Anders gesagt: das Gewitter

Der Regen bringt das ........
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Zusammenfassung

Die ersten 3 Kapitel bilden einen theoretischenl. TBler Beginn der Theorie ist in
Psycholinguistik und ihr Zusammenhang mit Texten ldeder geflihrt. Das zweite Kapitel
ist den psychologischen Gesichtspunkt gesehen.idtetbdie Charakteristik der Zeit des
Heranreifens und Unterschiede zwischen PubeszamtidnAdoleszenten, Psychologie des
Lernens an und wie sind Musik und Lieder vom Gespmimnkt der Psychologie beobachtet.
Das dritte Kapitel ist dem didaktischen Gesichtipugewidmet. Zuerst wird die Didaktik
allgemein vorgestellt. Nachdem sind die Musik undder in diesem Bereich verzeichnet.
AulRerdem ist das Lied wie ein Motivationsmittel ueid Mittel zum Erreichen eines Ziels
dargestellt. Weiter sind einzelne Sprachfertigkeited Teilkompetenzen charakterisiert. Am
Ende des theoretischen Teils sind verschiedenetidae Ubungsformen vorgelegt, die es
bei der Arbeit mit den Liedern ausnutzen ist. Dmikpsche Teil ist aus 2 Kapiteln bestanden.
Das erste Unterkapitel beschaftigt sich mit dersBloung. Es ist nicht nur Methodik der
Forschung, also einen Fragebogen, als auch ihrataufebeschrieben, der durch eine
Analyse der Lehrwerke ,Pingpong neu® und eine psakie Realisation der Einsetzung eines
Liedes in den Unterricht ergénzt. Folgend ist ddesEhung ausgewertet. Ergebnisse sind mit
Hilfe von Grafen veranschaulicht. Der zweite Teikesd praktischen Teils ist auf
Vorbereitungen fur die Arbeit mit den Liedern géizidie durch unterschiedliche Aktivitaten

und Aufgaben erganzt sind.



