ZAPADOCESKA UNIVERZITA V PLZNI
FAKULTA PEDAGOGICKA

KATEDRA VYTVARNE KULTURY

VYTVARNA VYCHOVA
V BAVORSKYCH MATERSKYCH SKOLACH

BAKALARSKA PRACE

Radka Volfova

Predskolni a mimoskolni pedagogika, obor Ucitelstvi pro materské skoly

Vedouci prace: PhDr. Véra Uhl Skrivanova, Ph.D.
Plzen, 2014



Anotace

Bakalaiska prace s nazvem Vytvarna vychova v bavorskych matefskych Skolach
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a metodologii. Druhd &ast je zaméfena na pojeti vytvarné vychovy v Cechach
aVv Némecku a souvisejici kurikularni dokumenty. Zavérecnd cast je veénovana
kvalitativnimu vyzkumu vychdzejicimu ze Skolni etnografie. Cilem vyzkumné casti
byla realizace studie z oblasti uméleckého vzd¢lavani praxe bavorskych matetskych
Skol.

Annotations

The bachelor work titled “Teaching arts in Bavarian nursery schools” is divided into
three parts. The first theoretical part deals with comparative pedagogy, its theory
and methodology. The second part is focused on the concept of teaching arts
in the Czech Republic and Germany and related curricular documents. The final part
includes qualitative research based on school ethnography. The aim of the research part
was the realisation of the study in the field of teaching arts practice in Bavarian nursery

schools.
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Uvod

Ve své praci se zabyvam problematikou vytvarné vychovy v zahrani¢ni $kolni praxi.
Jako ucitelka Ceské matetské Skoly jsem méla moznost bezprostiedné zazit metody
a formy prace vytvarnych cCinnosti v ¢eském prostiedi. Hlavnim ukolem vytvarné
vychovy je rozvijet kreativitu, fantazii, poznavani, ale také rozvijet zrucnost
a technické dovednosti. Veskeré vytvarné Cinnosti, které jsou détem v matetské Skole
nabizeny, by mély vychazet z objevovani, experimentu a ziskavani novych zkusenosti.
Prostfednictvim vytvarnych ¢innosti déti zkoumaji svét a prozivaji radost z tvofivosti.
V praxi ceského 1 némeckého predskolniho vzdélavani neni vytvarnd vychova
samostatné vyclenéna a ucivo je zapracovano v ramci celostniho vzdélavani. Predskolni
vzdélavani je zaméfeno na rozvoj osobnosti ditéte a z tohoto diivodu nelze opomenout
fakt dulezitosti vytvarného procesu, ktery by mél prevladat nad vysledkem. Déti
by mély svobodné tvofit a nenapodobovat vzory. Na konci vytvarné prace neni
atraktivni vysledek, ale obohaceni vnimani ditéte a jeho prozitek. Ze své vlastni
zkuSenosti vim, ze tomu tak vzdy nebylo a neni. V dob¢ soucasného studia a s tim
souvisejici praxe jsem méla moznost opét nahlédnout do prostiedi ¢eskych mateiskych
Skol. Vystavené vytvarné prace vzdy nevypovidaji o kreativité a vlastnim vyrazu ditcte.
Proto jsem se rozhodla ve své bakalaiské praci zamétit na vyzkum v zahranici.
Vstupem do bavorskych matefskych $kol jsem se chtéla piesvédCit, zda dobie
propracovana teorie je aplikovana ve Skolni praxi a vysledky vyzkumné sondy obohatit

diskurs vytvarné vychovy.

V prvni kapitole se zabyvam oblasti srovnavaci pedagogiky, jejiz vyznam
V soucasnosti stale nardsta. Objasnuji jeji teorii a metodologii v definicich J. Prichy

a E. Walterové.

Kapitola druha popisuje pojeti vytvarné vychovy v Ceském a némeckém
prostiedi. V ¢eském prostfedi charakterizuji vytvarnou vychovu jako soucést estetické
vychovy, popisuji vyvojové tendence vytvarné vychovy na pielomu tisicileti a zmifuji
soucasné koncepty a pojeti tohoto oboru. Dale charakterizuji soucasné koncepty

némecké pedagogiky umeéni.

Zakladem vyzkumného Setfeni byla struénd charakteristika a analyza

kurikuldrnich dokumentti pfedskolniho vzdélavani Ceské republiky a Bavorska, které



vychazi zcili vzdélavani definovanych Evropskou unii vroce 2000. Interpretuji
a srovnavam obsah Rémcového vzdélavaciho programu pro ptedskolni vzdélavani
v Ceské republice a Bavorského vzdélavaciho a vychovného planu pro déti v centrech
denni péfe. Zaméfuji se na vymezeni vytvarné vychovy v obou dokumentech

a zavérem analyzuji jeji cile z hlediska rozvoje osobnosti ditéte.

Vyzkumnym Setfenim se zabyva tieti kapitola. Nejprve definuji kvalitativni
vyzkum v pedagogice a jeho pfistupy. Ve svém vyzkumu se zabyvam etnografickou
studii, a proto jsem zvolila etnografické metody sbéru dat, zejména zucastnéné
pozorovani. Charakterizuji vyzkumny vzorek tfech matefskych Skol v Bavorsku
na zédkladé analyzy Skolnich dokumenti a pozorovani. Provadim typologii tvofivych
¢innosti na zaklad¢ hospitacni ¢innosti, rozhovori a analyzy tematickych plani

jednotlivych matefskych skol.



Cil bakalarské prace

Cilem mé bakalarské prace je realizace preshrani¢ni studie z oblasti uméleckého
vzdélavani bavorskych matetskych skol.
Dilci cile
1. Deskripce a komparace vzdélavacich kurikularnich dokumenti uméleckého
vzdélavani mateiskych $kol v CR a Bavorsku se zaméfenim na jejich vzdélavaci
obsahy.
2. Analyza oborovych vzdélavacich obsahti ¢eskych a bavorskych kurikuldrnich
dokumentd.
3. Deskripce realizovanych oborovych vzdélavacich obsahti konkrétnich
vzdélavacich nabidek v bavorskych matetskych Skolach a jejich srovnani
se vzdélavacimi cili bavorskych kurikularnich dokumentli pro ptedSkolni

vychovu.



1 Oblast srovnavaci pedagogiky

1.1 Vyznam srovnavaci pedagogiky

Vzdélanost patii K vyznamnym civiliza¢nim hodnotam. V rtiznych formach existuje
vzdélani vSude ve svéte. Podoby vzdelavacich procest jednotlivych zemi se od sebe 1isi
historickymi, nabozenskymi, kulturnimi, ekonomickymi podminkami a mnoha dal§imi
faktory. Kazda zem¢ ma zajem o svuij dalsi rozvoj ve vSech sférach a z tohoto diivodu
se snazi zdokonalovat sviij vzdélavaci systém. Na jedné strané je vzdélavaci systém
kazdé zem¢ ovlivnén jedinecnosti a vlastnimi specifiky a na stran¢ druh¢ je ovliviiovan
vzdélavacimi systémy jinych zemi. Pricha (1999, s. 15) nazyva tento trend
ovliviiovani, propojovani a sblizovani vzdélavacich systéml na mezinarodni Urovni
wglobalizaci ve svété vzdélavani“. Globalizace se projevuje ve Skolské politice
propojenim vyvoje vlastnich vzdélavacich systémil s poznatky vzdelavacich systému

Vv jinych zemich.

Specifika objevujici se v ruznych vzdélavacich systémech svéta zkouma
komparativni (srovnavaci) pedagogika. V soucCasnosti vyznam srovnavaci
pedagogiky v ramci globalizace vzdélavani v zemich Evropské unie stale vice narusta.
Informace, které jsou vysledkem komparativnich studii, napomahaji zlepSovat stavajici
vzdélavani dané zemé, ale také se zaméfit na dal$i vyvoj v oblasti vzdélavani.
Informace vyzkumi srovnavaci pedagogiky ovliviiuji 1 ndzory rodici zaku, politiki

I $irSi vefejnosti na problematiku vzdélavani.

V Ceskych zemich se srovnavaci pedagogika dostala do popfedi z4jmu
po listopadu 1989 v souvislosti s transformaci ¢eského Skolstvi. Z pocatku se ceska
srovnavaci pedagogika zamétovala pouze na deskriptivni popis vzdélavacich systémi.
Na zéklad¢ zdroji informaci zahrani¢ni literatury a vzdé€lavacich informacnich siti
(napt. Eurydice) se pozdéji od této deskripce ustupuje a Ceskd srovnavaci pedagogika
se zapojuje do spolecnych vyzkumnych projekt skupiny evropskych zemi. V poptedi
zdjmu zkoumani jsou oblasti inkluzivniho vzdélavani, projektovani profesni piipravy
ucitelli, vyuzivani informacnich a komunikac¢nich technologii ve Skole apod.
Vyzkumna Setfeni umoziuji objasnit vlastni aktualni problémy, ale i komparaci jejich

feSeni s dalSimi zemémi.



V publika¢ni ¢innosti neni vénovana oblasti srovnavaci pedagogiky dostatecna
pozornost. V poslednich letech se studie zamétuji na srovnavani urcitych problémi
ve vice vzdélavacich systémech a na raznych turovnich. Vyzkumy se zakladaji
na problémovych situacich, ptikladech a ptipadovych studiich. Na zéklad¢ téchto
vyzkumu se zacleiiuji do pojmové struktury pedagogiky nové pojmy - kompetence,
kurikulum, inkluze, exkluze, reflexe, sebereflexe, evaluace, apod. (Greger, Jezkova
2006).

1.2 Definice pojmu srovnavaci pedagogika — jeji predmét a funkce

wrovaavaci (komparativni) pedagogika oznacuje jednak teorie, jednak vyzkumné
aktivity, které se zabyvaji zkoumdnim charakteristik a fungovanim vzdélavacich

systému riiznych zemi, jejich popisem, srovnanim a hodnocenim.* (Pricha 2006, s. 19)

Srovnavaci pedagogiku miizeme charakterizovat jako pedagogickou védu, ktera
zkouma urcita pedagogicka fakta a jevy v zavislosti na politické, socialné ekonomické
a kulturni situaci. Srovnava shody a rozdily ve dvou nebo vice zemich, oblastech,
kontinentech nebo také celosvétové. Toto zkoumani umoznuje proniknout
do vzdélavacich systémi a vyvodit urcita zobecnéni sméfujici ke zlepSeni vzdélavani.

Srovnavaci pedagogika je véda multidisciplinarni. Opira se o poznatky
a pfistupy jinych véd, které prohlubuje a dopliuje. Nejvyznamnéjsi jsou poznatky
obecné pedagogiky a d¢jin pedagogiky. Obecna pedagogika umoziiuje srovnavaci
pedagogice rozpracovavat a zpiesiiovat systém pedagogickych kategorii. Dé&jiny
pedagogiky analyzuji vznik a vyvoj jednotlivych skolskych systémi a vzdélavani.
Na zakladé této analyzy srovnavaci pedagogika objasiiuje uroven vzdélavani
S moznosti porovnani minulého a soucasného stavu. Srovnavaci pedagogika Cerpa
i zjinych spolecenskych véd, jako je psychologie, filozofie, ekonomika, sociologie
a nejnovéji také etnografie. Svymi poznatky a vyzkumem obohacuje metodologii téchto
véd.

Vyznamnou funkci ma srovnavaci pedagogika i v oblasti multikultury.
Poskytuje-li poznatky o Skolstvi v jinych zemich, piispiva tak k mezinarodnimu
poznani a porozumeéni a casteCné ovliviiuje boj proti xenofobii a nacionalistickym

tendencim.



1.3 Teorie a metodologie srovnavaci pedagogiky

Podle Pedagogického slovniku (Pricha, Walterova, Mare§ 2009) neni termin

srovnavaci pedagogika jednoznacny. ,,Oznacuje:

1)
2)

3)

vyzkumnou metodu - Sfovnavaci analyza,

védeckou disciplinu zabyvajici se srovndvanim vzdélavacich systemu nebo jejich
casti ve dvou nebo vice zemich,

oblast vyzkumnych aktivit zamérenych na shromazdovani poznatkit o vzdélavani

V riiznych zemich - mezinarodni pedagogika.*

Pricha (2006) tadi mezi zakladni principy metodologie srovnavaci pedagogiky

teoreticky vyklad, empirickou deskripci, kvantitativni procedury a kvalitativni metody

apozaduje komplexni pfistup ke komparaci. Mezi pfedméty komparace pocitd nejen

struktury Skolstvi, ale i

podminky, procesy a produkty Skolni edukace v riznych zemich,

kurikula, vzdé€lavaci programy a didaktické prostfedky (ucebnice aj.),

socialni, ekonomické, demografické a kulturni determinanty vzdélavacich systémi,

Skolskou politiku, administrativu a legislativu,

fizeni a financovani Skolstvi,
vztahy mezi rodi€i, vetejnosti, obcemi, zaméstnavateli,
vztahy mezi socialni stratifikaci zemi a pfistupem ke vzdélavani,

vztahy mezi vzdélavanim a trhem prace aj.

Podle Walterové (2004) mizeme teorii a metodologii srovnavaci (komparativni)

pedagogiky rozdélit do dvou ¢asti:

1)

2)

Skute¢nd komparace vzdélavacich systém, popisy, dokumentace a analyza. Tento
popis neboli deskripce vzdélavacich systémt ma dilezitou intervenéni funkei, tj.
zprostifedkovani poznatkd o vzdélavani v jedné zemi do zemé¢ jiné (jinych zemi).
Dochazi tak k ovlivilovani vzdélavaci politiky a vzdélavaci praxe zemé, do niz
jsou tyto informace pfenaseny.

Srovnavaci pedagogika vychazi z metodologickych a teoretickych pfistupil
socidlnich véd (sociologie, psychologie, etnologie). Tyto pfistupy popisuji
a analyzuji edukacni procesy v rodin¢, ve Skole 1 ve formalnim vzdélavani a jsou
ovlivnény specifikou urcité kultury. Data a dokumenty o specifickych kulturnich

vzorcich se tykaji pfedev§im déti, rodi¢u, uciteld, skoly atd.



Zakladni vyzkumnou metodou srovnavaci pedagogiky je srovnavaci analyza.
Tato metoda je zalozena na pfimém srovnavani vzdélavacich systémid a jeva.
V mezinarodné srovnavacich vyzkumech vSak Casto piimé srovnani nelze vyjadfit.
Jako zaklad pro srovnani jsou vyhledavany pouze jevy ekvivalentni, nebot’ vzdélavaci

systémy a jevy jsou slozité, komplexni a ojedinélé.

Z uvedené charakteristiky vyplyva, ze rdmec srovnavaci pedagogiky je velice
Siroky. Srovnavaci analyza ma zaklad nejen ve studii vzd€lavacich systému, ale je tfeba
zaméiit se na studii vSech determinanti vzdélavani. Vzdélavaci systémy lze popsat
bez poznani specifi¢nosti kultury dané zemé. Ke skute¢né analyze je tieba se opfit
0 poznatky a souvislosti béznych socidlnich véd a mit ndhled do podminek vzdélavani,
Skolské politiky, financovani Skolstvi, vztahy mezi Skolou a rodi¢i a pfistupy

ke vzdélani.

1.4 Srovnavaci pedagogika uméni

Podle Véry Uhl Skiivanové (2011) je oblast ¢esko-némecké srovnavaci pedagogiky
dosud malo prozkoumana. Nebylo publikovdno mnoho informaci a taktéZz nedochdzi
Kk pfimému srovnani ¢eského a némeckého pojeti pedagogiky umeéni.

Komparativnich praci v oblasti pedagogiky uméni neni mnoho a v ¢eském
prostiedi je tato pedagogicka disciplina v zacatcich. VéEtSina vzniklych praci je
zamétfena na srovnavani obsahu kurikularnich dokumentti. Dochazi ke srovnavani
definic, obsahtli a zdkladnich charakteristik kurikula. Srovnavaci studie jsou narocné,
nebot’ neexistuje propracovand metodologie této pedagogické discipliny. Pozorovani
azkoumani by mélo byt systematické a opirat Se o znalost ucebnich planu,

vzdélavacich cilt a Skolského systému.

Autorem, na jehoz praci lze navazat v oblasti ¢esko-némecké problematiky, byl
na konci 80. let 20. stol. Jaromir Uzdil. Obsahem jeho publikaci byly némecké pieklady
odborné literatury. Terminologie némeckého vytvarného oboru se stala zdrojem novych
poznatkti Ceského vytvarného oboru. Zprostiedkoval také poznatky z oblasti
psychologie vytvarného projevu a vliv d&jin uméni na pedagogiku uméni, zejména vliv

Bauhausu.

V némeckém prostredi piiblizuje ¢eskou vytvarnou vychovu publikace J. Koblera

a 0O.Scholzeho Asthetische Erziehung in der Tschechische Republik. Jedna



se 0 komparativni praci, kterd popisuje nejen zmény ve vytvarné vychové zejména
po roce 1989, ale i zmény celého ceského vzdélavaciho systému. Vyznamna je tato

publikace i v rovin¢ piekladu ¢eské terminologie do némecké.

Soudobé némecké pedagogice uméni se v Cechach vénuje napt. H. Babyradova,
kterd ve své praci popisuje zkuSenosti ze spoluprace s norimberskymi pedagogy
z Fakulty védy o vychové. Sledovala zde tvorbu sluchové postizenych déti volné

inspirovanou uméleckymi dily.

Od roku 2004 se vyzkumu v komparativni pedagogice vénuje Véra Uhl
Skiivanova. Jeji publikace Pojeti vzdélavacich cila v CR a Némecku aneb umélecko-
pedagogicka interpretace kurikuldrnich dokumenti ceskych a bavorskych gymnazii
(Brno 2011) srovnava na zdkladé¢ komparativniho vyzkumu kurikulum a soucasnou

praxi vytvarné vychovy v Ceskeé republice a v Némecku.
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2 Pojeti vytvarné vychovy

2.1 Vytvarna vychova v Cechach

Pro orientaci v souasném stavu vytvarného oboru je tfeba proniknout do kontextu
problematiky z hlediska obecného pojeti vytvarné vychovy a jejiho vyvoje. Vhled
do situace v oboru nabizi naslednd prehledova studie tykajici se obecného pojeti
vytvarné vychovy, jejich tendenci a proudd. V souvislosti srozvojem uméni nelze
opomenout nové koncepce vyuky, které jsou ovlivnény z velké casti osobnostnim
pojetim vyuky uéitelem - umélcem. Tyto materialy charakterizuji situaci od roku 2000

az do soucasnosti a podavaji zdkladni informace umeéleckého vzdelavani.

2.1.1 Vytvarna vychova jako soucast estetické vychovy

V Ceském prostiedi je nejCastéji vytvarnd vychova zahrnuta pod pojem esteticka
vychova jako jeden z jejich obort. Cilem estetické vychovy je navozovani potieby
estetickych prozitki a estetického sebevyjadieni. Soucasné rozviji hodnotici vztah
Clovéka  kestetickym  jevim.  Uskute¢tiuje se  prostiedky  uméleckymi
a mimoumeéleckymi. Estetickd vychova uskute¢novand uméleckymi prostiedky
je oznacovana jako vychova umélecka. Je zaméfena na vychovu estetického vztahu
kuméni a na vSeobecné zaklady dovednosti a navykt zachazet s tvofivymi prvky
uméni. Uméni se stava jak cilem vychovy (vychova k uméni), tak soucasné i jejim
prostfedkem (vychova uménim). Estetickd vychova rozviji osobnost jedince po strance
receptivni (vnimani, chapani, prozivani a hodnoceni) a také po strance aktivni (vlastni

estetické plisobeni a tvorba).

Cile estetické vychovy (Malach 2010, s. 64):
a) ,,naucit ¢loveka vnimat, chapat a hodnotit krdsu v uméni i mimo umeéni,
b) rozvijet umélecké schopnosti a dovednosti reprodukcni (interpretacni)
| produkcni (tvorivé),
C) naucit se poznavat krdasu v uméni tak, zZe se seznamime:
e s dily narodni a svétove kultury,
e s tvurci a interprety uméleckych deél,

o s uméleckymi slohy a vyvojovymi etapami ument,
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d) naucit se poznavat krasu v mimoumeéleckém svété — V prirode, spolecnosti,

.....

2.1.2 Vytvarna vychova na prelomu tisicileti (J. Slavik)

Vyvojové tendence Ceské vytvarné vychovy vedou podle Slavika (2005) k pozitivnim
a progresivnim zménam, které zohlednuji predev§im zédkovu osobnost a jeho zplisoby

poznavani.

V riznych koncepcich vyuky se stéZejni stava tvofivost jako zakladni potieba
vyjadiovani a komunikace podporujici vSechny osobnostni sloZky vyvoje jedince.
Tvuréi ¢innost se stdva predmétem uceni a respektuje zakovo vnimani a jeho osobity
zpusob poznavani. Pojeti vyuky je ovlivnéno nejen osobnosti Zaka, ale i osobnosti

ucitele a jeho profesni pfipravenosti.

Vytvarny obor v rovin¢ teoretické a didaktické zvySuje svoji uroven vlivem
pedagogického konstruktivismu, ktery podnécuje zdka k aktivit¢ vyuzitim jeho
individudlnich zkuSenosti a dava prostor pro komunikaci jak o uméni, tak o vnimani
okolniho svéta. Vyuka v podob¢ interpretace, reflexe a dialogu tvoii jakysi prechod
od ,tebeuceni” v ,sebeuceni“. Teorie a metodologie vytvarné vychovy se rozviji,
vroce 1991 (poprvé v historii vytvarné vychovy) byly schvaleny osnovy tohoto
vyucovaciho pfedmétu pro Ctyfleta gymnazia, vychazi metodické publikace a ptirucky,
které objasiiuji a popisuji nové trendy ve vytvarném oboru (P. Samsula). Hlavnim
cilem teorie 1 praxe vytvarné vychovy je spontanni tvofivost a jeji rozvoj v riznych
podobach. VsSeobecné uznavanou a vyuzivanou koncepci vyuky je koncept
dlouhodobych projekti, ktery vychazi zlogického uspofadani uciva v podobé
metodickych fad spojenych jednim tématem. Systematickym rozpracovdnim tématu

dochazi k rozvoji urovné vytvarné technickych schopnosti zak.

Zcela novy rozmér ziskava vytvarna vychova vlivem arteterapie a dramatické
vychovy. Vznikaji psychodynamické koncepce, jejichz zakladem je obrazotvornost
spojend s aktivitou Zaka, kterd vede k vyjadfeni jeho fantazijnich ptedstav. Z téchto
koncepci se pozdéji vyviji artefiletika jako pojeti vychovy, které pouziva nékteré
prostiedky arteterapie (napf. vyrazovou hru, reflektivni skupinovy dialog). Reflektivné
dialogicky pfistup vyuky vyuziva uméni k dalSimu vzdélavani. Pracuje s uméleckymi

dily, s principy umeéni a na zaklad¢ reflektivniho dialogu se rozviji uceni, poznavani
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a osobni tvorba zdka. Vytvarna vychova tak smétuje k ,,reflektivnimu, dialogickému

a interaktivnimu poznani®.

2.1.3 Proudy ve vytvarné vychové (V. Roeselova)

V uméleckém skolstvi se podle Roeselové (2000) od jednotného pojeti vytvarné

vychovy odviji mnoho alternativnich koncepci vyuky, které jsou ovlivnény aktudlnim

vyvojem umeéni, médii a poznatky z psychologie a dalSich véd. Koncepce jsou velice

ruznorodé¢ a kazda ma sviij pedagogicky zamér a strukturu, kterou pedagog sam rozviji

a prizptusobuje jednotlivému typu skoly. Koncepce jsou rozdéleny podle vychovnych

zdméru na;

1)

2)

3)

4)

5)

Vytvarné vyjadiovani v kresbé, malbe, grafice a modelovani

Zvladanim vytvarné technologie (kresby, malby, grafiky, dekorativnich Cinnosti,
modelovani, objektové a akéni tvorby) zaci poznavaji vytvarny jazyk a rozviji
vytvarné dovednosti. Koncepce se zaméiuje také na téma, které Zzaci znaji

a vychdzi z jejich prozitku.

Svét a jeho ztvarnéni v materialu

Tato koncepce zahrnuje Sest studijnich programli uméleckofemeslného pojeti
- keramiku, grafiku, textilni tvorbu, plastiku, fotografovani a kinematografickou
tvorbu. Tviaréi pojeti vyuky je charakteristické experimentovanim s hmotou,

nastroji a pristroji a vybizi k riznym moznostem ztvarnéni tématu.

Spojeni linie, barvy, tvaru a zajimavého namétu
Program vede déti od spontdnniho projevu ke komponovani na zdkladé
uvédomovani si kompozicnich pfistupti. Naméty a vytvarné formy se opiraji

0 ukazky profesionalni vytvarné tvorby.

Metodické impulsy

Zakladem metodickych impulst je kontakt s uménim. Vlastni vytvarnou tvorbou
zak zkouma vyznam vytvarnych prvki a jejich vztah. Vyznamnou slozkou tohoto
programu je zobrazovani vizudlni skuteCnosti, pii kterém dochdzi k pfeneseni

vjemi a dalSich slozek psychiky do umélecké tvorby.

Most mezi vytvarnym projevem détstvi a dospivani
Tato koncepce reaguje na tzv. krizi vytvarného projevu a hleda zpiisoby

vytvarného vyjadieni, které zohlediuji vyvojové komplikace Zzakli vzhledem
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k vytvarnému projevu. Rozdéluje ucebni latku do ¢tyi oddili: vytvarnou vypoved’,
setkédvani se skutecnosti, poznavani vytvarného fadu a vytvarnou kulturu. Oddily

jsou provazany jednotlivymi tématy ve form¢ vytvarnych fad a projekti.

6) Pozndvani, prozivani a hodnoceni svéta
Program se opird o existenci Zivota na nasi planeté a jeji ohrozeni. Je strukturovan
do péti oddilti: Pfiroda, Prostiedi vytvofené ¢lovékem, Clovék, Vesmir a Znaky.
Naméty jsou predkladany zadklim jako inspirativni otazky a motivuji je

k individudlnim vypovédim prostfednictvim vlastnich forem.

7) Duchovni a smyslova vychova
Zakladem programuje vychova k poznani vlastni identity ve spojeni s vn&jSim
i vnitfnim svétem lidského Zivota. Obsah programu je &lenén do tiech &asti: Uvahy
o vSem zivém, Poznavani sebe sama, Vn¢&jSi a vnitini prostor Zivota. Témito
oblastmi smétuje duchovni a smyslova vychova kucté k zivotu ve vsech jeho

formach.

8) Artefiletika
Vychodiskem koncepce artefiletiky je umélecky (vytvarny) zazitek, ktery sméfuje
zéka k poznani sebe sama na zaklad¢ vlastni tvorby. Vytvarnym zazitkem se zak
setkdva snamétem a v raznych obménach se knému vraci. Ucebni latka

se zamé&fuje na vyuZzivani vyrazu, komunikace a vytvarné formy.

2.1.4 Pojeti vyuky vytvarné vychovy ucitelem (K. Briicknerova)

Vyzkumem pojeti vyuky vytvarné vychovy ulitelem — vytvarnikem se v soucasnosti
zabyva Karla Briicknerova. V diskusich s uciteli se zaméfuje na oblasti pojeti hodnot,
smyslu a Fadu vytvarné vychovy. Vysledky svého vyzkumu rozdélila do ctyf

koncepci podle kritérii pojeti vyuky uditeli. (Briicknerova 2011)

V prvni koncepci ,,Manufaktura® ucitel smétuje Zaky k preciznimu provedeni
pfi feSeni vytvarného ukolu. Zaci se nauéi dodrzovat pracovni postupy, rozviji svoji
manualni zru¢nost, ale chybi prostor pro jejich vlastni originalitu. Snahou ucitele je
dovést dit¢ co nejblize vzoru. Proto se smyslem pfedmétu stdva dosazeni Uspéchu

skrze obsah.

V koncepci druhé ,,Skola® pojima vytvarnou vychovu jako vyukovy piedmét,

ve kterém vedou ucitelé zaky ke konkrétnim dovednostem. Zadany ukol je vétSinou
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jasné vymezen s piihlédnutim k tématim blizkym z4ktim. Témata tim déavaji prostor
pro vlastni vyjadieni zak. Kromé praktickych dovednosti chce ucitel preddvat zakim

i teoretické znalosti.

Tieti koncepce , Hfiste* charakterizuje vytvarnou vychovu jako zabavnou
arelaxaéni formu tvofeni. Ukolem ugitele je navodit pratelskou atmosféru vyuky
S motivaci vytvarné aktivity déti. Zadani ukoll jsou atraktivni, originalni a nevyzaduji
predchozi dovednosti. Casto se jedna o tikoly skupinové pojimané formou né&jaké hry.

Diilezité je vzajemné zaujeti vSech pro ¢innost i pro spolupraci vsech ztcastnénych.

V posledni c¢tvrté koncepci ,,Ateliér je podstatou reflektujici pristup ucitele
Kk praci. Na jedné strané je to, co chce détem piedat a na strané¢ druhé respektuje
osobnost Zéka a jeho vytvarné vyjadieni a postoje. Seznamuje déti s uménim, umoziuje
zakim poznavat tvorbu a vniméani uméleckych d€l. Na zakladé tohoto poznani pracuje
s vlastnim projevem zakda, ktery kultivuje, diskutuje o ném a zaroven ho nehodla ménit.

Snazi se navodit a inspirovat zaky k propojeni svéta uméni a jejich vlastni tvorby.

2.2 Soucasné koncepce némecké pedagogiky uméni

Pedagogika uméni v Némecku je zaméfena predevsim na zprostiedkovani vizudlnich
dovednosti z riznych oblasti uméni. Samotna praxe umeéleckého vzdélavani vyzaduje
ziskavani dovednosti, pfi kterych se Zaci stavaji divaky, aktéry a uci se vzajemné
si oponovat. Na zakladé spoluprice mezi $kolnimi institucemi a umélci usiluje
pedagogika uméni o rozmanitost vyuky, kterou pfizpisobuje socidlnim zménam,

potiebam i novym trendiim v uméni. (Kunstpadagogik, 2014)

2.2.1 Vyznamné koncepce a pojeti némecké pedagogiky uméni

Podle Véry Uhl Skiivanové (2011, s. 25-27) je soucasna némecka pedagogika uméni

vychazi z nékolika koncepci:

Esteticka vychova (Asthetische Erziehung)

Predstavitelem koncepce je némecky pedagog Gunter Otto. Na zaklad¢ jeho didaktické
koncepce doslo krozvoji vyuovani umeéni azavedeni vytvarného uméni jako
vyucovaciho pfedmétu do némeckych skol. Za hlavni metody vyuky estetické vychovy
povazuje rozhovory, pozorovani, sbirani, vytvafeni aporozuméni obrazim.

Obrazotvornost déti se utvaii vyjadfenim vlastnich zkuSenosti, ale i interpretovatelnym
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vytvarnym dilem. Ve vyuce je dulezity zazitek z tvorby, emocionalita a hlavné

smyslovost. Pojem ,,obraz* v estetické vychové je chapan plosné i prostorove.

Estetické vzdélavani (Asthetische Bildung)

Tato koncepce v podstaté oponuje koncepci estetické vychovy. Jejim cilem je propojeni
obecné pedagogiky, pedagogiky uméni a zakladi uméni, pficemz vétsi ¢ast ve vyuce
zaujima predevs§im uméni. Vyuka by méla byt blize uméni a pedagog zaujima roli
umélce-didaktika a piiblizuje uméni za pomoci uméleckych postupt. Zak svou aktivni
ucasti ve vzdélavani, na zaklad¢ vlastniho dila, vytvarného experimentu a reflexe,
ziskava individualni kompetence na zékladé svého vlastniho dila, vytvarného
experimentu a vytvarné prace. Spolecné pak dochazi ke zjistovani a nachazeni

shodnych skute¢nosti a jevii v uméni. Oproti koncepci estetické vychovy nedochazi

u zaka k ovlivilovani v ramci vychovy a tim i1 k pfedem ocekévanému vysledku.

Orientace obraznosti (Bildorientierung)

Koncepce obrazotvornosti se zacala rozvijet na pocatku 21. stoleti a opét navazuje
na pojeti estetické vychovy Guntera Otta. Pedagogika uméni se neorientuje pouze
nauméni, ale na veskeré obrazy, které nas obklopuji tzv. prvky vizudln¢ obrazné
komunikace. Prioritni se stdva potfeba vizudlni gramotnosti, urCité kompetence
porozuméni nas obklopujicich obrazti a zprostiedkovani této kompetence obraznosti
zakim. Pedagogové a umélci pojeti orientace obraznosti pojimaji porozuméni obrazu
jako podstatny pfedpoklad a soucast vSeobecného vzdélavani. Vzdélani se neobejde
bez porozuméni obrazu. Timto vSak nejsou myslena pouze vytvarna dila, ale veskera
vizualni komunikace. Tato komunikace je prezentovana prostfednictvim vizualnich

medii zeyména v oblasti informaéniho a grafického designu.

Umélecké vzdélavani (Kiinstlerische Bildung)

Koncepce uméleckého vzdélavani je zaloZena na propojeni pedagogiky uméni
suménim jako takovym. Uméni zaujimd hlavni roli v procesu vzdélavani a cilem
se stdva uméni Zivota (Lebenkunst). Hlavni myslenkou je pfechod z uméni do zivota.
Dochazi tak k rozvoji osobnosti ¢lovéka po vSech strankach. Nejen v oblasti rozvoje
poznavacich procest, ale také v oblasti moradlni a estetické. Ucitel v tomto pojeti

zprostiedkovava dal umeélecké zazitky a procesy, které zaziva sdm na sobé.

16



Esteticky vyzkum (Asthetische Forschung) a biograficki orientace

(Biografie-Orientierung)

Podstatou koncepce je umoznéni a zprostfedkovani estetickych zkuSenosti
prostiednictvim soudobého umeéni. Vyucovani uméni je zalozeno na tvorbé zéka
a na jeho sebeutvareni prostrednictvim estetickych procestu. Ucitel nezadava vytvarny
ukol s pfedem danym cilem, ale preferuje vyucovaci metodu projektové prace a prace
v ateliéru. Vytvarny tkol zaci objevuji sami na zaklad¢ vlastniho estetického zkoumani.
Tim se u¢i porozumét vlastni nabyté zkusenosti a zpracovat ji. Hlavni piedstavitelkou

tohoto pojeti pedagogiky uméni je v Némecku Helga Kampf-Jansen.

2.2.2 VIlivy v ramci soudobé némecké pedagogiky uméni

Umélecka vychova je protivahou k technicky a kognitivné zaméfené vyuce. Dllezitym
pfinosem pedagogiky uméni je jeji kompenza¢ni a terapeuticky vyznam. Ukolem
a soucasti profesni kompetence pedagogli je vyuzit inspirace a podnétd umélecké
tvorby Kk zprostiedkovani uméni zakam.

Umeéni je velice rozmanité a vyuzitelné riiznymi zpiisoby, jeho hranice se neustale
vyrazovou formu, ale také jako jev a situaci blizkou béznému zivotu. Vyznamny je také
vliv digitalnich medii, kterd nabizi Vsoudobém umeéni mnoho tvircich
a komunika¢nich moznosti, ale jsou také vyuzivana v ramci $kolniho vyucovani.

(Skifivanova, 2011)

2.3 Vzdélavaci cile evropskych kurikularnich dokumentii
»Na Lisabonském summitu vroce 2000 Evropska rada schvalila a definovala
strategické smeéry a cile Evropské unie ve vzdélavani:

Cil 1.: Zvysit kvalitu a efektivitu vzdelavacich systéemiu clenskych zemi

Cil 2.: Usnadnit vsem pristup ke vzdélavani

Cil 3.: Otevrit vzdélavaci systémy Sirsimu svétu. ** (Vasutova 2006, s. 6)

Tyto cile se stdvaji vyznamnymi determinanty kurikuldrnich reforem

vzdélavacich systéml evropskych zemi. Pod pojmem kurikulum se skryvd mnoho

vyznamu, a proto lze obtizné¢ interpretovat vyznam tohoto slova. Obecné lze tento

pojem vylozit jako vzdélavaci plan, projekt vyuky. Vzdélavacim planem je v tomto
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pfipadé¢ psany dokument obsahujici cile vzdélavani, organizaci a strategii vyuky,
zpusoby dosahovani cilt. Jsou v ném téz zahrnuty vzdé€lavaci obsahy urcitého stupné
vzdélavani. V SirSim slova smyslu miizeme pod pojem kurikulum zahrnout veskeré
zkuSenosti, které zak ziska v ramci vzdélavani. Tyto zkuSenosti jsou ovlivnény nejen
procesem vyuky, ale i prostfedim Skoly, klimatem Skoly a socialnim prosttedim.

Dochazi k uceni nejen ve skole, ale i k u¢eni mimo skolu.

Pojem kurikulum (Walterova 2004) je vykladan jako vzdélavaci program, ktery
zahrnuje cil a oCekavané vysledky, obsahy, prostfedky dosazeni cilti se zohlednénim
na podminky S$kol. Kurikulum se stalo v evropskych zemich zdkladnim prvkem
vzdélavacich reforem. Prioritni pii sestavovani kurikula je osobnost cloveka,
jeho moznosti, hledani sebe sama. K tomuto procesu ,,vnitiniho objevovani* musi byt
jedinec vybaven klicovymi kompetencemi. Klicové kompetence by mély byt vybavou

kazdého jedince.

Kli¢ové kompetence jsou pod =zastitou EU definovany jako pfenosny
a univerzalné pouZitelny soubor védomosti, dovednosti a postoji, které potiebuje kazdy
jedinec pro své osobni naplnéni a rozvoj, pro zapojeni se do spolecnosti a UispéSnou

zamgéstnatelnost. (Klicové kompetence — nova vyzva z EU 1. 22. 10. 2005.)

Snahou ¢lenskych stath evropské unie je podporovat systémy vzdélavani
na zéklad¢ referenéniho ramce, ktery definuje zékladni dovednosti ziskdvané
celozivotnim ucenim. Definovano bylo osm klicovych kompetenci pro celoZivotni
uceni jako zaklad spolecného evropského vzdélavani: (Doporuceni Evropského
parlamentu a Rady ze dne 18. prosince 2006 o klicovych schopnostech pro celozivotni
uceni. 31. 12. 2006)

» Komunikace v mateiském jazyce
Komunikace v cizim jazyce
Matematickd gramotnost a kompetence v oblasti ptirodnich véd a technologii
Kompetence v oblasti informaéni a komunikac¢ni technologie
Ucit se ucit (kompetence k uceni)
Interpersonélni, socidlni a ob¢anské kompetence

Podnikatelské dovednosti

YV V.V V V V V

Kulturni rozhled
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Osvojovani klicovych kompetenci rozviji osobnostni potencidl clovéka

a umoziuje mu pfizpiisobovat se zménam ve spolecnosti na evropské trovni.

Pro podporu evropské spoluprace v oblasti vzdélavani byla v roce 1980 zfizena
Evropskou komisi informacni sit’ Eurydice, ktera poskytuje informace o vzd€lavacich
systémech c¢lenskych evropskych zemi. Od Roku 2007 je Eurydice zafazena
pod program Celozivotniho uceni EU. Z tohoto divodu je jednim z jejich ukold
i prubéZzna kontrola obsahu a plnéni cild evropského vzd€lavani a kompetenci

celozivotniho uceni v kurikularnich dokumentech clenskych zemi.

2.3.1 Ramcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani (Ceska
republika)

Ramcovy vzdelavaci program pro predskolni vzdélavani v CR je kurikularni dokument
vychazejici z Narodniho programu rozvoje vzdélavani v CR, tzv. Bilé knihy. Bila kniha
je dokument, jehoz tvorba vyuzivd srovnavacich analyz. ,,Mezindarodni srovndvani je

skrytou dimenzi tvorby dokumentu. “ (Walterova 20006, s. 280).

Ramcovy vzdélavaci program byl vydan v roce 2001 (aktualizovan v roce 2004)
Vyzkumnym ustavem pedagogickym Praha. Vymezuje zdvazné ramce vzdélavani
pro predskolni vzdélavani (RVP PV, s. 8-28). V urovni obecné vymezuje tii ramcové
cile:

Cil 1.: Rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani.
Cil 2.: Osvojeni zdkladnich hodnot, na nichZ je zaloZena naSe spolecnost.

Cil 3.: Ziskavani osobnostnich postojii, osobni samostatnosti a schopnosti projevovat

se jako samostatna osobnost pisobici na své okoli.

Tyto cile jsou plnény v péti oblastech:
a) biologické - Dité a jeho télo,
b) psychologické - Dité a jeho psychika,
C) interpersonalni - Dité a ten druhy,
d) socialné - kulturni - Dité a spole¢nost,

e) enviromentalni - Dité a svet.

Pokud jsou ramcové cile napliiovany, smétfuje vzdélavani k utvateni klicovych
kompetenci. Za klicové kompetence predskolniho vzdélavani jsou povaZzovany:

1. kompetence kK uceni - dité se chce ucit, uceni je celozivotni proces;

19



2. kompetence Kk feseni problémil - dit€¢ umi vyzrat nad problémem, hledat nova feseni
problémt;

3. kompetence komunikativni - dit¢ mé rado svij jazyk, je schopné a ochotné
navazovat kontakt s druhym,;

4. kompetence socidlni a persondlni - dit¢ umi samostatné¢ a svobodné rozhodnout,
respektuje druhé, ma schopnost empatie;

5. kompetence cCinnostni a obCanské - dit¢ se zajima o déni kolem sebe, uci
se planovat svoje Cinnosti a hry, uvédomuje si, Ze mize ovliviiovat Zivot kolem

sebe.

Obsahem jednotlivych vzdélavacich oblasti jsou dilé¢i vzdélavaci cile, vymezené
jako to, co pedagog u ditéte podporuje. Vzdélavaci nabidka obsahuje ¢innosti a hry,
které pedagog ditéti nabizi k dosazeni cili. V kazdé vzd¢lavaci oblasti jsou také
definovany ofekavané vystupy jako soubor védomosti a dovednosti ditéte na konci
predskolniho obdobi. Dilezitou ¢asti vymezeni vzdélavacich oblasti v ramcové

vzdélavacim planu jsou rizika, kterd by méla eliminovat netspéchy vzdélavani déti.

2.3.2 Materska Skola v systému vzdélavani v Némecku

Na uarovni federalni spada predskolni vzdélavani a péfe o déti pod Spolkové
ministerstvo pro rodinu, seniory, Zeny a mladez (ném. Bundesministerium fiir Familie,
Senioren, Frauen und Jugend) a na Urovni spolkovych zemi castecné do spravy
ministerstva mladeze a socialnich véci a CasteCné ministerstva Skolstvi a mladeze.
Dochazka do matetskych $kol je dobrovolna. Ukolem mateiskych $kol je podporovat
a doplnovat rodinnou vychovu. Pti vychové a vzdelani déti v matetskych Skolach je

kladen diiraz na rozvoj jejich samostatnosti a odpovédnosti. (Eurydice).

~Materska Skola (Kindergarten) je tradicni a nejbéznéjsi typ predskolniho
zarizeni. Je urceno pro deéti ve véku 3-6 let. Podle zdkona z roku 1990 vymezujiciho
péci o deti a mladez maji jednotlivé spolkové zemé ve své kompetenci legislativu

primarniho vzdélavani, avsak zrizovani a financovani je ukolem mistnich uradii.

Skolni matei'ské Skoly (Schulkindergarten) jsou v nékterych spolkovych zemich
zFizeny pro deti, které dosahly veku pro zahdjeni povinné Skolni dochazky (tj. 6 let),
avsak nejsou pro Skolni dochazku jesté zralé. Tento typ zarizeni je organizacné spjat
se zakladnimi skolami a v nékterych mistech je oznacovan jako , pripravnd trida*“

(Vorklasse, Vorschulklasse, Férderklasse).
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Personal se stava jednak z pedagogickych pracovnic, jednak z opatrovatelek.
Pedagogicke pracovnice nemaji status ucitelek, nybrz jsou oznacovany
jako vychovatelky (Erzieherinenen). Musi mit kvalifikaci socidlnich pedagozek, kterou
mohou  ziskavat  studiem ve strednich  odbornych  Skolich  (Fachschulen
fiir Sozialpddagogik). Tato odborna priprava trva 3 roky, z toho 2 roky studia ve Skole

a 1 rok praktického vycviku v néjakém predskolnim zarizeni.* (Pricha 1999, s. 60)

2.3.3 Bavorsky vzdélavaci a vychovny plan pro déti v centrech denni péce
(Der Bayrische Bildungs- und Erziehungsplan fiir Kinder
in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung)

Bavorsky vzdé€lavaci a vychovny plan pro déti v centrech denni péce je dokument
vydany v roce 2006 Bavorskym statnim ministerstvem prace a socialnich véci, rodiny
a zen (ném. Bayerisches Staatsministerium fiir Arbeit und Sozialordnung, Familie und
Frauen) a Statnim ustavem rané pedagogiky Mnichov (ném. Staatsinstitut fiir
Frithpddagogik Miinchen). Vymezuje obsah vzdelavani v jeslich, matetskych Skolach
a détskych domovech. Neni platny pro déti v zafizenich vyzadujici zvlastni péci.
Bavorsky vzdélavaci plan pro déti v centrech denni péce je dokument koncipovany
jako knizni publikace o tfech dilech:

1. Uvodni a zakladni informace

2. Vzdélavani a vychova déti do zahajeni skolni dochazky

3. Ptiloha

Cely dokument je peclivé a podrobné rozpracovan formou metodické
prirucky, kterd cerpa z odborné literatury. Tato literatura je v dokumentu citovana.
Orientace Vv dokumentu je slozita. Vazba mezi teorii a praxi je ziejma, nebot’
U jednotlivych vzd€lavacich oblasti jsou popisovany i priklady z praxe. Kazda
vzdélavaci oblast zahrnuje: zakladni myslenky, vzdélavaci a vychovné cile, podnéty
a ptiklady pro realizaci, propojeni s ostatnimi oblastmi, klicové otazky a piiklady

mozného pfistupu v praxi.

Vychovné a vzdélavaci cile jsou rozdéleny do péti oblasti:
Hodnotové se orientujici a zodpovédné jednajici deéti (Wertorientierung
und verantwortungsvoll handelnde Kinder).
Jazykové a medialné kompetentni déti (Sprach- und medienkompetente Kinder).
Zvidavé a badavé déti ( Frgende und forchende Kinder).
Umélecky aktivni déti (Kiinstlerisch aktive Kinder).
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Zdatné déti (Starke Kinder).

Vychovné a vzdélavaci cile sméfuji k utvafeni a rozvoji zdkladnich kompetenci

ditéte (Der Bayrische Bildungs und Erziehungsplan fiir Kinder in Tageseinrichtungen

bis zur Einschulung, s 54 — 96):

>
>

234

Vnimani sebe sama — dité ma zdravé sebevédomi a sebepojeti;

Motivacni kompetence — dité je samostatné, umi se vyrovnat s obtiznymi ukoly,
umi regulovat vlastni chovani, je zvidavé;

Kognitivni kompetence — dité rozviji smyslové vnimani, mysleni, pamét,
ptredstavivost a kreativitu, umi fesit problémy;

Fyzické kompetence — dit€¢ se chova zodpovédné vuci vlastnimu zdravi
a fyzické pohod¢, umi regulovat fyzické napéti, rozviji hrubou a jemnou
motoriku;

Socialni kompetence — dit¢ umi komunikovat, spolupracovat, fesit konflikty,
umi navazovat vztah s dospélymi i vrstevniky;

Rozvoj hodnot a socialni orientace — dité ma povédomi o moralnich a etickych
hodnotach, uc¢i se solidarit¢ i1 nestrannosti v jednani, vnima a respektuje
odlisnosti lidi;

Schopnost a ochota pievzit zodpovédnost — dite je zodpovédné za své ¢iny, umi
pfijimat zodpovédnost za ostatni, uvédomuje si zodpovédnost k ochrané
zivotniho prostiedi;

Schopnost a ochota demokratické ucasti — dit€ umi pfijmout diskusi a pravidla
hlasovani, umi vlozit a pfehodnotit vlastni postoj;

Studijni kompetence — naudit uéit — dit€ si cilené obstarava informace,
zpracovava je, umi je pfenést do jinych ¢innosti a vyuzivat v riznych situacich;
Kompetence zpracovani zmén a zatizeni — dit€ 0€inn¢ zvladd zmény a stres

procesem uceni a utvarenim dovednosti, znalosti a postoj.

Srovnavaci tabulka vzdélavacich programi

Srovnani vzdélavacich dokumenti je velice obtizné, nebot’ dokumenty jsou odlisné

zpracované. Ramcovy vzdélavaci program piedskolni vychovy je vice strukturovany,

piehlednéjsi. Bavorsky vzdélavaci a vychovny plan je velice obséahly, obsahujici

informace rozsifujici jednotlivé pojmy Cerpajici z odborné literatury a praxe

matefskych Skol. Ramcovy vzdélavaci program slouzi jako podklad pro tvorbu
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Skolnich vzdélavacich programil. Z Bavorského vzdélavaciho a vychovného planu pro

déti v centrech denni péce se vychazi pti tvorbé koncepce Skoly.

Zéakladni udaje | Ceska republika Bavorsko
Nazev Ramcovy vzdélavaci program pro | Bavorsky vzdélavaci
predskolni vzdélavani a vychovny plan pro déti
Vv centrech denni péce
do zahajeni Skolni dochazky
Rok vydani 2004 2006
Vydal Vyzkumny ustav pedagogicky Bavorské ministerstvo prace
Praha a socialnich véci
Institut rané pedagogiky
Mnichov
Rozsah 45 stran A4 488 stran
Obsah Vymezeni RVP PV v systému Potieba vzdélavaciho planu

kurikularnich dokumentt
Predskolni vzdélavani v systému
vzdélavani a jeho organizace
Vzdélavaci obsah v RVP PV
Vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci obsah ve Skolnim
vzdélavacim programu
Podminky pfedSkolniho
vzdélavani

Vzdélavani déti se specialné
vzdélavacimi potfebami a déti
nadanych

Autoevaluace matefské Skoly

a hodnoceni déti

Zésady pro zpracovani Skolniho
vzdélavaciho programu

Kritéria souladu ramcového

a Skolniho vzdé¢lavaciho programu

Povinnosti piedskolniho pedagoga

Vv predSkolni oblasti

Obraz ¢lovéka a zasady, které
jsou zékladem vzdélavaciho
planu

Charakteristika vzdélavaciho
planu

Tvorba vzdé€lavaciho planu
Zéakladni kompetence ditéte
Pravidla a normy vzdélavaci
perspektivy

Vzdélavaci oblasti

Klicové procesy kvality

vzdélavani

23




Slovnicek pouzitych vyrazl

Vzdélavaci Dit¢ a jeho télo Hodnotové se orientujici
oblasti Dit¢ a jeho psychika a zodpoveédné jednajici déti
Dité a ten druhy Jazykové a medialné
Dit¢ a spole¢nost kompetentni déti
Dité a svét Zvidavé a badavé déti

Ume¢lecky aktivni déti

Zdatné déti
Kompetence Kompetence k uceni Vnimani sebe sama
Kompetence k feSeni problémut Motivacni kompetence
Kompetence komunikativni Kognitivni kompetence

Kompetence socialni a persondlni | Fyzické kompetence
Kompetence ¢innostni a obanské | Socialni kompetence

Rozvoj hodnot a socidlni
orientace

Schopnost a ochota pievzit
zodpoveédnost

Schopnost demokratické i¢asti
Studijni kompetence - naucit
se ucit

Kompetence zpracovani zmén

a zatizeni

Vymezeni Neni samostatné vymezena, Ve vzdélavaci oblasti

vytvarné prolina do vSech vzdélavacich umélecky aktivni déti

vychovy oblasti V podoblasti Estetika, uméni
a kultura

2.3.5 Vytvarna vychova v Ramcovém vzdélavacim programu

pro piedikolni vzdélavani (Ceska Republika)

Vytvarna vychova neni samostatné Vv Rdmcovém vzdélavacim programu pro predskolni
vzdélavani definovana, nejsou vymezeny jeji cile ani obsahy. Rozvoj tvofivosti ditéte je

obsazen v cilech a kompetencich jednotlivych oblasti a dale konkretizovan
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v ofekavanych vystupech. Podle Hazukové (2010) do obecnych a specifickych cili
muizeme napt. zaradit:
e rozvoj tvarich schopnosti déti, jejich fantazie, nadani, paméti, pozornosti
a predstavivosti,
e rozvoj tvofivého mysleni, feSeni problémi, tvotivého vyjadient,

e rozvoj schopnosti a dovednosti vyjadiit pocity, dojmy a prozitky.

Vzdélavaci nabidkou pedagoga ke splnéni téchto cilti jsou hry (hudebni, tanecni,
konstruktivni, vytvarné, dramatické) podporujici tvofivost, piedstavivost a fantazii.
Pedagog nabizi aktivity a Cinnosti zaméiené na feSeni problému a tvirci aktivitu

(slovesnou, dramatickou, literarni, vytvarnou a pohybovou).

Mezi ocekavané kompetence ditéte fadime schopnost myslet kreativné pii feSeni

tvotivych tkold, vyjadfovat svou fantazii a predstavivost v tvofivych ¢innostech.

Analyzu Rémcové vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani
v souvislosti s vytvarnymi ¢innostmi provedla H. Hazukova ve své publikaci Vytvarné
¢innosti v predSskolnim vzdélavani. Podle Hazukové (2011) jsou v obsahu vSech
vzdélavacich oblasti zahrnuty specificky vytvarné kompetence, které umoznuji
vytvarné vychové podilet se na utvafeni obecnych (klicovych) kompetenci uvedenych
VvV Ramcové vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani. Na zéklad¢ této analyzy
mizeme posoudit vliv vytvarnych ¢&innosti na rozvoj kli€ovych kompetenci

predSkolniho vzdélavani.

Kompetence k uceni Rozvoj vizudlni gramotnosti
Poznévani vytvarnych prostiedki a jejich moznosti
Osvojovani tviir¢ich postupil

Poznavani jinych kultur prostfednictvim vytvarného

umeéni
Kompetence k feseni Rozvoj tvofivosti
problémil Rozvoj vytvarné paméti, pfedstavivosti a fantazie

Rozvoj mysleni v materialu

Schopnost vyjadfit prozitky vytvarnou formou

Kompetence komunikativni | Rozvoj slovni zdsoby pojmenovavanim vytvarnych

jeva
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Rozvoj komunikativnich dovednosti v tymové praci
Schopnost dialogu pti hodnoticich aktivitach

vytvarnych ¢innosti

Kompetence socidlni a Schopnost porozumét vytvarnému projevu jinych
persondlni Rozvoj prosocialnich postoji pii hodnoceni

ve vytvarné vychove

Rozvoj kooperativnich dovednosti pfi skupinové
praci

Schopnost porozumét vytvarnému projevu jiného

autora
Kompetence ¢innostni Rozvoj vytvarné technickych dovednosti
a obcanské Rozvoj uzivani zraku a hmatu

Vytvarné estetické ozvlastnéni prostredi
Poznévani svéta lidi prostfednictvim vytvarnych

ukold

2.3.6 Estetika, uméni a kultura v Bavorském vzdélavacim a vychovném

planu pro déti v centrech denni péce

Vytvarna vychova je v Bavorském vzdélavacim a vychovném planu pro déti v centrech
denni péce zahrnuta do vzdélavaci oblasti Umélecky aktivni déti v podoblasti
Estetika, uméni a kultura (ném. Astetik, Kunst und Kultur). Z piekladu jsou

vybrany stéZejni informace (s. 309-313).
Zakladni mySlenky

Zakladem estetického vzdélavani je rozvoj smyslového vnimédni a kreativity.
V détském véku jsou estetickd tvorba a rozvoj osobnosti tésné spojeny. Pfi setkani
S kulturou dité rozviji svij kreativni a umeélecky potencial. Estetické zkuSenosti
se vyviji od narozeni vnimdnim a zkoumanim okolniho prostfedi v§emi smysly. Prvni

umélecko-estetické zkuSenosti vedou od uchopeni k pochopeni.

Uceni pomoci smysli je zakladem vzdélavani ditéte. Estetické uceni se také
vyviji z komplexnich procest komunikace. Umélecké kompetence rozviji dité
V podnétném a podporujicim prostfedi. Déti svym vytvarnym vyjadienim prezentuji

svij pohled na svét a my dospéli jsme vyzivani k tomu, abychom tuto fe¢ obrazu
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a formy rozsifrovali a naudili se v ni ,Cist“. Tato vyrazova forma tvoii zaklad

komunikaénich, tviiréich a zruénych schopnosti. Pro kreativni proces je zaklad

objevovani a nachdzeni ,,nového*, proto vedeme déti k rozvoji predstavivosti, fantazie,

mysleni a védomému zabyvani se riiznymi formami vyobrazeni svéta (barvy, tvary,

ving, dotekové vjemy apod.)

Vzdélavaci a vychovné cile

Vzdélavaci cile jsou rozdéleny do oblasti vytvarné a expresivni tvorby a do oblasti

rozvoje schopnosti vnimani kulturniho prozitku:

1. Wytvarnd a expresivni tvorba

Zazit uznani, ocenéni a radost a chut’ tvorit,

objevovat vlastni vyjadiovaci a vytvarné cesty (napi. kreslenim, malovanim,

plastickou tvorbou, vyjadfovanim pomoci feci, gest, mimiky),
uveédomit si, ze pocity a myslenky Ize vyjadtit riznymi zplsoby,
zazit uméleckou tvorbu a scénické predstaveni jako kolektivni proces,
ziskat zakladni védomosti o barvach a formach,
vnimat vyjadfovaci silu barev a jeji pisobeni na naladu a pocity,
poznat riznorodost kreativniho materialu, nastrojt, technik a principa,
poznat vlastnosti a moznosti vyuziti ptirodnich a umélych materialt,
vyzkouSet si rizné role (alohy) a umét je pievzit od ostatnich,
vymyslet, vytvaret a uskute¢novat vlastni divadelni hry,
poznavat divadelni hry jinych autord,
ziskat a rozvijet schopnost hry s loutkami a manasky,

komunikovat pomoci vlastnich vyjadfovacich forem.

2.  Rozvoj schopnosti vnimani kulturniho proZitku

védomé vnimat okoli a kulturu v§emi smysly,

komunikovat o uméleckych dilech a formach vyjadfovani z vlastnich i cizich
kulturnich oblasti,

objevovat a uvédomovat si tvorbu druhych a umét ji ocenit,

zajimat se o historické i sou¢asné uméni i 0 uméni z jinych zemi,

poznat razné grafické tvary (pismena), hrave je pouzivat,

rozvijet zdkladni porozuméni toho, Ze ,,krasa“ a ,,08klivost* jsou formy

subjektivniho vnimani.
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Propojeni s ostatnimi oblastmi vzdélavani

Estetické vzdélavani pronika témét do kazdého orientacniho pldnu vzdélavacich
oblasti. Zahrnuje vSechny formy vyjadifovani ditéte (fe¢, mimiku a gesta, zpev, tanec
a pohyb). Kreativita spojena s fantazii se promita i do oblasti jako je matematika,
ptirodni védy a technika. Estetické procesy vzdélavani se pirekryvaji napt. v oblasti
jazyka a literatury (sdileni smyslovych dojmul prostiednictvim feci, spojeni jazykové
atvarci formy jako je grafické pismo a znaky, vytvaieni obrazkovych knih, hrani
divadla). Svét médii, informacni a komunikacni techniky vyzyva ke kreativni ¢innosti
(malovani, kresleni, modelovani, kutilstvi, stavéni objektd z pisku). V oblasti hudebni
pretvaii déti tony a hudbu do obrazii, barevnych kompozic a grafického pisma, vymysli
a vytvari zvukové obrazky a ptib&hy. Oblast pohybova, rytmickd a tanecni rozviji

pohybovou ptedstavivost a kultivuje ptirozeny pohyb.

Podle vzoru H. Hazukové (2011) jsou vV nasledujici tabulce uvedeny zakladni
kompetence ditéte Bavorského vzdélavaciho a vychovného planu pro déti v centrech
denni péce a specificky vytvarné kompetence vzdéldvacich a vychovnych cilii

(ocekavanych vystupti) v oblasti Estetika, uméni a kultura.

Vnimani sebe sama Objevovat vlastni vyjadiovaci cesty

Uvédomovat si vlastni schopnosti

Motivaéni kompetence Chut’ tvoftit na zdklad€ ocenéni a uznani
Experimentace v kreativnim procesu

vychazejici ze zvidavosti

Kognitivni kompetence Rozvoj smyslového vnimani
Strukturalizace vlastniho vniméni
Rozvoj raznych forem mysleni

Rozvoj ptedstavivosti a fantazie
Poznavat riizné grafické tvary (pismena)
Vnimat vyjadfovaci silu barev

Zajimat se o soucasné a historické uméni

Fyzické kompetence Rozvoj jemné motoriky zachdzenim

S vytvarnym materidlem a néstroji

Socialni kompetence Komunikace vlastni formou projevu
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Rozvoj riznych forem jednani
Komunikace o uméleckych dilech
Zazit uméleckou tvorbu jako kolektivni
proces

Nechat se obohatit napady ostatnich

Rozvoj hodnot a socidlni orientace Objevovat cesty tvorby jinych a ocefiovat
je

Porozumét pojmu ,.,krasa“ a ,,o8klivost*
jako formé subjektivniho vnimani

Chapat uméni jako moznost poznavani

jinych kultur
Schopnost a ochota prevzit Zodpovedny ptistup v pribéhu vlastni
zodpovédnost I kolektivni tvofivé ¢innosti s cilem

dosazeni vysledku

Schopnost demokratické ucasti Vyuziti a regulace svych vlastnich
napadll v tymové ¢innosti
Schopnost vyuzit pravidla diskuse pii

kolektivni ¢innosti

Studijni kompetence — naucit se ucit Vyuziti znalosti a dovednosti kreativnich

¢innosti ve hi'e a ostatnich ¢innostech

Kompetence zpracovani zmén a zatizeni | Rozvoj koncentrace a vytrvalosti pfi

tvorivé praci

2.3.7 Vytvarna vychova v predSkolnim vzdélavani jako prostredek rozvoje

osobnosti v kurikularnich dokumentech Ceské republiky a Bavorska

Vytvarny projev rozviji osobnost ditéte po strance fyzické (rozvoj motorickych
dovednosti) a soucasné i1 po strance psychické (rozvoj mysleni, poznavacich procest,
vule, emoci). Na zdklad¢ Piagetova rozdéleni vyvoje myslenkovych operaci byla
vypracovéana teorie vyvoje détského vytvarného projevu, kterd uvadi do souvislosti
zakonitosti vyvoje mySleni a détsky vytvarny projev. Obdobi predSkolniho veku
charakterizuje Piaget jako obdobi pfedopera¢niho mysleni (od 2 do 7 az 8 let), které
v prvni fazi rozviji pfedstavivost a symbolické oznacovani (2 - 4 roky). Vytvarny

projev v této fazi prechazi od stadia ¢maranic (obdobi senzomotorické, do 2 let ditéte)
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do stadia prvotniho obrazu. V druhé fazi se je vytvarny projev ovlivnén nazornym
myslenim (od 4 do7 az 8 let) a dochézi k rozvoji kreslitského zobrazovani a vytvareni

grafickych typt.

Podle H. Hazukové (2011) je obsahem vzdélavaciho procesu ve vytvarné
vychové osvojovani prostiedki vytvarného jazyka. Tento jazyk sdéluje informace
pomoci zrakem a hmatem vnimatelnych znaki. Potencial vytvarnych aktivit stale vice
ovlivitluje a formuje osobnost ¢lovéka. Rozviji vizualni vnimani, intuitivni mysleni,
kritické mysleni, hodnotici postoje, motoriku, taktilni a kinestetické postoje a tvoiivé
schopnosti. Vytvarné aktivity formuji osobnost po strance diagnostické, terapeutické
a kompenzacni. Vytvarné cinnosti rozdéluje do Ctyf Cinnosti: poznavaci (rozvijeni
poznavacich procesit), hodnotové orientaéni (senzibilita k okoli, zaujimani
hodnoticiho vztahu ke svétu), pretvareci (obecné tvoifivé schopnosti, utvaieni
pracovnich navyki, kooperac¢ni a organizacni ¢innost) a komunikaéni (komunikace
verbalnimi i neverbalnimi prostiedky). Na zdklad¢ tohoto rozdéleni byla provedena

analyza programii piedikolniho vzdélavani Ceské republiky a Bavorska.

Ceskda republika

Poznavaci schopnosti Predstavivost a fantazie

Smyslové vniméani

Tvofivé mysleni a tvofivé feSeni problému

Osvojovani postupt vytvarné tvorby

Poznévani vytvarnych vyjadrovacich prostredki a jejich

vyrazovych moznosti

Komunikacni Neverbalni vyjadfovani vytvarnou formou
schopnosti Hodnoceni vytvarného projevu verbalni formou
Vyjadfeni pocitd, dojmi a prozitkli vytvarnou formou

Komunikace pti skupinové nebo tymové vytvarné praci

Orientacni schopnosti Setkavani s pfirodnimi a uméleckymi estetickymi podnéty
Seznamovani s kulturou a uménim v podobé vytvarného
umeéni

Schopnost estetického citéni

Kladny vztah k vytvarné kultute

Podvédomi o existenci jinych kultur prostfednictvim

vytvarného umeéni
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Pretvéteci schopnosti

Osvojeni vytvarn¢ technickych dovednosti
Schopnost vytvarné estetického ozvlastnéni prostredi
Ovladani vytvarnych technik

Zachazeni s vytvarnym materialem

Bavorsko

Poznavaci schopnosti

Rozvoj mysleni vytvarnymi cestami

Rozvoj smyslového vnimani

Zakladni védomosti o barvach a tvarech

Poznavat vlastnosti pfirodnich a umélych materiala
Poznévat a vyuZzivat grafické tvary

Poznévat principy tvofivého formovani (napf. harmonie
a napéti)

Objevovani vytvarné tvorby druhych, jeji ocenéni

Komunikaéni

schopnosti

Vyjadfeni pocitd, myslenek a népadii vytvarnou formou
Dialog o uméleckych dilech a formach vyjadfovani
Komunikace prostfednictvim vlastni formy projevu
Komunikace pfi kolektivni vytvarné torbé

Obohatit se napady druhych

Orientacni schopnosti

Poznévat historii a soucasnost umeéni

Hodnotit tvorbu jinych

Vnimat vyjadiovaci sily barev a jeji plisobeni na naladu
a city

Porozumét uméni jako moznosti ptistupu k jinym
kulturdm

Porozumét subjektivnimu vnimani ,,.krasy* a ,,o8klivosti“

Pietvareci schopnosti

Michani a experimentace s barvou
Zachazeni s riiznorodym vytvarnym materialem a néstroji

Osvojovani vytvarnych technik
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3 Vyzkumné Setieni vV praxi bavorskych materskych Skol

3.1 Kbvalitativni vyzkum v pedagogice a jeho vybrané pristupy

Pedagogicky vyzkum systematicky popisuje, analyzuje a objasiiuje rizné jevy
vychovného a vzdélavaciho procesu. Kvalitativni vyzkum popisuje jedinecnost,
specifinost a souvislosti zkoumanych jevu, které nelze kvantifikovat. Poznatky
vyzkumu se formuluji béhem pozorovani a popisu danych jevi. Popis je velice
podrobny a tyka se jednotlivych piipadii. Popisuji se napt. jedna nebo né¢kolik tiid,
skupina zaku, ale také nazory a prozitky pozorovanych. Snahou je zachytit specifickou
atmosféru zivota Skoly na zakladé pozorovani a rozhovort vSech zicastnénych.
Vysledky vyzkumu jsou natolik jedinecné, ze se nedaji zobectiovat a formulovat

do ptesnych dat a termint (Priicha 2009).

Kvalitativni vyzkum se realizuje intenzivng, Vv delS$im ¢asovém useku
a v ptirozeném prostiedi. Pti popisu celkového obrazu pozorovaného prostredi vychazi
vyzkumnik z analyzy svych detailnich poznamek a osobnich komentéit, z analyzy
ufednich dokumentli, obrazovych nebo audiovizualnich zdznamii. Obraz prostiedi
se dotvaii v priibéhu sbéru dat jejich vyhodnocovanim. Vysledky vyzkumu jsou z ¢asti

ovlivnény 1 osobou vyzkumnika, jeho subjektivnim dojmem.

Podle Svece (2009) pii kvalitativnim vyzkumu pievlada fada ustalenych
a vyzkouSenych postupl. Jednim z nich je konstantni komparace. Jde o sled krokd,
které probihaji souc¢asné. Na zaklad¢ sbéru a tfidéni dat a hledani souvislosti mezi nimi,

dochazi k jejich srovnavani a naslednému vyvozeni teorie.

.V kostce se konstantni komparace odviji takto:

1. Volba vyzkumného problému a zkoumanych osob.

2. Hledani spolecnych a rozdilnych prvkii v udajich, syntetizace. Formulovani
kategorii jevii. (Hypotéza se vSak jesté nestanovuje.)

3. Dalsi sbirani udajii zameérené na zpresnéni kategorii. Nevhodné kategorie
se vwlucuji, nové se prijimaji. Zjistuji se vztahy mezi nimi. Formulovani
hypotézy.

4. Dalsi zpresiiovani pohledu — nachdzeni spolecnych rysii a pravidelnosti.“ (Svec

2009, s. 64)
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Obsahy a nazvy piistupu kvalitativniho vyzkumu se v literatufe Casto prekryvaji.
Ve vyzkumném Setfeni bavorskych matetskych Skol byly pouzity pfistupy ptipadové
studie a etnografické studie (kazuistiky). Orientace v praxi ¢eskych matefskych $kol
umoznila snadn€j$i porozuméni kontextu zahrani¢niho ptedSkolniho vzdélavani

a ziskavani stézejnich informaci vyzkumu.

1. Pripadova studie
Ptipadova studie je zalozena na sbéru velkého mnozstvi dat od jednoho nebo
vice jedinci. Na zaklad¢ dikladného prozkoumani jednoho ptipadu predpoklada
porozumeéni jinym podobnym ptikladiim. V zavéru se ptipad zahrnuje do SirSich

souvislosti.
2. Etnograficka studie (kazuistika)

Etnograficka studie vyuziva pozorovani bézného a kazdodenniho Zivota skupiny
k vytvofeni komplexniho obrazu sledované skupiny. Prozkoumavanim jevi
a vztaht ve skupiné ziskavaji data a udaje konkrétni vyznam. Zakladem
etnografického vyzkumu je del$i setrvani v kazdodennim Zivot& skupiny. Ugast
ve skupiné miize byt oteviena nebo skrytd a slouzi ke shromazd’ovani vSech
dostupnych dat. Plan vyzkumu by mél byt pruzny, aby ho etnograf mohl
pfizpisobovat rliznym situacim, zméndm a potfebam. Neméné dulezité
je dokumentovani a zaznamenavani pozorovaného, slySeného a prozitého.
Zaznam se provadi béhem pozorovani, nebo nasledné po pozorovani. Zaznamy
jsou ovlivnény schopnosti vyzkumnika zapamatovat si, pfetransformovat a dale

predat. (Hendl 2005, Svec 2011)

., Vyzkumnik si v terénu klade neustale tyto otazky:
Co se déje v dané terénni situaci?
Co znamenaji udalosti pro ucastniky situace?

Co lidé musi vedet, aby byli schopni udélat to, co délaji v dané situaci?

Ll

Jak lze vtahnout to, co se déje v dané situaci, k deni v Sirsim socialnim

kontextu?

o

Jak se list organizace deni v této situaci od déni na jinych mistech a v jinych

casovych okamzicich? “* (Hendl 2005, s. 118)
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Vyzkum v bavorskych matefskych Skolach je ptipadovou studii a etnografickou
kazuistikou, je zaméfen na studium Skolni praxe, popisuje kazdodenni Zivot uciteld,
zékl a persondlu skoly a zachycuje déni a atmosféru ve Skole ¢i tfid€. Soucasti

vyzkumnych dat jsou obsahy Skolnich dokumentt, tfidnich knih a kopie praci zaka.

3.2 Etnografické metody sbéru dat

Podle Svece (2011) mezi zakladni etnografické metody patii z(castnéné pozorovani,
rozhovor, pasportizace a analyza dokumenti. Tyto metody byly vyuzity
pti opakovanych vstupech do prostfedi vybranych matefskych Skol a hospitacich jejich

denniho rezimu.

1. Zucastnéné pozorovani
Role zu¢astnéného pozorovatele neni jednoducha. Ukolem hospitaéni &innosti
v matetskych $kolach bylo co nejmensi naruseni soukromi a rezimu dne. Byly
vedeny pribézné a podrobné terénni poznamky béhem hospitaci a nasledné

zhodnoceni v hospitacnim protokolu.

2. Rozhovor
Udaje ziskané rozhovorem S persondlem mateiské §koly umoznily zpiesnit
a zkategorizovat data ziskand pozorovanim a rozborem tematickych pland.
Rozhovor byl veden vzdy po hospitacni ¢innosti otevienymi i uzavienymi

otazkami. Na zaklad€ rozhovoru bylo moZné potvrdit ¢i vyvratit hypotézu.

3. Pasportizace
Pasportizaci Skoly se rozumi jeji popis. Ve vyzkumném Setfeni se popisuje
specifikace Skoly ve skupiné Skol stejného typu a statistické tidaje Skoly (pocet

zaka ve tiide, skole). Dale skola jako budova a jeji vybaveni.

4. Analyza textovych dokumentu
Analyza textovych dokumenti mtze byt podkladem pro studii nebo doplnovat
data ziskana pozorovanim nebo rozhovorem. Byly provedeny analyzy Giednich
dokumenti - Bavorského vychovné vzd€lavaciho planu pro déti v centrech
denni péce a tematickych plant jednotlivych matefskych Skol. Do analyzy

dokumentti osobni povahy mizeme zaradit tvoiivé prace déti.
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3.3 Zamér a cil vyzkumu, vyzkumné otazky a metody

Zamérem vyzkumu je ziskat data srovnavaciho charakteru vychazejici z deskripce
a srovnani kurikularnich dokumentts CR a Bavorska. Nasledné& realizovat vyzkumnou
sondu v praxi bavorskych matetskych $kol se zaméfenim na realizované vzdélavaci
obsahy uméleckého vzdé€lavani a jejich hodnoceni ve vztahu ke vzdélavacim cilim

(oCekavanym vystuptim).

Cilem vyzkumu je realizace srovnavaci studie z oblasti uméleckého vzdélavani

bavorskych matetskych skol.

Dil¢i cile

1. Deskripce a komparace kurikularnich dokumenti uméleckého vzdélavani
mateiskych $kol v CR a Bavorsku se zaméfenim na jejich vzdélavaci obsahy.

2. Analyza oborovych vzdé¢lavacich obsahti ¢eskych a bavorskych kurikuldrnich
dokumentd.

3. Deskripce realizovanych oborovych vzdélavacich obsahii konkrétnich
vzdélavacich nabidek v bavorskych matetskych Skolach a jejich srovnani
se vzdélavacimi cili bavorskych kurikularnich dokumentli pro ptedSkolni

vychovu.
Vyzkumné¢ otazky

Jakym zpisobem je vytvarna vychova koncipovana v kurikularnich dokumentech

bavorského predSkolniho vzdélavani?

Které vzdélavaci cile oboru vytvarna vychova jsou sledovany v rdimcovych planech

bavorskych matetskych skol oproti ceskym RVP PV?

Které vytvarné aktivity je mozné pozorovat v praxi bavorskych MS ve vztahu
k napliiovani vzdé€lavacich cild formulovanych v ramcovych planech této spolkové

zemé?

Vyzkumné metody

Pro praci z oblasti srovnavaci pedagogiky byla vyuzita jako zakladni metoda této
discipliny srovnavaci analyza. Tato komparativni metoda byla pouzita pii hledani
spole¢nych kategorii srovnavaci tabulky vzdélavacich programu ¢eského a bavorského

predskolniho vzdélavani. Pohled na némecké predskolni prostiedi ofima ceské
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didaktiky se promitd ve srovnavani vzdé¢lavacich cilt (ocekavanych vystupi),
kompetenci ditéte v Bavorském vzdélavacim a vychovném planu pro déti v centrech
denni péce, a dale pak v analyze vytvarné vychovy jako prostfedku rozvoje osobnosti
v kurikularnich dokumentech Ceské republiky a Bavorska.

Pro charakteristiku a popis vyzkumného vzorku byla vytvofena kratka
pripadova studie, kterd slouzi k vystihnuti zakladnich rysti dané matetské Skoly.
Pozorovani bézného zivota konkrétnich Skol a poznamky z hospitaci byly vyhodnoceny
kvalitativni obsahovou analyzou podle P. Mayringa (2007), protoze tato metoda
umoznuje vystihnout obsahové jadro zhlédnutého vyucovani. K této analyze bylo
vyuzito tabulky V. Uhl Skfivanové (2011), ktera byla upravena pro potieby matetské
Skoly. Cilem obsahové analyzy bylo identifikovat moZnosti naplnéni ocekavanych

vystupl vytvarné praxe bavorskych matefskych skol.

3.4 Vybér vyzkumného vzorku a jeho deskripce

Na zacatku kazdého vyzkumu je tfeba si stanovit tzv. zakladni soubor, tedy ,,mnoZinu
vSech prvku, patticich do okruhu osob nebo jevu, které maji byt zkoumany v daném
vyzkumu® (Pelikdn 2004, s. 47). Za zékladni soubor tohoto vyzkumu bylo mozné
povazovat bavorské matefské Skoly. ProtoZe tento soubor je velice obsahly, bylo nutné
ptistoupit k tzv. zdmérnému vybéru. Podle Pelikana (tamtéz) vyzkumnik subjektivnim
vybérem zatazuje do vzorku takové jedince nebo jevy, které se mu zdaji byt typicke
a prizpisobuje vybér také svym zkuSenostem, moznostem a usudku. Vybér

vyzkumného vzorku byl zamérny na zakladé tfech typt $kol zhlediska jejich

ziizovatele.
Materska §kola Zrizovatel
Mateiska skola sv. Martina Kirchroth Katolicka cirkev sv. Vita v Kirchroth,
obec Kirchroth
Matetska skola Duha Straubing AWO sttedisko socidlnich sluzeb
Straubing
Mateiska skola sv. Rafaela Parkstetten Obec Parkstetten

Hospitace v matefskych Skolach probihala vroce 2013. Do vychovné

vzdélavaciho procesu se podafilo proniknout pfedev§im na doporuceni znamych.
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Pro vstup do zafizeni byla zvolena forma osloveni vedeni jednotlivych matefskych

Skol. V praxi bylo hospitovano 80 hodin.

V pribéhu vychovné a vzdélavaci c¢innosti byly vedeny terénni poznamky
do deniku a do zdznamového archu. Byl sledovan rezim dne jednotlivych matetskych
Skol a jejich vychovné vzdélavaci proces se zaméfenim na zafazovani tvotivych aktivit
do volnych i fizenych cinnosti. Zaznamy z hospitaci byly dopliovany zaznamy
z rozhovoru s vychovatelkami. Tyto rozhovory byly vedeny na téma vzdé¢lavacich cila
konkrétnich tvofivych aktivit — jak byly naplhovany a jak budou dale rozvijeny.
Pedagogické pracovnice byly pozadany o vyplnéni dotazniku, jehoz cilem bylo objasnit
obsahy a cile tvofivych ¢innosti v ramcovych planech. Vysledné prace déti byly

fotografovany, bohuzel nebylo umoznéno fotografovat priibéh tvotivych ¢innosti.

Deskripce byla provedena na zdkladé charakteristiky a koncepce vyzkumného

vzorku s vyuzitim metody pozorovani a analyzy dokumentace $kol.

3.4.1 Mateiska §kola Svatého Martina, Kirchroth (Bavorsko)

Mateiska Skola sv. Martina je cirkevni matetska Skola, kterd diive sidlila v budové
zakladni Skoly a od roku 2006 ma svou vlastni budovu. Zfizovatelem je Katolicka

farnost svatého Vita v Kirchroth a obec Kirchroth.

Budova byla nové postavena v roce 2006. Pfizemni budova ma moderni vzhled,
je prosklend, s mens$i Skolni zahradou, kterd ma dva kouty s prilezkami. Uvnitf
je budova uspofadana do tfech tiid, dale se zde nachazi mensi télocvi¢na, mistnost
pro skolni déti, socidlni zatizeni pro déti a ucitelky, Satny s prostornymi chodbami,
které jsou také Clenény do hracich koutkli a po cely den vyuzivany. Matetskd Skola
je oteviena denné od 7.00 hod. do 15.30 hod. a nabizi umisténi pro 75 déti, které je pln¢
vyuzito. PfestoZe je zfizovatelem katolickd cirkev, mohou Skolu navs$tévovat déti

rizného vyznani.

Déti jsou rozd€leny do tfech ve€kové smisenych (od 2,5 do 6 let) skupin (ném.
Gruppe): Skupina Slunce (ném. Sonnengruppe), Skupina Hvézd (ném. Sterngruppe)
a Skupina Mg¢sice (ném. Mondgruppe). Kazda skupina ma k dispozici jednu tfidu
¢lenénou do dvou svétlych utulnych mistnosti a hracich koutkt. Tyto koutky maji rizné
nazvy a jsou v jednotlivych tfidach rtizn€ uspotfadany (Hraci a stavebni koutek, Koutek

S panenkami, Spolecenské hry, Tvofivy material, Pfirodni materidl, Divadelni koutek,
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Badatelsky koutek, Pocitacovy koutek a Koutek s pomiickami Montessori). V hlavni
mistnosti je vétSina hracich koutkli, ve vedlej$i mistnosti maji vSechny tfi tridy
pocitacovy koutek, Montessori pomuicky a vétsi stal, ktery je vyuzivany zejména

pii skupinovych pracich tvoifivého charakteru.

Kazdou skupinu navstévuje 25 déti ve veku od tii do Sesti let, vSechny skupiny
jsou smisené. Vychovu a vzdélavani zajistuje v kazdé skupiné vzdy jedna vychovatelka
s pedagogickym vzdélanim a jedna pecCovatelka. Ve skupiné Hvézd je vzdy
praktikantka, kterd zde vykonava svou praxi pii studiu.

Hlavnim mottem koncepce je ,,Spolu — jeden pro druhého®. Duraz je kladen
na spolupraci rodiny a Skoly, kterd by méla byt zalozena na vzijemné davére
ve prospéch ditéte. Skolni koncepce vychazi z Bavorského vzdélavaciho planu pro déti
Vv zafizenich denni péce. Mezi obecné cile koncepce patii spokojenost ditéte pfi pobytu
v mateiské Skole, rozvoj samostatnosti a zodpovédnosti ditéte, aktivni ucast ditéte
ve vzdélavacim procesu za ucelem rozvoje schopnosti a dovednosti, sezndmeni
s kiest'anskou virou. Vychovné a vzdélavaci cile jsou zafazeny do koncepce v souladu

s oficialnim vzdé€lavacim pldnem tak, aby rozvijely kompetence ditéte.

V oblasti Estetika, uméni a kultura jsou cile definovany:
e navstéva lesni cesty,
e loutkové divadlo v MS,
e tvofivé prace,
e spolecné obrazy na platno,
e vyzdoba tfid a spole¢nych prostor.

Planovani vychovné a vzdélavaci prace je spolecné pro vSechny tifi skupiny.
Kazdych 14 dni planuji vychovatelky i peovatelky spole¢né tematicky program, ktery
obsahuje ¢innosti a cile jednotlivych vzdélavacich oblasti. Témata jsou orientovana
na ro¢ni obdobi, svatky a ro¢ni projekt ,,Tygrovy déti, ktery je zaméfen na zdravy

zivotni styl. Vytvarna vychova je v planech definovana jako tvotiva vychova.

3.4.2 Matei'ska Skola Duha, Straubing (Bavorsko)

Ztizovatelem mateiské Skoly Duha je AWO Straubing, stiedisko socialnich sluzeb.

Skola byla nové postavena z iniciativy sdruzeni Rodinni ptatelé Ittling v roce 1995.
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Budova mateiské Skoly je netradicniho vzhledu s vlastni piijezdovou cestou,
sousedi se zakladni Skolou. Nabizi umisténi pro 50 déti. V roce 2013 byla budova
rozSifena a pfistavéna. V novych prostorach se nachézi jesle s kapacitou 16 mist.
Provoz matetské Skoly je od 7.30 hod. do 14.00 hod., jesle jsou otevieny od 7.30 hod.
do 16.00 hod. Skolni zahrada je vybavena prillezkami a piskovi§tém. Vlivem piistavby
byla zahrada zmensSena, ale je mozno vyuzivat prostory zahrady sousedni zakladni

skoly. Skola i jesle maji spoleény vchod. Jesle i mateiskéa $kola maji samostatné Satny.

Ttidy jsou prostorné, s velkymi prosklenymi okny do Skolni zahrady. Kazda
tiida ma svlij podkrovni prostor, kde je mistnost pro piedskolni déti a hraci koutek.
Ttidy jsou spojeny ptizemni i podkrovni chodbou. Podkrovni chodba je vyuzivana
ke spole¢nym hram déti, pfizemni proskleny prostor je volné otevieny obéma skupinam
a vyuzivan jako tvofiva dilna. Zajimavou dekoraci v prostorach tfidy jsou malé obrazy
na platné, které déti namaluji pfi zahajeni dochazky do matetské skoly a zlistavaji tam
az do doby jejiho ukonceni. Prostory chodeb jsou také clenény do hracich koutki
a vyuzivany k volnym hram déti. Skola ma i mensi télocviénu, ktera je celodenné

vyuzivana, a to jak k volnym hram, tak i fizené vychovné vzdélavaci ¢innosti.

Déti jsou rozdéleny do dvou skupin: Skupina Medvédi (ném. Bérengruppe),
Skupina Sloni (ném. Elefantgruppe). Kazdou skupinu navstévuje 25 déti vékového
slozeni 3-6 let. V kazdé skupiné pracuje s détmi jedna vychovatelka a jedna

pecovatelka.

Koncepce matetské Skoly vychazi z koncepce AWO socialnich sluzeb. K hlavnim
cilim vzdélavani patiti pozndvani Zivotnich hodnot, ziskdvani dovednosti
pro celozivotni uceni, podpora déti pfi zvladani zmén a integrace handicapovanych
déti. Prioritou ve vychovné vzdélavaci praci je forma zazitkového uceni, pii které
si dit¢ uvédomuje vlastni identitu, rozviji divéru ve vlastni schopnosti a uci
se vyjadfovat vlastni potieby. Vzdé€lavaci cile vychézi z Bavorského vzdélavaciho
planu pro déti v zafizenich denni péCe a jsou zameétfeny na oblasti socidlniho uceni,
interkulturniho uceni, tvofivosti, komunikaci, hudby, pohybu, kultury, naboZenstvi,

médii, jazykového vzdelavani, zdravi, Zivotniho prostiedi a ptirody.

Za dulezity prvek pedagogické prace je povazovana uzka spoluprace s rodiCi
a opatrovniky déti. Matefska Skola také spolupracuje se zakladni Skolou, détskou

poradnou, charitou, zdravotnim stiediskem a Ufadem pro ochranu déti.
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Planovani vzdélavaci a vychovné prace vychazi zro¢niho planu, ktery
si vypracovava kazda tiida sama. Tydenni plan (ném. Wocheniiberblick) je vpisovan
do predtisténé tabulky, ktera je strukturovana podle vychovnych oblasti. Témata jsou

orientovana podle ro¢nich obdobi nebo svatk.

3.4.3Mateiska $kola Svatého Rafaela, Parkstetten (Bavorsko)

Matetska Skola v obci Parkstetten ma dlouholetou tradici, ktera saha az do roku 1976.
Ztizovatelem Skoly je obec Parkstetten, ktera je zodpovédna za udrzbu a naklady

na provoz.

Budova matetské skoly se nachazi v blizkosti zakladni Skoly a obecniho ufadu.
V obci ma $kola dlouholetou tradici. Byla zalozena v roce 1976, od roku 1996 byla
pfistavovana a rekonstruovana. V roce 2004 byla pfistavéna télocvicna, v roce 2007
prostory Péce o skolni déti (ném. Hausbetreuung) a od roku 2011, kdy byly piistavény
jesle, ma budova nynéjsi podobu. Budova je jednopatrova s velkymi okny do Skolni

zahrady. Provoz matetské skoly je od 7.00 hodin do 16.30 hodin.

Interiér budovy mateiské Skoly je velice moderni, vkusny a je rozdélen do Ctyf
t¥id. Ctyfi skupiny (ném. Gruppe) navitévuji déti ve véku od 3 do 6 let. V kazdé
skupiné je okolo 25 dé&ti, jedna vychovatelka a jedna pecovatelka. Skupiny jsou
pojmenovany podle obrazkové knihy H. Heine ,,Tii pratelé“(ném. Die drei Freunde).
Kohout Franz (ném. Franz von Hahn), Mysak Johny (ném. Johnny Mauser), Prasatko

Waldemar (ném. Waldemar von Schwein) a Piatelé (ném. Freunde).

Prostory vSech tfid jsou stejné¢ vybaveny. Maji vlastni kuchynsky kout, galerii,
Koutek panenek, Stal uméni a femesel, Konstruktivni koutek a Relaxacni zonu.
V galerii zahajuji vSechny tfidy oficidlni den Rannim kruhem, v Koutku panenek déti
rozviji ndmétové hry a komunikaci, u Stolu uméni a femesel si rozviji svoji tvofivost
a jemnou motoriku praci s riiznymi materialy a nafadim. V konstruktivnim koutku maji
déti moznost pracovat s velkym mnoZstvim stavebnic z rizného materidlu. Relaxaéni
zo6na je misto odpocinku, kde déti najdou polstatky, deky, obrazkové knihy a na ptani

jim vychovatelka béhem volné hry predcita.

Po tfi dny v tydnu mohou déti vyuzivat tzv. Otevieny prostor (Open space)

- Uméleckou dilnu, Ostrov snl, Divadelni hernu, Stolni fotbal, prostor chodby
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a venkovni prostor. Tyto prostory mohou z kazdé skupiny vyuzit dvé aztii déti

a v kazdém prostoru je jim k dispozici vychovatelka nebo pecovatelka.

K pohybovym aktivitdm je vyuzivana prostornd a bohaté vybavena télocvicna.

Skolni zahrada je vkusné uspotfadana, vybavena prulezkami, piskovistém a insektariem.

Péce o skolni déti probihd v dobé od 13.00 hodin do 16.30 hodin. Déti si pod
dohledem vychovatelky vypracovavaji domaci tkoly a spoleén¢ si hraji s détmi

Z matetské skoly.

Hlavnim mottem koncepce je vyrok Alberta Einsteina ,,UcCeni je zazitek, vSechno
ostatni je jen informace.” Za hlavni cil vychovy a vzdé€lavani je povazovana socialni
interakce déti, vzajemny respekt a ucta k ostatnim. Proto propaguje matefska Skola
koncept Otevieny prostor. V domdci skupiné ziskdvaji déti pocit bezpeci
a sounalezitosti a pii pobytu mimo vlastni skupinu posiluji své sebevédomi, rozviji

samostatnost a nezavislost, uspokojuji svoje potieby, rozviji komunika¢ni dovednosti.

Kompetence ditéte jsou rozvijeny vychovné vzdélavacimi cili vychazejicimi
z Bavorského vzdélavaciho planu pro déti v centrech denni péce, ktery je zédkladem
pedagogické prace. Estetické, kulturni a umélecké vzdélavani je v koncepci
interpretovano jako ,,tvarci akt®, ktery je rozvijen v riznych oblastech a jehoz zakladni
hodnotou je rozvijet tvotivost a radost z tvotivosti. Cilem je podporovat potiebu ditéte

vyjadfit se. Vlastni predstavy a napady rozvijet praci s riznymi materialy a technikami.

V roce 2013 bylo celoroénim projektem $koly ,Kreativni uméni®“. Cilem
projektu bylo seznamit déti s deseti netradi€nimi technikami vytvarné tvorby.
Na zacatku Skolniho roku si kazda skupina vytvofila svlij vlastni obraz, ktery byl
vystaven pred vchodem do tfidy. Obrazy byly vytvareny formou kolektivni prace.
Na velky format mély déti moZnost pouZzit temperové a olejové barvy a dale dotvaret
riznymi druhy materiald v podobé sklic¢ek, korku, peti, kament. Po dobu tfech mésict,
v obdobi od 8. dubna do 31. Cervence, byl vychovné vzdélavaci plan Skoly intenzivné
zaméien na kreativitu tématem ,,Velké uméni malych rukou®. Cilem tématu bylo
poznat a vyzkousSet dal$i techniky v kreativni oblasti. Projekt byl zakoncen spole¢nou
vystavou dél déti v prostorach matetské skoly. Kazdé dit€ si odneslo domi knihu
se svymi dily vytvofenymi rdznymi technikami. Tym pedagogickych pracovnikil
se rozhodl v tomto projektu pokracovat i dalsi Skolni rok a zafazuje do vychovné

vzdélavacich pland vyzkouSené i nové techniky sriznymi ndméty. Velky ohlas
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u rodic¢ti mél nasténny kalendar, ktery nechala Skola vyrobit z dél déti, které vytvotily

V ramci tohoto projektu.

Zajimavym ritudlem zivota matetské Skoly je M¢esi¢ni oslava narozenin (ném.
Monatsgeburtstagfeier). V tento den je pro déti v kazdé skupiné piipraven bufet ovoce
a zeleniny. V tento den vychovatelky s pecovatelkami ptipravi pro déti v prostorach
mateiské Skoly prekvapeni. Nejcastéji divadelni ptfedstaveni nebo namétovou hru

S plnénim ukoli.

Planovani vychovné vzdélavaci prace je tymové. Témata jsou projedndvana
na poradé pracovnikl kazdych ¢trnact dni a vypracovana do projektti na dobu 4 — 6
tydnl. Planovani vychazi z ro¢niho tématu se zaméfenim na ro¢ni obdobi, zazitky

a situace ze zivota déti.

3.5 BéZny den v mateiské Skole

K popisu pribéhu dne jednotlivych matefskych skol byla pouzita metoda pripadové
studie, ktera vychazi z analyzy tydennich plani (ném. Wocheniiberblick),

Z prubéznych hospitaci, analyzy poznamek a rozhovorii s personalem.

Matef'ska Skola Sv. Martina, Kirchroth

Déti se schazi v jednotlivych tfidach do 8.00 hod., pozdravi se s vychovatelkou
podanim ruky. Vychovatelky oslovuji kiestnimi jmény. Rodice Casto jdou do tfidy
s détmi a povidaji si s vychovatelkou. Po ptedchozi domluvé s vychovatelkou si déti
vybiraji hry v hracich koutcich. Ke hram mohou déti vyuZit i1 prostory chodby, kterad
je také uzpusobena do hracich koutkd, ale vzhledem k prostoru je vyuzivana predevsim
k volnym pohybovym aktivitam déti. V tvofivém koutku (ném. Bastelnecke) jsou
k volné hie nabizeny rizné formaty a barvy papird, kreslici nastroje, niizky a lepici

material.

Volna hra déti je ukoncena zvukovym signdlem a nasleduje denni ritudl Ranni
kruh. Pfi tomto ritudlu jsou pfivitany vSechny déti a vychovatelka vede s détmi
rozhovor zaméfeny na téma tydne a nastifiuje détem program dne. Ve Slune¢ni skupiné
se pfi rannim ritudlu zapaluje svicka a zpiva ritudlni piseit o kamaradstvi doprovazena

pohybem. Po Rannim kruhu vétSinou nasleduji spolecné nebo skupinové c¢innosti
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vychazejici z planovani vychovné vzdélavaci ¢innosti. Béhem téchto Cinnosti probiha

svacina, kterou si déti do matefské skoly ptinaseji z domova.

Nepsanou povinnosti kazdého predSkolniho ditéte je kazdy den zahrat si tzv.
Ptedskolni hru, kterd je zamétena na rozvoj logického mysleni. Pokud hru dité splni,

samo si vyznaci v tabulce spIlnény tikol. Tabulka je v deskach u vychovatelky na stole.

Tvorivé aktivity jsou z velké ¢asti provadény skupinovou organizaéni formou se
4 — 6 détmi pod vedenim vychovatelky v tvofivém koutku, ktery je od tfidy odd€len
sklenénou sténou a je mozno ho uzaviit. Motivace déti k tvofivé Cinnosti probiha

vétSinou kolektivné a poté vlastni ¢innost skupinove.

Po tizenych ¢innostech nésleduje pobyt na Skolni zahrad¢, odkud je vétSina déti
vyzvedavana rodici a odchazi po rozlouceni s podanim ruky domi. Déti, které ve Skole
zustavaji, si po obéd¢ zajiStovanym matefskou Skolou, opét vybiraji hry podle
vlastniho z4jmu. V odpolednich hodinach dale prichazi déti z nizSich ro¢nikid zakladni
Skoly s vychovatelkou ze skupiny Hvézd vypracovavaji domaci tkoly a poté si hraji

spole¢né s détmi navstévujicimi matetskou Skolu.

Mateiska §kole Duha, Straubing

Déti se schazi v matetské Skole do 9.15 hodin. Pozdravi se s ucitelkou podanim ruky.
Volné hry déti jsou velice klidné, probihaji z ¢asti v hracich koutcich a z¢asti uprostied
tfidy na koberci, kde si déti hlavné konstruuji ze stavebnic. K volné hie jsou vyuZivany
1 prostory chodeb, které¢ svym prostorem umoznuji pouze konstruktivni hry. Spole¢né
si zde hraji déti z obou skupin. Dale je k volné hie vyuzivana télocvicna, kde jsou vzdy
po domluvé s vychovatelkou tfi déti z kazdé skupiny. Zajimavosti je koutek
v podkrovni ¢asti, ktery spojuje obé ttidy. Diive byl prostor uzplisoben ke hie s auty,
ale byl détmi malo vyuzivan. Nyni je prostor prazdny, pouze s nékolika polStarky

a détmi hojné vyuzivan k relaxaci nebo ke vzajemnym rozhovorum déti.

Ve skupiné Medvédi je Ranni kruh organizovan formou spole¢ného sezeni kolem
kulatého koberce ve tiid€. Déti se spolecné pozdravi a nasleduje volny rozhovor
tykajici se riznych témat ze zivota déti v rodin€ 1 v matetské Skole. Ve skupiné Sloni
Ranni kruh probiha v podkrovnim prostoru. Déti sedi kolem vychovatelky na koberci.
Dennim ritudlem je zapéleni svicky a zazpivani pisné€. Poté vychovatelka seznamuje

déti s programem dne formou obrazkii na Kartickach, které déti sefazuji podle

43



Casové posloupnosti. Pokud jsou fizenou Cinnosti (ném. Gezielte Angebot) tvofivé
aktivity, jsou motivovany vSechny déti najednou pii Rannim kruhu a poté nasleduje
volna hra, pfi které jsou déti vyzyvany k praci v tvoiivém koutku, ktery je v prostoru
spojujicim obé¢ tiidy. Vychovatelka se postupné vénuje skupince 2 — 3 déti, které slovné

motivuje nebo predvadi postup Cinnosti.

Po volné hie déti svaci. Po svacin¢ se predskolni déti soustfedi v predskolni
mistnosti, kde vychovatelka pfipravi hry a ¢innosti vychazejici z projektu Poslouchat,
naslouchat, ucit se (ném. Horen, lauschen, lernen). Tento projekt je uréen predskolnim
détem a je zaméien k pifipravé vstupu déti do zakladni Skoly. Nové znalosti déti
Z jednotlivych oblasti jsou vzdy ovétovany pracovnimi listy, které si kazdé dité zaklada
do svych desek. Mladsi déti pokracuji ve volné hie nebo jim pecovatelka predcita
Z knih. Kolem 11.00 hodin odchazi obé skupiny spole¢n¢ na Skolni zahradu. Nékteré
déti odchazi s rodi¢i domi po 12.00 hodin€ rovnou ze skolni zahrady. Ostatni se vraceji
do tfid a obédvaji. Po ob&d¢ jsou ob¢ skupiny spojeny a nasleduji volné hry déti

do ptichodu rodi¢t. V 14.00 hodin je provoz matetské skoly ukonéen.

Materska §kola Svatého Rafaela, Parkstetten

Provoz mateiské Skoly zacina v 7.00 hodin. Po pfichodu do své skupiny se déti

pozdravi s vychovatelkou a pecovatelkou podanim ruky a pozdravem.

Kolem 8.30 hodin za¢ina ve vSech skupinach Ranni kruh vzdy v prostoru
na galerii. Ranni kruh je dennim ritualem a je vzdy zahajen zpévem pisné nebo kratkou
motlitbou. Podle tydenniho programu je organizovan spoleéné nebo skupinové. Poté
nasleduje volna hra, ktera zabira nejvétsi ¢ast dopoledne, a pfi které déti mohou vyuzit
prostory vlastni skupiny nebo tzv. Otevieny prostor. D&ti mohou vyuzit ke hram
I prostor na Skolni zahradé pied okny tiidy. Své rozhodnuti daji najevo umisténim
vlastni portrétové fotografie do magnetické tabulky se symboly jednotlivych koutki

Otevieného prostoru. Tabulka je na viditelném mist¢€, nejcasteji u vychodu ze tiidy.

Pokud déti navstivi béhem volné hry Uméleckou dilnu (ném. Kiinstlerwerkstatt),
maji moZnost vybéru z velkého mnozstvi materidlu ke spontanni tvofivé cinnosti
za podpory vychovatelky. Béhem volné hry se déti mohou postupné nasvacit
u prostieného stolu. Svacinu si nosi z domova. Vzdy v pond€li je svacina spolecna.
Po volné hie se déti vraceji do svych domacich skupin a probihaji kolektivni fizené
aktivity vychazejici z planovaného projektu matetské skoly.
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Predskolni déti jsou zapojeny do projektu Vtipné povidani (ném. Lustiges
Sprechzeichnen) a Zemé cisel (ném. Zahlenland). Tyto projekty jsou zaméfeny
na cilenou piipravu déti k vstupu do zékladni Skoly a jsou zafazovany pravidelné

V tydennim plénu skupiny.

Dle ¢asovych moznosti nasleduje po fizenych aktivitach pobyt na Skolni zahradg,
odkud jsou déti vyzvedavany rodi¢i. Rozlou¢i se s vychovatelkou pozdravem
apodanim ruky. D¢ti, zUstdvajici v matefské Skole, odchazi na obéd, ktery je
zajistovany matefskou Skolou a probihd v jedné tfidé. Po obéd¢ si déti hraji spolecné
s détmi z jinych skupin a détmi ze zakladni Skoly. Organizace volné hry je stejna jako
v dopolednich hodindch. Do 16.30 hodin jsou déti vyzvedavany rodi¢i a provoz

matetské Skoly ukoncen.

3.6 Analyza vzdélavacich obsahii a cilit bavorskych materskych Skol

Pro analyzu vzdélavacich obsahi a cili bylo nutné prostudovat kroniku $koly (ném.
Chronik), ktera je ekvivalentem integrovanych blokl Skolnich vzdélavacich programi
ceského predskolniho vzdélavani. Obsahem kroniky jsou Ramcové plany (ném.
Rahmenplan), které sestavuje pedagogicky tym spolecné vétSinou na dvoutydenni
casoveé obdobi. Rdmcové plany obsahuji vychovné a vzdélavaci cile vSech vzdélavacich
oblasti. Cilem rozboru téchto dokumentli bylo zaméfit se na cile a naméty tykajici
se tvofivych a vytvarnych ¢innosti vzdélavaci oblasti Estetika, uméni a kultura (ném.
Asthetik, Kunst und Kultur). Rovnéz byla vyuzita portfolia vytvarnych praci déti (ném.
Schulmappe).  Analyza vSech  dokumenti byla podpofena  rozhovorem
s vychovatelkami, pfi kterém byly objasnény zaméry a postupy naplanovanych
a realizovanych vytvarnych ¢innosti. Cile a naméty vytvarnych ¢innosti kroniky Skoly

jsou uvedeny Vv nasledujicich tabulkach.

Poznamky z hospitaci slouzily jako podklad pro amalyzu didaktického
procesu. Jedna se o obsahovou analyzu cilenych aktivit vychazejici z ramcovych plana
vychovné vzde€lavaci Cinnosti. K vyhodnoceni realizovanych vystupti byla pouzita
kvalitativni obsahova analyza podle P. Mayringa (2007). K analyze, tvorbé kategorii,
bylo vyuzito tabulky V. Uhl Sk#ivanové (2011), ktera byla upravena pro potieby
matefskych Skol (viz. Ptiloha 1). Vysledky analyz pozorovanych realizovanych vystupt
jsou interpretovany pod tabulkami vytvarnych a tvofivych ¢innosti kronik jednotlivych

matetskych Skol.
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3.6.1 Estetika, uméni a kultura (Kirchroth)

Tvofivé aktivity jsou vramcovém planu (ném. Rahmenplan) velice stru¢né

charakterizovany. K jednotlivym tématiim jsou uvedeny cile a ndméty, chybi obsah

¢innosti. Cile a naméty nejsou nijak specifikovany pro mladsi a star$i déti.

Téma ramcového planu

(Rahmenplan)

Cil vytvarného ukolu

Namét konkrétniho

vytvarného ukolu

Léto, letni slavnost

Dit¢ je kreativni

Slunec¢ni clona
Flip-flop (nalepovani)
Malovani vodovymi

barvami ,,Léto"

Jaro Dit¢ umi presné¢ stiihat Stiihéani ,,Hlemyzd™

Zubni lékat Dité tvoti z riiznych Zub s vrtackou
materiali

Tuky a oleje Dité poznava nové Voskova technika
techniky ,,Beruska a louka*

Zima Dit€ poznava rizné Snéhova vlocka —

techniky zapousténi barev

Zivoé&isné potraviny Dité poznava rizné Ryba se Supinami (loutka)
techniky

Velikonoce Dité poznava rtizné Kufe - nalepovani papiru
techniky Svicka - preklapéci

technika

Zvitata Dité poznava riizné Otisk dlané - kocka
techniky

Carodéjnice Dité poznava rizné Pavucina-malovani

techniky

vodovymi barvami

Moftska vila Ariela

Dité poznava riizné

Muj karnevalovy kostym —

techniky kresleni kiidou

Chléb a obili Dit€ poznava techniku Chléb- bramborova tiskatka
tisku

Mikulas Dité pracuje samostatné Mikulasska bota — tisk

houbou
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Véanoce Dité umi pfesn¢ stiihat Hvézda

Podzim Dit¢ umi piekladat, mackat | Lampion
a stfihat papir

Svaty Martin Dité poznava techniku Martinska husa — tisk
tisku prstem

Karneval Dit¢ se seznamuje Duchové — kouzleni
S riznymi technikami S barvou

Draci pohadka Dité poznava rtizné Drak
techniky

Cilem pozorovanych vytvarnych aktivit je rozvoj jemné motoriky zachazenim
S vytvarnym materidlem a nastroji. Déti se uci zachdzet s niizkami a Stétcem, osvojuji
Si pracovni postup pfi nalepovani papiru. Trhanim a stiihanim poznavaji vlastnosti

papiru.

Experimentacni ¢innost pfi praci s papirem v podobé¢ pieklapéci techniky (Téma:
Velikonoce, namét — svicka) vede K poznavani vyrazu barevné plochy a je zamétena
na piesnost pfi stithdni. Vytvarny ukol zaroven rozviji plosnou orientaci déti v podobé

0S0VE soumernosti.

Ukoly zaméfené na barevny otisk (Namét: Kocka, Svatomartinska husa)
umoziuji poznavat vlastnosti barvy na plose. Otiskem prstu a malbou Stétcem déti
vypliluji piedkresleny tvar a upeviiuji dovednosti zachazet se Stétcem. Otisk dlané

(Namét: Kocka) a jeho nasledné dotvoreni rozviji predstavivost déti.

Vytvarné aktivity jsou tematicky propojeny s ostatnimi oblastmi vzdé&lavani.
Vzhledem Kk propojeni oblasti neni motivace k Cinnosti jednorazova, ale probiha
pribézné. Tim dochézi k aktivnimu zapojovani déti do naplanovanych vytvarnych
¢innosti. VéEtSina starSich déti pracuje samostatné. MladSim détem je praktickou 1 slovni
oporou vychovatelka. Vytvarné technické dovednosti jsou upeviiovany opakovanym

zafazovanim o¢ekavanych vystupt (cilll) do ramcovych plani s variabilnimi naméty.

3.6.2 Estetika, uméni a kultura (Straubing)

Tvofivé Cinnosti jsou v planu definovany namétem a Cinnosti. Specifikaci obtiZnosti

vzhledem Kk véku déti najdeme pouze u nékolika nameéta.
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Téma ramcového

planu(Rahmenplan)

Vzdélavaci obsah

Namét konkrétnich

vytvarnych ukoli

Pratelstvi Malovani vodovymi barvami Muj pritel a ja
Tvofeni z pryze, lepeni Néramek pratelstvi
Otisk ruky (malé déti)
Prstové pratelstvi (starsi déti)
Svaty Martin Vystiihovani, nalepovani Pozvéanka na oslavu svatku

Stithani (pfedSkolaci)

Malovani vodovymi barvami

Sv. Martina
Martinska husa
Martin na koni

Muj Martinsky ohent

Svétlo a teplo

Malovani temperou

Okenni dekorace

Stiihani papiru Lampion
Ptéaci v zimé Malovani na okno Ptaci budka
Stiihéni papiru Ptacek
Mikulas Malovani vodovymi barvami | Mikulas
Vénoce Spole¢né vanocni tvoteni Vanoc¢ni strom
Skladani papiru ZazraCny strom
Malovani, tiskani
Masopust Experiment s michanim barev | Barvy masopustu
Kresba postavy Muj karnevalovy kostym
Velikonoce Tvofteni z riznych materialt Barevné vajicko
Velkono¢ni kure
Malovéani velikono¢nich
vajec
Stavba Malovani vodovymi barvami | Stavebni vozidla
Den matek Malovani vodovymi barvami | Moje maminka

Spoluprace s détmi

z 1. tfidy

Rezani, otesavani a malovani

pfirodniho materidlu

Kreativni prace s kameny

Sluneénice

Stiihéni, malovani, prstovy

tisk

Slunecnice
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Dozinky Tisk korkem Klas
Sestavovani, nalepovani Bramborovy kral
Okenni dekorace Svicky

Voda Experiment s ptirodnim Obraz z pisku a vody

materialem

Kolektivni malba

Mofte a jeho obyvatelé

Cilem pozorovanych tvofivych aktivit je upeviiovani vytvarné technickych dovednosti,
rozvoj pozorovacich schopnosti pfi napodobovani vzorového vyrobku, pozndvani
a vyuzivani riznych druhti materiala.

Ukoly jsou podle naro¢nosti specifikovany pro starsi a mladsi déti.
Pti nalepovani je kladen diraz na dodrzovani pracovniho postupu a Cistotu pii praci.
Nalepovanim barevného transparentniho papiru na vystiizeny tvar (Namét: Lampion)
dochazi k poznavani vlastnosti barvy (piekryvani barevnych odstinli). Plo$na tvorba

(Namét: Kufe) je ozvlastiiovana riznym materialem (vata, textil, pryz).

Jeden ndmét (Martinskd husa) byl zpracovan riiznymi zpiisoby s vyuzitim
stejného materidlu a tim podporovana kreativita vytvarného mysleni. Opakovana volba
namétu vychazela ze zajmu déti, ktery byl ovlivnén predevsim shlédnutym divadelnim
predstavenim K tématu. Planované vytvarné cinnosti jsou propojeny s ostatnimi

oblastmi vzdélavani a umoziuji tak pfi vlastni realizaci vychazet z prozitkd déti.

3.6.3 Estetika, uméni a kultura (Parkstetten)

V ramcovych planech jsou specifikovany cile obecné a specifické. Obecné cile jsou
dlouhodobé a jsou spolecné pro vSechny ramcové plany. Jednd se o rozvoj jemné
motoriky, upeviiovani koncentrace a pozornosti a probouzet chut k vytvarné

experimentaci. Cile specifické jsou uvedeny v tabulce.

Téma ramcového Specificky cil vytvarného Vytvarna ¢innost

planu (Rahmenplan) | ikolu

Podzim je tady Dité se uci spravné zachazet Jablkovy tisk

S ntizkami, lepidlem, Sté€tcem Pleteni kosiku
a barvou. Vyzkousi si moznost Vyrobky z kastanti
kreativné zachézet s pfirodnim Kastanovy jedlik

materialem.

Ptedskolni déti vyzdobuji
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vchod podzimnim

umeénim

Trochu jako Martin

Dité se nauci zachazet s pipetou,
pozna, jak se chova barva na
specialnim papiru.

Dit¢ si vyzkousi svitivost kiidy
na tmavém papiru.

Dité pozna novou vytvarnou

techniku.

Batika Aquatint: vyroba
lampionu a zpévniku
Kresba kiidou na cerném
papife: Sv. Martin (velké
déti)

Trhani transparentniho
papiru

Svatomartinsky oheni

(malé déti)

Uprostied noci se

narodilo détatko

Dité poznava vlastnosti kiidy
Ve spojeni s vodou pfi nanaSeni
na papir

Dité se seznamuje s technikou

malby bez konkrétniho namétu

Abstraktni malovani
s kfidami a vodou

Andél a hvézda

Snéhurko, bila

Dité pozna novou techniku tisku,

Monotypie (jednorazovy

sukynko, kdy nam jak reaguje voda na rtizné tisk)
vrati§ snih? materialy Akeéni malba
Strakaty karneval Dité poznava prostfednictvim Spole¢na malba na velky
kolektivni malby na velky format | karton — ak¢éni malba,
novou formu umeéni kapajici technika
(Dosentropferei)
Indiansky tabor Dité vytvoii tvarovanim papirové | Indianska fehtacka

hmoty prsty hudebni nastroj

(technika kasirovani)

Velikonoce se zajicem

Dité se seznami s novym lepicim

Vyroba velikono¢niho

Theofilem materidlem (Kleister), kosicku
Velikonoc¢ni vejce
ze styroporu

Les Dité vytrhava z papiru dle vlastni | Vytrhavani stromu

predstavy
Dité pomalovéva styroporové

koule a lepi je na papirovy valec

Vyroba houby ze

styroporu a papiru
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Na louce Dité zhotovi zvife Zijici na louce | Vystava ,,.Lucni zvifata
podle vlastni fantazie a rostliny*
Dit¢ maluje lu¢ni obraz a Malovani vodovymi
zhotovuje kvétiny technikou, barvami dopliiované
kterou si samo vybere riznymi technikami
Dité dotvati své kazdodenni Prostorové a okenni
okolni prostiedi dekorace

Jaro je tady Dité maluje s vlastnoru¢né Polni obraz z hliny

namichanou barvou z hliny obraz
a poznava vlastnosti tohoto
prirodniho materialu

Dité se soustiedi na poslech
ptibehu a dokéze jeho obsah

ztvarnit v kresbé

Ptibéh ,,Podive;j, tady je

né¢jaké zvire™

Velké uméni malych
rukou

(po dobu 3mésictl)

Dité ma moZnost poznavat a
vyzkouset si nové techniky

Vv kreativni oblasti

Dit¢ s radosti vyrabi darek pro

rodice

Tisk z kolaze
Rozfoukavani barvy
Ak¢ni malba (riizné
techniky)
Monotypie

Frotaz

V pozorovanych vytvarnych ¢innostech je patrna bohatd zkuSenost déti s technikou
malby. Ztvarnéni vlastniho zazitku figuralni malbou (Namét: Mj karnevalovy kostym)
i kresbou (Namét: Indian) podporuje vytvarnou komunikaci. Nasledné rozhovory
a komentafe déti k vlastnim dilim umozZiuji reflektovat tvorbu vlastni i tvorbu
druhych.

Akéni malba (Namét: Velké uméni malych rukou) aktivizuje chut’ tvofit v podobé
experimentu, rozviji fantazii a predstavivost. Pretvareci schopnosti a dovednosti
se formuji vyuzitim netradi¢nich materiald a vytvarnych technik. Do podvédomi déti
se dostava riznorodost vytvarného uméni, jeho moznosti a vyuziti netradi¢nich technik
jako zpiisobu vytvarného vyjadieni.

Vyroba hudebniho nastroje (Namét: Indiansky hudebni néstroj) rozviji vytvarné
dovednosti praci s riznym materidlem a je diikkazem mezioborového propojeni ¢innosti.

Chrestidla vyrobena technikou kaSirovani byla déale vyuzita pfi hudebnich ¢innostech.
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3.6.4Dotaznikové Setieni — vzdélavaci cile o¢ima bavorskych vychovatelek

Z davodu zpétné vazby kvyzkumnym nalezim a zpfesnéni dat ziskanych
pozorovanim, rozhovory a analyzou planti byly vychovatelky pozadany o vyplnéni
dotazniku. Cilem dotazniku bylo objasnit pojeti vytvarné vychovy vychovatelkami
Vv planovani vychovné vzdélavaci ¢innosti. O vyplnéni dotazniku bylo pozadano devét
vychovatelek. 2 vychovatelky dotaznik nevyplnily s odivodnénim, ze ramcovy plan je
spole¢ny pro vSechny skupiny matetské skoly, a proto by se informace v dotazniku

opakovaly.

Otazky dotazniku:
Jaké vytvarné aktivity zatazujete v ramci piedskolniho vzdélavani?
Jak Casto zafazujete vytvarné ¢innosti v tydennim programu?
Jake cile si kladete v ramci vytvarné prace?
Jak volite vytvarna témata?

Jak jsou vytvarné cile propojeny s jinymi obory vzdélavani?

o g~ w DD F

Jaky je va3 nazor na diilezitost vytvarné vychovy v MS? Cim rozviji déti?

V ramci dotazniku odpovédély vychovatelky, ze nejcastéji zafazovanou
vytvarnou aktivitou je malovani, kresleni, stiithani a skladani papiru a déle techniky
spojené s vyuzivanim riznych druhli materidlu. Nejednd se pouze o cilené nabidky,

ale i nabidky pfi volné hi'e a tvofivé ¢innosti vychazeji ze situaci v bézném dni.

Vytvarné aktivity v podobé cilenych nabidek jsou zatfazovany jedenkrat v tydnu.
Tyto nabidky jsou obsahem ramcového planu Skoly, ktery je obvykle sestavovan
na dobu dvou tydni. V ramci planovani je hlavnim cilem vytvarnych aktivit poznavani
a vyuzivani rtiznych druhi materidli (nejvice odpovédi), zachdzeni s vytvarnymi
nastroji, rozvoj jemné motoriky, rozvoj samostatnosti, soustiedénosti a vytrvalosti
pii praci. Ve dvou odpovédich je uveden rozvoj fecovych dovednosti pii pribéhu

a hodnoceni ¢innosti.

Volba vytvarnych témat je tymova a vychdzi z tematického planu a orientuje
se také dle ro¢nich obdobi a svatkli. Volba tématu mize byt ovlivnéna také hlasovanim
déti tzv. Détskou konferenci, kdy jsou détem predlozeny tii ndvrhy a déti si hlasovanim
vyberou jeden. Vytvarné ¢innosti jsou propojeny s kognitivnimi (poznavani materialu,
nastroju a technik) a fe€Covou vychovou ve smyslu komunikace pii tvorbé 1 komunikace

o dile.

52



Z hlediska rozvoje osobnosti ditéte vlivem vytvarnych c¢innosti vychovatelky
zduraznuji predevsim posilovani sebevédomi ditéte ziskdvanim dovednosti a moznosti
kreativné se vyjadrit. Dale se dit¢ rozviji v oblasti kognitivni ve smyslu poznavani
materidli a jejich vlastnosti a seznamovani s vytvarnymi technikami. Vlivem
vytvarnych Cinnosti se také rozviji jemna motorika, koncentrace, fantazie a socialni
vztahy. Pouze v jednom piipadé bylo odpovézeno, ze dochazi k rozvoji feci v prubéhu
tvofivé ¢innosti.

Z uvedenych odpovédi vyplyva, ze cili (o¢ekdvanymi vystupy) uméleckého
vzdélavani sledovanych matetskych kol v pojeti vychovatelek je probouzet v détech
chut tvofit ziskavanim elementiarnich vytvarnych znalosti a osvojovanim
vytvarnych dovednosti. Motivovat zafazovanim riznych namétd vychazejicich
Zramcovych plant, ale také davat détem moznost vybéru tématu nebo ndmétu.

Tvotfivymi c¢innostmi objevovat vlastni tvir¢i sily a tim posilovat sebevédomi

a sebedaveéru.

3.7 Srovnani ocekavanych a realizovanych vystupi uméleckého
vzdélavani vzorku bavorskych matefskych Skol a jejich
interpretace

Vyzkumné ndlezy Setfeni se vztahuji ke vzorku vytvarnych a tvofivych aktivit ttech
matefskych Skol v oblasti Estetika, uméni a kultura vybranych matetskych S§kol

V uréitém ¢asovém obdobi.

Ocekavanych vystup Bavorského
vzdélavaciho a vychovného planu pro

déti v centrech denni péce

Realizované vystupy vzorku

materskych skol

Zazit ocenéni, uznani, zabavu, radost
a chut’ tvofit jako piedpoklad pro
kreativni hrani, praci a u€eni plné

predstavivosti

Vytvarné pracovni aktivity vychazejici
Z ramcovych plant motivované hudbou,
pohadkami, rozhovory, zazitky déti

a ukazkou vzoru (pfedvedenim postupu)

Nadchnout se vlastnimi schopnostmi a
dovednostmi, nadchnout se napady
ostatnich a nechat se jimi obohatit a dale

rozvijet

Déti se nebaly samostatné a opakované
zapojovat do vytvarnych ¢innosti v cilené
fizenych ¢innostech i volné hie
Dovednosti zachazet s papirem, barvou
Dovednosti zachazet s nuzkami, Stétcem,

lepidlem a kreslicimi nastroji (tuzka, fix)
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Osvojovani pracovnich postupti pfi
nalepovani, malb¢ vodovymi barvami,

ak¢ni malbé a kasSirovani

Poznat riznorodost kreativniho
materidlu, nafadi a technik a principy
tvotfivého formovani, experimentaci

ziskavat zkuSenosti

Poznavani moznosti vytvarného vyjadieni
trhanim, stithanim a nalepovanim papiru
Experimentace s barvou otiskovanim
prstu a dlan¢

Experimentace s barvou akéni malbou

Poznavat a porovnavat vlastnosti
a moznosti vyuZiti riznych ptirodnich

a umélych material

Vyuziti plastovych lahvi, pisku, koralkd,
latky a pefi k vyrob¢ chiestidla jako

hudebniho néstroje

Védome vnimat okoli a kulturu v§emi

smysly

Naméty vytvarnych a tvotrivych ¢innosti

propojenych vzdélavacich oblasti

Zapojeni smysll v riznych oborech-
hudba, tanec, pohyb, literatura (napft.
Ramcovy plan Karneval, Velikonoce)

Objevovat cesty tvorby a vyjadfovani Spolecna reflexe vytvarnych praci

druhych a ocetiovat je Vystava praci v prostorach skoly

Z tabulky vyplyva, Ze vytvarné ¢innosti jsou zaméfeny na rozvoj osobnostnich

vlastnosti ditéte a ziskavani zakladnich vytvarnych dovednosti.

Realizovanymi tvofivymi aktivitami se rozviji osobnost ditéte uvédomovanim
si vlastnich pietvarecich schopnosti ve spojeni s vytvarnou c¢innosti. Moznost
vytvarné se vyjadtit posiluje jeho sebevédomi. Dale se rozviji smyslové vnimani, jemna
motorika, upeviiuje se koncentrace a vytrvalost pii tvofivé praci. Veskeré ziskavani
elementarnich poznatki a praktickych dovednosti vzorku matefskych Skol smétuje

k pokladani zakladd dal$iho uméleckého vzdélavani.

Podpora tvofivosti a kreativity ditéte, seznamovani, zachdzeni a experimentace
S vytvarnymi prostifedky, seznamovani s vytvarnymi technikami a jejich postupy jsou
stézejnimi cili (ocekdvanymi vystupy) v ramci vytvarného vzdélavani. Napliiovani
o¢ekavanych vystupl je realizovano malbou, kresbou, hrou s barvou v podobé otiskii
a pfedevS§im praci s papirem (vytrhavani, stfthani a nalepovéani). Obménou namétt
se opakovan€ zafazuji Cinnosti a tim se rozviji a upeviuji vytvarné technické

dovednosti déti. Vysledkem cilenych nabidek je vytvor, ktery vychazi ze zazitku
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déti, napodobuje skutecnost nebo predloZzeny vzor. Pro ptedskolni vek je dilezité
upeviiovani dovednosti a ktomu vySe uvedené tvofivé cCinnosti pfispivaji.
Napodobovani vzorii by vSak nemélo prevazovat nad prozitkovou strankou vytvarného
projevu. Vytvor ditéte by mél vychazet z jeho ,vnitiniho svéta“ a ne byt pouze

formalnim vycvikem k upravenosti, vzhledu a technické spravnosti.

Vzdélavani v bavorskych matetskych skolach je koncipovano do Ramcovych
plant, které maji riznou Casovou platnost. Rdmcové plany koresponduji s koncepci
mateiské Skoly a jsou specifikem $koly, nebot’ si je kazda matefska Skola sestavuje
sama. Témata jsou orientovana nejcastéji rocnim obdobim, svatky a béZnym
Zivotem déti. Avsak i netradicni a abstraktni téma (napi. vesmir, pfislovi, indiani),
pokud jsou dobfe interpretovana a zprostfedkovana umoznuji détem ziskat poznatky,
rozvijet predstavivost a fantazii a mohou z nich vznikat velmi zdafila dila jednotlivca

nebo skupin.

Cilené nabidky tvofivych a vytvarnych aktivit jsou do plani zafazovany
anasledné¢ realizovany jedenkrat vtydnu a jsou propojeny s ostatnimi oblastmi
vzdélavani. Pfirealizaci vytvarnych Cinnosti je tak moZzno vychazet z prozitka déti
ziskanych v jinych aktivitach. Dilezitym motivaénim prvkem je zvidavost ditéte. Jiz
pfiprava tvofivého materidlu, pomicek a nastroji aktivizuje déti k ¢innosti. Neméné
dilezity by mél byt i flexibilni pfistup vychovatelky, kterd by méla vyuzivat prvky

situa¢niho u€eni vychazejici z okoli ditéte i ze samotného zajmu ditéte.

Zéakladnim kurikularnim dokumentem mateiskych Skol je Bavorsky vzdélavaci
a vychovny plan pro déti v centrech denni péce. Vytvarna vychova je zahrnuta
do vzdélavaci oblasti Umélecky aktivni déti v podoblasti Estetika, uméni a kultura.
Vzdélavaci cile jsou rozdéleny do oblasti vytvarné a expresivni tvorby a do oblasti
rozvoje schopnosti vnimani kulturniho prozitku. V cilech uméleckého vzdélavani
je krom¢ vytvarného uméni kladen diiraz na uméni dramatické. Zakladem estetického
vzdélavani je rozvoj smyslového vnimani, objevovani a experimentovani.
Pokladani téchto zékladi by nemélo byt nahodilé, ale cilené a smysluplné, aby bylo
mozno kontrolovat a sledovat posuny déti ve smyslu uméleckého vyjadreni. To klade

vysoké naroky na pedagogickou a didaktickou ptipravu ucitelky.

Realizace terénniho vyzkumu byla c¢asov€é narocnd. Bylo nutné domluvit

s vedenim Skoly hospitace ve dnech, kdy jsou v programu zafazeny cilené nabidky
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tvotivych aktivit. Ramcové plany jsou, tak jako v ¢eském prostiedi, pouze orientacni
a prizptsobuji se aktualnimu déni a potfebam déti. Pres vstiicné jednani vychovatelek
se ve dvou piipadech plan zménil a byla nutné opakovand hospita¢ni ¢innost. Vysledky
realizované terénni vyzkumné sondy jsou interpretovany na zéklad¢é znalosti kontextu

situace vyzkumného vzorku a vztahuji se ke konkrétnim matetskym Skolam.

Vyzkumné nalezy v teorii i praxi vychdzi z analyz kurikularnich dokumenti
bavorského predskolniho vzd€lavani, pozorovani kazdodenniho Zzivota a umélecké
praxe tfech bavorskych matetskych skol. Dulezit¢ informace vyzkumu pfinesly také

rozhovory s vychovatelkami zajistujicimi vychovu a vzdélavani déti.

4 Zavér

Realizace pieshrani¢ni studie z oblasti uméleckého vzdélavani v bavorskych
matetskych Skoldch nabizi ndhled do uméleckého vzdélavani v zahrani¢i. Toto téma
jsem si vybrala vzhledem ke své predchozi praxi Vv predskolni vychové v Cechach
a moznosti vstoupit do praxe bavorskych matetskych Skol na zdkladé svych osobnich
kontaktt. Pokusila jsem se na vzorku matefskych $kol zachytit pojeti a realizaci

vytvarné vychovy.

Nejdiive jsem se zameéfila na vytvarnou vychovu jako obor. Pro clovéka
nepracujiciho v oboru bylo nutné uvédomit si ramec vytvarného oboru, jeho vyvoj
V poslednich letech, soucasnou situaci a moznosti. V némeckém prostiedi jsem
se orientovala na pedagogiku uméni, jeji vlivy a koncepce. Informace jsem ziskavala
Z odborné literatury zamétené na vytvarnou vychovu, pfedskolni vzdélavani a vyzkum

v pedagogice. Tato literatura se mi jevila jako dostacujici.

Zéakladem mého vyzkumného Setfeni byl popis a srovnavaci (komparativni)
analyza kurikuldrnich dokumentii ceského a bavorského piedSkolniho vzdélavani.
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani a Bavorsky vzde€lavaci
avychovny plan pro déti v centrech denni péfe vychazeji z referenéniho ramce
¢lenskych stat Evropské unie zaméfen¢ho na celozivotni uceni. Oba tyto dokumenty

slouZzi jako podklady pro tvorbu Skolnich vzdélavacich koncepci a programd.

Vytvarna vychova je vobou systémech ptedSkolniho vzdélavani soucasti

celostniho osobnostniho rozvoje a vzdélavani ditéte. Bavorsky vychovny a vzdélavaci
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plan pro déti v centrech denni péce je obsahlejsi, koncipovan jako metodicka prirucka
a obsahuje piiklady a moznosti vyuziti v praxi. Uméleckému vzdélavani je vénovana
samostatna kapitola se specifickymi cili (ofekavanymi vystupy). Tuto koncepci
dokumentu hodnotim jako pfinosnou pii planovani a nasledné evaluaci nejen

uméleckého vzdélavani.

Vyzkum jsem realizovala ve tiech bavorskych matetskych skolach.
Pii vyzkumném etnografickém Setfeni jsem se pokusila charakterizovat formalni
i skryté kurikulum jednotlivych mateiskych $kol se zaméfenim na vytvarnou vychovu.
Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze vytvarna vychova je Vvramcovych planech
matefskych skol tematicky zapracovana spole¢né s ostatnimi oblastmi vzdélavani. Déti
jsou k vytvarné ¢innosti motivovany poznatky, zkuSenostmi a dovednostmi z jinych

oblasti inspirovanymi jednotnym tématem.

V pozorovanych vytvarnych cCinnostech se déti ucily zachéazet s vytvarnym
materialem a nastroji, sSeznamovaly se s technikami malby, kresby a technikami prace
S papirem. StéZejnimi cili uméleckého vzdélavani jsou cile ve spojeni s osobnostnim
rozvojem déti. Vychovatelky se snazi probouzet v détech ptedstavivost, zvySovat jejich
sebevédomi rozvojem vlastnich tvofivych schopnosti. Cinnosti zaméfuji
na experimentaci a hru s vytvarnym materialem. Objevuji se i cile technického
charakteru, pti kterych déti vypliuji piedkresleny vzor nebo $ablonu. Tyto cile jsou
zaméfeny piedev§im na zdokonalovani vytvarné technickych dovednosti. Na otazku
dualezitosti vytvarné vychovy v mateiské skole odpovidaly vychovatelky témét shodné.
Hlavni pfinos spatfuji v moZnosti kreativné se vyjadfit. V realizované praxi se ale
vétSinou objevovaly ¢innosti pracovniho vyudovani. Tento jev spatfuji, jak jsem
uvedla jiz v vodu své préace, slabym mistem vytvarné vychovy nejen bavorského, ale
i Ceského piedskolniho vzdélavani. Piijemnym piekvapenim ve vSech matetfskych
Skolach byl vytvarny koutek (ném. Bastelecke, Basteltisch). V tomto oddéleném
prostoru déti tvorily nejen béhem fizenych Cinnosti, ale pii volné hie. M¢ly volny
pfistup k tvofivému materialu predevSim béhem volné hry, coz spatiuji piinosné
pro rozvoj spontanniho vytvarného projevu ditéte.

Realizovany vyzkum otevira pro ¢eské prostiedi moznosti dalSiho zkoumani
oblasti bavorského predskolniho vzdélavani v ramci srovnavaci pedagogiky. PredSkolni

vzd€lavani je povazovano za nezbytny zaklad rozvoje osobnosti, socializace

a celozivotniho uceni. Bavorsky systém piedskolniho vzd€lavani by mohl v ramci
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ptihrani¢ni spoluprace pfinést inspirativni informace, které by vedly k dalSimu rozvoji
zvySovani kvality ptedskolniho vzdélavani v CR. Studie je vyzvou k dalsi hlubsi

analyze uméleckého vzdélavani obsazeného v kurikulu a realizovaného v praxi.
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Resumé

Bakalarska prace je zaméfena na studii praxe uméleckého vzdélavani tiech bavorskych
matefskych Skol. Prace je ¢lenéna na tii ¢asti. V prvni ¢asti je charakterizovéna oblast
srovnavaci pedagogiky jako zaklad vyzkumného Setieni. Druha Cast prace se orientuje
na obor vytvarné vychovy, jeho souCasné moznosti a pojeti v Ceském prostiedi
a objasiiuje némeckou pedagogiku uméni, jeji koncepce a vlivy. Dalsi ¢ast je zaméfena
na obecné cile spolecného evropského vzd€lavani a z nich vychazejici kurikuldrni
dokumenty piedikolni vychovy CR a Bavorska. Analyzuje, srovnava a zaméiuje
se na vymezeni vytvarné vychovy v téchto dokumentech. Zavére¢na ¢ast je vénovana
vyzkumnému Setfeni, které bylo realizovano terénnim vyzkumem vychézejicim

ze Skolni etnografie.

Cilem vyzkumné casti byla realizace studie z oblasti uméleckého vzdélavani
bavorskych matefskych $kol. V ramci vyzkumu byly navstiveny tii mateiské Skoly
aprovedena deskripce a analyza kurikuldrnich dokumentd a realizovanych

vzdélavacich nabidek.

Summary

The bachelor work is focused on the study of teaching arts practice in three Bavarian
nursery schools. The work consists of three parts. In the first part, the field
of comparative pedagogy as the base of research survey is characterized. The second
part focuses on the field of teaching arts, its contemporary possibilities and concepts
inthe Czech environment and explains German pedagogy of arts, its concepts
and influences. It is further focused on general objectives of common European
education and related pre-school education curricular documents. It analyses, compares
and focuses on the definition of teaching arts in these documents. The final part
includes aresearch survey which was realised by means of field research based

on school ethnography.

The objective of the research part was the realisation of the study in the field
of teaching arts in Bavarian nursery schools. Within the framework of the research
three nursery schools were visited and the description and analysis of curricular

documents and realized educational opportunities was performed.
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Priloha 1: Hospita¢ni zaznamy

Namét Drak

Cil Rozvoj jemné motoriky.

Ocekavany vystup Trhani a lepeni papiru, vyplnéni ptedkresleného draka
nalepovanim kouskt papiru.

Motivace Pohadka o drakovi.

Organizace Individudlni ¢innost u tvotivého stolu ve skupiné 6 déti.

Prabéh ¢innosti

Déti pracuji samostatné, vychovatelka dava pouze slovni

(Redukce) instrukce, ¢innost je zdlouhava, u nékterych déti odlozena
na druhy den.
Realizovany vystup Déti maji moznost osvojit Si pracovni postup pii nalepovani.

(Kategorie)

Trhani kouskl papiru déla problém zejména mladSim détem.

Namét Kocka

Cil Hra s barvou — otisk dlané¢.

Ocekévany vystup Vytvotfeni zvifete otiskem dlané, rozvoj piedstavivosti
dokreslenim a dolepenim vysttihanych tvari.

Motivace Kratkym ptipomenutim pohadky z predesiého dne.

Organizace 2 osmiclenné skupiny deéti.

Prabéh ¢innosti

Predvedeni postupu, déti si samy natiraji barvu na dlané,

(Redukce) vychovatelka upozoriiuje na umisténi otisku na plose, déti
slovné komentuji, jak vypada télo zvitete.
Realizovany vystup Déti se seznamuji s technikou otisku, rozviji svoji

(Kategorie)

pfedstavivost dotvafenim otisku dlané.

Namét Velké uméni malych rukou

Cil Seznameni s netradic¢ni vytvarnou technikou
(Dosentropferei).

Ocekavany vystup Déti si vyzkousi techniku akéni malby.

Motivace Ptiprava vytvarnych pomucek, hra na umélce.

Organizace Skupinova (3 déti), v prostoru herny na podlaze.

Prabéh ¢innosti

Ucitelka vysvétli détem postup, déti samostatné pracuji
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(Redukce)

apot¢ vedou rozhovor s vychovatelkou, co jim dilo

pfipomina.

Realizovany vystup
(Kategorie)

Déti maji moznost ziskat znalosti a dovednosti z netradi¢ni

techniky malby.

Namét Svatomartinska husa

Cil Hra s barvou — otisk prstu.

Ocekévany vystup Vyplnéni predkresleného tvaru barvou technikou otisku
prstu.

Motivace Pfipomenuti tydenniho tématu, ukazka predkresleného tvaru.

Organizace Skupinova prace u tvofivého stolu (6 déti), prostiidani

skupin.

Prubéh ¢innosti

Déti pracuji samostatng, vychovatelka pouze upozoriuje

(Redukce) na postup pii stfidani barev (nepromichat).

Realizovany vystup Déti maji moznost seznamit se technikou otisku, vyplni

(Kategorie) piedkreslenou plochu tiskem.

Namét Indiansky hudebni nastroj

Cil Seznameni s novou vytvarnou technikou.

Ocekévany vystup Sezndmeni s technikou kaSirovani, vyroba chfestidla
S vyuzitim riznych druhii materialu.

Motivace Poslech indianské hudby.

Organizace Ve skupinach u tvofivého stolu, prostiidani déti.

Prabéh ¢innosti

(Redukce)

Vzhledem k naro¢nosti ukolu je rozloZzen do nékolika dni.
Nejdiive déti polepuji plastovou lahev transparentnim

papirem a latkou, dal$i dny dotvafi koralky a pefim.

Realizovany vystup

(Kategorie)

Déti ziskdvaji vytvarné dovednosti praci s rliznorodym
materidlem, maji mozZnost seznadmit se s novou vytvarnou

technikou.

Namét Miij karnevalovy kostym
Cil Ztvarnéni vlastniho zazitku.
Ocekévany vystup Dité ztvarni sebe samo v karnevalovém kostymu.
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Motivace

Rozhovor o karnevalu, ktery probihal pfedesly den.

Organizace

Skupinova u malovaciho stolu (4 déti).

Prubéh ¢innosti

Déti maluji  vodovymi barvami, vychovatelka slovné

(Redukce) motivuje déti k detailni malbé.

Realizovany vystup Déti maji moznost ztvarnit vytvarnymi prostfedky vlastni

(Kategorie) zazitek.

Namét Svatomartinska husa

Cil Rozvoj jemné motoriky.

Ocekavany vystup Dité vysttihne predkresleny tvar.

Motivace Rozhovor o svatku svatého Martina, ukéazka hotového
vyrobku.

Organizace Skupinova béhem volné hry.

Prabéh ¢innosti

Déti vykresluji a vysttihuji predkreslenou husu, nalepuji

(Redukce) na barevny papir. Vychovatelka upozoriiuje ne piesnost
pfi stithani (mladsi déti nalepuji vystiizeny tvar).
Realizovany vystup Déti maji moznost ziskat dovednosti technikou stiihani

(Kategorie)

a pracovnim postupem pii nalepovani.

Namét Svatomartinska husa

Cil Rozvoj jemné motoriky.

Ocekavany vystup Nalepovani natrhanych kouskd papiru do predkresleného
tvaru.

Motivace Rozhovor o svatku sv. Martina.

Organizace Kolektivni u stolka ve tiidé.

Pruabéh ¢innosti

(Redukce)

Déti maji uprostfed stolu dva druhy natrhanych papirt
(novinovy a barevny), vypliuji predkresleny tvar

nalepovanim papiru.

Realizovany vystup

Déti maji moznost ziskat dovednosti nalepovanim papiru.

(Kategorie)
Namét Indian
Cil Figuralni kresba.
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Ocekévany vystup

Dité ztvarni kresbou postavu z piib&hu.

Motivace

Rozhovor o tydennim tématu a indianech.

Organizace

Kresli vSichni najednou.

Prabéh ¢innosti

Déti maji moznost vybrat si pastelky nebo fixy. Kresli

(Redukce) samostatné, po dokoncéeni dotvaii kresbu pefim (indianska
celenka).

Realizovany vystup Déti maji moznost zdokonalit figurdlni kresbu ilustraci

(Kategorie) piib&hu.

Namét Lampion

Cil Rozvoj jemné motoriky.

Ocekévany vystup Nalepovani transparentniho papiru na karton (malé déti
nalepuji vystiiZzené tvary).

Motivace Vypravéni zazitka z lampionového pravodu.

Organizace Skupinovéa béhem volné hry, prostiidavani déti.

Prubéh ¢innosti

Déti pracuji  samostatné.  Vychovatelka  upozoriiuje

(Redukce) na barevné odstiny vzniklé piekryvanim papiru. Mladsi déti
nalepuji s dopomoci.

Realizovany vystup Déti maji moznost ziskat dovednosti nalepovanim papiru.

(Kategorie)

Namét Velikono¢ni kure

Cil Rozvoj tvofivosti vyuzitim riznych materiald.

Ocekavany vystup Dit¢ vytvoii nalepenim textilnich a papirovych tvarta
velikonoc¢ni kufe na plochu papiru.

Motivace Velikonoc¢ni fikanka, ukazka hotového vyrobku.

Organizace Jednotlivé béhem volné hry.

Prabéh ¢innosti

Dit¢ dostane vystfihnuté tvary a podle vzoru nalepuje.

(Redukce) Vychovatelka poméha s dolepenim vaty.
Star$i déti vystiihuji skofapku z papiru.
Realizovany vystup Dité¢ mé moznost zachdzet s tvofivym materialem.

(Kategorie)
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Namét Svicka

Cil Rozvoj jemné motoriky.

Ocekévany vystup Ptesnost pfi stfthani a nalepovani (mladsi déti pouze nalepuji
vystfizeny tvar).

Motivace Velikono¢ni povidka s cirkevni tematikou.

Organizace 2 skupiny déti (mladsi, predskolaci).

Prabéh ¢innosti

Star§i déti vystfihuji a nalepuji, mlad$i déti nalepuji

(Redukce) s dopomoci pecovatelky (pfesnost pii umisténi vysttizeného
tvaru).
Realizovany vystup Déti maji moznost ziskat dovednosti technikou stiihani

(Kategorie)

a lepeni.
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Priloha 2 : Fotodokumentace k hospitacnim zaznamiim

Obr. €. 1a: Drak Obr. €. 1b: Drak
[ e

&
i Ll AR

Obr. & 2a:Kotka ' Obr. & 2b : Kotka

Obr. €. 3a : Velké uméni malych rukou Obr. ¢. 3b : Velké uméni malych rukou

69



Obr. €. 4 : Svatomartinska husa Obr. €. 5 : Indidnsky hudebni nastroj

Obr. ¢. 6a : MUj karnevalovy kostym Obr. ¢. 6b : M{j karnevalovy kostym

Obr. €. 7 : Svatomartinska husa Obr. ¢. 8 : Svatomartinska husa
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Obr. €. 9a : Indian Obr. €. 9b : Indian

Obr. €. 9¢ : Indian Obr. €. 9d : Indiadn

71



Obr. €. 10a : Lampion Obr. ¢. 10b : Lampion

Obr. ¢. 11 : Velikonoc¢ni kure Obr. ¢. 12 : Svicka
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Priloha 3: Prepis terénnich poznamek

Utery — Sterngruppe

Volna hra — déti v hracich koutcich stolni hry (5), volné kresleni a stfihani — Basteleck
(4), Kuschelecke (2), prohliZeni knihy (1), kostky (3)

Ranni kruh (22d¢ti)

piivitani déti, zapaleni svicky, zpév pisné s velikonocni tématikou, doprovod

reprodukovany (CD)

uprostied dievéné kolo-svicky — kalendar (ro¢ni obdobi), dievéna dekorace-
velikono¢ni zajic

zapaleni svicek

karti¢ky-nastin denniho programu — utery (2. den v tydnu, dva puntiky), dalsi karta
(Stétec, niizky, pastelka) — vystfihovani svicky z papiru a nalepovani (malé déti

budou pouze nalepovat), kiiz — povidka o JeziSovi jak piiSel do nebe, rty

s otaznikem — némecky kurs

déti symboly =znaji, vychovatelka upozorniuje, Ze svicku budou vystiihovat

a nalepovat postupné a kazdy ma mit zajem si svicku vyrobit

Velikonocni povést o Jezisovi (¢ast)

déti v télocvicné (11déti) v kruhu na zidlickach, druha skupina svaci — vysttidani
vychovatelka pted¢itd povést

zapaleni velké svice, symbolizuje JeziSe, z lana vytvofit velikou cestu- na konci

brana ze zlutych Satk-uprostied - na zaé. svicka- Jezi$ se vydava na cestu

mavani vétvickami z tije (zdravime JeziSe), polozeni vétvicek okolo brany
bily satek — still, kde bude Jezis vecetet (velky svicen doprostied)

déti vyberou barevné sklenéné kaminky, nazdobi stiil

kazdy dostane jednu ¢ajovou svicku (symbolizuje jeho) a ptisedne ke stolu

vychovatelka rozdéli housku a kazdé dité ,,ochutna chléb*, kazdé dit¢ ochutna vino

Z pohéru — pohar koluje (rybizovy dZus) — ,,spolutcast pii vecetfi pane*
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pokracovani povésti zitra

seznameni s ukolem — vystiizeni svicky z papiru - pfedvedeni postupu prace,

umisténi pfi nalepeni na papir — prostiidani skupin

ptiprava pomtcek — Bastelecke-nizky, barevné papiry (piedkresleny tvar svicky),

vystfihané tvary (mladsi déti), lepidla

volna hra déti, jednotlivé dochazi do Bastelecke, star$i stfihaji a nalepuji, mladsi

nalepuji, vychovatelka pracuje s détmi, pecovatelka si hraje s ostatnimi ve tfidé

upozornuje na presnost pii stithani, dopomaha pii umisténi vysttihnutého tvaru, déti

lepi samostatné

star§i déti pracuji samostatné, mladsi — dopomoc, Amelie pouze pozoruje (prvni den

ve Skolce)

zaveér — déti u stoleckd, vychovatelka ukazuje jednotlivé prace a slovné hodnoti

Predskolni kurs nemciny — pro déti migrantl

privitani pisni za doprovodu kytary, doprovod déti na rytmické nastroje (refrén)
velikono¢ni hadanky, velikono¢ni popletena pohadka — déti opravuji co je Spatné

pohadka o zajicich — déti reaguji pohybem na jména zajict ( Hopl - postavit se, Popl

- sednout)

zavér — hra s pohybem na piani déti — ,,Carodéjko co vati§?* — jeden iika nazvy

jidel, podle slabik délaji kroky (pocet slabik = pocet krokii)

Oblékani na zahradu - cela skupina

pecovatelka umist'uje vytvory déti na sténu do Satny (lista s klipsy)

zahrada — volné hry na prulezkach (vSechny skupiny — hraji dohromady), vozik
s batohy venku

rodic¢e vyzvedavaji déti ze zahrady
8 déti z celé Skoly odchazi zpét — obéd, pfipravuje peCovatelka
volné hry po obédé¢ v jedné tfidé — ptichazi déti ze zékladni Skoly, spole¢né hry

po 14.00 hod. skolni déti tikoly s Anitou ve $kolni mistnosti
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Priloha 4: Tydenni plan (ném. Wocheniiberblick)

Bildungs- und Erziehungsbereiche

Hoypunsen

Hodg pun zue |
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Priloha 5: Ukazka vyplnénych dotazniki

P

Pilsen, 13. Februar 2014

Sehr geehrte Damen und Herren,

ich bin Studentin an der Westbéhmischen Universitit in Pilsen und studiere Padagogik mit
Schwerpunkt Vorschule und Psychologie. Ich méchte gerne eine Forschungsstudie im Rahmen meiner

Bachelorarbeit realisieren, die einen Vergleich zwischen deutscher und tschechischer
Vorschulausbildung anstellt.

Nehmen Sie sich bitte Zeit um die folgenden Fragen zu beantworten :

1. Welche kiinstlerischen Aktivitdten (bildnerisches und kreatives Gestalten) wenden Sie im
Rahmen der Vorschulbildung an?

—~ e _inif Moty =i uc\s/a Ufess Do eice.sle. Haxsew, hunle Sto e
— v bowen //7(fr///wmi/f /J a1l oc géd‘ /(’2;%7/0/7457,
Goxs.solun cuuds Kma=cicumebie oAbscer | x d
- Gasteln it Mativ wmictizal. — otk . Stocke.
i -;'H/'/]C’ﬂ 25l e i1 el S 6’ //A/xaﬁhu(‘/b{é‘@z))("?( = v,
z fﬂ(’/cJ gu/ Lol jmit Prz,/n,( £, '/@//J(’ Qasz ; Woolle..

2. Wie oft integrieren Sie Kunst- Aktivitaten (bildnerisches und kreatives Gestalten) innerhalb
des Wochenprogramms der Gruppe?

AX jin clv LToc?E

3. Welche Ziele setzen Sie der Gruppe bei der Bearbeitung der kiinstlerischen Aufgaben?

- selbSic l/l(‘-/(. QC5 4/)9’4/(/( Lo ; ;
— e fav ol q/fc bovew:s Beies ?0 staideir Ole  SonSerds -

/f Vil ')
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4. Wie wahlen Sie die gestalterischen Themen aus? (z.B. Rahmziele, eigene Ideen, Projekte -
bitte kurz beschreiben)

Qlle oL Llocern  lCamside wcucrm - h/c",p' ool

cley Leliuvicn JolCisy € EStellt- il 7 £ 0//(" e v , %f;}e,én/é/?

Aioley it tevewd, — Hincks (&£ it scTed clew

LJcts f}?(’ it ol
/7

5. Wie werden die Kunstziele mit anderen Bildungsdisziplinen verbunden? (z.B. mit Bewegungs-
&Sporterziehung, Spracherziehung, Kulturelle Bildung (Theater, Musik)

Themen  (eercen in cliew Beyes c*'vevl crav beted

2. AB. zaechunc = lm 0ilden beskn 181 sclhciucn bicGer
2w dicsemn Vuemea an , costa ko B /c‘//. Teucle o= Hotfo
T'.,n,l [0-/@/77/0h6// P I14 4:7/06fﬂ 2  Theinie Licoki

6. Worin liegt ihnrer Meinung nach der Nutzen in der Kunsterziehung der Kinder? (Nutzen,
Zweck)

Welchen Einfluss iibt die Kunsterziehung auf die Kindesentwicklung aus? (Einfluss — Entwicklung)
DUSQIN M Elders Malom e erl, betes 1nadid tucd b
'ﬂuLc( e .05 1Ov et u et HL/V /ﬁ/ C/W/ £ ig, L1 Cl #4101 e onse 7@
Jalucleden , sonderm iueS Yot ¢ g Soer all  Homye -

Fuddi

Vielen dank, dass Sie sich Zeit genommen haben.
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7

Pilsen, 13. Februar 2014

Sehr geehrte Damen und Herren,

ich bin Studentin an der Westbéhmischen Universitat in Pilsen und studiere Padagogik mit
Schwerpunkt Vorschule und Psychologie. Ich méchte gerne eine Forschungsstudie im Rahmen meiner
Bachelorarbeit realisieren, die einen Vergleich zwischen deutscher und tschechischer
Vorschulausbildung anstellt.

Nehmen Sie sich bitte Zeit um die folgenden Fragen zu beantworten :

1. Welche kiinstlerischen Aktivititen (bildnerisches und kreatives Gestalten) wenden Sie im ot
Rahmen der Vorschulbildung an? lyere A/ 4ot ftas Sis Jo wM-’, rgde /,‘ZA: T
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2. Wie oft integrieren Sie Kunst- Aktivititen (bildnerisches und kreatives Gestalten) innerhalb
des Wochenprogramms der Gruppe?
arlft Lol -, fark - Lne e rrot
: CZb -0 widain ', - fzo/((ﬂé lia L ¥ dry brke
erlall dir , 2liren s * Liwns S egrbs fa b

3. Welche Ziele setzen Sie der Gruppe bei der Bearbeitung der kiinstlerischen Aufgaben?
. Wir perradken ol Tandwie _tnd Lirta Kprtad ol Lirholir
M)//'Af/ vrel /;)a‘.oa_z_@ e L tlom coi'm Hil sprrelr
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4. Wie wihlen Sie die gestalterischen Themen aus? (z.B. Rahmziele, eigene Ideen, Projekte -
bitte kurz beschreiben)
- lnchall oy wihua k. Daamydown; wird e Mbbsmenpfan
ridll ! Ef
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5. Wie werden die Kunstziele mit anderen Bildungsdisziplinen verbunden? (z.B. mit Bewegungs-
&Sporterziehung, Spracherziehung, Kulturelle Bildung (Theater, Musik)
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6. Worin liegt ihrer Meinung nach der Nutzen in der Kunsterziehung der Kinder? (Nutzen,
Zweck)

Welchen Einfluss bt die Kunsterziehung auf die Kindesentwicklung aus? (Einfluss— Entwicklung)
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Vielen dank, dass Sie sich Zeit genommen haben.
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Priloha 6: Potvrzeni bavorskych mateiskych $kol o realizaci terénniho

vyzkumu

Kindertagesstatte
§t. Raphael
Parkstetten
Kindertagesstdtte St. Raphael Parkstetten, den 19.03.2013
Schulstr. 1
94365 Parkstetten
Bestatigung

Radka Volfova hat im Zeitraum vom 18.03. - 19.03.2013 in unserer Einrichtung
hospitiert. Sie war tdglich von 8.00 Uhr bis 13.00 Uhr anwesend.

Mit freundlichen Griifen

dfﬁ(cnaez;mtm £ atbstors. .

Schulstrag
94865051
7. (92 ) 250

Anna Stefania

Tel. 09421/99 33 20 Fax 09421/99 33 21 info@kita-parkstetten.de
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AWO

AWO, Wittelsbacherhdhe 19, 94315 Straubing

Ihr Zeichen/Schreiben Unser Zeichen Durchwahl

Sehr geehrte Damen und Herren,

Soziale Dienste GmbH
Wittelsbacherh6he 19

94315 Straubing

Tel.: 09421 9979-0

Fax: 09421 9979-79
zentrale@awo-straubing.de
www.awo-straubing.de
Ust.-ID-Nr. DE 131449706
Steuer-Nr. 162/147/00593
Kindertagesstétten

Kindergarten Zwiequanterin
Niederalteicher Stralle 15 a
94315 Straubing

Tel.: 09421 7203-0
Fax: 09421 9979-79

moehringer@awo-straubing.de

Datum
12. Mérz 2013

hiermit bestétige ich, dass Frau Radka Volfova in unserem Kindergarten war. Sie beobachtete
die Kinder, sammelte Informationen und fiihrte viele Gesprache mit den Mitarbeiterinnen des

Kindergartens.

Mit freundlichen GriiRen

AWO Soziale Dienste GmbH
Kindergarten Zwiequanterin

@/’W}é{( /(5 0 L~

Cornelia Mohringer

Vors. d. Beirates: Reinhold Perlak - Geschéftsfiihrer: Klaus Hoffmann, Jiirgen Salzhuber - Amtsgericht Straubing HRB 9596

Konto: 3854 — Sparkasse Niederbayern Mitte — BLZ: 742 500 00
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Kita St. Martin 27.03.2014
Ortsplatz 28
94356 Kirchroth

Bestiitigung

Frau Radka Volfova war von 04.03. bis 23.03.2012 fiir jeweils 2
Tage in der Woche (Montag und Dienstag) in unserer
Einrichtung.

Sie konnte den Tagesablauf miterleben, Fragen zur Einrichtung
stellen (Konzeption, Merkblatt zur Anmeldung,
Beobachtungsbogen usw.), Planungen einsehen und Kinder und
das Personal befragen, damit sie ihre Forschungsstudie erstellen
kann.

Mit freundlichem Gruf3

j-/
Leiterin; A, MigHfger

€
Ortsplatz 28

94356 Kirchr
oth
Tel.: 09428/?6093(’
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