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ABSTRAKT

Predmétem této bakalaiské prace je seznamit se s pozadavky soucasné vytvar-
né vychovy a prostiednictvim vyzkumné sondy kvalitativniho charakteru ovéfit, zda a do
jaké miry koresponduji se vzdélavacimi cili a obsahy v konkrétni matetské skole. Poukazat
na ptipadné chyby a nedostatky, kterych se ucitelé v praxi vytvarné vychovy dopoustéji, a
vzéajemnou reflexi a hledanim novych cest a pohledi prispét k optimalizaci edukacni reali-

ty pravé v tomto oboru.

Klic¢ova slova: vytvarna vychova, vzdélavaci obsah, vzdélavaci cile, matetska skola,

operacionalizace pojmd, pojeti ucitele.

ABSTRACT

The goal of this thesis is to become acquainted of requirements contemporary
art and through qualitative research probe to verify whether and to what extent correspond
with educational goals and contents in nursery school. This thesis was written to point out
the faults and shortcomings, that are perpetrated by teachers in art education practice, to
search for new paths and perspectives by the mutual reflection to help optimize the educa-

tional reality just in this field.

Keywords: the art education, the educational content, the educational objectives, the

nursery school, the operationalization of concepts, the conception of teacher.
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UvoD

V tvahach o volb¢ tématu jsem se snazila nalézt vychodiska ve shod¢ s tim, co
mne zajima, co mi je blizké a co je pro mne coby studujici a soucasné pracujici ucitelku

pochopitelné, realizovatelné a zvladnutelné.

Uvédomila jsem si, Ze se posledni dobou stale vice pohybuji na pomezi teorie
v roli studentky a praxe v roli u¢itelky MS. To mne piivedlo k ndpadu prozkoumat a vy-
hodnotit jejich soucinnost ve Skolské realité, a to v konkrétnich podminkéch sveho praco-
Viste.

Zajimalo mne nejvice, jakym zpisobem pracuji uéitelky s RVP PV piedev§im
s dirazem na vzdélavaci obsah a cile v MS. Tento dokument jisté poskytuje dostatek pro-
storu pro uplatnéni jejich vlastni iniciativy, kreativniho pfistupu, ale zaroven timto ucitele
zavazuje. Predpoklada jejich odpovédny a profesionalni piistup, disponibilitu uréitymi
kompetencemi. Mira pfipravenosti napliiovat cile souc¢asné vytvarné vychovy v prostiedi
MS, teoreticka vybavenost ugiteltl v této oblasti, potencial vzdélavacich obsaht realizova-

nych ¢innosti — to byla témata, kterymi jsem se chtéla v bakalaiské praci zabyvat.

Také bych chtéla podotknout, ze tcelem této bakalaiské prace neni mé kolegy-
né predstavit jako ucitelky neznalé a chybujici. V&Zim si toho, Ze byly ochotny nechat mne
nahlédnout do jejich pedagogické ,.kucharky* s pomoci kvalitativniho vyzkumu. Jsem si

védoma toho, Ze pracuji s dobrym umyslem.

Piedpokladam, ze zjistim, zda je vytvarna vychova v jejich pojeti smysluplIna.
Zda dité dokaze aktivizovat, stimulovat jeho tvofivost, poskytnout mu dostatek prostoru
pro experimentovani a seberealizaci. Anebo zda je jeho tviir¢i projev spise brzdén a potla-

¢ovan tieba tim, ze je vtlacovan do predkladanych schémat a Sablon.
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1 SOUDOBA VYTVARNA VYCHOVA

1.1 Koncepce a proudy vytvarné vychovy

Soudoby diskurs vytvarné vychovy zahrnuje Sirokou Skalu pojeti a koncepci,

ruznych pfistupt. Nejvyznamnéjsi z nich se pokusim piedstavit v nasledujicich kapitolach.

1.1.1 Koncepéni vychodiska soucasné vychovy a uméni (J. Uzdil)

S timto erudovanym odbornikem v oblasti tykajici se vychovy a uméni jsem se
okrajové seznamila jiZz v ramci vyuky vytvarné vychovy coby studentka stfedni pedagogic-
ké Skoly. Az dnes si uvédomuji, jak vyznamné se tento autor odborné literatury o vytvarné
vychové z let Sedesatych az devadesatych minulého stoleti na soucasném pojeti vytvarné
pedagogiky zaslouZil. Jeho piispénim doslo k jejimu posunu smérem k osobnosti ditéte a

k celé jeji postupné modernizaci vlivem silici humanizace Skolstvi.

Nepochybné pravé mateiska Skola vytvari v ditéti prvni pocatky védomého a
emocionaln¢ podlozeného vztahu k uméni. Ve vytvarné vychové v jeho pojeti nejde jen o
to seznamovat déti s uméleckymi dily, ale pfedev§im o proces jejich vzniku. Cilem ucitele
je vést déti ke zhmotnéni jejich vlastnich pfedstav, k vyrovnani se s intenzitou jejich zazit-
kt. Prave prozitek by mél byt vychozim bodem metodiky. Uc¢itel je v tomto procesu pro-
sttednikem mezi tvotivosti ditéte a jeho pedagogickym vedenim. Podstatné je, aby si sou-
¢asné uvédomoval své metodické moznosti s ohledem na specifika détské kresby a to nejen
z hlediska ontogeneze vytvarného vyvoje ditéte. Pro ucitele je dilezité, aby se vyvaroval
realizovani vlastnich pfedstav prostiednictvim ¢innosti ditéte a zaroven nepodléhal pied-
stavam o konecném vysledku tvorby, byt se mu nezda dostatecné zajimavy. Nemél by
piestat byt ve svém jednani vuci ditéti taktni. Ucitel v hodnoceni vychazi z vypovédi ditéte,
nesetii pochvalou, ptipadné povzbuzenim. Také pfi praci zohlednuje jak individualitu dité-
te, tak jeho kreslitsky typ.

Je patrné, ze soucasné trendy moderni vychovy, s kterou v dnesni dobé pracu-
jeme, se s jeho pojetim vytvarné vychovy vyrazné shoduji. Zaklady teorie tvoiivosti rovnéz

muzeme vysledovat az do téchto let.
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1.1.2 Jazyk didaktiky (H. Hazukova, P. Samsula)

Predev§im H. Jazykové tak napomohla ucitelim priméarniho a preprimérniho
vzdé€lavani v orientaci v soucasné koncepci vytvarné vychovy predevsim ve vztahu k pojeti

Ramcového vzdélavaciho programu.

V metodickych listech pro pfedSkolni vzdélavani se v ptispéveich od Hazukové
ucitel seznami (v lepSim ptipadé si je jen piipomene) s aktuélnimi cili vytvarné vychovy,
obsahem, naméty, vytvarnymi ukoly, vytvarnymi prostfedky, moznymi metodami a pro-
stiedky jako zékladnimi kategoriemi oboru. Ujasni si terminologii ,,sou¢asného odborne-
ho jazyka. Hazukovéa tak vybavuje ucitele znalostmi, které muze aplikovat v souvislosti

s pedagogickymi dovednostmi nejen ve Skolni praxi.

Snazi se vést ho k porozuméni RVP PV a ukazat mozné cesty prace s timto
dokumentem didaktickou transformaci ve smyslu konkretizace jeho vnitini vytvarné di-

menze. UCitel se tak uéi pripravovat konkrétni vytvarné ukoly, projekty i fady.

Pedagoga vede cestou reflektivni bilance k otazkam, zda je jeho hlavnim cilem
vedeni zaki k osvojovani a zdokonalovani technickych znalosti a dovednosti ¢i preference

tvofivosti a spontaneity v procesu tvorby se sniZzenou orientaci na vytvarny produkt.

Sams3ula se ve spolupréci s Hazukovou podilel na skriptech Didaktika vytvarné
vychovy. Podilel se také na vzniku fady ucebnic o vytvarné vychové a ué¢ebnich pomicek.

Publikoval odborné ¢lanky a staté v Casopise Vytvarna vychova.

1.1.3 Proudy ve vytvarné vychové (V. Roeselova)

V 90. letech 20. stoleti vznika fada proudu alternativniho pojeti vyuky jako
odraz demokratickych procest v nasi spole¢nosti. Vznikaji razné studijni programy. Vy-
razné pedagogické osobnosti zasahuji do piivodné jednotného pojeti vyuky takovym zpi-
sobem, Ze méni obsah vyuky i strukturu uciva. Kazda z t€chto viid¢ich osobnosti naléza
vychovné i1 vzdélavaci priority v feSeni otazek, které povazuje za podstatné, jiné se jich
dotykaji jen lehce. Tyto koncepce nabizi uciteliim obohaceni a oziveni vyuky v jejich Skol-
ské praxi. Nevyzaduji, aby se konkretizaci zaméru vybrané¢ho pojeti vytvarné vychovy
beze zbytku fidil. Ucitel ma moznost seznamit se s jednotlivymi koncepcemi a vybrat si

z nich takovou, ktera je mu blizka, pfijatelna, a ktera se shoduje s jeho vlastnimi
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myslenkovymi vychodisky a pohledem na svét. Piijmout ji nemusi bezvyhradné. Naopak,
v kazdém z téchto programti mize nachazet vétsi ¢i mensi nedostatky Na zakladé toho by
mél prispét svym osobnim vkladem, tcasti a koncepci déle rozvinout. Také se oekava, ze

pii vybéru dané koncepce piihlédne k danému typu a stupni skoly ¢i Skolského zatizeni.

S rozvojem spole¢nosti ptibyva dalSich koncepci, které reaguji na vyvoj uméni
nebo vizualnich médii, na nové poznatky z obort jako je psychologie ¢i na jiné podnéty.

Zajem o nékteré koncepce vyhasina, u jinych pretrvava, nékteré jsou stale dosti Zive.

V nize uvedeném vyctu nikoli vSech koncepci, ale téch, které se na konci
20. stoleti nejvice prosadily, se pokusim dle vytvarné-vychovnych zamért a jejich vycho-
zich myslenek naznacit, jaké moznosti volby se uciteli nabizeji.

Vytvarné vyjadiovani v kresbé a malbé, grafice a modelovani, jez je poci-
nem autorskeho kolektivu. ,, Ucebni ldtka se ¢leni do kresby, malby, grafiky, dekorativnich
cinnosti, modelovani a objektové a akcni tvorby.**(Roeselova 2000, s. 17) Poskytuje uciteli
prehled o vytvarnych dovednostech, kterymi by mél zak disponovat. Volena témata jsou
zaktm blizka a citové je zasahuji. Soubézné s prozitkem ucitel svého zdka vede mimo jiné

k vnimani estetickych kvalit skute¢nosti, k poznavani vytvarného jazyka.

Jiny autorsky kolektiv se zaslouZil o vznik koncepce ,,Svét a jeho ztvarnéni
v materialu*. Vychazi z u¢ebnich osnov specializované vyuky v osmdesatych letech. Ten-
to program se sklada z keramiky, textilni tvorby, grafiky, fotografovani, plastiky, kinemato-
grafické tvorby. Ucitel je orientovan mezi uméleckofemesIné okruhy vytvarné tvorby i do
tvorby s vyuzitim piistrojové techniky. Uzky kontakt s hmotou &i technikou mu otevira
nové cesty k objevovani vztahu mezi tématem a pfedstavami. Nabada ho k experimenttim a

kreativité. Dovednostni pojeti vyuky pfili§ neuplatiiuje, pfevazné to tvurci.

Karla Cikanova vytvofila program ,,Spojeni linie, barvy, tvaru a zajimaveho
namétu“. Spontanni vytvarny projev zaku pozvolna piechazi k racionalnimu chapani
kompoziénich principt. Ucitel pracuje s ukazkami profesionalni vytvarne tvorby, které mu
jsou vychodiskem pii volbé témat a vytvarného jazyka. V tvahéch o vytvarné formé do-
spiva k fad¢ ptitazlivych origindlnich nameétii, které podnécuji k riznym vytvarnym fese-
nim. Ucitel tak v sob& probouzi hravost, skrze n¢j ji ozivuje i ve svych zacich. Podporuje
tak k utvafeni kvalitnich vztahti mezi lidmi a ptispiva k jejich vzajemnému obohaceni. Ta-

ké se zabyva ekologickymi otazkami a tim napomaha jejich feSeni.
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Kontakt s uménim preferuje dalsi pojeti ,,Metodické impulsy*. Jadro této
koncepce Ladislava Carného a Daniela Fischera se nachézi v sile humanizagniho néboje,
jenz se odrazZi v rozvoji détské kreativity v souladu s citlivym pfistupem ke svétu kolem
nas a je cennym zdrojem pro rozvoj vytvarného jazyka a kreativity. Didakticky je Zak smé-
rovan od podob a vyznamii izolovanych vytvarnych prvkii ke zkoumani jejich vzajemnych
vztahii. Tyto vztahy pak prostfednictvim riznych vytvarnych operaci a objevnych formal-
nich postupti rozviji. DalSim pfedmétem zajmu tohoto proudu je zobrazovani vizudlni sku-
te¢nosti se snahou o zachyceni zivych pfirodnich principii v umélecké tvorbé. Vénuje se i

¢lovéku — jeho dusevnim pochodim (vjemu, zazitku i Gvaze).

Véra Roeselova ve svém alternativnim proudu ,,Most mezi vytvarnym pro-
jevem détstvi a dospivani* klade diraz na citlivé prozivani svéta, rozvoj tvofivosti a sa-
mostatnost ve vytvarném mysleni. U¢ivo je rozvrzeno do okruhti, které se vénuji vytvarné
vypovedi, setkavani se se skutecnosti, poznavani vytvarného radu a vytvarné kulture. Sna-
hou ucitele je pomoci détskému vytvarnému projevu pieklenout se z tzv. krize vytvarného
projevu ke schopnostem vytvarného projevu az za dobu dospivani. Ucitel pfi tom respektu-
je vyvojoveé zakonitosti a Uskali, s nimiz se Zaci v urcité dobé vytvarné potykaji. Hlavni
prostitedkem ve vedeni svych zakl cestou za poznanim mu jsou témata vytvarnych fad a

projekta.

,,Poznavani, prozivani a hodnoceni svéta“ je alternativnim proudem, o néz se
zaslouzila Zdislava Holomickova. Timto reaguje na neutéSitelny stav nasi planety Zem¢,
na nedobré poméry v nasi spole¢nosti. Tak jako odumiraji kofeny nasi planety, tak zmiraji
1 vztahy mezi lidmi. Aktivizuje lidské citéni a mysleni. Program sestavila z péti okruhti —
Priroda, Prostiedi vytvorené clovékem, Clovek, Vesmir a Znaky. Z&k je motivovan hleda-
nim odpovédi na inspirativni otdzky, které se stavaji prostiednictvim vytvarnych ¢innosti
individualni vypovédi, s vlastni, vystizné¢ volenou vytvarnou formou. To mu umoziuje

objevovani souvislosti a nazirani na obsahy novymi pohledy.

,»Duchovni a smyslova vychova®“ vybizi kacté k Zivotu v oblasti hlubinné
ekologie. Smyslem tohoto programu je poznavat vlastni identitu ve vnitini a vnéjsi sféfe
lidskeho Zivota. Vyuziva také mirné artefiletické metody, jako pomocné Cinitele ve snaze
odolavat nastraham tohoto svéta. Sestavuje se ze tii ¢asti. V Gvahach o viem Zivém zahrnu-
je pozorovani, zkoumani a prozivani piirody. Zajem o své vlastni j4, o nahlizeni na sebe
sama a na to, jak na me ja nahliZi z mého pohledu ostatni lidé fesi druhy okruh pojmeno-

van Poznavani sebe sama. Tieti se soustiedi na podminénost vnéjsiho a vnitiniho prostoru
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Zivota, konkrétné na vzajemné vlivy pasobeni ¢loveéka na prostredi a opacné. Z jejich sou-

¢innosti miizeme Cerpat nové néhledy na Zivot.

1.1.4 Vytvarno ve Skolni praxi (K. Cikanova)

Patou publikaci Karly Cikanové je kniha Tuzkou, $tétcem nebo mysi. Jak na-
zev napovida, jejim obsahem jsou Siroké moznosti uplatnéni vyrazovych prostredkd —
kresby, malby, kolaze, praci s mapou, diapozitivy, pocitatovou grafikou, prostorovou tvor-
bou. Sice je urena nejen pedagoglim, kteti se vénuji détem nejméné osmiletym, ale pro
sveé bohaté ilustrace, zajimavé vytvarné aktivity a motivaéni texty, které déti kazdou vy-
tvarnou ¢innosti provazi, je dle mého nazoru uplatnitelna a vyuZitelna i v prostfedi matei-
ské Skoly. VSechny vytvarné prostiedky zasahuji do péti tematickych okruhd, jejichz vy-
tvarnym fesenim mohou déti vyjadfovat své vlastni citové, rozumove a smyslove kontakty
s vesmirem, s Zivotem rostlin a zivoc¢ichu, s Zivotem ¢lovéka a sebe sama, s hodnotami,

které pretrvaji i Zivot samotny.

Déti si tak mohou ,,0sahat™ umélecka dila, vyzkousSet rozmanité vytvarné tech-
niky, ,pohrat“ si se =zdanlivé obyéejnymi projevy piirody, s vlastnimi smysly.
V potencidlu téchto napaditych vytvarnych aktivit je poznat uplatnéni zkuSenosti autorky

jako mnohaleté prakticky a didakticky vytvarného oboru.

Tuto publikaci pro vlastni pedagogickou ¢innost ve vytvarném oboru povazuji za hodnot-
nou a prinosnou. Nabizi mi moznost nabidnout détem mnohostranné rozvijejici vytvarné

aktivity, které jsou jiz prakticky provétrené.

1.1.5 Pojeti artefiletiky (J. Slavik)

Jan Slavik je tvircem vytvarné koncepce zvané ,,artefiletika®“. Prostiednic-
tvim tvorby dité poznava sebe samo. Vychozim bodem je vytvarny zazitek, jenZ se stava
nositelem a intimnim zprostiedkovatelem namétu. Ten se dale vraci, proménuje a volné
uplatituje ve vytvarnych formach. V uéebni latce vyuziva vyrazu, komunikace a vytvarne

formy.

Artefiletické pojeti nalezlo inspira¢ni zdroj v arteterapii a vyrusta z vytvarné
vychovy. Prvky tohoto nového pojeti vnesly do vytvarné vychovy i pedagogove disponuji-
ci praktickou zkuSenosti s arteterapii nebo dramatickou vychovou. Promitly se predevsim

do aranZmé Skolnich Uloh ve vytvarné vychové v podobé aktivni imaginace vychézejici
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z Jungovy psychoterapeutické techniky. V ¢eské vytvarné vychové se zacaly uplatiovat
tendence piiklonu nejen k arteterapii, ale i k hlubinné a dynamické psychologii. Za pozi-
tivni pfinos téchto vlivi lze povazovat urychleni reflektivnich pfistupti zejména v nové
koncepci artefiletiky, jeZ ve vSeobecném vytvarném vzdélavani klade diiraz predev§im na
$irsSi uplatnéni interpretace a reflektivniho dialogu. Zamétuje se také na podporu dlou-
hodobych projektii a metodickych fad, pobizi k jejich hlubSimu propracovani po didaktické
1 sémantické strance. Podnécuje zaky k efektivnéjsi komunikaci ve tfidach, pokousi se na-
chazet vice didaktickych vztahii mezi vytvarnou tvorbou zakl a vytvarnym uménim. Vy-
zdvihuje individualitu zaka, autonomii zakovské osobnosti. K témto dirazim piispély

hlavné poznatky z pedagogického konstruktivismu a hlubinné psychologie.

Za klicové momenty vzniku artefiletiky povazujeme tendence snazeni o origi-
nalitu, spontaneitu expresivniho projevu, autenti¢nost vyrazu projevujici se v rdmci kultur-
niho trendu umélecké moderny ve 20. stoleti, jenz vyplynul z ndpadné rostouciho zajmu o

dité ptiznacného zejména pro 19. stoleti.

Z didaktického hlediska pokladame za neméné prulomové zavedeni respektu
vuci Zdkovu vnimadni svéta a jeho osobitym zpiisobiim pozndvacich aktivit. Ve svém pr-
vopocatku to znamenalo napf. respektovani ,,chyb* v détské kresbé. V dalSim pokra¢ovani
se rozvinulo v propracovani koncepce tvofivosti a v soucasnosti se vyznamné promita
do konstruktivistickych tendenci vytvarné vychovy.

Koncepc¢ni vychodisko artefiletiky se nachazi na pomezi arte a techné. Rovina
arte naznacuje uzkou spojitost s uménim. Artefiletika nepojima umeéni jako néco, S ¢im se
setkdvdme jen v galeriich, v divadlech apod. Naopak. Uméni nachazi v bézném zivoté,
ktery ovliviiuji obdobné tvofivé ¢innosti a jevy. Pojem techné se uZiva v souvislosti se
v§im, co se da cilen¢ naucit jako dovednost, kterou lze opakované aplikovat v podobném
typu situace. | v uméleckych pifedmétech se s témito schématy pracuje. Podle Slavika
(2007) ucitel musi dovést zaky k tomu, aby fesili otazky volby konkrétnich nastrojt, zpt-
soby jejich uZiti, volbu postupu, vytvoteni piedstavy o finalni podobé.

13

Vysvétlim také pojem ,,fileticky*, jenZ zazniva v samotném nadzvu této ume-
lecko-vychovné koncepce. OznaCujeme jim takové pojeti vychovy, které sméfuje

k prolin&ni emocionalniho a socialniho rozvoje s rozvojem intelektualnim.

Artefiletikou tedy podle Slavika (2007) oznacujeme specificky pfistup vedouci

K uplatnéni uméleckych aktivit ve v§eobecném vzdélavani a ve vychové.
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Existuji néktera kritéria k bezpe¢nému rozpoznani artefiletiky v praxi. Tim
prvnim a zcela rozhodujicim je reflektivni dialog. Jedna o dialogy podminéné védomim
rozdilnosti. Postfehnutim rtiznych stranek své tvorby a vzajemna diskuse jsou vychodis-
kem pro dals$i uvazovani a ziskavani poznatkli o kulturach a Sir§ich kulturnich souvislos-
tech, nebot' poji osobni zkuSenost sjejim kulturnim pozadim. Tim je cloveék veden
k hlubSimu poznévéni. V artefiletice, jak vysvétluje Slavik (2007), tento spojovaci ¢lanek
nazyvame vzdélavacim motivem. Vzdélavaci motivy se mohou orientovat k sebepoznani

v kulturnich souvislostech nebo k poznavani prostiedi s ohledem na osobni piistup k nému.

Zakladem artefiletické vyuky je tvirci umélecka ¢innost zakd, ktera se realizu-

je formou vyrazové hry.

Artefiletiku tedy lze souhrnné chépat jako ,, reflektivni, tvorivé a zazitkové po-
jeti vzdeélavani, které vychazi z uméni a expresivnich kulturnich projevii (vytvarnych, dra-
matickych, hudebnich apod.) a smeruje k poznavani i sebepoznavani prostiednictvim re-
flektivniho dialogu o z&Zitcich z expresivni tvorby nebo vnimani uméni. “ (Slavik 2007,

s. 15)

1.1.6 Galerijni a muzejni edukace

Z duvodu prilivu zkuSenosti a poznatkll ze zahrani¢i plynouci z tzv. muzejni
pedagogiky se zacal v pribéhu devadesatych let dvacatého stoleti zkvalitiovat vztah mezi
muzei a galeriemi a Sirokou vefejnosti. Ve Skolské praxi zasahuji vlivy tzv. galerijnich

animaci.

Jedna se o vytvarné¢ vychovné aktivity realizované v ramci setkavani zakt
s origindlnimi dily pravé prostfednictvim navstév galerii nebo muzei. Pozitivné tak ptispé-
ly k odborné komunikaci ve sféfe odborné pedagogické, uménovédné a prakticky
ucitelské. Mezi autory vénujici se témto edukacim patii pfedev§im M. Fulkova,

R. Horagek, P. Sobaniova, K. Dytrtova atd.
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1.1.7 Uplatnéni novych médii ve vytvarné vychové

Tato koncepce se zabyva uplatnénim multimedialni tvorby ve vytvarné vycho-
v€. Piinasi nové podnéty a tim tak obohacuje dosavadni postupy uzivané v procesu vytvar-
né vychovy. Vladimira Zikmundova se otazkami, které vyplyvaji ze zohlednéni novych
technologii a vyjadfovacich prostfedkti v kurikularnich dokumentech, vénuje.

V publikovanych vyzkumech se zabyvala mirou a zptisoby uziti médii v rdmci integrace
do pfedmétu vytvarné vychovy.

Vlivy médii se prenasi i do riznorodych ¢innosti realizovanych v prostiredi
matetské Skoly. Pokud bych méla posoudit, jak zasadn¢ ovliviiuji pedagogické ptisobeni
v matetské skole, kde pracuji, tak bych se vyslovila tak, Ze zatim nijak vyznamné.

Je pravdou, ze ucitelky maji na vSech tfidach k dispozici radiomagnetofon a CD piehravac.
V letoSnim roce byla zakoupena i interaktivni tabule, s moznostmi vyuZiti se teprve budou
ucitelky prostfednictvim Skoleni seznamovat. Ve dvou predskolnich tfidach jsou navic

k dispozici zastaralé pocitace a televize s videopiehravacem. Pro svou snizenou funk¢nost
se ale témé&f nevyuzivaji. V dohledné dobé by mély byt nahrazeny nov¢jsimi typy. Vzhle-
dem k jejich dosavadnimu pojeti vytvarné vychovy neo¢ekavam, ze by tyto kroky piispély

ke vzbuzeni tviiréi invence a kreativity v jejich vyuziti pfi praci s détmi.

1.2 Inspiraéni vychodiska ucitele MS

V soucasné literatufe bohuzel neni mnoho knih, které by pomohly uéitelim
v uz8i orientaci v oblasti vytvarné vychovy. Nejen zadinajici uéitelé Casto pravé
V literatui'e hledaji inspira¢ni zdroje pro planovani a realizaci vytvarnych ¢innosti. Nachazi
ale vétsinou jen takové tituly, jejichZ cilem je zhotovit konkrétni vytvarny produkt. Diraz
se v nich klade pfedevSim na techniku a postup prace. V tomto pojeti se uplatiiuje spise
pracovni vyuéovani. Casto je v nich také potladena tvofivost a opomijen individualni pii-

stup.

Tituly, ktere uvadim v nasledujicich podkapitolach, se mi pifi mé praci
v predskolnim vzdélavani osvédcily. Staly se tak skute¢nym pruvodcem ve vytvarné vy-
chové a metodickym poradcem. Né&kolikrat jsem je ve své Skolské praxi ocenila i takové
knihy, které s ptedskolnim vzdélavanim zdanlivé nesouvisi. JelikoZ byly obsahem natolik
zajimave, ,,vyplatilo* se mi pro uZiti v ramci pfedSkolni vytvarné vychovy vybrany obsah

transformovat. Déle si u nich cenim formy, je srozumitelna a ¢étiva.
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1.2.1 Metodicky portél RVP

Pokud se jako ucitelka hledajici inspiraci v oboru vytvarné vychovy vydam na
internetové pole, rozhodné navstivim portal RVP.CZ. Nejen za timto ucelem, tedy poskyt-
nout metodickou podporu uciteliim, vznikl. Navic mél pfispivat i k podpofe zavedeni ram-
covych vzdélavacich programl ve Skolach. Funguje na bazi vzajemné inspirace ucitell,
ktefi si tak mohou pfedavat zkuSenosti a nové informace. Ucitel si vyhledava prostfednic-
tvim jednotlivych nastroju tzv. moduld informace z oborovych témat, ktera ho zajimaji. Je
uréen feditelim a ucitelim skolek, zakladnich, specidlnich a zdkladnich umeéleckych Skol,
gymnazii, sttednich odbornych Skol a $kol s pravem statni jazykové zkousky. Metodicky
portal RVP.CZ je spravovan od ledna 2012 Narodnim ustavem pro vzdélava-
ni, poradenskym zafizenim a zafizenim pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikt na

adrese Weilova 1271/6, 102 00 Praha 10.

1.2.2 KAFOMET

Za metodickou podporu povazuji i KAFOMET pro matei'ské Skoly, které vydalo
a pribéZné aktualizuje nakladatelstvi Raabe. Nase matetska skola s nim pracuje a vyuzZiva
jako metodickou piirucku k planovani vytvarnych, hudebnich, pohybovych a dalSich akti-
vit, projektt, ¢i tematickych bloki. Pfedkladané ¢innosti jsou rozdéleny do nékolika tema-
tickych slozZek, z nichZ pravé jedna s nazvem ,,Estetika a praktické ¢innosti® velmi dobie
rozpracovava navody k nejen k vytvarnym ¢innostem. Prakticky funguje KAFOMET jako
jakysi sbornik realizovanych napadt, metodickych postupti, které 1ze pomérné snadno za-
pracovat do podminek tfidy matei'ské Skoly. Vyhodou je Siroké spektrum ndméti a inspira-
ci. Listy jsou vyjimatelné, tim padem i snadno pienosné, kopirovatelné, obsahem uplatni-

telné pro kazdodenni praci v mateiské Skole.
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2 VZDELAVACI CiLE SOUDOBE VYTVARNE VYCHOVY MS

Vytvarna vychova se jako kazdy obor postupné vyviji. Méni se tak jeji vzdéla-
vaci cile a z nich vyplyvajici obsah. Jakou proménou si Vv ¢ase prosla, se v nasledujicich
fadcich zabyvat nebudu, spis si kladu za cil nastinit jeji poZzadavky v ramci soudobé matei-
ske Skoly.

2.1 VZDELAVACI CILE SOUDOBE MS

V této kapitole zminim hlavni cile a zakladni orientaci predSkolni vychovy
a vzdélavani dnes a zaroven nastinim promény ve spolenosti, jeZ byly v minulosti
podnétem pro zrod mnohych pojeti piedSkolni vychovy a vzdélavani. V souladu
S témito vyvojovymi tendencemi predSkolni vychovy predznamenam i zamérenosti
jejich hlavnich cili a to aZ po dobu soucasnou, jeZ nasla oporu ve vychové zejména v
modelu osobnostné zaméiené predskolni vychovy. Pro pojeti vzdélavani, v uzsim
smyslu spiSe vyucovani, priblizim tradi¢ni vyukovy styl (tzv. transmisivni pojeti), jenz
se zpocatku v procesu vyuky nejvice uplatiioval a to do té doby, nez se prosadila kri-

tika inovativnich konstruktivistickych teorii.

Soucasnému pojeti predskolni vychovy piedchazely rizné formativni tendence,
které ovliviiovaly pohled spole¢nosti na dit€¢ i v predskolnim véku, ptisobeni na jeho vy-
chovu a pozdé&ji pojeti pfedskolni vychovy a jeji pozici v systému celozivotniho vzdélavé-
ni. Potvrdilo se, Ze systematicka ptedskolni vychova je pro vyvoj v pocateéni etapé Zivota

¢lovéka tak vyznamna, Ze nasla své opodstatnéni a podporu i u Siroké laické vefejnosti.

V d&jinach nalézame znac¢né rozpory v pohledu na détstvi, riznorodost nazort
na spolec¢enskou hodnotu a postaveni ditéte v predskolnim obdobi. Do kulturnich dé&jin se
promitaly necitlivé, piehlizené, ba i lhostejné postoje vici ditéti, které postupné narazely
na darazy reformnich hnuti, jeZ podnécovaly boje za prava ditéte. Teprve az v roce 1990

vstoupila v platnost mezindrodni Umluva o pravech ditéte.
V soucasnosti je uznani svébytnosti a hodnoty ditéte pfedmétem mezinarod-
nich jednani. Az v posledni dob¢ je dité spole¢nosti vnimano jako jedine¢na osobnost, in-

tegrovana v jejich socialnich strukturach.
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Z tohoto hlediska doslo k nejvétsimu posunu na konci 20. stoleti. Tomu piispé-
lo nebyvalé mnozstvi poznatkt o ditéti, které se podafilo ve védnich oborech nashromaz-
dit. Zaroven se zakladanim prvnich vefejné vychovnych instituci od 20. let 20. stoleti, kte-
ré reagovaly na nezbytnou pottebu nahradit rodinnou péci institucionalni z dtivodu nastupu
matek do zaméstnani, si spolecnost zacala klast otazky, jaké cile vychovy a vzdélavani by
tyto instituce mély naplnovat. Spolecnost si uvédomila vyznam ptedSkolni vychovy pro
celkovy rozvoj osobnosti ditéte, jelikoz jiZ nebylo pochyb o tom, jak dtlezita je pro rozvoj
v prvnich letech Zivota ¢lovéka a moznostech, jak se da tento vyvoj pozitivné ovlivnit.
,,Cilem vychovy se stalo utvdieni ditéte jako objektu podle predem dohodnutého vzoru.
Verejné vychovné instituce se staly predevsim mistem ucelné adaptace, usporéddané podle
cilii, stanovenych z viile dospélych. Tyto cile mohou mit zaméreni sociocentrické, pedocen-

trické nebo konvergentni.*“ (Kollarikova a Pupala 2001, s. 128)

Sociocentricka vychova uptednostiiovala predevs§im zajem spole¢nosti. Vy-
chazela z toho, jaké pozadavky na jedince spole¢nost klade v ramci jeho adaptace a socia-
lizace. Vychovné cile pfipominaly spiSe normy, jimiz se vychovné instituce fidily. Snahy
ucitele se orientovaly k tomu, aby napliiovaly jednotné, pfedem stanovené cile. Diiraz byl
kladen na vnéjsi potadek a Casové i prostorové usporadani détskych Cinnosti, jez téméer
vzdy vyzadovaly povinnou tc¢ast vSech déti. Prevazovala tradi¢ni autoritativnost, Gsili
o vedeni ditéte ve smyslu manipulace a snaze podridit si ho.

Dalsim cilem piasobeni tohoto sméru byla pfiprava na Skolu. Déti si skrze denni
rezim a frontalni praci ve vékové homogennich skupinach osvojovaly pifedepsanou sousta-

vu védomosti, dovednosti a navykd.

Zajem o hlubsi poznani ditéte sociocentrického pojeti vychovy piispél k celé

fad¢ pokust a pozdéji i ke zpracovani vzdélavaciho programu (kurikula).

Vychodiskem z trvalého napéti mezi spontaneitou rozvoje ditéte a zamérnym
pasobenim formou strukturovaného uceni je pedocentrické zaméieni vychovy, které si
urcuje cile na zakladé vnitinich podminek vyvoje ditéte, a pfitom plné respektuje jeho za-
konitosti. U¢inek vychovy je zavisly na dodrzovani postupu, jenz by mél byt v souladu
s pfedem ,,naprogramovanym‘ vyvojem ditéte. Ve snaze o naplnéni tohoto cile chapeme
vychovu jako prostiedek K zajisténi pfirozenosti a spontaneity. U¢iteli je dopfana relativni

volnost ve volbé obsahu i ve volbé metod vychovného plisobeni.
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Osobnostni orientace vychovy se snazi poucit z rizik a pfinost obou piedcho-
zich smérh a vyuzit efektivity socidlné-komunikativnich strategii a demokratickych pfistu-
pu. Ve vychové a vzdélani usiluje o otevienou potencialitu rozvoje, do niz vklada svou
diavéru. Pii tom uplatituje ke kazdému ditéti individualizovany piistup. Cile vychovy a
vzdélani nachazi ve snaze pfiblizit se prostiednictvim principu individualizace
v podminkach skupiny rodinné vychové, s rodinou Uzce spolupracovat, byt pocate¢nim
stupném v systemu vychovy a vzdélani a tak napliiovat smysl a funkci predSkolniho
obdobi.

V souvislosti s vyvojem vyuky, tedy systému, jenz zahrnuje proces vyucovani,
cile vyuky i jeji obsah, podminky, determinanty a prostfedky vyuky, typy vyuky a jeji vy-
sledky (Priicha, Walterova a Mare§, 2003) se vyvijely i jeji koncepce, které reagovaly pie-

devs§im na zmény ve spole¢nosti. Rozlisujeme dv¢ zakladni pojeti.

Transmisivni pojeti vyucovani je tradicni, klasické. Je charakteristické tokem
hotovych védomosti a dovednosti od uéitele smérem k Zakovi, jenZ je v roli pasivniho pii-
jemce. Mezi dalsi znaky transmisivniho pojeti patii jednotné tempo piizpusobujici se ob-
vykle slabsim Zakiim ve skupiné a neschopnost ucitele zpétné vyhodnotit, nakolik jednotli-
vi Zaci u¢ivu porozuméli. Pro uditele je dulezitd pfedevsim ucebni osnova, kterou se snazi
naplnit. Nedostatek prostoru k aktivité zaka v procesu vyucovani, predkladani hotovych
védomosti a dovednosti, nerespektovani individualnich osobnostnich charakteristik a urov-
ni poznavacich procesu jednotlivych Zzaka se staly od poc¢atku 20. stoleti pfedmétem velmi
intenzivni kritiky. I tento tradi¢ni styl vyucovani byl pohnutkou pro vznik reformniho hnu-
ti, s nimz jsou spojena jména jako John Dewey, Maria Montessoriova, Peter Petersen, Ce-
lestin Freinet a dalsi.

| tento vyukovy styl ma ale i své opodstatnéni a proto naléza své misto i
v soudasné $kole, ¢asto ve spojeni s jinymi vyukovymi metodami. Zak si totiZ osvojuje

latku utiidénou v uceleném systému.

Transmisivni pojeti vyuky ptekonaly az konstruktivistické teorie. JSou inova-
tivni pfedev§im v zaméfenosti na proces konstruovani poznatkt subjektu, ktery se ué¢i. Opi-
raji se o zjisSténa fakta a poznatky z vyzkumi oborové didaktiky a psychodidaktiky. Stou-
penci téchto teorii hlasali, Ze je tfeba studovat proces uceni jako uc¢eni konkrétnimu obsa-
hu. ,,Hlavnim rysem konstruktivismu je pojeti uceni jako aktivniho, zamérného, socidlniho

procesu konstruovani vyznamii z predloZenych informaci a navozenych
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zkuSenosti.*“(Zormanova 2012, s. 11) U¢itel pracuje s prekoncepty Zaka, tedy s jeho jakousi
vstupni piedstavou o svétd. Zak je v tomto procesu veden k aktivité, samostatnosti, tvori-
vosti, ¢emuz odpovidaji i volené vyukové strategie, v nichz se uplatituji metody, jako jsou

diskuze, dialog, brainstorming, oteviené¢ mysleni, kritické mysleni a jiné.

Konstruktivistické pojeti vyuky se v dnesni dobé velmi prosazuje, podle kriti-
ka, ale na ukor kvality ziskavani komplexniho systému védomosti. Je zatim nezodpovéze-
nou otazkou a pfedmétem mnoha diskusi, zda mezi Uskali konstruktivistického pojeti ne-
pripsat i zhorSeni vzdélavacich vysledkii zakt. Podle Peciny a Zormanové je proto nejlepsi

obé¢ tato pojeti vyuky kombinovat. (2009).

TFi zdkladni postulaty transmisivniho modelu (konstruktivisty kritizovaného a
odmitaného):

a) Dité nevi (neumi) a do skoly prichazi, aby se vse naucilo.

b) Ucitel vi (umi) a do skoly prichazi, aby naucil toho, kdo nic nevi.

C) [Inteligence je prazdna nadoba, ktera se postupné napliuje kladenim poznatkaii

na sebe.
T7i zdkladni postulaty konstruktivistického modelu:

a) Dité vi a prichazi do skoly, aby premyslelo nad svymi poznatky, aby je organizova-

lo, prohloubilo, obohatilo a rozvinulo - a to ve skupine.

b) Ucitel zajistuje, aby kazdy zak mohl dosdhnout co nejvyssi urovné (kognitivni, sO-
cialni, operacni) za ucasti a prispéni vsech.

¢) Inteligence je urcita oblast, ktera se modifikuje a obohacuje restrukturovanim

(Hazukova, 2006)

O stéZejni zmeny v Ceském skolstvi se zaslouzily vlivy tzv. nového humanismu
(Helus, 2009). Jedna se o specifické pojeti humanismu se zaméfenim na moznosti ditéte a
rozvoj jeho potencidlu. S tim Gzce souvisi vySe zminéna individualizace, jejiZ podstatou je
respekt zalozeny na vzajemné komunikaci, jez pomdha dité 1épe poznat a tak mu porozu-
mét.

AKktualni cile pied$kolniho vzdélavani vychazi z hodnot cerpanych ze zkuSe-
nosti ditéte jako jedné z moznych cest poznani a pfitom plné respektuji individualitu ditéte

a spektrum jeho moZnosti s ohledem na zdravotni ¢i sociokulturni odliSnosti.



23

Hlavnimi cili pFredSkolniho vzdélavani by mély byt dle Z. Kollarikové a
B. Pupaly: (2001, s. 128)

. pomoc emociondlnimu a socidlnimu rozvoji a prizpusobeni ditéte (pozitivni
sebepojeti, samostatnost, sebevyjadreni, reseni béznych socidlnich situaci a
rozvoj mezilidskych vztahii,

. podpora vztahu k poznévani a uceni a poskytnuti podminek k samostatnému
uceni a poznavani okolniho svéta;

. priprava v oblasti Fecovych a intelektovych dovednosti souvisejicich
S primdrnim vzdeélavanim (komunikacni dovednosti, mysleni);

. peéstovani a rozvoj individudlniho vyjadieni a tvorivych schopnosti v oblasti

emocionalni, etické a estetické.*

V Ceském Skolstvi jsou soudobé cile plynouci z osobnostné orientované pred-

Skolni vychovy vymezeny Ramcovym programem pro piedskolni vzdélavani (2004).

2.2 RVPPV

V kréatkosti nazna¢im nékteré podnéty, které v souladu s odbornymi poza-
davky kurikularni reformy pfedznamenaly celkové pojeti predSkolniho vzdélavani po
roce 1990. Déle se budu zabyvat zejména dokumentem Ramcovy vzdélavaci program
pro pi‘ed$kolni vzdélavani (dile RVP PV), konkrétné jeho vznikem a transformaci,

hlavnimi cili a vymezenim jeho vzdélavaciho obsahu.

., V navaznosti na spolecensko-politické zmeny po roce 1990 se materské skoly
zorientovaly ve sméru od kolektivné stanovenych cilii zamérenych na dosazeny vék a skolni
metody prace Vv jednotné materské skole (stav mezi léty 1948-1990) k ditéti a jeho individu-
alnim potrebam citovym, socializacnim a vzdelavacim. Oteviely svou praci rodinam a
uvolnily prostor pro vstup alternativnich smeru do naseho vychovné vzdeélavactho piisobe-

ni.** (Kot'atkova 2008, s. 83)

Nastalo obdobi hledani moznych cest a zptisobt, jak napliiovat nové podoby
pedocentrického ptistupu. Tedy jak podnécovat, rozvijet a kultivovat vrozené schopnos-
ti déti, jak rozvijet jejich poznani a zkuSenosti. Bylo nutné fesit otazky zamétenosti cili,

vzdé¢lavaciho obsahu i metod prace.
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Jadro pro soucasné pojeti mateiskych skol bylo nalezeno ptedevsim v Uzké
zamétenosti na dite, péci o n¢j a rozvoj jeho dispozic. Vychazi z poznatka, které vyplynuly
Z objevovani ditéte z dob minulych, a které vyustily ke snazeni o jeho osobnostni pojeti. V
pristupu k ditéti ma kliCovy vyznam, snazi se mu porozumét v jeho détstvi a na zakladé
toho pfedznamenava a vyvozuje zavéry, jak k nému dale pfistupovat. Z toho plyne snaha
vytvatet pfinosné vychovné a vzdélavaci podminky a vstupovat do procesu promén zpi-

sobu prace pii utvareni charakteru skoly.

Dnesni koncepce ptedskolniho vzdélavani ,,...se orientuje k tomu, aby si dité
od utlého veku osvojovalo zaklady klicovych kompetenci a ziskdavalo tak predpoklady pro
své celozivotni vzdélavani, umozZnujici mu sndze a spolehliveji uplatnit ve spolecnosti zna-

losti.** (RVP PV 2004, s. 5)

,, Predskolni vzdeélavani se maximalné prizpiisobuje vyvojovym fyziologickym,
kognitivnim, socialnim a emocionalnim potrebam deti této vékové skupiny a dbd, aby tato
VYVOjova specifika byla pri vzdélavani déti v plné mire respektovana* (RVP PV, 2004,
s. 8).

Ramcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani byl vydan Minister-
stvem Skolstvi, mladeze a télovychovy jiZz v roce 2001. V aktualizované verzi je v platnosti
od roku 2004.

Dalsi zasadni zména nastala piijetim zédkona ¢. 561/2004 Sb. o ptedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzd¢lavani (Skolsky zakona) se mateiské
Skoly oficialn¢ zatradily do vzdélavaciho systému a staly se tak spolu s vy$Simi stupni Skol

jeho nedilnou soucasti.

RVP PV (2004, s. 4) stanovuje hlavni podminky, pravidla a poZadavky pro

institucionalni vzdélavani v zafizenich zafazenych do sité skol a Skolskych zafizeni.

Od 1.9 2007 jsou pravidla stanovena RVP PV pro mateiské Skoly zcela zavaz-
na, a tak jsou povinny v souladu s nimi vytvaret své vlastni $kolni vzdélavaci programy

a postupné je napliovat.

RVP PV je smérodatnym dokumentem nejen pro pedagogy, ale také pro ztizo-

vatele vzdélavacich instituci 1 jejich odborné a socialni partnery.

Na konecné podobé RVP PV se vice jak deset let podilely i samy matetské

Skoly. Iniciativnim a zodpovédnym ptistupem postupné nachazely vlastni autonomii a
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hledaly zdroje pro podporu svého snazeni. V tomto dulezitém procesu svou praci ptispély
k vytvofeni podstaty, kam a v jaké §ifi sméfovat ve vzdélavani déti predskolniho veéku.
(Kotatkova 2008)

Jednim z hlavnich ciltit matefskych $kol je podnécovat vzajemné porozumeéni a
respekt vzajemné odliSnosti. Timto je kladen diraz na vytvareni mezilidské vzajemnosti a
spolecenské soudrznosti. Matetska Skola si je v dnesni dobé védoma toho, Ze pro tento typ
vztahového rozvoje a socialniho uceni je ona tou nejlepsi moznosti. Umoznuje totiz rodi-

nam bezpe¢né nabyvani socialnich zkusenosti a dovednosti.

Osobnostné orientovana mateiska $kola vytvaii prostor pro pifechod od ne-
zavazujiciho détstvi k systematickému vzdélavani, je spojnici mezi ptedSkolni vychovou a
dal$im stupném vzdélavani. Pfitom neupiednostiuje intelektovou ani jinou slozku osob-
nosti ditéte. Osobnostni pojeti ditéte je jisté¢ nelehky ukol a ve Skolni praxi predpoklada
nejen vysokeé naroky na ucitelovu profesionalni odbornou fundovanost, ale také na jeho
osobnost. Casto totiZ vyznamné a zcela rozhodné ovliviiuje utvareni osobnosti ditdte piiso-

benim jeho vlastni osobnosti, jejim samotnym rozvojem a osobnostnim pojetim.

Nejen v pedagogickeé praxi by kazdé dit¢ mélo byt pojimano jako osobnost
Vv celé jeji struktufe, jez neni jen ,,vysledkem* ptisobeni vnéjSich vlivli okolniho svéta, ale
také jejich vnitinich zdroji, jez musime respektovat, a kterym je tieba v jejich prosazovani
napomahat. Osobnost s vlastnimi zajmy a individualnimi potfebami by pro nas méla byt
smérodatnd pii hledani a nachazeni metod i aktivit, které ndm pomahaji v pfipravé ditéte
na dal$i vzdélavani. Vychozimi piedpoklady pro rozvoj dispozic a vyuZiti dosavadnich
zkuSenosti ditéte pro jeho dalsi optimalni rozvoj a vzdélavani jsou péce o jeho zdravi, spo-
kojenost a zabezpeceni jeho potieb. Chapeme-li osobnost ditéte jako celek, nabizi se otaz-
ka, z jakych ¢asti se vlastné sklada a jaké vztahy a souvislosti tyto ¢asti mezi sebou maji.
Za primarni slozky struktury osobnosti povazujeme piedev§im vlastnosti, konkrétné
schopnosti, temperament, charakter a rysy. Musime je disledné brat v patrnosti, pokud
chceme napomahat jejimu utvafeni a optimalnimu formovani. ,,Celistvost osobnosti je také
vysledkem Usili podrobit casti sebe samého viidcim, jednoticim zieteliim, vyjadiujicim zku-

Senost, Ze ja chci byt sdm sebou, individualitou realizujici sviyj Zivot.** (Helus 2004, s. 113)

RVP PV je pojat velmi obecné, zejména v tom, jak je formulovan. Nabizi tak
dostatek prostoru pedagogtim pro jeho praktické uziti. Umoznuje jim volny flexibilni zpa-

sob vzdélavaci prace a to ve smyslu oteviené dimenze pro ¢inorodost, aktualizaci,
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proménu, pfizplisobeni se riznym podminkdm a moznostem déti. Vzdélavaci prace

s piedSkolnimi détmi musi respektovat hlavni principy, které jsou v RVP PV (2004)

v souladu s odbornymi pozadavky kurikularni reformy naznaceny, a témi jsou:

a)

b)

d)

f)

akceptovani ptirozenych vyvojovych specifik déti predSkolniho véku a pii volbé
nabidky obsahu préce, forem i metod pii jejich vzdélavani;

zietel na rozsah individualnich moznosti a potieb ditéte pii jeho rozvoji a vzdéla-
vani;

zajisténi kvalitniho vzdélavani do t€ miry, aby déti mohly postupné nabyvat a
zkvalithovat své schopnosti a dovednosti, a aby si mohly vytvotit zaklady klico-
vych kompetenci sméfujicich k uceni, feSeni problémi, komunikaci, ke kvalité
vzajemnych vztaht, seberealizaci a pfijeti zakladnich obéanskych kompetenci;
vyuziti riznych metod a forem vzdé¢lavani a jejich pfizpasobeni s ohledem na
mistni i regionalni podminky, moznosti a potieby;

ptedpoklad srovnatelné pedagogické ucinnosti rozdilnych vzdélavacich programii
vytvarenych a zaroven poskytovanych jednotlivymi matetskymi Skolami;

v

stanoveni ramcovych kritérii pro vn&j$i 1 vnitini evaluaci.

RVP PV operuje se ¢tyfmi cilovymi kategoriemi - s cili rAmcovymi (hlavnimi,

obecnymi) i dil¢imi, dale pak s klicovymi kompetencemi a s dil¢imi vystupy.

Jednotlivé cilové kategorie jsou specifické svou tésnou provazanosti a vzajemnou sou-

vztaznosti. Dohromady funguji jako celek.

Pokud pedagog pii vzdélavani déti v bézné kazdodenni praxi systematicky a

védome sleduje a poté naplituje stanovené zaméry, mél by mit zaruku, Ze si skutecné déti

pod jeho vedenim osvojuji kompetence a dale je postupné zdokonaluiji.

V obecné roviné by se pedagogové pii své praci méli zamétit na sledovani

téchto ramcovych cili (zdméri):

a)
b)
c)

,»rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani;

osvojeni zdkladii hodnot, na nichz je zaloZena nase spolecnost,

ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osob-
nost piisobici na své okoli.** (RVP PV 2004, s. 8)
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,,Cile jsou chapany jako Zadouci vyhled do budoucna, idealni stav, smysl zada-
vanych c¢innosti pro rozvoj ditéte. Z hlediska vzdélavacich programii (véetné RVP PV) jde

predevsim o rozvoj téchto dispozic, které poklada soucasna spolecnost za zadouci. (Hazu-

kova 2005, s. 6)

V soucasné dobé se preferuje integrovany zpusob vyuky, jenz ptfirozen¢ propo-
juje vzdélavaci oblasti a jejich obsahy. Lépe vyhovuje vzdélavacim potiebam, moznostem

a mentalité pfedskolniho ditéte. Také se dnes zduraziuje holisticky piistup.

Obrat k ditéti jako osobnosti se projevuje snahou nalézat a rozvijet jeho dispo-
zice Vv nejruznéjsich oblastech jeho osobnosti. Toto hledisko se promité i do vypracované-
ho materidlu RVP PV. Ke kazdému ditéti je pfistupovano jako k individualité, jez ma
vlastni potieby a z4jmy, tim padem je nezbytné neustale hledat a nachézet metody a ¢in-
nosti, které je rozvinou po vSech strankach. Vzdé¢lavaci obsah je proto ¢lenén do vzdélava-
cich oblasti, jez byly vypracovany na zakladé postupného rozvoje ditéte, prohlubovani

ptirozenych vztaht a interakci s okolnim svétem.

Vzdélavaci obsah je v RVP PV (2004) pojiman jako kompaktni, vnitiné pro-
pojeny celek. Piedstavuje hlavni prostiedek vzdélavani ditéte a je uréen pro celou vékovou
skupinu spolecné, tj. pro déti ve veéku 3 az 6 (7) let. Roz¢lenén je do péti konkrétnich vzde-
lavacich (interak¢nich) oblasti — biologické, psychologické, interpersondlni, socialné kul-

turni a environmentalni a nesouci nazvy:

a) Dit¢ a jeho télo

b) Dité¢ a jeho psychika

¢) Dité a ten druhy

d) Dité a spolec¢nost

e) Dité a svét

., Vsechny okruhy by ve svém propojeni méely obsahnout individualni i obecny

Zivot, blizké prostiedi a svét na vhodné a potrebné vurovni. Prvni dva okruhy osetruji speci-
fikum mysSleni a vnimani predskolniho ditéte, které spociva v zaméreni na sebe a chapani
sveta pres své pOtieby, pozadavky a prozitky. Tri dalsi vedou dité od sebe tak, jak i samo
pFrirOzené sméruje, a k prijeti sebe jako soucdsti Sirsiho spolecenstvi.“ (Kot'atkova 2008,

s. 131)
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KaZda z téchto oblasti zahrnuje dil¢i vzdélavaci cile (zaméry), vzdélavaci na-

bidku a o¢ekavané vystupy.

Vzdélavaci obsah je z divodu piehlednosti uspofadan a ¢lenén ,,uméle”. Je
tteba chapat, Ze ¢lenéni do jednotlivych vzdélavacich oblasti je spiSe orientacni, pomocné.
Pedagog by mél uplatiiovat integrovany piistup, tedy nerozlisovat jednotlivé vzdélavaci
oblasti ¢i slozky, ale vS§e smysluplné propojovat v celek, v pfirozenych souvislostech for-
mou integrovanych bloku. ,, Cim 1ipInéjsi a dokonalejsi bude propojeni vsech oblasti vzde-
lavani, a zaroven i podminek, za kterych probiha, tim bude vzdélavani prirozenéjsi, ucin-
néjsi a hodnotnéjsi. “ (RPV PV 2004, s. 15) Plati to pro $kolni, ale zvlasté pro piedskolni
typ vzdélavani, jez je specifické pravé tésnéjsi prostupnosti mezi obory v porovnani

v ramci Skolnich predméti.

Jistou paralelu mizeme nalézt 1 v soucasném uméni. Jednotlivé obory nejsou
vydé€lené, naopak jsou Uzce propojené a provazané (napf. instalace, video art, multimedial-
ni tvorba, tvorba na internetu...). Tato Uzka provazanost se vyskytuje i v ostatnich typech

uméleckych aktivit.

Obsah integrovanych blokid by mél byt zivotu ditéte blizky a zajimavy,
v neposledni fadé i uzitecny. Nema pro dité zasadni vyznam ucit se izolovanym poznat-
kam, ale naopak ziskat komplexni zkuSenost, kterou umi snadno uchopit a prakticky apli-
kovat. Dité tak v matetské Skole ziskava skute¢né Cinnostni vystupy neboli kli¢ové kompe-
tence. To je ostatné slozity a dlouhodoby proces, jenz za¢ina pravé v piedSkolnim vzdéla-
vani a pokracuje V dalSich vzdélavacich stupnich. Dotvaii se Vv pribéhu dal§iho zivota.
.V Kutikularnich dokumentech jsou obecné formulovany jako soubory predpoklddanych

vedomosti, dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot diileZitych pro osobni rozvoj a uplat-

néni kazdého jedince.” (RVP PV 2004, s. 9)

.»Pro etapu predskolniho vzdélavani jsou za klicové povazovany tyto kompetence:

a) kompetence k ucent;

b) kompetence k reseni problémat;

c) kompetence komunikativni;

d) kompetence socialni a personalni;

e) kompetence cinnostni a obcanské.** (RVP PV 2004, s. 9)
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Vzdélavani by podle RVP PV (2004) mé¢lo postupné napliiovat prave tyto kli-
¢ové kompetence, které predstavuji jakési cilové stavy a to v Urovni, ktera je v ramci
moznosti ditéte dosazitelna. Tyto ocekavané ,,vysledky* nestanovuje pro jednotliva vékova
obdobi, ale az pro obdobi, kdy se dit¢ nachazi na konci pfedskolniho obdobi, tedy v dob¢,
kdy dité matefskou Skolu opousti. Je pfirozené, ze musi byt zohlednény osobnostni rozdily
mezi détmi, odlisné vzd€lavaci moznosti i individualni vykony déti. Postupy, jak se
k t¢émto vysledkim pfiblizovat nestanovuje striktné, ale volné, orienta¢né. Pfipousti vytva-
feni raznych organizacnich forem — téidy v€kové homogenni ¢i heterogenni, dle special-
nich vzdélavacich potieb déti téidy integrované. Je otevieny také alternativnim metodic-
kym postuptim, ale pouze s ohledem na psychologicka a didakticka specifika vzdélavani

déti dané skupiny.

Ucitel by se m¢l tedy vazné zamyslet nad otdzkou, jakym vzd€lavacim obsa-

hem k priblizeni ke klicovym kompetencim pfispiva.

2.2.1 Vytvarné ¢innosti v RVP PV

V této podkapitole se pokusim odkryt vytvarnou dimenzi v obecnych for-
mulacich RVP PV. Konkretizuji a upiesnim pozadavky kladené RVP PV na vytvar-
nou vychovu a jeji cile. Vyhledam vytvarné vychovné a vzdélavaci aspekty v inter-
akéni oblasti Dité a jeho télo za icelem poodhaleni prostoru v RVP PV pro ¢innosti a
prileZitosti, o¢ekavané kompetence (s pripojenymi riziky ohrozujicimi uspéch vzdéla-

vacich zaméra) v ramci vytvarné vychovy.

RVP PV s vytvarnou vychovou pracuje jako s oborem, ktery skytd moznosti,
jak efektivné rozvinout osobnost ditéte a to zejména prostfednictvim riznorodych vytvar-

nych ¢innosti.

Vytvarné aktivity jsou v RVP PV formulovdny vobecné roviné a
V jednotlivych oblastech RVP PV se promitaji riznou mérou. Jsou v nich navrzena vhodna
vytvarna témata, techniky, naméty, stejné tak i témata k rozvijeni odbornych znalosti pe-

dagoga. Pedagogum tedy umoziuje rozpracovani konkrétnich vytvarnych ¢innosti.
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Vytvarnymi ¢innostmi dle Hazukoveé (2005) chapeme ¢innosti spojené zejména
s vytvarné vyjadfovacimi prostiedky (vytvarnymi elementy, vztahy mezi nimi, procesy

tvorby, symboly a materialné technickymi prostiedky).

Podle RVP PV by vytvarné ¢innosti mély byt soucasti takové vzdélavaci na-
bidky, jeZ byvé realizovana formou integrovanych blokt. Objevit by se mély i ve vzdéla-
vacich programech matefskych $kol. Vytvarné ¢innosti ptedstavuji prostiedky, kterymi

napliujeme ramcové cile i celou fadu cild oblastnich.

.».Vzdelavaci cile vytvarné vychovy (jako oboru) predskolniho ditete

Vytvarna vychova ma své specifické cile:

e rozvijet fantazii, kreativitu;

« vytvarnou formou si osvojovat okolni skutecnost, vztahy mezi lidmi a vécmi i vza-
jemné souvislosti;

e rozvijet elementarni grafickou zrucnost a vytvarné technické dovednosti,

e sezndmit se s riiznymi formami ument;

e rozvijet esteticky cit ke svéemu okoli (k predmeétiim denni potieby ve vztahu k umeni i

prirodeé.)
Konkrétné jde o to, aby dite:

e ziskalo schopnost vyjadrit své predstavy kresebnou i malirskou formou ¢i formou
modelovani;

e zobrazovalo bez predchoziho predkreslovani a primo kreslilo ¢i malovalo na papir
nebo jiny podklad a vyuZzilo celou plochu podkladu;

e Dbylo seznameno s michanim barev, nebalo se prace s detailem;

e ziskalo zajem o vytvarné umeéni, architekturu, design;

e naucilo se vnimat prirodni tvary, pracovat s prirodnimi materidly;,

e nebdlo se tvorby s atypickymi materialy, pomiickami i nastroji,

e bylo sezndmeno se soucasnym umenim, vybranymi umélci, vytvarnymi sméry.**

(Vondrova, 2005)

Vytvarnou vychovu RVP PV nepojimé samostatné jako izolovanou disciplinu
(dfive nazyvanou ,,vychovna sloZzka®, v povinném vzd¢lavani oznacovanou jako ,,pied-

mét™). Zahrnuje ji do vSech svych péti oblasti. Zachazi s ni ve vSech vhodnych
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souvislostech tak, aby pfirozené navazovala na zatim dosazené zkuSenosti a poznatky dite-
te nebo byla ditéti podnétem pro nésledujici akce a ¢innosti, které mu jsou v Zivoté blizké,
a se kterymi se bézné potkava. Nabizené vytvarné ¢innosti nebo aktivity s nimi spojené

ditéti umozni ziskat vice zkuSenosti, poznatki a zejména mu zprostiedkuji hlubsi prozitky.
Vzdyt dité v pfedSkolnim véku se uci pfedevsim na zékladé své interakce s okolim a svou

vlastni prozitkovou zkuSenosti.

Ramcovy vzdélavaci program k tomuto uvadi: ,, Vzdélavaci cinnosti v materské
Skole jsou proto zalozeny na primych zazitcich ditéte, vychazeji z jeho samostatné cinnosti
a individualni volby, z détské zvidavosti a potreby objevovat svét. VyuzZivaji prirozeny tok
detskych myslenek a spontannich ndpadui, poskytuji dostatek prostoru pro spontanni aktivi-
ty a détské plany a zajistuji détem dostatecnou moznost projevovat se, bavit se a zaméstna-
vat prirozenym déetskym zpiisobem. Veskeré aktivity v materské Skole obsahuji prvky hry a
tvorivosti, podnécuji radost z uceni, zdjem ditéte pozndvat nové, ziskavat zkuSenosti a
ovladat dalSi dovednosti a tak prispivaji k rozvoji schopnosti ditéte porozumeét sobé i svétu,

ktery je obklopuje.* (RVP PV 2004, s. 69)

Takto pojata vytvarna vychova zohledniuje a zachovava zakladni vyvojovy
trend ditéte, ktery je v soucasnosti stézejni. Zohlednuje specifikum piredskolniho véku, ve
kterém dité disponuje silnou potfebou projevit se a tvofit, bohatou fantazii a smyslovymi a
citovymi zazitky. Vytvarna vychova propojuje podle UzZdila a SaSinkové (Uzdil, 1982)
skrze vytvarné ¢innosti tyto potieby se zazitkovou sférou lidského Zivota, ,,s psychickymi
obsahy*, které maji ¢asto psychicky duraz. Prozitky by tedy mély byt vychozim bodem
metodik. M¢li bychom détem pomoci vyrovnat se s intenzitou prozitku a vést déti ke zpra-
covani piedstav do urcitého tvaru, nazorné podoby. Jedna se o slozity proces, jehoz smys-
lem déni neni mimo jiné poznani a pochopeni uméni, ale to, jak jeho dila vznikala. Dulezi-

té je, snazit se pochopit proces tvorby vlastni zkuSenosti.

V nésledujicim textu se pokusim analyzovat zapracovani vytvarné dimenze
vV obsahu RVP PV a to jen pro piiklad, prvni interakéni oblasti Dité a jeho télo. Hlavnim
smyslem této analyzy je prakticka ukazka toho, jaky prostor nabizi tato oblast pravé pro
vytvarné ¢innosti. Pii pouhém ,,éteni” jednotlivych oblasti muzeme podle Hazukové
(2005) dojit k mylnym zavérum, Ze se v nich vytvarna dimenze uplatiiuje jen malo,

v nékterych dokonce viibec. Hlavni chyby se dopoustime tehdy, kdyz ji v textu RVP PV
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vyhleddvame pouze pod spojenim prtivlastkl ,,vytvarné, estetické, umélecké™ s vytvarné
vzdélavacimi prostiedky, tedy hrami, ¢innostmi, aktivitami. Je zadouci, odhalovat vytvar-
né, presnéji vytvarné vychovné ¢i vzdélavaci aspekty i tam, kde piivlastek ,,vytvarny* neni

uveden.

Pravé zde ma nezastupitelny vyznam profesionalni kompetence a vytvarna
pedagogicka citlivost a erudice ucitelky, ktera musi cile specifickych dimenzi v obecnych
formulacich RVP PV rozpoznat, konkretizovat a didakticky strukturovat (zpracovat).
(Hazukova 2005, s. 8)

P. Vondrova ve svém ¢lanku Pojeti vytvarné vychovy v Rdmcovém vzdélava-
cim programu pro piedSkolni vzdélavani zminuje také dil¢i vzdélavaci cile, vzdélavaci

nabidku, o¢ekavané vystupy a mozna rizika.

Dité a jeho télo v RVP PV (2004, s. 13 a dale)

Dil¢i vzdélavaci cile (co pedagog u ditéte podporuje):

rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani pohybovych dovednosti predev§im

v oblasti jemné motoriky;

e rozvoj koordinace ruky a oka pfi vytvarnych ¢innostech — preference uzivani pravé
¢i levé ruky pfi kresbé nebo pii jinych vytvarnych ¢innostech;

e rozvoj psychické zdatnosti (osobnostné socidlni riist, poznani sebe sama);

e r0zV0j a Uzivani vSech smysli — zejména hmat a zrak;

e osvojeni si poznatki o téle a pohybovych ¢innostech v ramci vytvarnych ¢innosti
(ve vytvarnych akcich lze pracovat s riznymi ¢astmi téla (viz body-art), uvédomeéni
si vlastniho téla;

e osvojeni si poznatkil a dovednosti diilezitych k podpote osobni pohody a pohody

prostiedi (vyzdoba, socialni klima, vliv uméni na zZivot ¢loveka).
Vzdélavaci nabidka (co pedagog ditéti nabizi):

e manipula¢ni ¢innosti, jednoduché ¢innosti s pfedméty, pomtickami, nastroji i mate-
ridlem nezbytnymi k vytvarnym ¢innostem a akcim (kresba, malba, modelovani,
akcni tendence (stridani riiznych ndstroji, podkladii, modelovacich hmot);

e vytvarné konstruktivni a vytvarn¢ grafické ¢innosti;
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¢innosti vedouci k bliz§imu poznéavani téla ¢loveka a jeho casti;

¢innosti zajist'ujici zdravou atmosféru a pohodu prostiedsi;

lokomo¢ni pohybové ¢innosti (chtize, skoky, hody...) v ramci vytvarnych akci (viz
akéni uméni) ukdzka riiznych zpusobii tvorby - malba rukama, nohama, celym te-
lem..., obtisky casti téla do pisku, snéhu;

nelokomoc¢ni pohybové ¢innosti - zmény poloh a pohybu (viz body-art).

Ocekavané vystupy (co dité na konci predskolniho obdobi zpravidla dokaze):

koordinovat lokomoci, zvladnout dalsi polohy a pohyby téla s vytvarnymi nastroji,
pomuckami, materidlem,

napodobit podle vzoru jednoduchy pohyb a piizptsobit jej dle pokyni;

vnimat a rozliSovat za védomé casti vSech smysla (zrakem rozliSovat tvary, barvy,
vnimat hmatem pfi praci s rozliénym vytvarnym materidlem apod.);

umét zachazet s vytvarnymi pomuckami (napt. tuzkou, St€tcem, ntizkami...) a

S ptirodnimi i um&lymi materialy (napf. s papirem, keramickou hlinou, textilem...);
ovladat koordinaci ruky a oka pfi zachazeni s drobnymi vytvarnymi pomtickami,
materialy, nastroji ($tétcem, diivkem, ntizkami, barvami, modelovaci hmotou...);
zvladat jednoduchou obsluhu, préaci s pomtickami a materialem;

zvladat jednoduché uklidove préace.

Rizika (co ohrozuje uspéch vzdeélavacich zameéri pedagoga):

denni rezim potlacujici fyziologické potieby déti a zasady zdravého Zivotniho stylu
(napf. nedostate¢ny pobyt venku, omezovani spontannich aktivit déti);

nevhodna organizace vytvarnych akci z hlediska bezpecnosti, realizace vytvarnych
¢innosti v nevhodnych prostoréach;

dlouhodoba staticka zatéz, nedostateéné propojeni s pohybovymi ¢innostmi;
nevyhovujici materialni zazemi potiebné K tvorb¢ ¢i jeho nedostate¢né vyuzivani;

zprostfedkovavani nedostatecnych ¢i neptesnych informaci.
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2.2.2  Vytvarné ¢innosti a ikoly z hlediska kompetenci

Kompetence kategorizované z hlediska vytvarnych ¢innosti a tkolt vyplyvaji
z urcité ,,pridané hodnoty“ v podobé osobnostnich zisku ¢erpanych nejen z dimenze vzdé-
lavacich obsaht jednotlivych interak¢nich oblasti, ale i z roviny specificky vytvarné, tvori-
vé vyrazové. Je tedy velmi dulezité, jaké vytvarné Cinnosti jsou détem za timto ucelem
nabizeny. Vytvarné ¢innosti se samy o sobé mohou stat hlavnim prostfedkem vytvarné
vychovy, ovSem jen za predpokladu, Ze budou nabizeny promyslené, poucené a reflekto-
vang, s oporou o0 obecné i specifické cile, didaktické a etické, ale i vytvarné esteticke prin-
cipy. To vSe posiluje vzdélavaci zamér vytvarnych ¢innosti. V souladu s tim je nutné se
zamyslet nad nosnosti vzdélavacich potencialti zadavanych ¢innosti, formulaci vytvarnych
ukold. Po dokonéeni delsiho ¢asového useku, ale i primarné, pti jednotlivych ¢innostech
(ve vztahu k jejich ukoliim) by si uéitel mé¢l zodpovidat otazky zpétnovazebného charakte-
ru typu, jaké zkusenosti déti nabyly a ¢emu se naucily, co si sdélovaly, co mély ptilezitost

vytesit apod.

,»PFi ukonéeni dochdzky do MS dité zpravidla dokaze:
1. Z hlediska druhii ¢innosti:
a) vniméni — imaginace — komunikace

. vnimat a pod vedenim pozorovat jevy ve svéem prirodnim i umélém okoli a
vytvarné tvorbé (détské i umélecké);
o vytvdret si predstavy k figurativnim zobrazenim i nefigurativnim formam

(nahodilym utvariim, skvrnam);

. produkovat napady (predstavy) na zadany podnét;

. vyjadrit své napady, predstavy a hodnotici postoje verbalne;

o doplnit své vytvarné sdéleni primérenym slovnim komentarem.
b) tvorby

Exploracni figurativni (zobrazujici) i nefigurativni:

. podle instrukce ucitelky realizovat exploracni cinnosti s vytvarnymi prostiredky

(experiment, hru, etudu).
Volne figurativni (zobrazujici):

o resit zadany vytvarny ukol na dany nameét.
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UZité (nepresné dekorativni):

jako v tvorbé exploracni s riiznymi vytvarnymi prostredky, zvl. materialy;
vytvdret a dotvaret v ramci zadaného vytvarného vkolu rizné predmeéty, které
maji urcitou praktickou funkci, ucel;

postihnout zakladni vztahy mezi formou, funkci, materialem a dekorem (jejich

soulad ¢i nesoulad pri umoziiovani funkce).

¢) komunikace

porozumét slovnimu vyjddrient pri zaddavani vytvarné ¢innosti (Ukolu) a zeptat
se na to, cemu neporozumélo;,

osvojit si priméreny funkcni jazyk pro oznaceni vytvarnych jevii,

vyuZzit tohoto jazyka pro dorozumeni v kooperativnich cinnostech;

vystizne komentovat prubéh i vysledek prace své i jiného ditéte,

vystizne vyjadrit své hodnocent;

realizovat, pouZzit.

2. Z hlediska dovednosti, z hlediska materidlné technickych prostitedkii, technickych pro-

stredkii realizace éinnosti 7vladne:

a) v plosném vyjadieni

Exploraci s vytvarnymi instrumenty na riiznych podkladech. Na jejich zdkladé pak ve vy-
tvarnych ukolech vyuZit (pouZzit):

Kresbu

Malbu

obrysovou (pozitiv) mékkymi grafickymi instrumenty a materidaly (tuzka, rudka,
progresso, uhel, voskovy, mastny a suchy pastel), diivkem (Spejli) a tusi,
plstenym tuzkovym fixem i mikrofixem, vatovym tamponem na diivku

namocenym do tuse, barvy;

kolorovanou zvl. tusi (bretonove a vodové — ridké, prusvitné barvy, suchy
pastel).

kryci barvou (temperovou, Remacolor, suchym pastelem).
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Grafiku

. v podobé pripravnych exploracnich ¢innosti s rytim a otiskovanim;

. Jjako negativni obrysovou kresbu hrotem do pripravené matrice (voskovy
podklad, sklenéna deska ci folie s navalenou barvou), zmizik;

o otiskovani pozitivni linie i barevné skvrny (symetrické i asymetrické formy,
riizné instrumenty a materidaly);

o monotyp jedno- i vicebarevny z papirové ¢i sklenéné desky, umakartove desky
nebo folie;

o frotovani nizkych reliéfnich forem prirodnich i umélych véetné viastni matrice
— koléaze;

o tisk z jednoduché kolaze.

b) v prostorovém vyjadieni

Exploraci s instrumenty a materidaly pro prostorové vytvdareni (modelovani, konstruovani,
aranzovani, sestavovani, skladani, vrstveni aj.) Na jejich zdklade pak prostorové konstruo-

Vani vytvarnymi instrumenty na riiznych podkladech vytvorit:

Relief
o otiskovanim, vytlacovanim, rytim riiznymi ndstroji do plastickych materialii
(modelina, socharska ¢i keramicka hlina, plastické hmoty na bazi
moduritu aj.);
o sklddanim z tvarovanych casti (modelovanych, vyrezavanych, vytrhavanych)
civaleckii (stuzkovy reliéf) na pripravenou desku (placicku);
o pripeviiovanim riiznych materialii (nejcastéji papiru a textilu) na pevnou

podlozku, jejich vrstvenim v ploSe (kolaz, asamblaz).
Plnou prostorovou formu

o tvarovanim (modelovanim), valenim, ubiranim a pridavanim hmoty,
sestavovanim z casti (plastické materidly);

. ubiranim hmoty (drevo, kiira, alobal apod. — vyjimecné);

o prostorovym konstruovanim (sestavovanim z cdasti, asamblazi; dotvarenim
jiz hotovych prostorovych forem (plastovych lahvi, krabic, parezii aj.);

o kostymovanim a zdobenim viastniho tela**. (Hazukova 2012, s. 20-22)
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2.2.3 Rozvazovani o ¢innostech

Dokument RVP PV je pro kazdou ucitelku zavazny i zavazny. Z vlastni zkuSe-
nosti vim, Ze prace s nim je pomérné naro¢na, a to predevsim protoze nepiedklada hotové a
propracované obsahy, které¢ ucitelky ,,pouze® realizuji. K nim se musi leckdy slozité, pro-
toze napf. metodickych piirucek pro zacinajici ucitele v soucasnosti neni mnoho, analytic-
ky propracovat. Je tedy zapotiebi konkretizovat cile, u¢ivo a metody dle aktualnich stavaji-
cich podminek. Nutnym ptedpokladem pro praci s dokumentem RVP PV je aktivni, tvori-
vy a komplexni piistup. Je dilezité umét najit a efektivné uplatnit vlastni zptsob rozvazo-
vani o projektovani vytvarnych kol ve vzdélavacich oblastech RVP PV. Dle Hazukové
(2002) je tak mozné rozvazovat napt. smérem od cilii a od ¢innosti nebo od obsahu uciva,

od o¢ek@vanych kompetenci ¢i od potieby fesit problém.



38

3 PROFESNI KOMPETENCE UCITELE VE VZTAHU
KE VZDELAVACIM CILUM

ZvySovani kompetenci uditelit a snaha a o jejich dalSi osobnostni a profes-
ni rozvoj je v soucasnosti v§eobecné pokladano za klicovy nastroj reforem a inovaci
vzdélavacich systémi. Jaké kompetence se od dnesniho ucitele o¢ekavaji? To je otaz-

ka, na kterou se budu snaZit odpovédét v této kapitole.

3.1 Kompetence pedagogické

Podle Heluse (2001) oznacujeme pod pojmem kompetence soubor dispozic
k pedagogickému jednéni (napf. vyucovani). Nové&ji se miizeme setkat s pojmem peda-
gogické kondice. Svec (2007) vymezuje pedagogickou kondici jako ,, ...zralost, pFiprave-
nost i potiebu jednat autenticky tvorive, svobodné a pritom odpovédné v riiznych pedago-

gickych situacich*.

,»Pouhd® profesionalita ucitelstvi jako profesi ale nestaci. Moraln¢ osobnostni
dimenze je vyjadiena pievzetim odpovédnosti ucitele pied ditétem, jeho rodici, spole¢nosti
a jeho vlastnim svédomim. Tim se uditelstvi pieklenuje z profese do Zivotniho poslani a

ucitelstvi tak ziskava moralni rozmeér.

Zabezpeceni profesionality ucitele obnasi neustalé vytvareni a prohlubovani
pedagogickych kompetenci. Ve znacné miie zahrnuji vnitini procesy, které vytvari prostor
pro dalSi odborné profesni kompetence. Podle Kot’atkové (2008) maji zna¢ny vliv na za-
klad téidniho klimatu. Zahrnuji schopnosti umét fesit ukoly a problémy v konkrétnich situ-
acich, ochotu komunikovat, schopnost citové se angazovat, schopnost i ochotu spolupraco-
vat, pfizptsobit se a ucit se. Uspéina feseni problémi maji z edukaéniho hlediska prospés-

ny vliv na osobnost ditéte.

Uspéch pii realizaci osobnostniho pojeti ditéte v konkrétnich situacich podle
Heluse (2010) zavisi na mnoha faktorech. Klade vysoké naroky na ucitelovu profesionali-
tu, ktera se odrazi predevsim v jeho schopnosti pedagogické reflexe. Komunikativnost,
systematicnost, védecka fundovanost, otevienost pro alternativni postupy, kvalifikovany
pohled na sebe sama - to je vycet hlavnich znaku této pedagogické reflexe. V obecné rovi-
n¢ se ucitel zamysli nad otdzkami, jak edukaci projektovat a fidit, aby ve vzajemné inter-

akci mezi uiteli a zaky dospivala k vyty¢enym cilim. V uzSim smyslu ,,se jedna
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o schopnost védomé zpétné nahlizet na viastni pedagogickou praci a umét vyclenovat pod-

klady pro pracovni témata a metody.* (Kot’atkova 2008, s. 122)

Slavik rovnéz vnima celosvétoveé prosazovany pozadavek na ucitelskou profesi
a to: byt reflektivnim praktikem, ktery vyplyva z kurikularni reformy, potazmo i z RVP
PV. Aby byl ucitel schopen zvladnout naroky konkrétnich situaci ,,tady a ted™ (ve tfid¢,
s ohledem na jednotlivé zéky i na sebe) a obecné vlivy tradic, zvyki, pravidel a norem,
které ptichazeji z minulosti a ze SirSiho kulturniho nebo ptirodniho ramce, je nutné zajistit
takové podminky, kde se poji individudlni tvofivost a osobnich vlastnosti s potfebou re-

spektovat pravidla souziti mezi lidmi a ptirodou. (Slavik, 2007)

,Osobnostni pojeti ditéte ovsem klade narok nejenom na ucitelovu profesio-
nalni zdatnost, ale i na jeho osobnost. Je pro ného vyzvou vyvozovat zavery ze skutecnosti,
Ze vyznamnym, mnohdy zcela rozhodujicim cinitelem utvireni ditéte jako osobnosti je, jak
on sam se rozviji, v jakém smyslu sam osobnosti je a jako osobnost na dité piisobi.** (Helus
2004, s. 221)

Utinnou oporou uditele v obratu K vznikajici a vyvijejici se osobnosti ditéte by
mély byt dle Heluse (2004) ¢tyii pedagogické ctnosti. Konkrétné uvadi pedagogickou
lasku, jako projev citu ucitele k ditéti, pedagogickou moudrost, jako komplementarni sou-
¢ast citu nachazejici oporu ve véde¢, praktické zkuSenosti a pedagogické reflexi. Uciteli
napomahd v porozuméni a pochopeni vSech souvislosti a okolnosti. Pedagogickéa odvaha,
jako schopnost odporu proti moznym tendencim Skol inklinovat k fungovani dle modelu
totalni instituce (bazirovani na necitlivych piedpisech, odmitani alternativnich postupt pii
feSeni problémi, ignorace zvlastnosti apod.) a pedagogicka divéryhodnost, jez je diillezitou

posilou v hledani spolehlivé opory osobnostniho rozvoje ditéte.

Jednu z vyznamnych c¢asti pedagogické kompetence piedstavuji podle Janika
(2009) znalosti. Téma pedagogickych znalosti je v soucasnosti zivé diskutované. Pozor-
nost mu byla vénovéana u nas T. Janikem, Svecem, Spilkovou, Vasutovou., V zahraniéni
Russelem, Calderheadem. Do profesnich znalosti 1ze zahrnout védomé naucena fakta, teo-
rie a pravidla, ale i zkuSenosti a postoje ucitele. Nesmime opomenout ani piedstavy o hod-

notach.
Pojem znalosti ucitele je tieba odlisit od pojmu ucitelovo pojeti vyuky. Jak
uvadi Mares (1996), ucitelovo pojeti vyuky je: ,, Zdklad pro ucitelovo uvazZovaini o pedago-

gické skutecnosti i pro jeho pedagogické jednadni ... ucitelovo pojeti vyuky se vyznacuje
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radou vlastnosti ... je implicitni, subjektivni, spontanni, relativné neuvédomované, oriento-
vané stereotypni, relativné stabilni.“ (Janik 2009, s. 15) Ucitelovo pojeti vyuky stavi na
hodnoceni a usuzovani, zatimco znalosti stdvaji na objektivnich faktech. Nékdy je obtizné
rozpoznat, kde hrani¢i ucitelovy znalosti, a kde se jiz za¢ina uplatiiovat ucitelovo pojeti

vyuky.

Ke klasifikaci znalosti do uréitého celku odkazuje pojem poznatkovd bdze udi-

telstvi a sklada se podle L. S. Shulmana z téchto druhui vlastnosti:

,.Zhalosti obsahu, obecné pedagogické znalosti, znalosti kurikula, didaktické znalosti obsa-
hu, znalosti o Zakovi a jeho charakteristikach, znalosti o kontextu vzdeélavani, znalosti o

cilech, smyslu a hodnotdch vzdélavani “ (Janik 2009, s. 15).

3.1.1 Psychodidakticka transformace uciva

Podstatou psychodidaktické transformace je pfevedeni kurikularnich obsaht do
obsahu vyuky. Psychodidaktick4 transformace zahrnuje princip zpfistupnéni, jenz se pro-
jevuje v navaznosti na zakovu zkuSenost, prizptisobeni se Zakovu mysleni. Vybér ucitele
podléha empirickému zkoumani riznych variant, pfi tom musi plné respektovat subjektivi-
tu zdka a na zakladé toho vyhodnotit zakovy piedpoklady zachazeni s obsahem vzhledem
k jeho veku, pohlavi, typovych zvlastnosti, jeho vlastnich postojl, hodnotové orientace.
DalSi podstatnou ulohou uéitele je u vybraného obsahu vzdélavani hledat vzdélavaci hod-
notu a zformovat ji pro ucely vyuky tak, aby pfispéla k dosahovani vymezeného vzdélava-
ciho zaméru. Takovym zpiisobem vznika u¢ivo odpovidajici komplexu pozadavka klade-

nych na zakovo uceni.
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Tabulka ¢.1: Psychodidakticka transformace zdroj: Janik, 2009

rovina procest
vyucovani

psychodidakticka

transformace
kurikularni obsahy rovina obsaht
obsahy vyuky

3.1.2 Didakticka analyza uciva

Pii planovani vyuky se uéitel zpravidla zabyva myslenkou, co a jakym zptso-
bem bude ucit. Tyto otdzky maji na prab¢h piipravy zésadni vliv. Pokud si odpovida na
prvni z poloZenych otazek, fesi obsah vyucovaci hodiny a smétuje k didaktické analyze
uciva.

., Didakticka analyza je myslenkova cinnost ucitele nebo také metoda, ktera mu
umoznuje pochopit obsah, rozsah a strukturu ucebni latky a najit vychovnou a vzdélavaci
hodnotu ucebni latky. Ddle stanovit konkrétni vyukové cile v souladu s obecnymi cili vy-
chovy a vzdelani v urcitém ucebnim predmétu, v urcitém rocniku a na urcitém stupni sko-

ly.** (Podrouzek, 1998, s. 52)

Efektivita didaktické analyzy uciva je zavisla na schopnosti ucitele pochopit a

proniknout do daného obsahu uciva a na kvalité provedené didaktické transformace uciva.

Pti didaktické analyze provadime rozbor obsahu uciva, rozbor ¢innosti zaku, jejichz pro-

sttednictvim si zak bude ucivo osvojovat a déle rozbor vertikalnich i horizontalnich vztaha
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Vv ucivu, které jsou podstatné pro integraci poznatkd do systému védomosti, dovednosti a

navyku a postoju zéka.

Postup pii didaktické analyze Podrouzek (1998, s. 56) zavérem shrnuje do
téchto krok:

* \ybeér tematického celku a konkrétniho tématu podle rocniho planu, véetné zvoleného

poctu hodin,

* stanoveni konkrétnich vychovnych a vzdélavacich cilii, které védomosti, dovednosti,
myslenkové a poznavaci c¢innosti si ma Zak osvojit, jak ovlivnit jeho postoje, popr. navyky,

které normy a hodnoty ma zak ziskat, promyslet otazky ovérovani uciva,

* diagnostikovani poZadavkii na jednotlivé Zaky konkrétni tridy, zamySleni nad zkuSe-
nostmi, které by Zaci s probiranym ucivem mohli mit, a konfrontace nového obsahu uciva s
JiZ osvojenym ucivem,

* posouzeni struktury uciva a moznosti jejiho didaktického zpracovani ve vyucovani,

* promyslent varianty aktivni ¢innosti Zakit ve vyucovani a aktivniho pristupu zZakii
k ucenti,
* na zakladeé promyslené struktury uciva a ¢innosti zZaku provést vybér konkrétnich vyuco-

vacich forem, vyucovacich metod a vyucovacich prostredki.” (Mikeskova, 2012)

3.2 Kompetence ucitele ve vytvarné vychové

Kompetencemi ucitele ve vytvarné vychové oznacujeme také urcity soubor
dispozic k tvofivému a autentickému, ptesto stale odpovédnému pedagogickému jednani
v riznych situacich s tim rozdilem, Ze jsou vice specifické a vychazi z oboru vytvarna vy-
chova. Ucitel by tedy m¢l disponovat vytvarnou zdatnosti, dale pak schopnosti porozumét
otazkam jeji didaktiky, pfedev§im z hlediska procesu vyuky, teoretickym zakladem
z vytvarného vzdélani. Mél by byt schopen piemyslet o tom, co si pfipravuje, realizuje a
zpétné reflektuje v ramci vyuky. K hodnoceni zvolenych vytvarnych forem a originality se
vyjadiuje s pedagogickym taktem. Ocekava se, ze nejen v pfimém procesu vytvarné vy-

chovy se bude projevovat jako citlivy a humanni ¢loveék.

Také se od né&j ocekava, ze vytvarné dispozice, které uplatiiuje ve vlastni vy-

tvarné seberealizaci, bude umét plné rozvijet i u déti, jejich vytvarné myslenti,
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predstavivost, vytvarné vnimani a fantazii. K tomu je zapotiebi vytvaiet takové podminky,

aby se vytvoril prostor pro aktivni vytvarnou ¢innost a zazitky z ni.

Podle Hazukové (1994) profesni kompetence ucitele vytvarné vychovy mize-
me chapat jako ,,miru pripravenosti legitimné reprezentovat svou kulturni a psychosocialni
roli ucitele vytvarné vychovy“. Tato kompetence ulitele zahrnuje vytvarnou a psycho-
didaktickou kompetenci. Kvalitu, Gspé$nost a obsah vytvarné kompetence priubézné ovéti uci-
tel sdm, mohou je postupné ovéfovat také jeho Zaci ¢i kolegové. Zatimco kvality psycho-
didaktické kompetence se prokaZzou az pti kooperaci ucitele se zZaky v hodin€ vytvarné vycho-
vy. Nemén¢ podstatné jsou i dil¢i roviny téchto kompetenci. Vytvarna kompetence je tvorena

rovinou:

,»L. Vytvarna kompetence je tvorena dalsimi tremi dilcimi slozkami a to slozkou produktiv-

ni, receptivni a teoretickou.

a) Produktivni sloZka je tvorena motivaci a pripravenosti k vyjadieni viastni tvorby (ploS-
né, prostorové, akcni, konceptudlni a medialni). Jeji urovern zavisi na nékolika podmin-
kach, kterymi je: motivace k vytvarné tvorbé, autenticita vyrazu, citlivost pro objevovani
vytvarnych nameétu, citlivost pro intuitivni hodnoceni vytvarnych forem, ve variabilité 0SVO-

Jjenych instrumentii a techniky a v originalité formy projevu.

b) Receptivni je utvarena motivaci a pripravenosti k vyhledavani, vaimani a pro proZivani
vytvarnych objektii a situaci. Téz jako produktivni slozka, tak i tato dilci slozka miize exis-
tovat, pokud je podporovana motivovanosti k vyhledavaini nebo k pripravé vytvarnych za-
Zitkii, hloubce vytvarného proZitku, rozsahu a diferencovani vytvarnych zkusenosti a zna-

losti, citlivosti pro poucné hodnoceni a znalosti vlastnich vytvarnych preferenci.

c) Teoreticka vyjadruje motivovanost a pripravenost odborné pojmenovavat vytvarné rele-
vantni fenomény a jejich zasahovani do kulturnich, socialnich, psycho-didaktickych, poli-
tickych a dalsich kontextii. Teoreticka dilci slozka kompetenci je zavisla na kvalité vytvarné
percepce, rozsahu a diferencovanosti, strukturovanosti a hloubce esteticko-vednich, ume-

no-vednich a vytvarné relevantnich psycho-didaktickych/sociologickych znalosti.
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2. Psycho-didakticka sloZka vytvarné kompetence se skiada ze ctyr dilcich kompetenci.

a) psychosocialni (humanni) — je utvarena psychickou stabilitou osobnosti, sociélni inte-
ligenci a vstricnosti, motivovanosti pomahat druhym. Na tom, jak uspésné bude rozvinuta

tato slozka, zdlezi, jak dojde k osvojeni nasledujicich faktori kterymi je:

o mira psychosocialniho sebe-poznani;

o uroveri sebe-pojeti;

o rovnovaha mezi svobodou a zodpovédnosti za rozhodovani v socidlnich
vztazich.

b) projektova (modelovd) je motivovanost a pripravenost k vytvoreni psycho-didaktickeho
projektu (modelu, pripravy, planu) jednotlivych etap vychovného procesu. Urover této
dilci kompetence je urcovana dle toho, jak ucitel zviadne:
rozsah a diferencovanost informacniho prostoru pro vyber cilii, obsahit a prostredkii
vyuky;

. vhodnym vybérem cilii, obsahut a prostiedki vzhledem k uzsimu (stav tridy,

Skoly) i SirSim (stav oboru, spolecnosti) kontextit vyuky;,

. vhodnému vybéru obsahui a prostredkii vzhledem k zamyslenym cilum vyuky;
o kvalite usporadani obsahii vyuky,
o znalosti vlastniho pojeti vyuky.

¢) Realizacni sloZka vytvarné kompetence znamend, Ze ucitel je motivovan a pripraven K
realizaci vychovného modelu (projekt, plan) a je pripraven téchto cilu dosahovat i v aktu-
alnich podminkach dané situace.

Mira osvojeni zavisi:

o na aktualnim vyberu cilu a prostredkii v situacnich kontextech;

. na osobnim nasazeni, jeho mire a nadseni;

. na kvalité odborné a psycho-socidlni kvalité prezentace obsahu a i motivaci;
. na kvalité organizace a strukture vyuky;

o realizacni fluenci, flexibilité a originalité;

o zpétnych vazeb a jejich vyuzivani;

o vlastniho pojeti vyuky.

d) Reflektivni sloZzka kompetence je motivovanost a pripravenost k zapamatovani, analyze,

strukturaci, popisu a hodnoceni pritbéhu a vysledku (viastni) vyuky.
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Zavisi:
. na kvaliteé vyberu reflektovani vybéru situaci;
. na kvalité popisu reflektovanych jevii,
o na vybéru a pouziti kritérii hodnoceni a jejich zasazeni do prislusnych
kontextii,
o na schopnosti komunikovat poznatky a poucit se z omyli vlastnich i cizich*

(Hazukova, 1994, s. 22-23; Sztablova, 1997, s. 11-13).

3.3 Ucitelovo pojeti vyuky vytvarné vychovy

Po relativné dlouhé odmlce, kdy v ramci vyzkumu nebyla otazkam koncepce
vytvarné vychovy vénovana dostatecnd pozornost, navrhuje C. Briicknerova Ctyfi kon-
cepéni pojeti jejich vytvarnych slozek. Orientuji se pfedev§im na osobni pojeti vyuky vy-

tvarné vychovy ucitelem. V této kapitole ptiblizim jejich specifika.

Prvnim vytvarnym pojetim vytvarné slozky estetické vychovy je Vytvarna
vychova jako manufaktura aneb za peclivosti a jistotou, jeZ si zaklada na preciznosti.
Preferuje spravnost postupu pred originalitou. Tato koncepce vznikla jako dusledek nejis-

toty v oblasti pfesvédcCeni a z postradani hodnot, které by pro zéky byly oporou.

Zasadni je také postoj zakd k vytvarné vychové jako k predmétu. Zaci totiz
Casto vnimaji tento pfedmeét jako bezvyznamny. Proti tomu se stava ucitel témét bezmoc-
nym. Aby se ubranil témto nejistotam, pfistoupi na nejjednodussi feseni. Vybuduje takovy
svet vytvarné vychovy, ktery bude pro zaky lehce odhadnutelny, hodnotitelny, a v némz se
budou moci dobie orientovat. Tim vzniknou prace pochopitelné, peclivé, spi§ nez experi-

mentovat, budou Zaci intenzivné pracovat se vzorem.

Znovunabyti jistoty dosahuje v tomto pojeti ucitel skrze uspéSnost. V tomto
ohledu si pfizptisobuje samotny obsah, jenZ je postaven tak, aby zaci uspéchi méli moz-
nost dosahnout. Uspéch je rozpoznatelny predeviim z nastének plnych libivych obrazki
nikoli okem odbornika, ale je zfejmy pro témet kazdého navstévnika Skoly. Ucitel je oko-
lim chvalen a povzbuzovan ve své praci, ceni se zejména vyroba peknych vyrobku, velko-
rysa vyzdoba Skolnich prostor, ¢etnd uCast ve vytvarnych soutézich ¢i piispévky na prezen-

taénich akcich. Z4ci si osvoji preciznéjsi dodrzovéani pracovnich postupil a rozvinou svou
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manualni zru¢nost. Nauéi se také vyvozovat trivialni estetickeé soudy bez sebemensiho za-

mysleni.

Ukoly podléhaji obvyklé a pravidelné praci se vzorem, zadani formuje podle

Sablon ¢i mantinel tak, aby byl vysledek pfedem zarucen.

Druhé pojeti autorka nazvala Vytvarna vychova jako Skola aneb
za dovednostmi a vytvarnem. Podstatu naléza v naukové strance didaktického procesu a

klade duraz na klasické techniky.

Zprvu ucitel nabude toho nazoru, Ze vytvarna vychova je predmét jako ktery-
koliv jiny. Uvédomuje si, ze v dalsim zivoté zaky muize mit na zaky tento predmét pro-
spesny vliv, pokud se mu podaii pfedat informace, hodnoty a dovednosti tohoto oboru véas

jako legitimni souc¢ast vzdélavani.

Obsah je postaven tak, aby si zaci zdokonalili techniku a dovedli uplatiovat
zakladni ziskané teoretické znalosti. Malokdy ucitel nabidne zaktm dostatek prostoru
K uvolnéni, spiSe je vede k nacviku. Tim pro né€ i ukoly samotné ztraci na své atraktivite.
Aby se zakiim nezdal ukol pfili§ naro¢ny a nepropadali pocitliim bezradnosti, zadani jsou

pevné a bezpecné vsazena do Sablon a mantineld.

Vysledkem tohoto pojeti nebyvaji velkolepé vytvory pro velkorysé prezentace
jako ptedeslého pojeti vytvarné vychovy. Své poselstvi skytd v presvédceni, ze smysl ma
se vSemu potfebnému dobie naucit a pak mame Sanci vytvofit ¢i zacit néco vyjimecného a

tim si otevirat dalSi nové cesty.

Ttetim pojetim je Vytvarna vychova jako hristé aneb za hrou a spontannos-
ti. Jadrem je tvofivost a spontdnnost détem vlastni a vliv postmodernich vychodisek. Uko-
lem ucitele je zadky zaujmout, podat ptatelskou ruku a pfispét tak k pohodové atmosfére.
Neni piece kam spéchat a vytvarna vychova skyta tolik prileZitosti zabavy. Spontaneita tu
nefunguje v pravém slova smyslu, uéitel je totiZz v roli toho, kdo pfijme zaky akceptovat
jim dany rémec, tedy K plnéni konkrétniho tkolu. Ani tvofivost se tu neuplatiiuje ve
Svém pravém vyznamu. Staéi vyvinout jen potiebnou aktivitu, bez jakychkoli prvki de-

strukce.

Obsah takového predmétu vytvarné vychovy byva hravy a nahodily.
Ke splnéni zadani neni tfeba mit osvojenou zcela minimélni pfedchozi dovednost. Zaci

¢asto podlehnou pocitu, Ze délaji néco origindlniho, hravého az uméleckého i napt. tehdy,
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kdyZ obtiskavaji své obarvené dlan¢ na velky format papiru. S motivaci si ucitel rovnéz
neldme hlavu, spoléha na atraktivitu samotné ¢innosti. Vahu ptiklada spole¢nému naladéni,

proto také voli spiSe skupinové ukoly.

Vytvarna vychova jako ateliér aneb za vyrazem a uménim je posledn¢ uve-
denym pojetim. V popiedi tohoto pojeti je sam ucitel s tendenci reflektovat svoji préci,
zabyvat se Uvahami nad otdzkami hodnot a smyslu, jejichz zavéry pak cilené¢ vnasi
do konkrétnich rozhodovani. Nepiedklada zakim néco piedem daného, ale ke vSemu je
vede cestou objevovani, promysleni a prozitku. To je ostatné také hlavnim principem toho-

to pojeti.

Vytvarna vychova by podle Briicknerové méla dat zakim tolik prostoru, aby
zakusili specificky druh vytvarné cinnosti a poznavani, jimz jsou tvorba a vnimani umélec-
kych dél. Proto se zde tolik neuplatiiuje prace se vzorem naopak, zaktim je poskytnut dosta-
tek volnosti. Jde o princip otevieného prostoru, zaky nesvazuji konkrétni podnéty, kdyz

s nimi pracuje, ale poslouZi jen jako stimuly, zdmérné rtiznorodé¢ volené.

Hodnoceni by mélo byt oteviené spolecné diskuzi na rtiznych urovnich abs-
trakce. Casté jsou rozdilné interpretace, které zaky dale sméfuji k vysvétlovani a hledani.
Vitany je aktivni a tvaréi ptistup k vyzvam. Neceni se libivost praci, ale vlastni angazova-

nost ve spole¢ném procesu a nové, neotielé, neokopirované vklady.

Obsah je koncipovan tak, aby vedl ke kultivaci technik, skytal dostatek prosto-
ru K prosazeni vlastni autonomie bez studu a predsudkt. Oc¢ekava od zaku aktivizujici pii-
stup i s poznavanim svéta uméni. Smyslem neni pojmout co nejvice informaci, ale vnimat

zakladni principy tvorby v kontextu se svétem uméni, i jejich vlastni tvorbou.

Ucitel se snazi otevirat zakiim cesty do svéta uméni, pomoci jim orientovat se
Vv ném, nahlizet do tohoto svéta se zajmem, nechat se jim inspirovat. Zakim poskytuje do-

statek prostoru pro vlastni tvorbu, ostatni jizZ ponechava na nich.

Model pojeti vytvarné vychovy podle Briicknerové pouzila ve své cesko-
bavorské studii Véra Uhl Skiivanova, ve které ovéfila moznost prace s touto kategorizaci

na zakladé mezinarodniho srovnani.
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4 DETSKY VYTVARNY PROJEV A VZDELAVACI POTENCIAL
VYTVARNYCH CINNOSTI V MS

4.1 Psychologicky vyvoj piedskolniho ditéte

Piedskolnim vekem ditéte se rozumi vek od tii do Sesti let. Toto vékové obdobi
za¢ina budovanim vlastni autonomie, které souvisi se ziskavanim vétsi miry samostatnosti.
Okolo tfetiho roku Zivota se dokaze dit€¢ podle své motivace natolik dobie pohybovat, ze
muze samostatné a Iépe poznavat své okoli. Roste i jeho sebehodnoceni. Relativné dobie
se snasi kratkodobé odpoutani od matky zvlasté za ptiznivych okolnosti. To je vyznamny
predpoklad pro nasledujici vyvoj samostatné osobnosti. Charakteristicky je pro tento vék
rychly rozvoj feci. Slova chéape jako symboly, tedy oznaceni urcité feci. Typicka je stale
opakujici se otazka ,,Co to je?* Re¢ symbolti se neodraZi jen ve slovech, ale symbol mize
mit i podobu piedstavy ¢i obrazku. Individualni rozdily ve vyvoji fe¢i jsou zna¢né a nelze
podle nich prognosticky vyvozovat budouci vyvoj ditéte. Piaget pojmenoval mysleni v

tomto obdobi jako symbolické a piedpojmoveé.

Klicovym momentem ve vyvoji vlastniho ja je faze vzdoru (negativismus).
Dité se nejcastéji pravé kolem tietiho roku pfirozené uci reagovat opacnym zplsobem.

Testuje tim svou miru své relativni nezavislosti a elementarni vili.

Slovni zasoba se rychle rozsifuje, s tim souvisi 1 vyvoj mysleni. Reci uzivaji

k regulaci svého chovani, v druhé ¢asti tohoto obdobi dovedou naslouchat feci vnitini.

Piaget oznacil kognitivni vyvoj v piedSkolnim obdobi jako nazorné mysleni.
Vyvoj mysleni na tomto vyvojovem stupni souvisi s plné¢ ndzornym poznanim, které dité

ziskava hlavné prostiednictvim vnimani, pfedevsim toho zrakového.

Typickou Cinnosti pro piedSkolni dit¢ je hra, zparalelni prechazi

Vv kooperativni. Do hry se za¢inaji promitat rozdily v Zenskych a muzskych rolich.

Prostfednictvim socialniho uceni, které se rozviji soucasné s poznanim a mys-
lenim si dité¢ osvojuje normy chovéani. Dité pozoruje chovani dospélych, napodobuje ho,
nékdy je schopno se s dospélym identifikovat. Zatim normy nedodrZuje, jen pod nutnou
kontrolou, ale uci se. V elementarni podobé reguluje své chovani podle norem a piejima je

za své. Postupné tak formuje jeho vnitini autoregulaéni instance.
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Mnozi odbornici jsou presvédceni a posledni vyzkumy tomu i nasvédcuji, ze
v predskolnim obdobi dochéazi k zformovani charakteru osobnosti ditéte tak zasadné, Ze

do skoly vstupuji téméef jako ,,hotové* individuality.

4.2 Stadia détského vytvarného projevu

Vytvarny projev se pfirozené vyviji v zavislosti na ontogenetickém vyvoji ¢lo-
veka. Z tohoto hlediska byl podrobn¢ studovan vSemi, kdo se vice zabyvali tématem dét-
ské kresby (napt. J. A. Komensky, G. H. Luquet, J. Sully). V¢&tSina z nich se shodla
na tom, ze détsky vytvarny projev probiha stadiadlné a je projevem celé lidské osobnosti,
vsech jejich sloZzek — vysledkem emocionalniho, racionélniho poznavani i logického mys-
leni. Kazdé dité, za predpokladu, ze je zdravé, si zdkonité projde vSemi nize popsanymi

fazemi, byt mohou ptichazet o néco diive ¢i pozdéji a trvat rizné dlouhou dobu.

Vznik a vyvoj détského vytvarného projevu tzce souvisi s vyvojem mysleni.

J. Piaget ve sv¢é teorii ontogeneticky roz¢lenil a popsal ¢tyfi vyvojové faze mysleni.

V prvni fazi, nazvane ,,obdobi senzomotorické®, kterou si prochazi dité pfi-
blizn¢ do dvou let veku, uvadi jako zasadni prvotni zkuSenosti ditéte s okolnim svétem,
na jejichz zaklad¢ dité poznava a uci se. Aby dokazalo ovladnout prostor a manipulovat

S predméty, vytvaii si schémata ¢innosti a chovani. Ovliviiyje tak své vnimani a postoje.

Druha faze trva asi od dvou do sedmi, ptipadné osmi let veéku ditéte. Je to
,obdobi piedopera¢niho mysleni“. Do ¢ty let veéku ditéte dochazi k rozvoji predstavi-

vosti a symbolického oznacovani. Poté se dostavuje nazorné mysleni.

Ve tieti fazi nasleduje ,,obdobi konkrétnich operaci®. Dité je schopné pfi-
blizn€ od sedmi az osmi let véku transformovat operace s predméty do novych situaci a to 1

V pouhé piedstave.

V poslednim, ¢tvrtém obdobi, ,,v tvz. obdobi formélnich operaci*, do kterého
dité¢ vstupuje v jedendcti az dvanacti letech a pretrvava, az do dospélosti uz zvlada abs-
traktni operace nezavisle na konkrétni manipulaci.

Tato vyvojova stadia mohou byt dle Hazukové vychozi pro rozfazovani vyvoje

détskeho vytvarného projevu. V souladu s nimi je roz¢lenén takto:

Stadium ¢maranic, jehoz disledkem je momentalni uspokojeni, rozvoj motori-

ky. Podstatou je graficky pohyb, jenZ je zaznamenan trvalou stopou. Tedy ve spojitosti
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s Piagetovym prvnim obdobim dité vytvari schémata svého chovéani uz jen tim, Ze dany

piredmét pouziva (¢mara s nim, tlu¢e, macka...) Probouzi se pfedstavivost.

Druhé obdobi je piechodnikem ze stadia ¢aranice do stadia prvotniho obrazu,
dochéazi ke spojeni kreshy s pfedstavou. Tento piechod chapeme jako pielom ze stadia sen-
zomotorického do stadia symbolického oznacovani. Nazorné mysleni se projevuje diferen-

ciaci grafickych znaka s pfidanim vyznamu.

Nastup mysleni ve formé konkrétnich operaci se ve vytvarném projevu odrazi
snahou o vytvoifeni nové figurace a ¢lenéni, pohybu. Dit¢ pracuje na zaklad¢ zafixovanych
piedstav a vypracovanych grafickych ttvart. Postupné se dopracovava k formam abstrakt-

niho mysleni.

4.3 Vzdélavaci potencial vytvarnych ¢innosti

Z pohledu vzd¢lavaci ucinnosti vytvarnych ¢innosti je nutné se zamyslet nad
podminkami vytvarné vychovy, které maji leckdy zasadni vliv na moznosti vyuZiti jejich

rozvijejiciho potencialu.

Jak se dale v piispévku nakladatelstvi Dr. Josef Raabe s r.o. v Metodickém
portalu RVP uvadi, zasadni pfi¢inou nevyvazenosti mezi vynalozenym tsilim pedagogt a
dosazenymi vysledky je nekoncepcénost, nahodilost ve volbé tikoli, cilt, povrchni védomi

0 jejich smyslu.

Casto je vedoucim motivem pii volbé vytvarnych ¢innosti radost a zajem déti
o n¢, ale tyto dulezité predpoklady Cerpat cely ocekavany ptinos vytvarné vychovy vzhle-

dem k rozvoji osobnosti ditéte samostatné nedokazou.

Izolované ¢i nedostatecné propojené vytvarné ¢innosti, planované nahodile
Vv Case 1 prostoru netvoii celistvy systém. Pedagog tim ztraci moznost komplexniho nahle-

du na tuto vychovnou slozku.
.V ditsledku toho vytvarnd vychova takto volné koncipovana:

1. neumoZiiuje kontrolu, zda nékterd z vyznamnych oblasti vytvarné-vychovné prace

nebyla opomenuta;
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2. nedava détem ani jejich rodiciim dostatecné jasné signdly o tom, Ze je plnohodnot-
nou soucdsti vychovného piisobent, v nékterych jeho dimenzich dokonce nezastupi-
telna;

3. ztéiuje ucitelce (i rodiciim) sledovat skutecny posun déti ve smyslu vychovného za-

meru.* (Hazukova, 2006)

| v pfedSkolnim vzdélavani vytvarna vychova potiebuje dlouhodobéjsi program
opteny o cile, smysl planovaného tkolu ¢i ¢innosti, dalSich postupti atd. Mélo by byt umét

obhajit prave jejich smysl.

Vychodiskem je tvorba planu vytvarnych ¢innosti takovym zptisobem, aby
respektoval specifika vytvarnych ¢innosti a vékové zvlastnosti déti. Pii planovani by mély

byt zohlednéné i organizaéni a materialné-technické podminky konkrétni MS.

.,V éem jsou problémy?

V materské skole sice mame k dispozici pedagogickeé dokumenty rizné zavaznosti a z ruz-
nych zdrojii (programy vychovné prdace, osnovy, apod.). Tyto programy jsou vSak vétSinou
pouze ramcové. Neuvadéji, co a kdy mdame s détmi ve vytvarné vychové délat a v jakém

poradi, tzn. jak budou na sebe navzajem navazovat.
Proc nejsou zpracovany podrobné oficidalni programy?

Je tomu tak predevsim proto, Ze uspésné cinnosti ve vytvarné vychove se odvijeji nikoli od
uciva, ale od ndapadu, at jiz jde o napad ucitelky ¢i nékterého ditéte. Tento ndpad pak uci-

telka dale promysli, domysli a rozclenuje do didaktické struktury:

1. hleda namét vhodny pro vytvarné zpracovani a motivujici pro deti;

2. formuluje vytvarny problém;

3. uvazuje o jeho smyslu pro rozvoj Zadoucich dispozic ditéte;,

4. hledad adekvatni prostiedky jeho realizace s ohledem na jeho dimenzi vytvarnou a
soucasné na vyvojové predpoklady konkrétnich deéti a aktudlni situaci.**
(Hazukova, 2006)
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EMPIRICKY VYZKUM
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5 TERENNI VYZKUM

5.1 Uvod do problematiky

V soucasnosti je pomérné¢ malo zmapovdna urovenl vytvarné dimenze
v matetskych Skolach, problematika psychodidaktické (ne)ptfipravenosti ucitelek
k realizaci potenciélu vytvarné vychovy v kontextu s RVP PV. Metodickych pfirucek je
nepteberné mnozstvi, ale téch kvalitnich pomérné méné. Proto jsem jako hlavni vychodis-
ka pro svoji praci vyuZila spolupraci s ucitelkami, které byly ochotné se ke své praci vyjad-
rit.

Vyzkumna sonda by se méla dotknout nékterych problémt, nedostatki, ale
tieba 1 ptiznivych jevt, které ovliviuji Skolni praxi. Vzhledem k rozsahu sondy a malému
zmapovani problematiky neni mozné dospét k ploSnym a generalizovatelnym vysledkim.
Je proto nutné chapat je s rezervou. Generalizace ani neni cilem této sondy. Mym zamérem
je charakterizovat konkrétni piipad, realnou situaci, jejimz prostifednictvim budeme moci
nahlédnout, jak ve skute¢nosti funguje teorie v praxi. V tomto pfistupu spociva také jeji
vypovédni hodnota. Na malém vzorku pedagozek se pokusim demonstrovat konkrétni ob-
sahy realizovanych ukold vytvarné vychovy a cile, zaroven tieba i poukazat na to, Ze vy-

tvarna dimenze je mnohem S$irSi a nosnéjsi nez v téchto pojetich.

Na zakladé zjisténych informaci jsem se také pokusila pomoci nékterych vlast-

nich realizovanych vytvarnych vystupt poodkryt moznosti tviréi prace s détmi.

5.2 Charakteristika vyzkumného problému

Hlavnim pfedmétem této sondy jsou moznosti prace se vzdélavacim potencia-
lem vytvarnych kol a oborovymi cili v naSi matetské $kole, jeZ se mi jevi jako nevyho-
vujici. Cilem je analyza téchto vzd¢lavacich cilt a vystupt. A nejen to. Pfedpokladam, ze
se také projevi, do jaké miry ucitelky jednotlivym kategoriim uvedenych v dotazniku ro-
zumi a jak je dovedou operacionalizovat ve vlastni Skolni praxi. Rovnéz se hodlam zabyvat
tim, do jaké miry se shoduji jejich formulované konkrétni cile, jeZ si v pfimé praci s détmi
kladou, s cili zavaznych zakladnich pedagogickych dokumentt. To v§e mize byt odpovédi
na to, zda vychovné vzdé¢lavaci ¢innost pod jejich pedagogickym vedenim je uspés$na a
napliiuje ocekavani dokumentu RVP PV, ptipadné by mohly byt zodpovézeny otazky, jaké

jsou kli¢ové momenty jejich netspéchu, nejistoty ¢i rezignace.
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Znalost vzdélavacich cili je prvotnim predpokladem pro uspésnou vychovné
vzdélavaci praci pedagoga. Jak z naroki kladenych sou¢asnou mateiskou skolu vyplyva, je
take treba, aby ucitel disponoval uré¢itymi kompetencemi nejen v roviné teoretické, ale i

praktické. Konkrétn¢ mne zajima:

> Zda mé profesni kolegyné rozumi didaktickym kategoriim vytvarné vychovy,
S nimiz pracuji.

> Jaké si kladou vzdélavaci cile a jaké vyznamy (obsahy) s nimi spojuji.

> Zda dokazou pracovat s oborovymi vzdélavacimi cili ve smyslu jejich

operacionalizace.
V souvislosti s danym problémem jsem si polozila nékolik vyzkumnych otazek:

> Kterych zasadnich chyb se dopoustéji ucitelky pii formulovani (zadavani)

vytvarnych tkolt vzhledem k soudobym pozadavkim RVP PV?

> Jaka jsou specifika v pojeti vytvarné vychovy jednotlivych ucitelek?
> Jak ovliviiuje formulace vytvarného tkolu vzdélavaci potencidl realizovanych
vystupu?

> Jak ptipadné problémy vytesit?

5.3 Cile vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem této vyzkumné sondy je analyzovat vzdélavaci obsah vytvarné
vychovy ve vybrané instituci. Chtéla bych se zaméfit na rozbor realizovanych vytvarnych
praci déti Mateiské skoly v Chodové v piimé souvislosti s pojetim vytvarné vychovy kon-
krétnich pedagozek. Vyhledat a pojmenovat piipadné nedostatky a obtize, které snizuji
vzdélavaci potencial vytvarné vychovy jako oboru v kontextu se soudobymi naroky klade-
nymi RVP PV.

Za timto ucelem analyzuji konkrétni realizované vystupy. Pokusim se proble-

matickd mista nejen identifikovat, ale také navrhnout doporuceni pro jejich mozna feseni.
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Dil¢i cile jsem stanovila takto:

1. Prostudovat Skolni vzdélavaci program, tfidni vzdélavaci program a RVP PV dané insti-

tuce.

2. Prostiednictvim dotazniku, fotodokumentace a rozhovoru s konkrétnimi pedagozkami

ziskat didaktické informace o realizovanych vystupech.
3. Na zaklad¢ analyzy vytvarnych ukolti zaznamenat mozné chyby a nedostatky.
4. Zaznamenat mozné chyby a nedostatky.

5. Ziskané poznatky vyuzit pro navrh doporuceni feSeni problému.

5.4 Sbér dat a popis vyzkumného vzorku

Sbér dat probihal v odlou¢eném pracovisti Matetfské Skoly v Chodove,

v Zahradni ulici, jenZ je soucasti Matetské $koly Chodov, piispévkové organizace. Pracuje
zde celkem deset ucitelek na péti tfidach. Z toho je jedna ucitelka v pozici zastupkyné fedi-
telky Skoly. Do kazde z ttid dochazi uréita vékova kategorie déti, jen do jedné déti ve vé-
kovém rozmezi tii aZ sedmi let. Data jsem ziskavala na zakladé dotaznikového Setieni,
fotodokumentace vyslednych praci déti a rozhovoru s uéitelkami. Ucitelky, jez projevily
ochotu ke spolupraci, jsem predem seznamila s pfedmétem nasledujici vyzkumné sondy.
Zaroven byly ujistény o jejich anonymité. Konkrétné se jedna o ucitelky s rozdilnym stup-
ném vzdelani, délkou Skolni praxe a v€kovou skupinou déti, se kterou denné pracuyji.

Ucitelka A dosahla vysokoskolského vzdélani. V matetské skole pracuje jiz ¢tvrtym
rokem. Letos poprvé dostala prileZitost pracovat s tiidou déti pfedSkolniho veku.

Ucitelka B ma stiedoskolské vzdélani. Jeji Skolskéd praxe trva uz ¢trnact let. Ve své
tfide pracuje s détmi Ctyt az pétiletymi.

Uc¢itelka C ma rovnéz sttedoSkolské vzdélani. Jeji Skolska praxe €itd Sest let. Pracuje s
vékoveé smisSenou tiidou, konkrétné s détmi od tii do sedmi let.
O zam¢éru napsat bakalatrskou praci z oboru vytvarné vychovy s vyuZitim dat realizovanych
vystuptl nékterych ucitelek nasi mateiské Skoly jsem piedem informovala i zastupkyni fe-

ditelky, ta souhlasila.
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5.5 Popis pouzitych vyzkumnych metod a metod sbéru dat

V nasledujici vyzkumné sondé se budu ubirat cestou kvalitativni analyzy, ta
byva vychodiskem pro kvalitativni vyzkum, jenz piedstavuje dalezity nastroj poznavani
v humanitnich védach. V jejim poptedi bude stat obsah a jeho kvalita, je tedy mozné pied-
pokladat, Ze z analyzy tohoto charakteru vyplyne fada konkrétnich zjisténi. Data, ktera
maji povahu kvantitativni, slouzi pouze napiiklad k ilustraci urcité inklinace ucitele
V povaze volenych cilt. Uvedené postupy analyzy maji tedy kvalitativné-kvantitativni po-
vahu. Dle zvolenych kategorii odpovédi systematizuji v ramci tabulek. Nekteré vyjadiuji

pomoci grafu.

Za ucelem ziskani informaci byla pouZita triangulace vyzkumnych metod.
Prvni metodou sbéru dat je dotaznik (pfiloha ¢. 1). Jeho nespornou vyhodou je, Ze dokaze
poskytnout pozadované mnozstvi informaci i od zkoumaného vzorku béhem relativné
kratkého Casového tseku. Dotaznik obsahuje deset bodu, které ucitelky musely zohlednit
pied skute¢né realizovanymi vytvarnym c¢innostmi. Ziskané udaje jsem kategorizovala a
vyjadfila v ramci tabulky (piiloha €. 2).

Déle byla pouZita druhd metoda sbéru dat - rozhovor. Rozhovor byl vyhodno-
cen na zaklad¢ kvalitativni analyzy obsahu rakouského autora P. Mayringa (2007). Pomohl
mi pochopit mozné souvislosti, které na prvni pohled nebyly ziejmé. Poskytl mi také od-
povédi na otazku, zda se mé kolegyné dostate¢né orientuji v didaktické terminologii vy-
tvarné vychovy. Pomohl mi rovnéz pochopit souvislosti, které na prvni pohled nebyly
ziejmé.

Posledni zvolenou metodou je analyza fotodokumentace vytvarnych praci
na zaklad¢ jejich fotodokumentace. Fotodokumentace vytvarnych praci déti sméfovala
k sestaveni vytvarnych produkti do srovnavacich fad za Gc¢elem analyzovat vzdélavaci

potencial téchto praci na zakladé obrazové dokumentace.
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6 ANALYZA DAT

6.1 Dotaznik

Obratila jsem se na své kolegyné s prosbou o vyplnéni dotazniku. Mym zdme¢-
rem je kvalitativni interpretace dokumentti formou metody dotazovani, ptipadné rozhovo-
ru. Konkrétni ucitelky jsem poprosila o spolupraci a zadala jim dotaznik k vyplnéni. U¢i-
telky byly ke spolupréaci ochotné a pfislibily i zodpovézeni piipadnych dodate¢nych otazek.
Respondentkami se v tomto piipad¢ staly tii ucitelky, k jejichZ rozliSeni jsem pouZila
oznaceni pismen A, B, C a v tabulkach i oznaéeni odlisnou barvou. Jednotlivé kategorie

z dotazniku interpretuji slovné.

6.1.1 Analyza formulace vzdélavacich cili pedagozkami

Formulace vzdé¢lavacich cilt jako zakladnich didaktickych kategorii odkazuje
piimo k ocekavanému naplnéni konkrétnich vzdélavacich obsahti. Jinymi slovy, jiz formu-
lace vzdélavacich cili odkazuje k moznému potencialu vytvarného ukolu. Vzdélavaci cile
jako zakladni didakticka kategorie vytvarné vychovy ptedurcuje vzdélavaci potencial vy-
tvarného ukolu, ktery v souvislosti s nim pedagog piipravuje, proto je nezbytné, aby se nad
vzdélavacim cilem, jenz si stanovuje, dostatecné zamyslel. Vzdé€lavaci cile by mély kore-
spondovat nejen se smyslem zadavanych vytvarnych ¢innosti, ale také by mély korespon-
dovat se Skolnim kurikulem, RVP PV.

Smysl zadavani téchto ukolid by mél byt opodstatnén v jeho samotném vzde-
lavacim ucinu. Kladené cile by mély nést urcity vzdelavaci potencial, jenz po dokonceni
etapy piisobeni doda ditéti urcité osobnostni zisky dulezité pro Zivot. Mira vzdélavaciho

potencialu je zavisla na urcitych predpokladech.

Kategorizace realizovanych vystupt podle RVP PV

V nésledujici analyze jsem se zaméfila na orientaci o¢ekavanych vystupi
v jednotlivych oblastech RVP PV, jezZ jsou v ném uvedeny za G¢elem posouzeni tispéSnosti
vychovné vzdélavaciho pusobeni pedagoga v priabéhu i po jeho ukonéeni. Je tedy dilezité
vychéazet z kompetenci, kterymi dité disponovalo jiz pted zahajenim dochiazky do MS a
dale tak pribézné sledovat smér jeho dalSiho vyvoje vzhledem Kk jeho pocéateénimu stavu.

Je mozné tedy v tomto smyslu konstatovat, ze maji zpétnovazebni charakter.
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Kli¢ové kompetence RVP PV definuje jako soubory védomosti, dovednosti,
schopnosti, postojit a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj jedince, pro jeho aktivni zapoje-
ni do spolecnosti a budouci uplatnéni v Zivote. Za zasadni jsou v RVP PV povazovany
kompetence k uceni, k feSeni problémii, kompetence komunikativni, socialni a interperso-

nalni a kompetence obcanské.

V nésledujici tabulce analyzuji odpovédi z dotaznikti. Zamé&fuji se na to, jak si
jednotlivé pedagozky, které jsem od sebe barevné odlisila, uvédomuji a definuji vzdélavaci
cile jiz realizovanych Ukolu. Jak se zpétné tedy vraci k tomu, co ve vyuce délaly a sdéluji
mi vzdélavaci cile, které kategorizuji. Ucitelce A jsem urcila barvu fialovou, ucitelce B

barvu modrou a uéitelce C barvu oranzovou.
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Tabulka €. 2: Analyza realizovanych vystupu dle oblasti RVP PV

1. Dité a jeho télo (oblast biologicka)

e Fyzicky rozvoj a pohybova koordinace

e Jemna motorika, koordinace ruky a oka

Seznameni s novou technikou
Nové vytvarné techniky VV + PV
umé&t namalovat zviteci postavu s detaily

znazornit ovoce dle zrakového vjemu
Zvladnout namalovat kvétinu

Predpoklad, aby déti zvladly namalovat
zviteci postavu...

e Sebeobsluha

e Zdravi, bezpeci

2. Dité a jeho psychika (oblast psychologicka)

2.1 Jazyk a fec

¢ Vyslovnost, gramaticka spravnost feci, po-
rozumeéni, dorozumivani, vyjadfovani

2.2 Pozndvaci schopnosti a funkce, predstavivost, fantazie, myslenkové ope

race

e \Vnimani

Vnimat a rozliSovat pomoci smysli
Pozorovani a vnimani krasy zimni pfirody

Pozornost, soustfedéni, paméet’

e Tvorivost, vynalézavost, fantazie

Vyuziti fantazie déti pfi hrach
vyuZziti fantazie pro vyrobu svého erbu,
svého mésta
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namalovat Saska... (vytvarné detaily)
d¢lat kanky do mokrého podkladu
déti dokazi namalovat medvidka
Nebat se pouZzivat barvy

RozliSovani obraznych a grafickych sym-
bolt, grafické vyjadiovani

Nutno trénovat detaily

Casoprostorova orientace

Zakladni predmatematické piredstavy, po-
¢etni a Ciselné pojmy a operace

Reseni problémii, uceni

Naucili se poznavat plody stromt, spravné
je priradit

Povidanky o tom, jak se v zimé oblékat,
Z ceho se obleceni vyrabi, co nosime
Vv jakém ro¢nim obdobi...

Déti se dozveédély nové informace o vano-
cich, tradicich, zvycich

Upevnéni znakll rocnich obdobi

Znat zvitata a jejich mlad’ata
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2.3 Sebepojeti, city, vile

Sebevédomi, sebeuplatnéni

Sebeovladani, ptizpisobivost

certik je docela bavil

Sebepojeti, city, viile

3. Dité a ten druhy (oblast interpersonalni)

e Komunikace s dospélym

e Komunikace s détmi, spoluprace pti ¢in-
nostech

¢ Obdarovaly kamarada dareckem

e Sociabilita

4. Dité a spolecnost (oblast socialné-kulturni)

o Spolecenska pravidla a navyky
o Zatazeni do spoleCenstvi
° Kultura, uméni

5. Dité a svét (oblast environmentalni)

e Poznatky, socialni informovanost

e Seznameni déti snaSim meéstem, co tu
mame, co tu chybi, kdo je ,,hlava* mésta

e Adaptabilita ke zménam

e Vztah Kk Zivotnimu prostiedi
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Diléi vysledky a jejich interpretace:

Jak z ptehledu mizeme pozorovat, ucitelka A v realizovanych vystupech usilovala
0 rozvoj jemné motoriky, koordinaci ruky a oka, uplatnéni tvofivosti a fantazie. Nejvice
vSak pedagogicky dle formulaci ocekdvanych vystupii smétovala k tomu, aby se dé€ti pro-
sttednictvim vytvarnych ¢innosti né¢emu naucily a rozsifily si tak svilj poznatkovy systém.
Smysl vytvarnych ¢innosti nachazi ve spojeni pfedanim novych informaci, s procesem
poznavani. Zaméfuje se piedevsim na oblast rozvoje poznavacich funkci a myslenkovych
operaci. Mén¢ se ji prostfednictvim oboru vytvarné vychovy dafi zasahovat do sféry inter-
personalni, podporovat efektivni komunikaci, sociabilitu. Tendence pfiblizit détem pro-
blematiku zivotniho prostiedi, oblast kultury a uméni se do realizovanych vystupti nepro-
mitly vabec. Zrovna tak je evidentni, Ze se v realizovanych vystupech dle jejich formulaci
nerealizovala individualita ditéte, uplatnéni vlastniho ja, vlastniho sebepojeti, snaha o pod-

poru zdravého sebevédomi.

Uc¢itelka B se ve formulacich cila jiz realizovanych vystupu také u déti zasazovala
o rozvoj jemné motoriky, vice se vSak soustfedila na rozvoj jejich tvofivosti, vynalézavosti
a fantazie. S pfitazovanim jednotlivych realizovanych vystupt z dotazniku jsem se potyka-
la, jelikoZ z udaju, které v dotazniku uvedla, je ziejmé, Ze pedagogickym, resp. didaktic-
kym kategoriim, s nimiZz pracuje, rozumi nedostate¢né. K bodu ,realizované vystupy*
napf. ucitelka B uvadi, cituji ,,pét déti mély strach délat kanky do mokrého podkladu, mir-
né zklaméani, ovSem z vytvarnych praci spokojenost nebo ,,téma oblibené, ovsem déti ne-
maji rddy omalovanky — vhodna motivace — certik je docela bavil“. Se zafazenim realizo-
vaného vystupu, cituji ,,Velmi dobry pocit, déti byly nadsené (oblibené téma)* jsem si ne-
védéla rady vibec a tak jsem se dodateéné na zminéné body ucitelky B dotdzala. Odpove-

déla mi, ze stanovuje cile podle toho, ze déti ¢innost bavi, a mimo to vychazi i z toho, co

ey e

Uc¢itelka C neuvedla zadny realizovany vystup. Ptala se mne, zda staci, kdyz vyplni v

dotazniku jen vzdélavaci cile.
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Kategorizace o¢ekavanych vzdélavacich cili (podle J. Slavika)

Jan Slavik se v oblasti didaktiky vytvarné vychovy zabyval i kategorizaci cila
(jejich obsahem a strukturaci). Jednotlivé cile vy¢lenil a zapracoval do dil¢i Skaly. V této
kategorizaci neopomiji prolinani prozivani, uéeni a socializaci ditéte. Tato kategorizaci lze
chépat i jako nazirani na vytvarnou vychovu z hlediska jeji metodologie, a tim ndm pomoci
ptiblizit se vyznam cilid vytvarné vychovy v soucasné Skole, a tak porozumét jejimu sou-
¢asnému poslani nejen ve skole, ale 1 ve spolecnosti a kultufe. Nutno podotknout, ze vy-
mezenim cili ve vytvarné vychové se zabyvaji 1 jini odbornici napi. H. Hazukova, P.
Samsula, V. Uhl Sk¥ivanova.

V cilovych kategoriich vytvarné vychovy se dle Jana Slavika koncentruji za-
kladni dispozice, jez maji byt u déti ve vytvarném vzdélavani rozvijeny. Jedna se o tyto
kategorie: Vytvarné dispozice — vytvarna citlivost, vytvarna ptredstavivost a fantazie; vy-
tvarné mysleni; Znalosti a porozuméni; Tvir¢i a explorativni; Hodnotici schopnosti; Ko-
munikativni dovednosti; Socialné psychické predpoklady. (Slavik, 1993)

Konkrétni formulované cile pedagozkami k jiz realizovanym vytvarnym uko-

Itim kategorizuji dle J. Slavika.
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Tabulka ¢. 3: Cilové kategorie dle Jana Slavika (Sztablova, 1997, s. 6 -7)

Vytvarné dispozice

Znalosti a porozuméni

Socialné psy-

Tviiréi a explorativni Hodnotici | Komunikativni L
vytvarna vytvarna predsta- | vytvarné mysleni v pojmech v obrazech dovednosti schopnosti dovednosti chickeé predpo-
senzibilita vivost klady
Seznamovat | Pokryt plochu Prohlubovat este- Sezndmit déti | Vytvaiet Uplatiovat kryci vlast- Seznamit déti se
déti barvou ticky zazitek se Zivotem na | povédomi o | nosti barvy zvyky, tradicemi
s vlastnostmi z vytvarného dila, severnim p6lu | piirodnim 0 vanocich
barev vzbuzovat zajem prostredi

déti o obsah

Umét praco-

Zapousténi barvy

Vytvarné zachytit

Ucit deti uplatnovat kryci

vat s tusi a do mokrého pod- | lidskou postavu, vlastnosti barvy (kolek-
zmizikem kladu vyuziti celé plochy tivni prace)

Nebat se Malba $tétcem — | Na zakladé prozitku Upeviiovat spravnou
pouZivat celoplodné, otisk, | umét vytvarng vy- techniku stfihani

barvy, ma- vybarvovani jadfit lidskou po-

lovat Stét-
cem, barvou,
vyuzit celé-
ho prostoru,
dbat na
cistotu pro-

vedené prace

hustou barvou

stavu, pouZivat

veselé barvy
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Vytvarné zachytit
zviteci postavu,

vyuZziti celé plochy

Namalovat (znazornit)

zviteci postavu

Umét vytvarné
vyjadfit zrakovy

proZitek, vjem

Umét namalovat barvou

ovoce, vyuzit celé plochy

Nepftetahovat pfi vybar-
vovani, spravny uchop

voskovky

Umét vybarvit barvou
obrazek, neptetahovat,
dbat na Cistotu provedeni

prace

Vybarvovani pastelkou
bez ptetahovani, dokres-
lovani detailt tuzkou —

spravny Uchop tuzky

Rozvoj tvorivost, prace

S barvickami (vod. bar-

vy)

Rozvoj jemné motoriky

+ koordinace ruky a oka
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(5x)

Rozvoj tvofivosti

spravné drzeni pastelek,

nuzek

Diléi vysledky a jejich interpretace:

Ucitelce A se podafilo zaméfenim vzdélavacich cili obsahnout téméf vSechny cilové kategorie definované J. Slavikem. Z analyzy vyplyva,
ze rozvoj hodnoticich schopnosti a podpora komunikativnich dovednosti nejsou stézejnimi cili jeji prace ve vytvarném oboru. Nejvétsi dulezitost

priklada uplatnéni tvarcich a explorativnich dovednosti.

Uditelka B rovnéz nejvice orientuje své vzdélavaci cile do kategorie tvlir¢ich a explorativnich dovednosti. Stejnou mérou i usiluje o rozvoj
vytvarnych dispozic, zejména vytvarného mysleni. Mén¢ vzdélavacich cild se pfi¢inuje o podporu vytvarné senzibility a vytvarné predstavivosti.
To je v podstaté vycet cilovych kategorii, do nichz vzdélavaci cile vice ¢i méné spadaji. Prostor ve zbyvajicich kategoriich - Znalosti a porozu-
méni, Hodnotici schopnosti a Komunikativni dovednosti prostor takto formulované vzdélavaci cile prostor nenasly.

UCditelka C se vzdélavacimi cili vymezila jen do jedné kategorie — Tvurci a explorativni dovednosti. Pétkrat si dokonce stanovila stejny cil.

Takto postavené cile postradaji svlij smysl a jevi se jako povrchni.

Takeé je moZné si povsimnout, ze vzdélavaci cile vytvarnych kol pisobi spiSe uzaviené, nenabizi vice moznosti feseni.
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Kategorizace o¢ekavanych vystupi (Hazukova)

Termin dil¢i kompetence dle Hazukové (2005) zahrnuje tzv. ocekavané vystu-
py, konkrétni vysledky, resp. zptsobilosti zaka jako dil¢i poznatky, kognitivni, praktické i
socidlni dovednosti, hodnoty i1 postoje. Obecné se da fict, ze synonymem pro pojem kom-
petence je pojem zpusobilost. Dité se tedy stava zpuasobilé k tomu, aby nabyté poznatky
umélo aplikovat v zivoté, aby naucené dovedlo prakticky vykonat, projevit. Nutno pozna-
menat, ze ziskavani kompetenci je slozity a dlouhodoby proces, nékdy i celozivotni. Dité
v predSkolnim véku je schopno osvojovat si ,,pouze” jejich elementarni piedpoklady.
V tomto piehledu jsem se pokusila realizované vystupy ucitelek rozttidit dle toho, do jaké

miry podporuji nabyvani zpusobilosti Zaka.

Tabulka €. 4: Kategorizace oCekavanych vystupt dle Hazukové

Ucitelka A Ucitelka B Ucitelka C -

Diléi kompetence vedouci
k nabyvani zpusobilosti

zaka:

nevyplnila

k dil¢im poznatktim

*okk

*

ke kognitivnim dovednos-

tem

1. 2.0.8.9.9 ¢

k praktickym dovednostem

1.8.0.0.9 .6 ¢

1 $.0.9.0.6.9.¢ ¢

k socialnim dovednostem

* %

k hodnotam

* %

*k

k postojim

*

*ok

»Kli¢ové kompetence RVP definuje jako soubory védomosti, dovednosti,

schopnosti, postoju a hodnot diileZitych pro osobni rozvoj jedince, pro jeho aktivni zapoje-
ni do spolecnosti a budouci uplatneni v Zivotée. Za nejdiilezitéjsi jsou povazovany kompe-
tence K uceni, k feSeni problémi, kompetence komunikativni, socialni a interpersonalni a
kompetence obcanské (Hazukova, 2005, s. 5). Oborové vzdélavani oproti tomu pouziva
jako cilové kategorie terminu dilci kompetence, které oznacuji tzv. ocekdavané vystupy,
konkrétni vysledky, resp. zpusobilosti zaka jako dil¢i poznatky, kognitivni, prakticke i so-
cialni dovednosti, hodnoty i postoje (Hazukova, 2005, s. 5). Dil¢i oborové kompetence

tvoti ve svém celku zdklad klicovych zékovskych kompetenci vSeobecného vzdélavani,
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ackoliv i v tomto piipad€ je nutné konstatovat, ze taktéz dil¢i oborové kompetence jsou

Vv kurikularnich dokumentech riznych zemi odlisn¢ vymezeny.*“ (Uhl Skiivanova, 2012)
Dil¢i vysledky a jejich interpretace:

Jak z piehledu vyplyva, déti pod pedagogickym vedenim ucitelky A v rdmci
realizovanych vystupti nabyvaly Sirsi spektrum kompetenci. Nejvice je vSak vedla ke ko-
gnitivnim dovednostem. Pedagogické Usili sméfovala 1 k nabyvani zpisobilosti déti
Vv oblasti praktickych dovednosti. Zatimco ucitelka B svym pedagogickym vedenim pii-
spivala ptedevsim k osvojovani praktickych dovednosti. Jevi se, ze dil¢i kompetence ve-
douci k ziskavani dil¢ich poznatkd, k rozvoji kognitivnich dovednosti nejspi$ zcela opo-
mnéla. Ve formulacich nékterych realizovanych vystupt ucitelka B vyjadiuje miru uspo-
kojeni z vytvarné Cinnosti a tak je nelze podrobit analyze. Pro predstavu cituji ,,Velmi dob-
ry pocit, déti byly nadSené (oblibené téma); Déti byly spokojené, zviratka maji rady, docela
mne piekvapily (omalovanky nemaji radi zejména chlapci); Bramborova tiskatka velmi

oblibena, déti i ja spokojene.”

Ziskavani dil¢ich kompetenci déti pod vedenim ulitelky C nelze analyzovat,

jelikoz realizované vystupy v dotazniku nevyplnila.

Zadani vytvarnych ukolii podle Ernsta Wagnera

Jiz vlastnim koncipovanim tkolu pfedznamena ucitel jeho mozny potencial.

Konkrétné se jedna o vliv otevienosti zadani.

Kategorizaci vytvarnych ukold se z tohoto pohledu zabyval Ernst Wagner z
Ustavu 3kolni kvality v Mnichové, pii¢emz sestavil tabulku kategorizace vytvarnych uko-
14, ve které je zvlastni zfetel vénovan formulaci vytvarnych tkolt ve skolni praxi. Uvadi
V ni tfi mozné formy tkolu — otevieny, polootevieny a uzavieny tkol. Zabyvé se také for-
matem feSeni a uvadi ptiklady pracovnich pokyni. Reseni otevieného tikolu nejsou uéiteli
zcela znama a skyta vice moznych variant feseni. Reseni polootevieného tikolu ugitel pie-
dem zna. V piipad¢ zadani uzavieného ukolu, feSeni je znamé i zakovi. Vyplyva z ni, Ze
,uzaviené vytvarné ukoly slouzi piedevSim k procvi¢ovani a ptezkuSovani elementarniho
uciva, jejich strategie feSeni jsou pevné dana, stejn¢ jako vysledné formy.* Formulace tko-

1t posledniho typu nachazi opodstatnéni v jiz piezité behavioristické teorii, a co vic odkla-
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ni se od konstruktivistické teorie vzdélavani, jez je v soucasnosti pokladana za stézejni.

Jistou paralelu miizeme promitnout i ve formulaci vzdélavacich cilu.

..V teto souvislosti zminuje dokument praci E. Wagnera a U. Schuster (2010,
s. 2), kteri pripravili repertodr sloves — operatorii, umozZnujicich formulaci ukolu, oriento-
vanych ve smyslu dosahovani oborovych kompetenci. V oblasti recepce Ize jmenovat ope-
ratory: rozpoznat, overit, porovnat, rozlisit, pojmenovat, formulovat, popsat, seradit, roz-
delit, predstavit, osvétlit, komentovat, oduvodnit, dolozZit, argumentovat, reflektovat, prira-
dit, vloZit do kontextu, vyvodit vyznam, interpretovat, vykladat, hodnotit apod. V oblasti
produkce pak: skicovat, navrhnout, planovat, vypracovat, studovat, objevovat, excerpovat,
analyzovat, objasiiujicim zpiisobem predstavit, obrazné sdélit, konstruovat, vystavet, de-
konstruovat, rozlozit, rekonstruovat, doplnit, radit, strukturovat, organizovat, zndzornit,
prezentovat, vystavit, najit, vynalézt, koncipovat, aplikovat, pouZzit, zpracovat, tvorit, kom-

ponovat apod.“ (Uhl Skiivanova, 2013)

Diléi vysledky a jejich interpretace:

Ucitelky se ve svych vzdé¢lavacich cilech vytvarnych ukold nejcastéji orientuji
na osvojovani si vytvarné technickych dovednosti u déti, piipadné jejich zdokonalovéni.
Vytvarné ¢innosti se omezuji na manipulacni ¢innosti, jednoduché tkony s ptfedméty, S
pomuckami, s nastroji a materialy. VV uUkolech tohoto typu pozaduji i urcitou kvalitu tech-
nickeho zvladnuti ukolu. Pro ptiklad cituji formulace cilt ucitelky B ,, Umét vybarvit bar-
vou obrazek, nepretahOvat, dbat na cistotu provedeni prace; Vybarvovani pastelkou bez
pretahovani, dokreslovani detailu tuzkou — spravny uchop tuzky, Nepretahovat pri vybar-
vovani, spravny uchop voskovky.* Takto zadané vytvarné Ukoly nevedou déti k hledani
zpusobi jejich moznych vytvarnych feseni, ale pfedevsim k procvi¢ovani a prezkusovani
elementarniho vytvarného ,,uciva“. Prostiedkem realizace je nejcastéji plosné vyjadieni
v malb¢ ¢i kresbé. Realizace prostiednictvim grafiky se neobjevila viibec. Naprosto opo-

menuté je i prostorové vyjadieni.
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Pojeti vzdélavacich cili dle jejich cilové orientace

O Cile smerujici do deéjin
vyt. vychovy

B Cile smérujici k
vyrazovym
(E.,rostfegivkﬁrn,

O Cile smérujici k
technikam a metodam

O = N W B~ U1 O

Ucitelka Ucitelka Ucitelka
A B C

Graf ¢. 1: Orientace vzdélavacich cila

Diléi vysledky a jejich interpretace:

Z tohoto pohledu kategorizace je ziejmé, ze nejcastéji ucitelky A, B 1 C vedou vzdélavaci
cile cestou vedouci k technikdm a metodam.

Cile sméfujici k rozvoji fantazie a predstavivosti se o néco mén¢ objevuji u uditelek A a C.

Cile vedouci k uplatnéni vyrazovych prostiedku si stanovuje nejvice uéitelka B, méné uci-

telka A, ucitelka C vibec.

Pouze ucitelka A Se pokusila v jednom ptipadé¢ cilové prostoupit do dé€jin uméni.
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6.1.2 Analyz vzdélavacich cili vytvarnych ukoli ve smyslu odbornych kompetenci a

jejich podilu na kli¢ovych kompetencich v§eobecného vzdélavani

Kategorizace realizovanych vystupt podle podilu oborovych kompetenci vytvarné

vychovy na v§eobecném vzdélavani (V. Uhl Sk¥ivanova)

Kvalita vyuky se odviji od moznosti Zaka osvojovat si klicové kompetence,
jez predstavuji urcité prakticky vyuzitelné vystupy. Vznik klicovych kompetenci zévisi
na uzké vazbé k ¢innosti ¢i praktickému vykonu. Kompetence dité ziskava prave jen ¢in-
nosti a prozitkem s ni spojenym, vlastni aktivitou. To jsou vychozi pfedpoklady toho, ze
osvojené kompetence bude zak umét dale v praxi uplatnit. Rozvoj kompetenci je klicovy
pro v8echny urovné vzdélavani. Diraz na ¢innostni uceni je ziejmy i v dokumentu RVP
ZV. PiSe se v ném, ze by se vyuka neméla odkladat na dobu, az budou mit Zaci osvojené
znalosti. Pravé naopak. Jak potvrzuji vyzkumy oboru moderni psychologie (zejména Jeana
Piageta) efektivnimu ziskavani védomosti u zaku nejvice piispiva smysluplna aktivita Za-
ka, nikoli pouhé nacvicovani nebo memorovani. Podobn¢ naklada s klicovymi kompeten-
cemi i RVP PV. Proto realizované vystupy pedagozek vyhodnotim podle ,,Navrhu podilu
oborovych kompetenci vytvarné vychovy na tvorbé kompetenci klicovych (Uhl Sk¥ivano-
va 2011), ktery vychazi pravé z RVP ZV, G. Na zékladé jednotlivych formulaci realizo-
vanych vystupti jsem se pokusila vyvodit ziskani moznych dil¢ich kompetenci vytvarného

oboru.
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Tabulka ¢&. 5: Prehled realizovanych vystupt ucitelky A

Realizovany vystup:

Znacka:

Naucili se poznavat plody stromd, spravné je prifadit

Déti si zopakovaly barvy, naucily se listy (k jakym stromtim patii), vyzkousSely

si nové vytvarné i pracovni techniky

Vnimat a rozliSovat pomoci smysla

Povidanky o tom, jak se v zim¢ oblékat, z ¢eho se obleceni vyrabi, co nosime

V jakém ro¢nim obdobi...

Déti se dozveédély nové informace o vanocich, tradicich, zvycich, obdarovaly

kamarada dareckem

| e

Seznameni s novou technikou, pozorovani a vnimani krasy zimni piirody, vy-

uziti fantazie déti pti hrach

Nové vytvarné techniky VV + PV, upevnéni znaktl rocnich obdobi

*|

Znat zvitata a jejich mlad’ata, umét namalovat zvireci postavu s detaily

Seznameni déti s nasim méstem, co tu mame, co tu chybi, kdo je ,,hlava“ més-

ta, vyuziti fantazie pro vyrobu svého erbu, svého mésta
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Tabulka ¢&. 6: Podil oborovych kompetenci vytvarné vychovy na tvorbé klicovych kompetenci podle Véry Uhl Skiivanové (2011)

Oborové kompetence jako kvality kompetenci klicovych

Klicove kompetence k | kompetence kompetence socialni pracovni
I;(i/rr;p;t\tj?z kompetence k uceni reSeni problému komunikativni a personalni obcanské (k podnikavosti)
Dilégi kom- | kognitivni **** *kreativity vizualni sebeuvédoméni kulturni** tviréi
petence empiricka * variability * komunikace* identifika¢ni spoleéenské** produkce
vytvarného | smyslového kombinace * recepce prozitku * tviréi
oboru vnimani **** flexibility reflexe dialogu obraznosti a aktivity
diferencovaného rozvijeni vyrazu fantazie * metodické***
vniméani alternativ prezentace sebevyjadieni technickd i yie Y
asociace ** orientacni medialni hodnoceni
deskripce interpretacni predstavivosti *
komparace * koncentrace
strukturalni a vytrvalosti
relacni zodpovédnosti

systémova
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16
14
12
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q
2
0
Kompetence k Kompetence k Kompetence Kompetence Kompetence Kompetence
uceni feSeni problémi komunikativni socialni a obcanské pracovni

persondlni

Graf ¢. 2: Podil oborovych kompetenci vytvarné vychovy na tvorbé klicovych kompetenci podle Véry Uhl Skiivanové (2011)
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Tabulka ¢&. 7: Prehled realizovanych vystupti ucitelky B

Realizovany vystup:

Znacka:

Naucili se poznéavat plody stromi, spravné je prifadit

Déti si zopakovaly barvy, naucily se listy (k jakym stromiim patii), vyzkousely

si nové vytvarné i pracovni techniky

Vnimat a rozliSovat pomoci smysla

Povidanky o tom, jak se v zimé& oblékat, z ¢eho se oble¢eni vyrabi, co nosime

V jakém ro¢nim obdobi...

Déti se dozveédély nové informace o vanocich, tradicich, zvycich, obdarovaly

kamarada dareckem

Seznameni s novou technikou, pozorovani a vnimani krasy zimni pfirody, vy-

uziti fantazie déti pti hrach

Noveé vytvarné techniky VV + PV, upevnéni znaki ro¢nich obdobi

| | | e

Znat zvitata a jejich mlad’ata, umet namalovat zvifeci postavu s detaily

Seznameni déti s nasim méstem, co tu mame, co tu chybi, kdo je ,,hlava“ més-

ta, vyuziti fantazie pro vyrobu svého erbu, svého mésta

) o
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Tabulka ¢. 8: Podil oborovych kompetenci vytvarné vychovy podle Véry Uhl Skiivanové (2011)

Oborové kompetence jako kvality kompetenci klicovych

Klicové

kompetence kompetence kompetence socialni | kompetence kompetence pracovni
kompetence | kompetence k uéeni o o 5 . . .
RVP 2V, G k FeSeni problémi | komunikativni a personélni obcanské (k podnikavosti)
Dil¢i  kom- | kognitivni kreativity vizualni sebeuvédomeéni kulturni tvarci
petence empiricka variability komunikace identifika¢ni spolecenska produkce
vytvarného | smyslového kombinace * recepce prozitku tvarsi
oboru vnimani flexibility reflexe dialogu obraznosti a aktivity
diferencovaného rozvijeni vyrazu fantazie metodicka ** * *
vnimani * alternativ prezentace sebevyjadieni technicka ** * *
asociace * orienta¢ni medialni hodnoceni
deskripce interpreta¢ni predstavivosti
komparace koncentrace *

strukturalni a

vytrvalosti * *

rela¢ni

zodpovédnosti

systémova
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12

10

Kompetence k u¢eni Kompetence k feseni Kompetence Kompetence socidlni a Kompetence obéanské Kompetence pracovni
problému kemunikativni personalni

Graf ¢. 3: Podil oborovych kompetenci vytvarné vychovy na tvorbé klicovych kompetenci podle Véry Uhl Skiivanoveé (2011)
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Diléi vysledky a jejich interpretace:

Ucditelka A sméfovala realizované vystupy z hlediska vytvarného oboru k ziskavani
dil¢i kompetence kognitivni, kterd je zahrnuta v klicové kompetenci k uc¢eni. Dale pak ved-
la déti predevsim k ziskavani kliCovych kompetenci pracovnich, konkrétné dil¢i kompe-
tence vytvarného oboru metodickou a technickou. Jak je patrné v tabulce, duleZitost G¢ini
vlastnich realizovanych vystupt tedy nachazi v ziskavani znalosti, rozvoji smyslového
vnimani a osvojovani technickych dovednosti a metodickych postupii. Nejméné ucitelka ve
svych realizovanych vystupech vedla déti k ziskavani kompetenci komunikativnich. U¢i-

telka A nevyplnila v piehledu tfi realizované vystupy

Ucitelka B vede déti predevsim k osvojovani kompetenci pracovnich, konkrétné dil-
¢ich kompetenci metodické a technické. V realizovanych vystupech klade diraz na osvo-
jovani technik, pracovnich dovednosti. Zamétenost ucitelky B na kategorii pracovnich
kompetenci je jisté na ukor komplexnosti, nemlze tak dochazet k propojovani poznatkd,
védomosti, dovednosti, schopnosti, hodnot, postoji v takovém rozsahu, aby mohl vznik-
To by mu umoznovalo v praxi se 1épe uplatnit, byt aplikovatelnéjsi. Smysl realizovanych
vystupt ucitelka B nejspis spatfuje v predani jednoduchych a izolovanych pracovnich do-

vednosti a postupti.

Ucitelka C realizované vystupy v dotazniku nevyplnila.

6.1.3 Kategorizace naméti, inspira¢nich vychodisek a kontextového zajisténi

Je dilezité se také zamyslet a zodpovedét si otazku, kde uéitelky Cerpaly inspi-

raci pro realizované vytvarné ¢innosti, odkud prameni jejich myslenkova mapa.

Pokud budeme vych&zet z koncipovani obsahu uéiva, miZzeme pozorovat, ze
ucitelky nejéastéji uplatniuji fenologické koncipovani. Nejéastéji se ucitelky nechavaji in-
spirovat probihajici ro¢ni dobou a jejimi typickymi znaky, posléze udalostmi, které
s konkrétnim roénim obdobim souvisi. Objevuji se témata jako napt. Cas stromil a probou-
zejicich se jablicek; Certoviny; Pfiroda se probouzi; Jaro tuka na vratka atd. Dale pak té-
mata vychazi z ekologického koncipovani, pro piiklad Severni a Jizni pol, Zivot na polu;
Hodny sn€hulak na Antarktid¢; Na nasem dvore. Situaéni inspira¢ni vychodiska jako napf.

U Ilékate, Pfi vylovu rybnika se neobjevila vibec. Nekolik inspiracnich vychodisek
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z koncipovani uéiva podle védnich systému (napt. Vitaminy, ovocné stromy; Poznavame
své télo; Vesmir — slunce, hvézdy, planet se daji vysledovat u uditelek A i B. Ucitelka C

v této souvislosti nic v dotazniku nevyplnila.

Jista paralela se da nalézt v tradi¢nich zptisobech koncipovani u¢iva a t€émi jsou:

a) koncipovani u¢iva podle ro¢nich obdobi (fenologické);
b) epizodické koncipovani uciva,;

c) regionalni koncipovani uciva;

d) ekologické koncipovani uciva;

e) koncipovani u¢iva podle védnich systému;

f) koncipovani uc¢iva podle ¢asové chronologie.

Vice se touto problematikou zabyval Ladislav Podrouzek ve studiu didaktické analyzy.

Naméty ucitelky odvozuji z inspirativnich vychodisek, neodviji se napf. ze
zaméru naucit déti nové vytvarné technice nebo s neobvyklymi vlastnostmi vytvarného
materidlu. Pfi svém rozvazovani o vytvarné ¢innosti zacinaji nejcastéji pravé od obsahu

uciva, tedy tématu (namétu) v kontextu s tematickym celkem.
Kontextové zajisténi

V ramci kontextu realizovanych vytvarnych ¢innosti jsem se zajimala o to, zda
ucitelka nachazi kontextové zajisténi v navaznosti vytvarného problému na metodickou ¢i
tematickou fadu ¢i v ndvaznosti oborové. Také je dle Hazukové mozny kontext v dalSich
vzdé€lavacich obsazich a aktivitach. Popisuje ho jako ,,pfesah* do ostatnich oblasti vzdéla-

vani a Zivotni praxe.

6.2 Rozhovor

Nasledné provedu kvalitativni analyzu obsahu textii z rozhovori podle rakouského
autora Philipa Mayringa, kterou vyuzila ke kvalitativni analyze obsahu textl hospita¢nich pro-
tokold i Véra Uhl Sk#ivanova (2011), s cilem dobrat se jadra ve vypovédich pedagozek a hlou-

béji tak porozumét uvedenym odpovédim v dotazniku.

Nejprve parafrazuji a zaznamenam priabéh celého rozhovoru o tom, jak si konkrét-
ni uéitelky vykladaji vyznamy pojmu didaktickych kategorii uvedenych v piedlozenych dotaz-
nicich a jak je operacionalizuji. Tento zaznam vyuZiji obsahovou analyzou (1. kolo) k redukci

obsahu a nahrazeni kategorii.
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O poskytnuti rozhovoru jsem poprosila vybrané ucitelky A, B i C. Pro ilustraci
zde uvadim jen zpracovani obsahové analyzy zrozhovoru s ucitelkou C, které jsem

v dotazniku porozuméla nejméné.

Uvodem sama piiznava, Ze obor vytvarné vychovy neni jeji silnou strankou a
ani knému nema pozitivni vztah. Zeptala jsem se ji, zda by se mohla vyjadfit
k jednotlivym kategoriim z dotazniku. ,,Osobni motivaci* chape jako osobni napad ucitel-
ky, ktery ji motivuje k tomu, Ze ho chce s détmi realizovat ve vytvarnych ¢innostech. ,,Vék
déti“ je dan. Doplnila jen, Ze piihlizi nejen k nému, ale také k tomu, co jsou déti prakticky
schopny zvladnout. Zeptala jsem se ucitelky C, pro€ se v pisemném dotazniku nevyjadtila
ke kategorii ,inspira¢ni vychodiska®. Odpovédéla mi, ze tuto kategorii vibec nezna, a
Ze si ani nepamatuje, ze by ji nékdy zaznamenala v ramci studia na stfedni pedagogické
Skole. Inspira¢ni vychodiska chape v podstaté jako motivaci celého tydenniho bloku. Pak
se rozhovotila o tom, kde inspiraci k vytvarné vychové nachazi. Uvedla publikace o vy-
tvarnych ¢innostech a namétech nebo praci ostatnich ucitelek. ,,Zadani* je dle ni konkrét-
ni vytvarny cil, ale neni si pry jista. Na dalSi otdzku, proc¢ si nestanovuje konkrétni cile, ale
pouze obecné z RVP PV odpovédéla, Ze cile si planuje tak, aby je déti byly schopny zvlad-
nout. Uvedla, Ze planuje v ramci zdej$i mateiské Skoly tak, jak po ni pozaduje. Tedy - zvoli
si téma tydne a do péti dni si naplanuje konkrétni hlavni ¢innosti, do jednoho z nich i vy-
tvarnou ¢i pracovni. ,,Cil* dle ni vyplyva z namétu. Uvedla piiklad, Ze pokud si naplanuje
vytvarnou ¢innost s namétem veselého zajicka, tak nema potiebu cil blize specifikovat,
jelikoz vyplyva z piedlohy. Pro upfesnéni dodala, Ze pokud bude lepeny z papiru, tak je
pochopitelné, ze cilem bude naudit déti lepit. Kategorii ,,kontext* nevyplnila také proto, Ze
ji nezna a ani o ni nikdy neslySela. Také si nevédéla rady s vyplnénim ,,realizovanych

vystupi“. , Kli¢ova slova* vychazi z tydenniho bloku, aby to vSechno navazovalo.

Mysli si, ze vytvarna vychova je pifedevsim o malovani, proto si klade za cil to,
aby si déti osvojily spravnou techniku a zaroven si rozvijely fantazii. Vytvarna vychova je
hlavné¢ 0 malovani. Zaméfuje se predev§im na zvladnuti techniky. Nejcastéji tedy détem
nabizi pravé malovani. Pfedem si pro déti vétSinou pripravuje obrazek, aby mély predsta-
vu. Nedava détem na vybér vice moZnosti feSeni vytvarného ukolu, protoze se zamétuje na
zvladnuti stanoveného cile. Kreslit pastelkami nebo voskovkami a tak, déti mohou ve vol-
nych ¢innostech. Ostatni ¢innosti jako je prostorova tvorba, prace s tusi nebo netradi¢nimi

materialy dle ni uz spadaji do ¢innosti pracovnich.
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Pfi planovani tydenniho integrovaného bloku Konkrétné fesi tyto kategorie -
denni motivaci, dil¢i vzdélavaci cil (jestli umi drzet Stétec, jestli si umi zamichat barvicku
na ten Stétec, jestli nedavaji hodné vody nebo jenom barvu), nabidku ¢innosti, o¢ekavané
kompetence, které vychazeji ze stanoveného cile a individualni zaméieni na vytipované
dité, u kterého ocekava, Ze ¢innost nebude dostate¢né zvladat (vezmu mu ruku a pomaham
mu). Na otazku, zda si mimo tento plan piSe vlastni ptipravy, odpovédéla, ze ne. Pii reali-
zaci vytvarnych ¢innosti se nejvice potyka s organizaci, ktera je velice naro¢na, protoze
vytvarné ¢innosti probihaji u jednoho stolecku, kde se déti prubézné stiidaji a ostatni si

zatim volné hraji. Musi tedy rozlozit pozornost a pfedchazet moznym konfliktim.

Tabulka €. 9: Analyza obsahu textu z rozhovoru s ucitelkou C podle Philipa Mayringa

Didakticky Parafraze Generalizace Redukce

pojem (kategorie)

Osobni mo- | Je to osobni napad ucitelky, | Podnét k tvorbé Osobni invence
tivace ktery ji motivuje k tomu, Ze ho
chce s détmi realizovat ve vy-

tvarnych ¢innostech.

Vék déti Je dan, ptihlizim nejen k nému, | Vékové i indivi- | Respektovani indi-
ale také k tomu, co jsou déti | dudlni moznosti | vidualnich a véko-

prakticky schopny zvladnout. | déti vych zvlastnosti.

Inspiraéni Tuto kategorii viibec neznam, | Tydenni motivace
vychodiska | ani si nepamatuji, ze bych ji | Inspirac¢ni zdroje
nékdy zaznamenala v ramci
studia na stiedni pedagogickeé
Skole, ale chéapu je v podstaté
jako motivaci celého tydenni-
ho bloku. Je v publikacich o
vytvarnych ¢innostech a name-
tech nebo v praci ostatnich
ucitelek. Ostatni Cinnosti jako
je prostorova tvorba, prace

S tusi nebo netradiénimi
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materialy dle ni uz spadaji do

¢innosti pracovnich.

Namét

My pouZivdme pojem Denni
motivace, to predstavuje téma
dne. Zaroven je to jakoby
hlavni cil, ne vzdycky. Vétsi-
nou vidim vyrobek a odvodim
si cil. Pfedem Si pro déti vétsi-
nou piipravim obrazek, aby

déti mély predstavu.

Je i cilem.

Je to Sablona.

Je to vzor.

Konkrétn{
bek*,
déti vyprodukovat.

,VYro-

ktery maji

Klic¢ova slo-

Vychézi ztydenniho bloku,

Je to ndvaznost.

va aby to vSechno navazovalo.

Zadani Je konkrétni vytvarny cil. Pie- | D&ti maji délat to, | Déti  pracuji  dle
dem si pro déti vétSinou pii- | co jim zadam. VZOru.
pravim obrazek, aby mély Zadani vede k do-
predstavu. Pokud jsou vytvarné | K ovéfeni sprav- | saZzeni cile, proto
¢innosti fizené, nedavam détem | nosti uZivaji muj | jeho plnéni musi
na vybér vice moznosti feSeni | vzor. byt striktni, bez
vytvarného ukolu, kreslit pas- uplatnéni  dal$ich
telkami nebo voskovkami a variant  moznych
tak, déti mohou ve volnych fesent.
¢innostech.

Cil | Je si védoma, ze by si méla | Neplanuji  kon- | Operacionalizace

planovat konkrétni cile, ale | krétni cile. scili  je nulova

piSeme to tak vSichni do pland.
Cil vyplyva z namétu. Pokud si
naplanuji  vytvarnou ¢innost
sSnamétem veselého zajicka,
tak nemadm potiebu cil blize
specifikovat, jelikoz vyplyva
z predlohy. Napitiklad — pokud

Cil nemusim blize
specifikovat.

Cilem je spravné
osvojeni techniky
a rozvoj fantazie.
Abych cile dosah-

la, nabizim détem

orientovana na opis
z RVP PV, piipad-
né odvozena z na-

métu

Cile

k technickému

orientované
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bude lepeny z papiru, tak je
pochopitelné, Ze cilem bude
naucit déti lepit.

Kladu si za cil, aby si déti
osvojily spravnou techniku a
zaroven si rozvijely fantazii.
Nedavam détem na vybér vice
moznosti  feSeni  vytvarného
Ukolu, protoze se zamétuji na
zvladnuti stanoveného cile.
(jestli umi drzet Stétec, jestli si
umi zamichat barvicku na ten
Stétec, jestli nedavaji hodné

vody nebo jenom barvu)

jen jeden zplsob

feSeni.

Dulezité je zvlad-

nout techniku.

zvladnuti dkolu.

Kontext

Nevyplnila jsem, protoZe ne-

znam

Realizované

vystupy

Nevyplnila jsem, protoze ne-
znam. Pfi realizaci vytvarnych
¢innosti se nejvice potykam
sorganizaci, kterd je velice

naro¢na. Vytvarné cCinnosti
probihaji u jednoho stolecku,
kde se déti pribézné stridaji,

zatimco ostatni si voln¢ hraji.

Individudlni

r

zaméreni

Uréim si pfedem vytipované
dit€, u kterého ocekavam, Ze
¢innost nebude  dostate¢né
zvlédat (vezmu mu ruku a po-

maham mu).

Ovladam

s cilem ,,pomoci“

dité

mu.

Realizace c¢innosti
prostiednictvi ma-

nipulace
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Interpretace dil¢ich vysledkii:

Ucitelka C se v rozhovoru vyjadtila nejen k tomu, jak jednotlivym kategoriim rozu-

mi, ale i jak jich uziva ve své praxi.

Tvorba ve vSech ohledech v tomto pojeti stradd. Nejen v podnétech, které jsou vybé-
rem zna¢né omezeny, jelikoz ucitelka si inspiracni vychodiska zredukovala. Proto
ve vytvarneé vychové détem nenabizi tvorbu s netradi¢nimi materialy, technikami ani
prostorovou.

V procesu vytvarné vychovy se zamétuje predevsim na produkci. Détem zada Sablo-
nu a ony ji dle zvolené techniky, jiz je vétsinou akvarel, dle svych schopnosti kopiruji. Vi-
ce variant feSeni détem nenabizi. Orientuje se na dosaZeni cile, ktery doslovné pievzala

z RVP PV.

6.3 Fotodokumentace

Nasledn¢ zapracuji fotodokumentaci do srovnavacich fad vytvarnych praci se
zamérem prezentovat konkrétni pojeti vytvarné vychovy vybranych uéitelek v praxi MS.
Analyza téchto vytvarnych praci jako produktti spociva ve vypozorovani a postiehnuti z4-
sadnich momentl vytvarné tvorby z hlediska napt. volby technik, které ucitelka voli nej-
Castéji, zda v tomto sméru experimentuje, zkousSi nove ¢i nikoliv. Dale se v analyze sou-
stied’'uji na uZiti vytvarnych prosttedkt — barvu, svétlo, linii, prostor... Z téchto fad jsou
také dobte ,,Citelna“ schémata, formy, jez ucitelka ve své praci uplatiiuje. V kontextu s tim
se pokusim vyvodit, jaky prostor k uplatnéni tvofivosti a vlastni invence byl ditéti poskyt-

nut.

Ucitelka A voli naméty v souvislosti s aktualnim rocnim obdobim. Naméty se tedy
neopakuji. Jsou zivotu ditéte blizké a vychazeji z jejich zkuSenosti. Da se snadno vypozo-
rovat uzivani schémat v podobé¢ $ablon, do nichz déti tiskaji ¢i jinym zplisobem uplatiiuji
barvu. Nékdy jsou détem jen Sablony piedkresleny a ony je v ramci ¢innosti sami vystiih-
nou. Vzhledem k tomu, Ze jsou jiz piedSkolniho véku, by bylo vhodné poskytnout jim vice
prostoru pro vytvarné uchopeni namétu, nabidnout vice alternativ, jak zadany vytvarny
ukol fesit. Nékteré naméty jsou zajimavé a svym zpracovanim mne skrze vytvarné prace

oslovi osobity ptistup individuality ditéte (napi. Erb mého mésta).
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Ucitelka B rovnéz pracuje se Sablonou, kterou détem piedklada. Vice vytvarnych
praci tak pusobi dojmem manufakturnich odlitki bez napadu, osobitosti. Vytvarné produk-
ty jsou leckdy s vétsi ¢i mensi pe€livosti vymalované omalovanky. Na rozdil od ulitelky A
si tato ucitelka uvédomuje dulezitost feSeni pozadi vytvarnych praci. Vede déti k tomu, aby
jej zabarvovaly, nebo jim piedklada Sablony piedkreslené na barevném papiru. Vytvarné

v

techniky jsou riznorodé. Nékteré z naméta by si zaslouzily napaditéjsi technické feseni

Ani ucditelka C neni vyjimkou, také uplatituje Sablony, jez déti omalovavaji nékoli-
kero zptisoby, vodovou barvou a pastelkami nejcastéji. Vysledné prace na mne pusobi jed-

nolité, prvoplanoveé, nepropracovang, viz cd, které je soucasti této bakalaiské prace.
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7 ZAVER

Tato bakalaiska prace by mohla byt vypovédi o funk¢nosti teorie soudobé vy-
tvarné vychovy v praxi dnesSni mateiské Skoly. Nelze vSak opomenout, ze jeji vypoveédni
hodnota se vztahuje jen k ur¢itému vyzkumnému vzorku, ktery je tak maly, ze vyslednd

data nelze nijak pausalizovat ani generalizovat.

V jeji prvni Casti jsem se zabyvala soudobymi koncepcemi a proudy vytvarné
vychovy jako moznymi vychodisky pro uéitele MS. Uvedla jsem je ihned v pocatku proto,
Ze si myslim, Ze jsou zésadni pro kvalitni praci u¢itele MS. Aby ug¢itel porozumél poza-
davkim vytvarné vychovy, je nutné, aby byl v prostiedi soudobé vytvarné vychovy bez-
pecné zorientovan. To je hlavni piedpoklad toho, Ze ve vztazich a souvislostech pochopi a
snaze porozumi jejim ciliim. Také si Iépe vytvoii pfedstavu o tom, co se od néj, jako pro-
stiednika k jejich postupnému napliovani, o¢ekava. To ostatn¢ pfedznamenava i dokument
RVP PV. Nastinila jsem zptisob, jakym je v ném vytvarna vychova feSena a moznosti, kte-

ré poskytuje.

Konkrétni ucitelky A, B i C maji o cilech soudobé vytvarné vychovy zcela
zkreslenou predstavu, proto je nemohou ani pii svém nejvysSim usili napliiovat. Cerpaji jen
z informaci, které jim byly poskytnuty v ramci studia na stfedni, ¢i v pfipadé ucitelky A,
vysoké Skole. Dale se v tomto oboru jiZ nevzdélavaji. Didaktickeé pojmy, kterym nerozumi,
si vysvétluji ucitelky po svém, dle svych potieb je pak dale uzivaji. Nabidka seminait,
kterych se mohou ucitelky ucastnit a doplnit si tak chybéjici informace, se Casto tematicky
vztahuje k jinym oblastem. Ucitelky maji za to, Ze metodickou podporu mohou snadno
nalézt v titulech, které nabizi ndvody vyrobki. Tyto knihy jsou jim pfistupné ve Skolce
v knihovné. Pomiicky, které k realizaci vystupt pouzivaji, jsou Casto zastaral¢ a nedostacu-

jici. Jsou toho nazoru, Zze materialni stranku ale ovlivnit nemohou.

Profesnimi kompetencemi ucitele vzhledem ke vzdélavacim cilim jsem se za-
byvala nasledné v dalSi kapitole. Definovala jsem zde pojem ,,pedagogické kompetence* a
konkretizovala to, co uciteli umoznuje ucit druhé. Mimo jiné schopnosti ucitele pracovat
s obsahem, tedy psychodidaktické transformace uciva a jeho didaktické analyzy. Protoze
pisi o uciteli a jeho pojeti vytvarné vychovy, zmiiluji navic 1 kompetence ucitele vytvarné

vychovy.

Ve vytvarné vychové realizované v MS nelze nezohlednit i specifika predskol-

niho véku, jez se promitaji i do samotného vytvarného projevu ditéte. Nutné se tak odrazi
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specifika psychického vyvoje predskolniho véku. UCitel je proto musi znat a respektovat je

ve svém pedagogickém snazeni.

V druhé ¢asti bakalaiské prace jsem se zabyvala vyzkumem, skromnéji - vy-
zkumnou sondou. Tu jsem provedla v Matetské Skole Chodov, okres Sokolov, ptispévkové
organizaci, v jejim odlou¢eném pracovisti v Zahradni ulici 729, Chodov za spoluprace tii
pedagozek. Sbér dat probihal prostfednictvim dotazniku, rozhovoru a fotodokumentace

vytvarnych praci.

V analyze dotaznikového Setfeni vyslo najevo, ze se ucitelky potykaly
s nedostatecnym porozuménim pojmim uvedenych didaktickych kategorii. Proto
odpovidaly ¢asto nesmysIn¢, kontext jsem proto hledala obtizng, n€kdy zcela marné. To je
divod, pro¢ druhou zvolenou metodou je rozhovor. Pivodné mél vést k vyjasnéni a
uptfesnéni uvedenych dat. Na druhé strané projevily dobry iimysl, snahu ptedat to, v ¢em
spatfuji smysl vytvarné¢ vychovy. Zde se projevily jejich osobnostni pojeti a to, k cemu
byly samy ,kdysi“ vedeny. Jedna spatiuje dilezitost vtom, dobrat se Kk urcitym
poznatkiim, druha ucitelka zase zvladnout technické provedeni, tfeti se v tomto smeéru
prilis nevyjadiila. NejspiS z toho divodu, ze k vytvarné vychové dle jejich slov nema
blizko. Cili se zabyva jen povrchng¢, nekonkretizuje je dle potieby.

O neorientaci v soudobé vytvarné vychove a jejich cilech vypovida i obsahové
jadro rozhovortl ugitelek. Casto vychazi z publikaci, které nabadaji k vyuZivani $ablon
netvofivym zpisobem. Tak vznikaji ,,naklonované* vytvarné prace, o Cemz sveéd¢i i1
analyza fotodokumentace vytvarnych praci, které bych zaradila spiSe mezi pracovni nebo
manipulativni ¢innosti, bez nejmensi pfidané vytvarné hodnoty Vychazi z toho, ¢emu byly
sami nauceny. Vytvarné ukoly Castéji plisobi spiSe uzavien¢ a nenabizi vice variant fesen.

Cestu ztohoto bludného kruhu neporozuméni bych spatfovala V ujasnéni
didaktickeho pojmoslovi, také v nabidce literatury, ktera by byla inspirujici a nikoliv
svazujici. V ramci bliZici se ¢ervnové porady, pii které si ucitelky mimo jiné vzajemné
sd€luji informace a diskutuji, bych jim rdda osobné pod€kovala za spolupraci a nabidla
kratkou exkurzi vlastnich vychodisek ve vytvarné vychové. Budu tak mit moznost piedat
nékteré poznatky, jez jsem prostiednictvim studia ziskala. V pfilohovém cd, které je
soucasti této bakalaiské prace, poskytuji k nahlédnuti i ukézky vlastnich realizovanych

vystuptl a fotodokumentaci vytvarnych praci z realizovanych vystupi ucitelek A, Bi C.
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PRILOHA C. 1: Dotaznik

Dotaznik:

Mila kolegyné,

v zavéru mého studia pisi bakalarskou praci. Tento dotaznik, jejz Ti nyni pfedkladam

S prosbou o jeho vyplnéni, by byl soucasti pravé této bakalarské prace.

Dotaznik je zcela anonymni. Sestavuje se z deseti bodu tykajicich se pedagogickych reali-
zovanych vytvarnych ¢innosti. Uvedené vypovédi budou pouzity pouze pro ucely zpraco-

vani bakalaiské prace.

Piedem Ti velice dékuji za vyplnéni dotazniku a pieji p€kny den.

Blanka Zamec¢nikova

1) Osobni motivace

2)  Vekdet

3) Inspiracni vychodiska
4)  Namét

5) Klicova slova

6) Vzdélavaci cil

7) Zadani

8) Pomuicky

9) Kontext

10) Realizovaneé vystupy



PRILOHA C. 2: Kategorizace ziskanych informaci z dotazniku

Osobni Vék Inspiraéni Kli¢ova Vzdélavaci Pomic- Realizované
Namét Zadani Kontext
motivace | déti | vychodiska slova cil ky vystupy
A| Jak usina | 5-6 Podzim, pod- | Barevné listi — | podzim, Vytvaret Prohlizeni obrazka | ¢tvrtky, Pfi vychazkach pozo- | Naudili se pozna-
strom - zimni listi, | zapousténi stromy, povédomi o | v komunit. kruhu, | listy, rovani stromd, plodd, | vat plody stromi,
jefabinky barvy barev do vlh- | barvy, listy | pfirodnim v knizkach, prstové jejich  pfifazovani, | spravné je pfiradit
kého podkla- | (tvary)... prostiedi v encyklopediich, pfi | barvy nové vytvarné a
du, klovatiny vychazkach pozorovani pracovni  techniky,
stromi, sbér plodd, hry s pfirodninami,
stavéni obrazkt vyuziti pti didaktic-
z ploda... kych hréach
A| Barvy Stromy, plody | Jetabiny — | stromy, Seznamovat | Sbér listt pfi vychazce, | klovatina, | Listy jsme wvyuzili | Déti si zopakova-
podzimu podzimu otisk listd a | podzimni deti prohlizeni ve tride, | Stétce, k mnoha hram, pfi | ly barvy, naucily
prsti plody, pod- | svlastnostmi | povidani v komunit. | tempero- | vychazkach (pozoro- | se listy (k jakym
zim barev kruhu, hra ,,Cap ztratil | vé (X | vani a pfifazovani ke | stromim  patii),
Cepicku®, ,,Seber, cer- | akvarelo- | stromim), pfi VV a | vyzkouSely Si
veny, Zluty ... list!* vé) bar- | PV, pfi pozndvani | nové vytvarné i
vy, tuzky, | barev... pracovni techniky
ctvrtky,
nuzky
A| Malujeme Vitaminy, Cervik jablicko, Pokryt plo- | basnickou Cervik Pe- Zdravy Zzivotni styl — | Vnimat a rozliso-
sluni¢ko, ovocné stromy ovoce, za- | chubarvou pik, , samotné malova- vitaminy, povidani o | vat pomoci smys-




cervené v jablicku hrada ni, dokreslovani, malo- ovoci a zelening, | 1
jablicko vani, stiihani, reflek- ochutnavka (pojme-
tivni dialog novani a vytleskani),
s rozhovorem hadani — Poznas, co
v komunit. kruhu, spo- jis?, hra s mi¢em —
leéna instalace obrazku Koulelo se koulelo
na nasténku, zavérem
spole¢né basnicka
Al To to Zima, obleéeni | Cepicky pro | zima, oble- | Uplatiovat Pfi rannich hrach hry | tempero- | Povidali jsme si o | Povidanky o tom,
klouze kluky a hol- | Ceni, ¢innos- | kryci vlast- | s obleGenim (hmatova | vé barvy | obleSeni,  zimnich | jak se v zimé
cicky ti v zim& nosti barvy hra — poznej, co drziS), | (akvarel), | modelech, vyuzivali | oblékat, z &eho se
malovani Cepic a ruka- | Stétce, obledeni  k riznym | obleCeni vyrabi,
vic tuzky, hrdim (pf. hmatové, | co nosime
nuzky, Kimovy...), panto- | vjakém ro¢nim
ctvrtky, mimé&, dozvédéli se, | obdobi...
vina, co se z ¢eho vyrabi
lepidlo
A| Zdobime Vanoce, za- | Vanoéni oz- | vanoce, Seznamit Povidanky v komunit. | temperou | vanoce — déti si vy- | Déti se dozvédély
vétvicky kotveni stro- | doby darky, ad- | déti se zvy- | kruhu — jak slavi déti | barvy, zkousely rizné tradi- | nové informace o
na vanoce mecku, vétvi- vent, stro- | ky, tradicemi | vanoce doma, pii vy- | Stétce, ce, zvyky, ochutnav- | vanocich, tradi-
cek mecek, cuk- | 0 vanocich chazkach pozorovani | tuzky, Ky cukrovi, poznava- | cich, zvycich,
rovi... vyzdob v obechodech, | ntizky, ly suroviny podle | obdarovaly kama-
u domi..., prohliZeni | lepidlo, vuné, chuti, zdobily | rada darec¢kem




obrazku a pohlednic krupice stromecek...
na posyp
A| Bude zima, Mraz — zima, | Mrazik zima, mréz, | Umét praco- | Pfi rannich hrach volné | &tvrtka, Namétové hry na | Sezndmeni
bude mréaz malovani pokusy se | vat stuSi a | malovani hvézdicek, | nizky, malife, mraziky, | snovou techni-
mrazu na okna snéhem, led, | zmizikem obrézki (maluje malif | tuzka, noveé techniky, hry na | kou, pozorovani a
vlocka, tep- mraz), pozorovani | zmizik, snéhu pii  vychaz- | vnimani krasy
lota x teplo- »,maleb” od mrazu na | barevné kach, pokusy se | zimni ptirody,
mer oknech tfidy, pohybova | tuSe, sne¢hem... vyuziti  fantazie
hra ,,Na mrazika“, pfi | Stétce déti pti hrach
vychazce pozorovani
zamrzlé a zasnéZené
krajiny
Al Slunce a Vesmir — | Sluni¢ko, Vesmir, Ucit déti | Prohlizeni knih a ency- | tempero- | Namétové hry na
hvézdy slunce, popojdi  ma- | slunce, slu- | uplatiiovat klopedii, obrazku, | vé barvy, | vesmir, kosmonauty,
(Hurd do hvézdy, plane- | licko neéni  sou- | kryci vlast- | povidani o vesmiru, | Stétce prace s odbornou
vesmiru) ty stava, plane- | nosti barvy | didaktickd hra — ,,Co literaturou, nové hry,
ty, raketa, | (kolektivni mizu vidét ve vesmi- vytvarné  techniky,
kosmonaut, | prace) ru“, kolektivni préace, plnéni domécich
hvézdy... malba  slunicek na ukolt zadanych
vyzdobu tridy, relaxace ucitelkou
Slunce
A| Daleko na Zima, Severni | Kamaradi Eskymak, Seznamit Pii rannich hrach sta- | tempery, | V  pribéhu tydne
severu a Jizni pol, | Eskyméci Severni  a | déti se zivo- | véni igla pro Eskymd- | $tétce, povidani o Sev. polu,




Zivot na polu — Jizni pol, | tem na se- | ky, hry na medvédy, | ¢tvrtky, zivot na ném, name-
pisnicka Dale- snih, mréz, | vernim pélu | Eskymaky, povidanky | nizky, tové hry na Eskyma-
ko na severu ledni  med- 0 zivot¢ na S. polu | tuzky, ky, na rybare, stavéni
(Nohavica) védi, tuéna- (obrazky), pohybova | fixy, S. polu ze stavebnic,
Ci... hra — Eskymaci, domu | lepidlo, hry, seznameni
vata snovymi  basnémi,
pisnémi, novymi
informacemi, prace
s odbornou literatu-
rou
9. | A| Sné¢hulé- Zima - snih, | Pan snéhuldk | zima, snih, | Upeviiovat Pfi pobytu venku sta- | barevné Seznameni se zimou, | Nové  vytvarné
¢ek panac- stavéni snéhu- zimni sporty, | spravnou véni snéhuldkt, ve | tuSe, znaky, co se da délat | techniky VV +
ek laka, igl, hry se sné- | techniku tiid€ - modelovani, | Stétce, Vv zimé, pokusy se | PV, upevnéni
koulovani hem, pokusy | stiihani mackani ,,snéhovych® | étvrtky, snéhem znakl ro¢nich
kouli  z papiru, hry | tuzky, obdobi
(Vem kouli! Sbirani | ntizky
kouli) v komunit. kru-
hu povidanky o snéhu
(hratkach ve snéhu
10. | Al Cas mla- Kresba zvifeci | U babicky na | jaro, mlada- | Namalovat Pfi rannich hrach hry | tempero- | hry na zvifatka, di- | Zndt zvifata a
d’atek postavy dvorku ta, samci x | (znazornit) se zvifaty, stavéni | vé barvy, | daktické hry (Stoji, | jejich  mladata,
samice zvifeci po- | ohradky, v komunit. | $tétce stoji ohradka..., u | umét namalovat
stavu kruhu hadéni zvirat, babi¢ky na dvorku- | zviteci postavu s




motivované cvideni

,,Na zvirata“

pantomima, pfifazo-
vani mlad’at k ,,rodi-
c¢um®, vytvareni
hadanek, smyslové

hry

detaily

11.

Kouzla a po-
hadky

Masopust

klauni, kouz-
la, masopust,

masky

Rozhovory

v komunitnim kruhu o
téSeni se na masopust,
0 blizicim se vystoupe-
ni klauna v MS, pan-
tomima vesely x smut-
ny, malovani vodovymi

barvami

— kolektivni prace -
klaun — polepeni kous-
ky barevného papiru,
upevnéni klauna na
zaclonu - vyzdoba

tridy

ctvrtky,
vodové
barvy,
cerny fix,
nazky,

Stétce




12. | A| Moje més- Mésto — Zzivot | Erb mého | mésto, erb, Pfi rannich hrach — | tuSe re- | Namétové hry na | Sezndmeni  déti
to ve mésté, | mésta starosta, stavba mésta, malovani | dispera, stavitele, na dopravu, | snaSim méstem,
Prohlubovat
budovy budovy esteticky mgsta, hra na dopravu, | pastelky, | stavéni mést | co tu mame, co tu
(knihovna, sazitek stavitele, v komunit. | tuzky, z kostek, stavebnic, | chybi, kdo je
poSta, lékar- , , kruhu - povidani o | nizky volné malovani své- | ,hlava“ mésta,
z vytvarného
na...), a- | . vysnéném mést€ (co ho mésta a erbu, | vyuziti fantazie
)P dila, vzbu- | VY ( y
matky [ v ném nesmi chybét, co seznameni s nasSim | pro vyrobu svého
zovat zijem
., tam najdeme, jak bude méstem pii vychaz- | erbu, svého mésta
déti o obsah J ) P Y
vypadat)- malba erbu kach
1. | B| K dopo- | 4-5 Cas stromii a | Malovani jablicko, Umét nama- | motivace — koSik plny | koSik Sluni¢ko barvi pod- | Jsem velmi spo-
ledni sva- probouzejicich | ovocné  dob- | bubak, $top- | lovat barvou | vitamint + pised ,,Cer- | plny zim kojend, déti doké-
¢iné¢ bylo se jablicek rutky ka ovoce, Vyu- | vené jablicko* ovoce + Zou znazornit
ovoce - Zit celé plo- o barvy + ovoce dle zrako-
P prubéh — malba u sto- y
chvilkové chy o Stétece  + vého vjemu
lecka
rozhodnuti ¢tvrtka
bl e reflektivni  dialog - |\ 4
TR popis ovoce, které déti uBE
zrakovy namalovaly
vjem
2. |B|? Certoviny Certik Bertik | ? Nepietaho- motivace — Certik Ber- | voskov- Néavaznost —Brzy | Téma oblibeng,
vat pii vy- | tik - ,.Certi nafikani“ — | ky, papir | budou vanoce ovsem déti nemaji
barvovani, basen - omalo- rady omalovanky
spravny vana — vhodna motiva-

vybarvovani u stolecku




Gchop vos- | i na koberci ce — Ccertik je
Ay reflektivni  dialog - S5 B vl
rozhovory - nékteré
déti nechtély vybarvo-
vat — baly se
B| Vymysle- Hodny snéhu- | Ledovy mra- | Sala, Cepice, | Zapousténi motivace -  baseni | barvy, Navaznost — ,Zima | Opét déti mély
na, pouzitd &k na Antark- | zik snéhovy barvy do | ,,Mrazik ceni zoubky* | stétce, je tu, déti strach délat kanky
k tématu tidé kozisek mokrého . v . | Ctvrtka do mokrého pod-
pribéh - namaceni
podkladu . s nakresle kladu, mirné
Stétce vodou — namo-
_ , . | nym zklamani, ovsem
¢eni mrazika — zapous-
t&ni barvy mrazi- z vytvarnych
kem, praci spokojenost
reflektivni  dialog - VaH
hodnoceni, ktery mra-
zik ma kozisek nejle-
dovgjsi
B| Zjisténi Poznavéame Muj kamardd | hlava, télo, | Vytvarné motivace — ,Kamaréad | barva Néavaznost — Ochrana | Nutno  trénovat
kresby své télo nohy, ruce zachytit sting* modra, zdravi detaily
postavy — lidskou pritbéh — malba u sto- Stétee,
pri rannich postavu, legkit Stvrtka,
¢innostech vyuziti celé ubrus
jsme  ob- plochy reflektivni  dialog -
. Y i+
kreslovali vystava na koberci

rozhovory, hadani




lezici déti

a déti chté-

jména kamarada, kte-

rého déti nakreslily

ly nakreslit
svého
kamarada
(malba)
Vyplynulo Masopust basen ,Halo | klaunovska | Na =zakladé | motivace — vystoupeni | barvy, ? Velmi piekvape-
z dané pane Karneva- | &epice, prozitku klauna Ali v MS, lout- | Stétce, na, jak  déti
situace, le* masle, bam- | umét vy- | ka kaSparka ctvrtky, zvladly namalovat
momental- bule, veselé | tvarn¢  vy- priibéh — malovéni u loutka SaSka... (vytvarné
ni napad barvy jadiit  lid- stolekil kaSparka detaily) — velmi
skou posta- oblibené téma
vu, pouivat reflektivni  dialog -
veselé barvy vystava, popis klauna
ProhliZeni Maskarni rej Masky se | pestrost Umét vybar- | motivace — basen ,,Ha- | Stétce. Navaznost ,,Zima je | Velmi dobry
kroniky - predstavuji barev vit  barvou | lo pane Karnevale* barvy, tu, déti pocit, déti byly
fotky obrézek, priibéh — malovéni u vystiiha- nadsené (oblibené
z loniského nepretaho- stoleckit (v seds i ve né Skra- téma)
roku vat, dbat na bosky

Cistotu  pro-

vedeni préace

stoje)

reflektivni dialog — déti
velmi zivé povidaly,
vypravély si mezi se-

bou, kterd maska se jim




nejvice libila

B| Motivova- Pohadkova Medvidek hlava, t&lo, | Vytvarné motivace — pisen ,,Pti- | barvy — | ? Pfedpoklad, aby
la mne ptekvapeni z fise pohddek | uSi,  nohy, | zachytit Sel maly medvidek | hnéda, déti zvladly na-
pisen ruce zviteci  po- | z fiSe pohadek* Stétce, malovat  zvifeci
,Medvi- stavu, vyuzi- . Stvrtka, ostavu — byla

y prubéh — malba med- v P y
dek* - ti celé plo- | . Al Tk kiida - jsem spokojena —
P veéda, roztirani kiidy ] POKOJ
moZnost chy barevna déti dokazi nama-
prstem
namalovat lovat medvidka
T reflektivni  dialog -
opakovani pisné¢ pfi
prohlizeni obrazkd na
koberci, vystava

B| Zivé sng- Ptiroda se | Prvni jarni | kvitek, stro- | Nebat se | motivace — snézenky | cerny Néavaznost ,»,Jaro | Zvladnout nama-
Zenky probouzi kvétinka mek, listy pouZivat ve vaze (Zivé), prubéh | barevny tuka na vratka lovat kvétinu
V piirodé, barvy, malo- | — u stoleckd... papir,
na ro- at Stétcem A bila T

P v > | reflektivni  dialog -
chazce u barvou, . . | zelena
vystava na koberci,
( - vyuzit celé- barva,
doma y rozhovory déti — pozo-
rozhovor ho prostoru, - Stét
y P rovani, komu se kytka e
s détmi dbat na d&is- snézeen-
povedla
totu prove- ky ve




dené prace vaze,
obréazko-
vy mate-
rial  jar-
nich
kvétin na
magneti-
ka tabuli
9. | B| Ziva vét- Jaro tuka na | Vrbova vét- | vétvicky x | Umét  vy- | motivace — pfi pobytu | zeleny ndvaznost — ,,Pfiroda | Nebat se pouzivat
vicka vrby vratka vicka — ,ko- | koéicky tvarné  vy- | venku pozorovani vrby | barevny | se probouzi — Veli- | barvy — déti maji
jivy cicky* jadrit zrako- | jivy —koGi¢ky i ve vaze | papir, konoce* strach pouzit vice
vy prozitek, pribéh — u stoleski hnéda a barvy (hustota) —
vjem malba vétvicky + otisk bila bar- spokojenost  na-
Stitce va, Stétce, pul, nékteré deti
kodicky maji stéle strach
ve vaze pouzivat barvy
10. | B| ? Na naSem | Jaké je to | o¢i, fousky, | Vybarvovani | motivace — zvifatka na | pastelky, | Néavaznost ,Cas | Déti byly spoko-
dvote zvitatko ocas, drap- | pastelkou dvorku (obrézkovy | tuzky, mlad’atek” jené, zviratka maji
ky... bez pretaho- | material vystiiha- rady, docela mne
vani, dokres- priibéh — kresba na na zvitat- ptekvapily (oma-
lovani detai- koberci ve skupinkéch ka lovanky  nemaji
Ia tuzkou — radi zejména
spravny chlapci)




Uchop tuzky

11. | B| ? Ptaci skolka Pysny pav pavi oka Malba Stét- | motivace — pohadka | barvy, Navaznost — ,Ptaci | Bramborova tis-
cem — celo- | ,,PySny pav* Stétee, st¢hovani na pod- | katka velmi obli-
plosné, pritbéh — vybarvovani vystiihani | zim“ bena, déti i ja
otisk, vybar- pdva hustou barvou, pavi, spokojené
vovani hus- otisk bramborovym brambor-

MBI e i i e | LS
(pavi oka) ka vlast-

norucne

reflektivni  dialog - vyrobena
vystava — jak se détem VMS s
pracovalo d&tmi
s bramborovymi tiskat-
Ky..., rozhovory

1. | C| Vecerni¢- | 5-6 Z pohadky do | Vecernicek, | Rozvoj jem- | Skladani z papiru dle | papir,

kova Cepi- pohadky papirova né motoriky | slovnich pokynt fixy
ce Cepice

2. | C| Zpivame malované zpivanky, Rozvoj tvo- | Barevnd ilustrace ke | &tvrtky,

si, malu- pohadky malované fivost, prace | zndmym pisni¢kam vodové
jeme pisnicky S barvickami barvy,
(vod. barvy) Stétee,

voda,




hadriky

Vesely Oblibené hracky, Rozvoj tvo- | Vyroba medvidka pro | ¢tvrtky,
medvidek hracky plysak, fivosti radost kousky
medvidek latky,
Sablona
medvid-
ka, fixy
Zimni Co nosime | zima, oble- | Koordinace | papir, nizky, pastelky
obleceni v zimé (Cepi- | Ceni ruky a oka, | nebo fixy
ce, rukavice.), jemna moto-
nakresli + rika
vystiihni
Ptaci % Jak poméahame ptaci, zima, | Rozvoj jem- | Vyroba ptackd | barevné
zimé ptakim v zimé krmitko né motoriky | v krmitku papiry,
nuzky,
lepidlo,
vlocky,
pastelky
Vesely Zimni sporty | zimni sporty, | Rozvoj jem- | stéihani, lepeni, dokres- | nizky,
lyzaf lyze, snih né motoriky | lovani detailti, postup | Sablony,
dle slovniho pokynu lepidlo,




pastelky

C| Masopust- Masopust masopust, Rozvoj jem- | vesely konik — vyroba | Sablona
ni rej masky né motoriky konika,
cvrtky,
derna a
Seda
barva,
bavinky,
fixa
C| Valentyn — Piani Valentyn spravné Vybarveni celé plochy | omalova-
svatek k Valentynu drZzeni paste- | omalovanky + vystfi- | na, n0z-
zamilova- lek, ntizek hovani tvart ky, pro-
nych gresa
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