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UVOD

Téma diplomové prace nese ndzev Motivace studentii stiednich Skol k vyuce
némeckého jazyka. Touto problematikou jsem se zabyvala zejména proto, ze mym dalSim
oborem studia je, vedle psychologie, némecky jazyk, ktery je v dnesni dobé vyucCovan na
sttednich skolach jako druhy cizi jazyk.

Pedagogicka fakulta se snazi pfipravit své budouci absolventy pro vykonavani
pedagogické profese, a to nejen z hlediska ziskanych védomosti, znalosti a dovednosti.
Dulezitou soucasti studia je, kromé vyse uvedenych klicovych kompetenci, také prakticka cast
v podobé¢ pedagogické praxe.

Zmého pohledu je pedagogickd praxe jednim z nejvétSich piinosii pro studenta
pedagogické fakulty. Teprve v piimém kontaktu s realitou jsem si mohla vyzkouset pouziti
didaktickych zasad a ruznych aktivizujicich metod, se kterymi jsem se seznamila v hodinach
némecké didaktiky. DneSni pedagogika nabizi ucitelim mnoho zpiisobii, jak vést hodiny
zabavnou formou. Je mozZno vybirat z celé¢ fady riznych Cinnosti, které slouzi k ucinné

motivaci, relaxaci a komunikaci v cizim jazyce.

Casto se setkdvam s nazory lidi, Ze néméina ve §kole nepatiila mezi jejich oblibené
pifedméty. Je to snad z dtvodu nelibozvuc¢nosti tohoto jazyka? Z nedostatku receptivnich,
produktivnich a interaktivnich fec¢ovych dovednosti? Nebo je to disledek neefektivni vyuky,
kterd muZze byt zplisobena fadou faktord? Hraje osobnost ulitele a zatazeni aktivizujicich

metod ve vyucovacim procesu diileZitou roli?

Tyto otazky, a mnoho dalSich, ve mne vyvolaly potfebu odhalit pfi¢inu pomérné
negativniho hodnoceni némeckého jazyka ze strany vefejnosti. K tomu jsem dostala
ptilezitost pravé v ramci pedagogické praxe, kterou jsem absolvovala v plném rozsahu na
vybrané stiedni Skole. Pfinosné bylo, Ze jsem se v prostfedi 1épe orientovala, studenty jsem jiz
znala, sledovala jsem jejich vyvoj a reakce na rizné metody, zptisoby a formy vyuzivané ve
vyuce. Z divodu negativniho hodnoceni némciny jsem se rozhodla hledat pfic¢inu, kterd by
odstranila toto tvrzeni. Jednou z moznych pfi¢in by mohlo byt nedostatetné vyuzivani
aktivizujicich metod ve vyuce némeckého jazyka. Pravé v hodinach cizich jazykt by mély mit
aktivizujici metody Casté zastoupeni. Pii dodrZzovani vSech zakladnich faktorG vyucovaciho
procesu jsem se zaméfila na osobnost ucitele. Praveé ucitel ma velky vyznam na motivaci

studentu.



Hlavnim cilem této diplomové prace bylo zjistit, jakym zptisobem se snazi dotazovani
ucitelé své studenty motivovat k vyuce némeckého jazyka, jaké aktivizujici metody pouzivaji
ve vyucovacich hodinédch a jakym zptsobem hodnoti své studenty. Dil¢im cilem bylo zjistit,
zda studenti upfednostiiuji anglicky ¢i némecky jazyk a co je divodem jejich motivace

k vyuce némeckého jazyka.

Diplomova prace je rozdélena na dvé hlavni ¢asti, teoretickou a praktickou.

V teoretické Casti se zminuji o didaktickém trojuhelniku, jehoz tii zakladni slozky jsou
podstatou i1 predpokladem vyucovaciho procesu. Bez téchto tii prvkl (zak — ucitel - ucivo) a
vazeb mezi nimi by vyucovani nemélo smysl. Dalsi kapitola pojednava o motivaci obecn¢.
Definuje pojem motivace, motiv, potieba, kladna a negativni motivace. Pravé motivace je
némeckého jazyka na stfednich skolach. Jsou zde zminény kli¢ové kompetence, které by mély
byt podle Ramcové vzdelavaciho programu ve vyuce ciziho jazyka u studentli rozvijeny. Déle
se teoreticka Cast zabyva dulezitosti némeckého jazyka z hlediska soucasné situace. Tato
kapitola nabizi rizné¢ metody rozvijeni motivace a poukazuje na vyhody jazykové animace.
Dalsi vétsi kapitola se zabyva osobnosti ucitele a vlastnostmi, kterymi by mél idealni ucitel
disponovat. Pojednava o jeho aktivaéné-motivacnich, vykonovych a dynamickych
vlastnostech, o pedagogickych dovednostech a stylu fizeni ve vyucovani. Dalsi kapitola
popisuje ¢asto pouzivané organizacni formy a nékteré z aktivizujicich metod, které pouzivaji

ucitelé ve vyucovani némeckého jazyka.

rowr

V praktické ¢asti jsem se zamétila na osobnost ucitele a studenta. Ti jSou povazovani za
dva hlavni aspekty zkoumaného tématu, pfiCemz osobnosti ucitele je v diplomové praci
ptikladana vétsi pozornost. Snazila jsem se odhalit odpovédi na otazky, které mne na zacatku
vyzkumu zajimaly. Pro zjiSténi potfebnych informaci jsem si zvolila metodu rozhovoru a
metodu pozorovani. Rozhovor jsem provedla se ¢tyimi uiteli odbornych Skol a s jejich osmi
studenty. Dalsi metodou, kterou jsem pouzila ke sbéru dat, bylo pozorovani jednoho z
dotazovanych uciteld. Jednalo se o ucitele, u néhoz jsem vykonavala ob& povinné
pedagogické praxe. Diky naslechovym hodinam jsem méla moznost nahlédnout do jeho
zpusobu vyucovani. V praktické ¢asti jsou popsany nékteré z hlavnich zavéru piipadového
Setfeni. Behem analyzy ziskanych dat se zacaly ,,objevovat“ sjednocujici kategorie, které jsou

detailnéji popsany V praktické casti.



TEORETICKA CAST



1. DIDAKTICKY TROJUHELNIK

Vychovné vzdélavacim procesem se rozumi soubor prvkl, mezi nimiz existuji jisté
vazby. Hlavnimi prvky vyuky jsou zak, ucitel a ucivo. Tyto tii slozky tvoti takzvany

,didakticky trojuhelnik®.
ucitel
/ \
Zak --—- ucfcivo
1., Zdci jsou Zivé bytosti, rostouci a schopné vyvoje, ne mrtvé objekty. Cilem a
smyslem vzdélavani je proto stimulovat jejich seberozvijeni.
2. Ucitelé musi take byt zivi lidé a zit tim, cemu vyucuji. Jinak jsou v nebezpeci, ze se
ucivo stane mrtvym.

3. Mrtvé znalosti — interni informace, které nesouviseji s Zivotem — Nemaji v ucivu co

délat. “ (Kalhous a Obst, 2002, s. 63)

Z teorie didaktického trojuhelniku je patrné, Ze cilem zaka je vlastni rozvoj a ziskavani
informaci a cilem ucitele by mélo byt nejen predavani védomosti a zkuSenosti vhodnou

formou, ale také motivovani student k uceni.

Existuje celd fada faktorti, které ovliviiuji vyvoj vychovné vzdélavaciho procesu
studenta. Kazdy ¢lovék disponuje jistymi schopnostmi, dovednostmi a védomostmi,
které se rozvijeji v zavislosti na jeho veku, pohlavi, osobnosti a presvédceni.
Podminkou uspé$né vyuky je dikladna znalost studentli a jejich potfeb a zajml ze
strany ucitele. Tato znalost slouzi uciteli k tomu, aby studenty dokazal vést spravnym
smérem, rozvijel u nich touhu po poznani a motivoval je k vyu¢ovani pomoci vhodnych

metod a prostiedkii.

Pro vykonavani ucitelské profese hraje dulezitou roli nejen jeho kvalifikace, ale
predevsim specificky postoj ke studentim. Predpokladem uspésného piisobeni jsou na
jedné strané sympatie a afektivni ptiklon ke studentovi. Na druhé strané zalezi na
racionalnim posouzeni situace a na diagnostice studenta, pomoci které ucitel zjistuje
nejen podminky, pribéh a vysledky jeho uceni, ale také celkovy rozvoj osobnosti

(Kalhous a Obst, 2002, s. 63-66).



2. MOTIVACE

Denis Waitley: Motivace zacind touhou. Kdyz néco chces, mas motiv to ziskat.

,,Motivace (z latinského movere — hybati, pohybovati) znamend souhrn hybnych
Cinitelit v cinnostech, v uceni a v osobnosti. Pritom hybnym cinitelem minime takové
skutecnosti, které jedince podnécuji, podporuji nebo naopak tlumi, aby néco konal nebo

nekonal. Motivace zahrnuje jednak vnéjsi pobidky a cile, jednak vnitini motivy.

(Cap, 1980, s. 66)

2.1 MOTIVACE JAKO PROCES

., Zacilené chovani smeruje k redukci potreby, kterou zpiisobuje dovrsujici reakce, cili
uspokojeni; potreba a jeji uspokojeni jsou tedy jakési spojité nadoby, jejich spolecnym
Jjmenovatelem jsou emoce, nebot potreba je prevazné pocitovina jako napéti akcentujici
urcity konkrétni zazitek (napr. hlad, unava, nuda, ale také napv. pocit osamélosti,

nedostatecné socidlni opory atd.). Redukce potreby cili dosazeni uspokojenti, dovrsujici

¢

reakce (napr. nasyceni) je spojeno s prijemnou emoct.

(Nakonecny, 2003, s. 198)

2.2 PRINCIPY MOTIVACE

Milan Nakone¢ny (2003) uvadi ve své publikaci dva zakladni principy motivace, které

jsou komplementarni:

+¢ Princip hédonismu (slasti)

¢ Princip psychického ekvilibria (rovnovahy)
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Princip hédonismu

Tento princip zastava nazor, Ze veSkeré jednani sméfuje k maximalizaci pocita libosti
a k minimalizaci pocitl nelibosti a vztahuje se ke konecnym cilim. To znamena, Ze ¢lovek je
ochoten podstoupit mnohé tutrapy, obéti a odiikani, aby si opatfil néco velmi piijemného. Pro
nekoho je nejvyssi cil zdravi, pro jiného blahobyt nebo napiiklad poznani. Pocitu libosti 1ze
dosahnout nejen dosazenim uré¢ité odmény, ale také vyhnutim se trestu (Nakoneény, 2003, s.

207-208).
Princip psychického ekvilibria

Princip sméfuje nejen k udrzovani psychické rovnovahy, ale i k jejimu obnoveni,
pokud byla naruSena. Vnitini rozpory mezi situaci danou (stav ,,je) a situaci zadouci (stav ,,mé
byt*), jsou hnaci silou mysleni a jednani. Princip psychické rovnovéhy usiluje o odstranéni
tohoto vnitiniho rozporu. Komplementarita spo¢ivd v tom, ze naruseni vnitini psychické
rovnovahy (vznik potfeby) je signalizovano nepiijemnymi emocemi. Naopak jeji

znovuziskani (upokojeni potieby) je signalizovano emocemi piijemnymi (Nakonecny, 2003,

5. 207-208).

2.3 HLAVNI FAKTORY MOTIVACE

o Osobnost ucitele

o Uspéch ¢innosti

o Odmeéna a trest

o Budouci perspektivni orientace studenta
o Socialni faktory

o Zpétna vazba

vvvvvv

divodu, Ze studentliv vztah k pfedmétu je budovan pfes ucitele. Jednim z faktord, ktery
vzbuzuje z4jem zakl k u€eni je skuteCnost, ze se uci o vécech, které je bavi, hodi se jim a
dosahuji pii své Cinnosti uspéchu. Pokud se napiiklad Zzaci chystaji na dovolenou do

Rakouska, chtéji se naucit rizné némecké fraze predevsim z vlastni vule, aby se 1épe
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domluvili. Tato motivace plisobi velmi pfiznivé na uceni zakl. Velmi dilezitym motivacnim
faktorem je zvidavost zakl a zjisténi, ze vyuCovani je zabavné. Ve vyuce hraje dilezitou roli
tvofivost. VySe zminéné motivacéni faktory ptsobi kratkodobé nebo dlouhodobé.

Dalsim duvodem zaki ke zvySeni motivace je snaha o jistou kvalifikaci, kterou studiem
ziskaji. Zakam, kte¥{ maji obvykle dobré vysledky, se zvysuje sebevédomi. Uspéchy napliuji
zéky pocitem, ze néCeho dosahli. Dal§im motiva¢nim faktorem je uznani ucitele, spoluzakt a
rodici. I kdyz zéka uceni nebavi, snazi se vétSinou drzet krok s ostatnimi spoluzéky, aby byl
pfiznivée piijiméan zbytkem tfidy, ucitelem, ale i rodici. Ne pfili§ pozitivnim faktorem motivace
je potieba vyhnuti se neuspdchu. Zaci mohou mit nékdy obavu, e pokud se nebudou ugit,
bude to mit neptijemné disledky. Potfeba vyhnuti se neuspéchu také motivuje zaky a nuti je

dosahovat dobrych vysledki, bohuzel pfi ni dochazi spise k negativnim emocim (Petty, 1996,
S. 40-48).

Tabulka 1: Motivujici a demotivujici faktory

MOTIVUJICI FAKTORY

DEMOTIVUJICI FAKTORY

Dobra priprava

Spatna priprava

Usporadani mistnosti dle vilastnich predstav

Sezeni v radach

Stridani metod a socialnich forem

Referaty

Prace ve skupindch

Individualni prace

Nechat samostatné nalézat a resit probléemy

Predkladat reseni vysledkii

Smet delat chyby

Strach z chyb

Zazivat uspéch

Nesamostatnost, pasivni chovani

Sam néco délat

Prihlizet, naslouchat

Mit moznost prevzit odpovédnost

Prenechavat odpovédnost jinym

Navozovat pozitivni napéti

Laxni pristup

Mit duveru ve schopnosti jednotlivcii

Prilis mala duvera ve skupinu

Zaniceni vedouciho kurzu

Vedouci kurzu bez elanu

Zdroj: Belz a Siegrist, 2001, s. 356
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2.4 MOTIVACE K UCENI

Motivace Kuceni byva povazovana za jednu ze zakladnich podminek Skolni
uspésnosti studenta. K tomu, aby studenti podavali dobré vykony, je nutné je motivovat.
Ucitel ma ve vychovné vzdélavacim procesu velmi dalezitou tlohu. M¢l by své studenty
nejen vyucCovat, ale mél by je také motivovat a podilet se tak na pozitivnim rozvoji jejich
osobnosti. Pokud ucitel rozviji u studentl motivaci k u¢eni vhodnym zptisobem, vyvolava u
nich zajem o ucebni ¢innost. V piipadé nevhodného plisobeni miize ucitel brzdit nebo vyvolat
odpor k uc¢eni. Ucitel by se m¢l snazit motivovat své studenty po celou dobu vyucovaciho

procesu, nikoli pouze v motivaéni fazi vyucovani (LokSova a Loksa, 1999, s. 9-15).

2.4.1 VNITRNI MOTIVACE

Vnitin€ motivovany student vykonava uréitou ¢innost kvuli ni samé. Napiiklad chce
uspokojit svoji zvédavost, vyfesit né¢jaky problém nebo touzi po poznani. Neni to tedy
z diivodu, ze by ocekaval ocenéni, pochvalu nebo odménu. Student, ktery je vnitiné
motivovany, déla ¢innost s vétsi chuti, protoZze ma o ni zajem a vysledek ho upokojuje. Pokud
¢te knihu pro potéSeni z obsahu, je ktéto aktivité vnitiné motivovany. Studenti s touto
motivaci vykazuji vyS$si Skolni uspéSnost, navstévuji Skolu radéji a ptipravuji se na vyuku lépe
nez jedinci s vn&jsi motivaci. Usp&$nost uéeni prameni zejména z vnitini motivace (LokSova a

Loksa, 1999, s. 15).

2.4.2 VNEJSI MOTIVACE

Hovofime-li o vnéjsi motivaci, mame na mysli situaci, kdy je ¢innost vykonavana pod
urCitym tlakem. Pokud se student neuci z vlastniho zdjmu, ale pod vlivem vnéjSich
motivaénich ¢Cinitell, jednd se o vn&j$i motivaci. Takové chovani lze oznacit za
instrumentalni, nebot” slouzi jako nastroj. Student vykonava ¢innost z divodu ziskani odmény
nebo se snazi vyhnout trestu. Ti, u kterych pfevazuje vné&jsi motivace, mivaji pocit tizkosti,
hife se piizpisobuji, vyznacuji se mens$im sebevédomim a obtiznéji se vyrovnavaji

s neuspéchem (LokSova a Loksa, 1999, s. 15).
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2.5 MOTIVACE A EMOCE

Podstatou motivace jsou emoce, které jsou piedpokladem uspéchu ve vyucovani.
Motivace rozhoduje o tom, co se Clovek nauci a jaké cile si bude v zivoté klést. Jsou to
zpusoby prozivani, provazené télesnymi zménami (uték vyvolany strachem, fyzické napadeni
vyvolané hnévem) a reakcemi jako jsou pla¢, smich, zaCervenani nebo zazivaci problémy

zptisobené trémou.

~Emoce je prozivani subjektivniho stavu nebo vztahu k pusobicim podnétiim.
Znakem tohoto prozivadni je prijemnost, nebo neprijemnost,
pritahovani nebo odpuzovani pisobicich podnétii. *“ (Holecek a kol., 2003, s. 97)

Casto dochazi ke stietu piijemnych a nepiijemnych emoci, kdy napiiklad primérny
student usiluje o jisty cil - vyznamenani, touha po spolecenském postaveni a uznani ostatnich.

Casto ho to viak stoji mnoho tsili, které ho fyzicky a psychicky vy&erpava.

2.5.1 KLADNA MOTIVACE

Hovofime-li o kladné motivaci, mdme na mysli probuzeni kognitivnich a socialnich
potieb (ziskani novych zkusenosti, pozitivni vztah k lidem). Zamérem kladné motivace je
dosazeni pozitivni emoce (radost, spokojenost, §tésti), ktera se objevuje po dosazeni urcitého
cile nebo uspéchu. Clovéku udéla radost vétsinou pochvala, odména a projevy uznani od

druhych lidi.
,, Ucitelé, vyzkumni pracovnici i rodice se shoduji v ndzoru, zZe pozitivni motivace
ucebni cinnosti Zaka je duleZitou, pokud ne primo zasadni podminkou

Jjeho skolni uspésnosti. “ (Loksova a Loksa, 1999, s. 9)

Dobry ucitel by m¢l dbat na to, aby u studenti vyvolaval pfedevS§im pozitivni emoce,
nebot’ ptispivaji k psychické pohod¢ a ta zvySuje vykonnost, soustiedénost a koncentrovanost,

coZ je ve vyucovacim procesu nesmirn¢ dulezité.
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FLOW MOTIVACE

Flow = volné plynuti, hladky prubéh

Flow motivace je pfiklad velmi pozitivni a zdbavné motivace, pii niz dochazi k tzv.
ponofeni UcCastnikii do situace. Pfi tomto stavu hlubokého pohlceni dochdzi u studentt
k optimalnim studijnim vysledkiim. Studenti se pfi této motivaci plné koncentruji na svij ukol
a ztraci pojem o Case. Béhem této motivace dochazi u studenti ke ztraté¢ rozpaki. Citi se

Stastnéjsi, spokojenéjsi a kreativnéjsi, coz je cilem moderni pedagogiky.

Americky psycholog M. Czikszentmihalyi nazval prozitek vyrazem flow, neboli volné
plynuti, hladky prib¢h. Flow motivace se vyznacuje pfirozenou koncentraci pozornosti
jedincti. Pokud studenty zajimava ¢innost pohlti, zazivaji pfijemné pocity a doslova pii ni
zapomenou na ¢as. Studenty ¢innost bavi a tkoly jsou pro né¢ pfiméfené obtizné. I piesto, ze
se zpravidla jedna o naroénou ¢innost, jedinec ma pocit, Ze na tlohy staéi. Clovék ma dojem,

7e takzvané viechno plyne samo (Cinéera, 2007, s. 17-18).

RADY PRO UCITELE

o ,,Sami projevujte zajem — budte pro sviij obor nadseni

o Ukazujte, jaky vyznam ma vas obor ve skutecném svéte

o Vyuzivejte tvorivosti a sebevyjadrovani Zakii

o Presvedcujte se, ze se Zaci aktivné zapojuji do vyuky

o Pravidelné obmeénujte cinnost Zakii

o Vyuzivejte prekvapeni a neobvyklych cinnosti

o Zadavejte tride soutézivé a problémové ulohy

o Davejte Zakiim hadanky, na které jim pozdéji sdélite spravnou odpoved
o Propojte uceni s tim, co zaky zajima mimo skolu “

(Petty, 1996, s. 48)
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2.5.2 NEGATIVNI MOTIVACE

Negativni motivaci Se v bézné pedagogické praxi nelze vyhnout. Prostiedky, kterymi
ucitel ziskava zpétnou vazbu, jsou zakotveny predevsim v systému hodnoceni v podobé
zkouseni a pisemnych testii. Nejen hodnoceni formou znamky, ale také slovni hodnoceni
muze U studenta vyvolat uréitou formu natlaku a tim i negativni motivaci.

Hovoiime-li o negativni motivaci, mame na mysli ur¢ité motivacni vlivy, které snizuji
motivaci studenti a zpusobuji, ze se studenti ve Skole neciti dobfe a nepracuji efektivné.
Zdrojem negativni motivace je frustrace potieb studenta. Frustrujici vlivy navozuji u studentti
nasledujici pocity: nelibost, stradani, uzkost a nejistotu.

Skola ma vliv na frustraci téméf viech sekundarnich potieb studentil. MiZe se jednat o
frustraci socidlnich potieb, kterd nastdva pii nedostatku socidlnich kontakti nebo pii
dlouhodobych problémech v mezilidskych vztazich. Ve Skole se setkdvame také s frustraci
potieb Uspésného vykonu. Primérni a prospéchové méné nadani studenti s potiebou
uspésného vykonu byvaji ¢asto frustrovani. Jedna-li se o dlouhodoby proces frustrace, zaéne
se Vv oblasti u¢ebnich ¢innosti u studentti objevovat potieba vyhnuti se netispéchu nebo strach
z neuspéchu. Vyslednym efektem frustrace poznavacich potieb byva nuda. Jakakoliv frustrace

vvvvvv

negativné ovliviuji Skolni vykon.

STRACH

Strach se objevuje v pfipadé pocitu ohrozeni. Jedna se 0 frustraci potieby bezpeci. Je
doprovazen neurovegetativnimi projevy, jako je napfiklad zblednuti, chvéni, buSeni srdce
nebo zrychlené dychéni. Strach lze rozdélit na vrozeny (strach ze tmy, z boufe) a nauceny
(strach z osamélosti, ze stafi, ze Skoly). Strach ze Skoly je reakce na obecné pretizeni ve Skole.
MizZe byt zplisoben obavou z neuspéchu, ze Spatné znamky, z ucitele ¢i ze zkouseni. Jeho
dasledkem je omezend schopnost rozvijet vykonnost, schopnosti i celou osobnost. Zvlastni
formou strachu je tréma, strach z neuspéchu a vefejného ponizeni. S t€émito formami strachu
se studenti obCas setkavaji ve Skole. Pokud se jedna o leh¢i formy, muze to motivovat
k aktivit¢ a k lepSim vysledkiim. Presto by se mél ucitel snazit emoce strachu v hodinach
eliminovat a motivovat studenty pozitivnimi emocemi jako je radost a nadSeni.

Strach ve Skole je zdvaznym motiva¢nim cinitelem. V mirné podobé zvysuje vykony

studenttl, v silné podob¢ vsak jejich vykony zeslabuje.
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NUDA

Nuda je vysledkem frustrace poznavacich potteb. Vyzkumy dokazaly, Ze pFicinou nudy
muze byt pocit jednotvarnosti vyucovacich hodin nebo pocit neuzitecnosti daného predmétu.
Reakce na tuto frustraci se projevuje rozptylenou aktivitou. Ta se mize projevovat tak, ze si
studenti kresli, povidaji a nevénuji se u¢ivu. Nékdy dochazi k tzv. ,stazeni se do sebe*, kdy
studenti pfemysleji o tom, co by napftiklad radi délali po vyucovani nebo ve svém volném
Case a nevénuji pozornost vyucovanému piedmétu. DalSim projevem nudy muze byt také
agresivni chovani, kdy studenti béhem vyucovani vyrusuji, naptiklad vyktikuji nebo umysiné
zdrzuji hodinu nemistnymi otazkami. Nuda mé efekt domina, coz znamend, ze se pienasi z

jednoho na druhého, dokonce i na ucitele (Hrabal a kol, 1989, s. 158-170).

Tabulka 2: Jak bojovat s nudou ve $kolnim prostiedi

NUDA Situace ve Skolnim prostiedi Doporucené postupy
% Student povazuje ulohy za % Ucitel by m¢l vysvétlovat
zbyte¢né a nesmyslné moznosti vyuZiti ziskanych
Nepfijemne poznatkt v praxi
pocity % Student nema moznost
studentt rozhodovat o ni¢em ¢ Ucitel by mél nabizet moznosti
% Student by rad vykonaval % Ucitel by mél diskutovat se
jinou aktivitu, nez se mu studenty a hledat alternativni
doporucuje feSeni
Nizké % Opakujici se nezazivné % Ucitel by m¢l zménit typ uloh
) o ulohy (nové, ptekvapujici ulohy) a
fyziologicka :
pracovni tempo
aktivita
studentdl « Nepiiméfené tlohy: % Ucitel by mél zvolit vhodnou
o Piilis lehké urovein obtiznostl
o Prilis tézké

Zdroj: MARES, 2013, s. 286
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2.6 MOTIV

., Motiv je jakykoliv vnitrni cinitel, ktery cloveka nebo jiny organismus vede K aktivite.
(Rican, 2008, s. 177)
Motivy jsou hlavnimi ukazateli toho, zda se bude jedinec pfiblizovat k ur¢itému cili,

nebo zda se mu bude vzdalovat.

Clovék miize byt motivovan z toho divodu, Ze: -> chce néco ziskat

= snazi Se nécemu vyhnout

Plhakova (2003) d¢li lidské motivy do ¢tyi velkych okruhti:
% Sebezachovné motivy
¢ Stimula¢ni motivy
+«* Socialni motivy

¢ Individualni psychické motivy

V prvni fadé se jedna o motivy sebezachovné, kdy zakladni snahou vSech Zivych
organismil je udrzet se pii zivoté. Druhym okruhem jsou stimulacni motivy, které slouzi
k dosaZeni a udrzeni psychické pohody a jsou chapany jako systém, do kterého patii snaha o
ziskani optimalni Grovné aktivace a potieba proménlivych senzorickych podnétl. Projevuji se
hravosti, zvidavosti a vyhledavanim novych zaZzitkl. Treti oblasti jsou motivy socialni, které
se zabyvaji mezilidskymi vztahy. Posledni oblasti jsou individudlni psychické motivy, které
podnécuji jedince k hledani smyslu zivota, ke svobodé rozhodovani a ke svobodnému jednani
(PIhakova, 2003, s. 319-320).

TRIDENi MOTIVU
Motivace je vnitini tlak, ktery je vysledkem souhry vnitinich a vnéjSich faktort.
VNITRNI CINITELE

¢ Potreby a pudy

» Zajmy

% Emoce

* Navyky a zvyky

+«»+ Postoje a hodnoty

< Zivotni plany, cile, idedly
++ Pocit povinnosti
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Vnitinimi zdroji (introtivy) se rozumi potieby a pudy, které jsou oznafovany za
nejsiln€j$i motivacni Cinitele. Jednd se o potfeby poznavaci, socidlni a vykonové. Neméné
dilezité jsou zajmy a emoce. Motivace ma tzkou souvislost pravé s emocemi. Studenti se ve
Skole setkavaji s kladnymi i zdpornymi emocemi. Mezi kladné patii radost, touha po
poznavani nebo tfeba zazitek uspéchu. Negativni emoce jsou prozivany ve formé strachu a
nejistoty. Jako dal$i vnitini zdroje 1ze uvést postoje a hodnoty, navyky a zvyky nebo zivotni
plany, cile a idedly, které ovliviiuji témét kazdou lidskou ¢innost. Cile jsou v zivoté ¢lovéka
velmi dulezité a lze je rozdélit na blizké, stfedni a dlouhodobé. Ptikladem blizkého cile muze
byt snaha studenta o vylepSeni znamky. Stfedni cil 1ze chapat jako uspésné slozeni maturity a
piikladem dlouhodobého cile mize byt snaha o ziskani dobré profese (Holecek a kol., 2003, s.
110-112).

VNEJSI CINITELE

* Odmeény

s Tresty

*» Prikazy

¢ Prosby, prani a ocekavani
% Nabidky, pobidky

s Vzory

VnéjSimi zdroji jsou pozitivni ¢i negativni incentivy. Pozitivni incentivy jsou
chapany ve smyslu odmén. Miize se jednat o rizné druhy pochval a vyhod, o materialni
odmény nebo tfeba o usmev. Negativni incentivy znamenaji rizné druhy trestl, naptiklad
poznamka, napomenuti nebo zdkaz oblibené Cinnost. Vnéjsi Cinitelé mohou mit podobu
ptikazu, prosby, pfani a o¢ekavani ze strany druhych (Holecek a kol., 2003, s. 110-112).

Odmeény a tresty zajiStuji zpeviiovani, posilovani a vytvafeni doCasnych spoji. Ve
vyuc€ovacim procesu maji nejen informacni, ale také motivacni funkci. Jednd se o zamérné
navozené ndasledky splnéni ¢i nesplnéni pozadavki, které jsou na studenta kladeny ve
vychovné vzd€lavacim procesu. Ocekavani odmén zvySuje vyskyt urcit¢ho chovéani v

budoucnosti, naopak oc¢ekavani trestu snizuje vyskyt nezaddouciho chovéni.
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ODMENA

Odmeéna = kladny typ motivace

Odmeéna slouzi k dosazeni zadouciho cile. Je to jedna z forem pozitivniho posilovani.
Z hlediska pedagogické psychologie chapeme odménu jako podnét, ktery je spojen s urcitym
jednanim nebo chovéanim jedince, které je zaddouci. Odmeéna ptinasi jedinci pocit uspokojeni
nekterych potfeb a vyjadiuje kladné spolecenské hodnoceni. Vychovné vzdélavaci proces
uzivajici pfevazné odmen je efektivngjsi nez proces uzivajici prevazné tresta.

U odmén zdlezi na jejich druhu a frekvenci. Lze rozli§it odmény moralni od
materidlnich. U vyspélejSich jednotliveli jsou mordlni odmény u€inngj$i neZz odmény
materialni. Moralnimi odménami se rozumi projevy sympatie, kladny vztah a kladné

spolegenské hodnoceni (Cap, 1980, s. 298- 299).

vvvvvv

sebeuplatnéni a vyvolava prozitek uspéchu. Pochvala by meéla byt ud€lena studentovi
okamzité po splnéni urc¢itého vykonu. Ucitel by mél studenty na zac¢atku nové ¢innosti chvalit
Castéji, aby je tak motivoval. Potupné by vSak mé¢l frekvenci pochval snizovat, aby neztratily
hodnotu. Ucitelé by méli své studenty povzbuzovat a chvalit, pokud si to zaslouzi. Tim
pomahaji zakim v rustu a zlepSovani jejich dovednosti. PfedevSim slabsi studenti potiebuji
slySet chvalu, ktera jim doda vice sebediivéry a motivuje je k lepSim vysledkiim. Chvalu mtze
ucitel posilit pfimym zrakovym kontaktem ¢i ismévem. Ucitel by mél chvalit a ocetiovat
spravedlivé a davat si pozor na upfednostiiovani nékterych studenti. Mé&l by se studenty
komunikovat s vyuzitim pozitivnich slov, zaméfit se predev§im na jejich silné stranky a
navrhovat zlepSeni stranek stinnych. Ucitel by mél hodnotit nejen vysledky studentd, ale
soustied’ovat se také na jejich snahu. Pokud jsou Z4ci €asto kritizovani, vytvari se u nich pocit

strachu, ktery je pro né demotivujicim faktorem (Petty, 1996, s. 56-62).

TREST

Trestem se rozumi takovy podnét, ktery je spojen s uréitym jednanim jedince, které je
nezadouci. Trest vyjadfuje negativni spolecenské hodnoceni jednani a pfinaSi studentovi
omezeni nékterych potieb, poptipadé frustraci (Cap, 1980, s. 298).

Zakladni funkci trestu je zabranit opakovanému vyskytu nezddouciho chovani. Ucitelé
pouzivaji tresty v pfipadé¢ neplnéni pozadované cinnosti. Trest je jakymsi donucovacim

prostiedkem k vykonavani nepiijemné aktivity, naptiklad k plnéni domacich ukola.
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2.7 POTREBA

»Potreba je stav nedostatku nebo nadbytku, ktery clovek pocituje jako neprijemny a ma

proto snahu jej odstranit, tj. danou potiebu uspokojit (nasytit, saturovat)*

(Holecek a kol., 2003, s. 113)

2.7.1 DELENI POTREB

Pfi vyuCovacim procesu se vyuziva faktu, Ze student ma urcité potieby. Chceme-li

studenta naucit jisté dovednosti, nutné musime uspokojit jeho potieby.

RozliSujeme poti‘eby:

% Kognitivni
% Vykonové
% Socialni

+» Estetické a existencialni

KOGNITIVNI POTREBY

Kognitivni (poznavaci) potieby ptedstavuji touhu po novych informacich a po vzdélani.

Nedostava-li se ¢loveéku dostate¢ného piisunu podnétt, dochazi u ného K tzv. ,stimulacnimu
hladu®.

Potieba receptivni - touha po pasivnim ziskavani informaci, novinek, védomosti
a zajimavosti
Poti‘eba heuristickd — touha po samostatném fesSeni problému. Jedinec sam objevuje
postup feseni. Tato potfeba je povazovana za kvalitn€jsi, nebot’
informace, na které piijde jedinec vlastnim usilim, si uchova

V pam¢ti mnohem déle, nez informace ziskané receptivni formou

(Holecek a kol., 2003, s. 114).
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Petty vytvoril pro kognitivni potieby zajimavou mnemotechnickou pomucku:

VYUCOVAT?

VY Vysvétleni

U Ukézka

Cinnost

(@

o] Oprava a kontrola

\Y Vybavovaci pomucky

A Aktivni opakovani

T Testovani

? Zpétna vazba

Tyto prvky nepiedstavuji vyucovaci metody, ale zkuSenosti studenta. Neni podstatné,
jak jsou tyto potieby uspokojeny, ale zda viibec uspokojeny jsou. Pro dobry vysledek je
dalezité, aby byly uspokojeny vSechny potieby. Tento model se tyka pouze kognitivnich
potieb, které nam pomaédhaji ziskdvat zkuSenosti studenta. Jsou tedy piedpokladem pro

zvladnuti praktickych dovednosti studenta (Petty, 1996, s. 20-23).
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VYKONOVE POTREBY

Vykonova motivace aktivizuje ¢loveka k dosahovani dobrych vysledkt, at’ uz ve skole

nebo v pracovnim procesu.

Tabulka €. 3: Vykonové potireby

Potieba Jedinec se snazi vynikat alespon v néjaké cinnosti a byt tak

byt kompetentni uznavan ostatnimi

Potieba uispéSného | Jedinec s vysokou potiebou vykonu se snazi o vynikajici vykony,
neboji se, Ze se dopusti chyb, nikdy se nevzdava a casto prekonava

vykonu ]
mnohé prekazky; jeho cilem je vyniknout

Potieba vyhnuti se | Jedinec se snazi zakryt svoji nedostatecnou uroven schopnosti a
neiispéchu sveé nedostatky; citi se neustdle ohroZzen a vyhyba se narocnym
situacim

Ukoly si voli bud’ stredné obtizné ¢i velmi tézké, kdy se chyba

nepovazuje za neuspéch

Potieba vyhnuti se | Jedinec disponuje vyssimi vykony nez jeho spoluzaci, ale chce byt
lispéchu uznavan svymi spoluzaky, kteri maji negativni postoj k uceni.
Jednad se o zvlastni typ socidlniho chovani, diky némuz bude svymi

spoluzaky naddle prijiman a vyhne se socialni izolaci a Sikanovani

Zdroj: Mares, 2013 s. 256

-> Potieba dosaZeni uspéSného vykonu

Hovotime-li o potiebé dosazeni uspésného vykonu, méme na mysli snahu prekonavat
ptekazky pomoci svych schopnosti, dovednosti a zkuSenosti. Lidé s odliSnou urovni
vykonové motivace si voli rizné obtizné ulohy.

Jedinci s velkou potiebou tspésného vykonu upfednostiiuji narocné ulohy, které jsou
pro né ,,vyzvou®. Vyzkumy ukézaly, ze 1idé s vysokou vykonovou motivaci jsou soutézivi a
jejich cilem jsou vynikajici vykony. Vybiraji si profese, kde mohou dosahovat individualnich
uspéchi (pravnik, inzenyr ¢i 1ékaf). Mlze se jednat 1 o sportovce individudlnich disciplin,
ktefi mivaji touhu dokézat sobé¢ i1 ostatnim, Ze v né€em vynikaji.

Jedinci s nizkou potitebou uspésného vykonu si vybiraji ulohy velmi snadné nebo velmi

tézké. Pokud si jedinec vybere velmi snadnou ulohu, kterou je schopen vyfesit, dosahuje tim
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pocitu uspokojeni. Ulohy velmi tézké si vybira z toho diivodu, ze netispéch v nécem obtizném

na n¢j nevrha $patné svétlo (Plhakova, 2003, s. 373-374).

Pokud jsou na jedince kladeny pfimétené pozadavky, je povzbuzovan k samostatnosti a
K presnosti, vznika u ného podstata potfeby uspé&iného vykonu. Clovék s touto potiebou
vetSinou pricita tspéch svym pozitivnim vlastnostem a neuspéch vidi jako nedostatecné usili.
Takovéto pripisovani pficin vede k pozitivnimu sebehodnoceni, diky kterému se stava

vytrvalej$im a odolné&j$im vici netispéchu (Hrabal a kol., 1989, s. 57-58).

- Potieba vyhnout se neuspéchu

Plhakova rozliSuje dva typy lidi, ktefi maji potiebu vyhnout se neuspéchu. Na jedné
stran€ jsou to ti, ktefi se vykonovym situacim vyhybaji z divodu strachu ze selhani. Tato
skupina lidi se fidi pravidlem ,,Kdo nic nedél4, nic nezkazi“. Na druhé stran¢ jsou lidé, ktefi
délaji viechno pro to, aby zadany tikol splnili co nejlépe. Casto jim v tom bohuZel brani jejich
schopnosti. Proto musi vynalozit velké Usili, aby jejich neschopnost nebyla odhalena. Strach
z neuspéchu se vyviji u déti, které byly nebo jsou, Casto trestdny za netspéchy. Na nckteré
déti je vyvijen tlak ze strany rodici, ktefi od nich ocekavaji vynikajici vysledky. Pokud jim
dité neni schopno toto oéekavani naplnit, dochazi u ného k pocitim tizkosti. Casto dochazi
K situaci, ze dité, které naptiklad pfednese referat pred svymi spoluzaky, nema radost z toho,
ze sviyj prednes uspeésné zvladlo, ale pocituje tlevu, Ze si neudélalo ostudu (Plhédkova, 2003,
s. 374-375).

Pokud je jedinec pietézovan, vytvaii se u né¢ho potfeba vyhnuti se neuspéchu. VétsSinou
si klade nizké cile a snadné tkoly, aby chranil sam sebe pfed neuspéchem. Takovy ¢lovek
pfisuzuje svij uspeéch zpravidla nahod¢ a §tésti namisto svych schopnosti, a tim svij uspéch
znehodnocuje. Neuspéch si vysvétluje nedostatkem vlastnich sil, coz plsobi negativné na jeho
hodnoceni (Hrabal a kol., 1989, s. 57-58).

- Potieba vyhnout se uspéchu
Potieba vyhnuti se Uspéchu je vysledkem obav ze zodpovédnosti a zatéze nebo z

odmitani druhych lidi. Naptiklad nadany zék, v kolektivu spoluzdkl s primérnymi vysledky,

se muze stat obéti Sikany (Plhakova, 2003, s. 375- 376).
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Tabulka ¢. 4: Vztahy mezi pFi¢inami a pocity aspéchu a netaspéchu

Pii¢ina Uspéch Neuspéch
schopnosti sebedivéra neschopnost
usili uvolnéni zahanbeni
vliv ostatnich vdek hnév
smula, Stésti prekvapeni ptekvapeni

Zdroj: Hrabal a kol., 1989, s. 111

SOCIALNI POTREBY

Socialni potieby jsou uspokojovany ve spoleCenskych vztazich. Dit¢ ziskava vzory v
roding€ a poté se snazi uplatnit tyto vzory v zaclenovani se do kolektivu. Potfeba lasky hraje
neméné dileZitou roli. Zaklady pozitivnich a negativnich vztaht jsou disledkem rodinné
vychovy. Jedna se o komunikaci, afiliaci. Patii sem potfeba uznani, ktera motivuje studenty,
aby vynikali svymi znalostmi a dovednostmi a byli tak uznavani nejen svymi spoluzaky, ale i

uciteli, rodi¢i a znamymi (Holecek a kol., 2003, s. 114-115).

POTREBY ESTETICKE A EXISTENCIALNI

Potieby estetické a existencialni Se fadi mezi potfeby vys$i a jedna se o potiebu
obklopovat se hezkymi vécmi a dosdhnout v zivoté urcitého cile (Holecek a kol., 2003, s.

116).
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3. VYUKA NEMECKEHO JAZYKA NA STREDNI SKOLE

,, Potireba umeét jeden nebo vice cizich jazykii v nasem kazdodennim Zivoté stoupd, nebot
znalost jazykii otevird dvere do svéta a rozsiruje pole profesniho uplatnéni a seberealizace. Je
tedy prirozené, zZe i zdajem o uceni se cizim jazykim je stale vétsi, a to jak v nejruznéjsich

oblastech Zivota, tak ve vsech vékovych kategoriich. “ (Lojova a VI¢kova, 2011, s. 8).

3.1 DULEZITOST NEMECKEHO JAZYKA

Ceska republika je ze dvou tietin obklopena némecky mluvicim prostfedim. Timto
jazykem se mluvi nejen v Némecku, ale také v Rakousku, Svycarsku, Lichtenstejnsku, ve
vychodnich ¢éastech Belgie a Francie a na severu Itdlie. Vedle ruského jazyka je némecky
jazyk nejvice pouzivany mateisky jazyk v Evropé.

Némecky jazyk je pro vice nez 90 milionti obyvatel Evropy rodnym jazykem a v oblasti
védy a vyzkumu je povazovan za druhy nejdilezitéjsi jazyk na svété. Spolkova republika
Némecko je nejvyznamngj§im partnerem Ceské republiky, kde pusobi velké mnozstvi

némeckych firem, nabizejicich mnoho pracovnich mist.

Smlouva o dobrém sousedstvi z roku 1992 je zdkladem cesko-némeckych vztahii od
sametové revoluce v tehdejsim Ceskoslovensku a od znovusjednoceni Némecka. Tato
smlouva vymezuje rdmec pro Siroce rozvinutou spolupraci a piedpoklada pravidelna setkani
na vladni urovni. V sou¢asné dobé dochézi k opétovnému navazovani kontakt mezi Cechy a
Némci. Stale ptibyvaji organizace, které se snazi obnovit dobré vztahy mezi obéma narody.
Zvysuje se pocet Cesko-némeckych mateiskych Skol v pohrani¢nich oblastech, které jsou
navstévovany détmi, mluvicimi obéma jazyky. Ti pochazeji Casto z rodiny, kde jeden z rodict
je Ceské narodnosti a druhy némecké. Tyto dvojjazyéné Skolky navstévuji také déti, jejichz
rodiCe vyzaduji, aby se jejich potomci ucili cizimu jazyku jiz od raného détstvi. Mnoho
studentii z Ceské republiky méa moznost studovat v Némecku, Rakousku ¢&i jiné oblasti, kde je

ufednim jazykem némcina.
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3.2 VYUKA NEMECKEHO JAZYKA NA STREDNICH SKOLACH

Vyuka ciziho jazyka je v dneSni dobé zalozena predevS§im na komunikaci. Z toho
divodu jsou tiidy rozd€leny do skupin. Vyhodou vyucovani némeckého jazyka na stfednich
Skoléach je pomérné mald pocetnost studentii pfi vyu¢ovacich hodinach. Jedinci tak maji vétsi
moznost dostat se béhem vyuky castéji ke slovu, ¢imz se zlepSuje jejich vyslovnost,

pohotovost a snizuje se ostychavost. Jak se fika, chybami se ¢loveék u¢i a prace s chybou by

vvvvvv

Problémem dnesni doby je ztrata z4jmu o vyuku némeckého jazyka. V soucasné dobé¢
dava velka cast studentli prednost vyuce anglického jazyka. Studenti si maji moZnost zvolit
druhy cizi jazyk podle svého uvazeni. Bohuzel Casto dochazi k tomu, Ze si voli cestu
nejmensiho odporu a vybiraji si bud’ rusky jazyk, ktery se podoba jazyku ¢eskému nebo

v

Spanélstinu a francouzstinu, které povazuji za leh¢i nebo modernéjsi jazyky.

Znalost anglictiny je v dneSni spoleCnosti povazovana za zcela samoziejmou a
predpoklada se, Ze timto jazykem se bude umét dorozumét témet kazdy ¢loveék. Ti, ktefi umi
druhy cizi jazyk, maji vétsi Sanci ziskat vysnénou préci, a to doma 1 v zahrani¢i. Druhy cizi
jazyk je bonus, ktery otevira dvete k mnoha pfileZitostem. Naroky na vyuku cizich jazykl a
snaha o modernizaci didaktiky neustile stoupd. Ucitelé cizich jazykd by se méli snaZit o
neustalou modernizaci vyuky a piipravu studentti na bezproblémovou komunikaci s rodilymi
mluvéimi. Otézka didaktiky druhého ciziho jazyka se v Ceské republice stala aktualni po roce
1989, kdy se vyuka cizich jazykli na Skolach rozsifila a velka cast uciteld se musela

rekvalifikovat.
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3.2.1 CILE VYUCOVANI NEMECKEHO JAZYKA
Vyucovani ciziho jazyka ma tii zakladni cile: komunikativni, formativni a informativni.

1. Komunikativni cil
Hovotfime-li 0 komunikativnim cili, mame na mysli praktické pouziti jazyka.
Komunikace v cizim jazyce je povazovana za zakladni a vaze se na ni cil vzdélavaci a
vychovny. Zakladnimi feCovymi dovednostmi jsou psani, mluveni, ¢teni a poslech.

Zbyl¢é dva cile jsou oznacovany za doprovodné.

2. Formativni cil
Formativni (vychovny) cil poukazuje na sounalezitost lidi, ptestoze vykazuji urcité
rozdily, at’ uz se jedna o kulturu, rysy osobnosti, charakter, moralku ¢i nabozenské

vyznani.
3. Informativni cil

Informativni (vzdélavaci) cil se zabyva redliemi, jako jsou naptiklad informace o
pfirodé a geografii némecky mluvicich zemi, politice a historii, architektufe a bydleni,

jidle a zvycich atd. (Chodéra, 1993, s. 17).

3.2.2 KLICOVE KOMPETENCE VE VYUCE NEMECKEHO JAZYKA

,, Klicove kompetence predstavuji soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a
hodnot, které jsou dulezité pro osobni rozvoj jedince, jeho aktivni zapojeni do

spolecnosti a budouci uplatneéni v zivoté** (Balada, 2007, s. 8)

Ucitelé by méli své studenty b&hem stfedoskolského studia vybavit klicovymi
kompetencemi a v§eobecnym rozhledem. Ramcovy vzdélavaci program usiluje o to, aby

védomosti, dovednosti 1 postoje byly ve vyuce rozvijeny pospolu, nikoli izolovang.

Studenti by si méli osvojit tyto kompetence:

» Kompetenci k uceni

Kompetenci k reseni problému
Kompetenci komunikativni
Kompetenci socialni a personalni

Kompetenci obcanskou

Y V. V V V

Kompetenci k podnikavosti
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3.3 VYUKA DRUHEHO CIZIiHO JAZYKA DLE RVP

Vzdélavaci obsah je propojeny celek ocekavanych vystupti a uciva. Ocekavané
vystupy informuji o tom, jakymi védomostmi, dovednostmi, postoji a hodnotami maji
studenti disponovat. Vzdé€lavaci obsah se sklada z receptivnich, produktivnich a

interaktivnich fecovych dovednosti.

> OCEKAVANE VYSTUPY

a) Receptivni Fe¢ové dovednosti

Ocekavanych vystupt receptivnich fe€ovych dovednosti je n€kolik. Jedna se zejména
o porozuméni hlavnim myslenkdm autentického ustniho projevu a 0 rozliSeni
jednotlivych mluvéi. Studenti by méli prokazat porozuméni autentického ¢teného
textu a vyhledat v ném potfebné informace. V piipadé neznamych slov mohou pouzit
slovnik nebo encyklopedii. O¢ekavanym vystupem je i ¢teni s porozuménim v cizim

jazyce a schopnost studenta odhalit zapletku a sled udalosti ve filmu ¢i ve hte.

b) Produktivni Fe¢ové dovednosti

U produktivnich feCovych dovednosti se predpoklada schopnost studentli srozumitelné
formulovat svlij nazor, spontanné a plynule, bez gramatickych chyb. Pfednést souvisly
projev na dané téma a vyjadfit své stanovisko. Oc¢ekava se, ze dokazou popsat své
okoli, svoje zajmy a ¢innosti a budou pouzivat bohatou vSeobecnou slovni zasobu
K rozvijeni argumentace. O¢ekavanymi vystupy u interaktivnich feCovych dovednosti
se rozumi schopnost vyjadfit a obhdjit své myslenky a nadzory vhodnou pisemnou i

ustni formou.

c) Interaktivni Fe¢ové dovednosti

Hovofime-li 0 interaktivnich feCovych dovednostech, mame na mysli schopnost

studentli zah4jit, vést a ukoncit dialog s rodilym mluvéim.
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> UCIvVO

a) Jazykové prostiedky

Z hlediska jazykovych prostfedkli a jejich funkce by méli byt studenti seznameni

s fonetikou, pravopisem, gramatikou a lexikologii.

b) Komunikaé¢ni funkce jazyka

Studenti se uc¢i vyjadtit sviij souhlas ¢i nesouhlas, jsou schopni o néco poprosit ¢i
odmitnout. Oc¢ekava se, ze budou schopni projevit své emoce, naptiklad pocit libosti a
nelibosti, radosti a zklamani atd. Uc¢itelé kladou dtraz na kratsi a delsi pisemné projevy.
Mezi krat$i pisemny projev lze zafadit pozdrav ¢i blahoptani. Del§im pisemnym

projevem je myslen naptiklad podrobny Zivotopis nebo vypravovani.

c) Tematické okruhy a komunika¢ni situace

setkat v béznych situacich, naptiklad pii cestovani do cizich zemi.

d) Realie zemi studovaného jazyka

Obsahem uciva némeckého jazyka jsou redlie - zvlastni rysy urcitého statu. Studenti
ziskavaji poznatky o kultufe, véd&, sportu, politickém a ekonomickém postaveni ve
svété a o vztahu s Ceskou republikou. Studenti by méli byt seznameni se stru¢nou
charakteristikou ekonomické, spoleCenské a kulturni situace dané zemé. Se

zvlastnostmi, odliSnostmi, tradicemi atd.
ZAVER:

Studenti by se méli naucit postupné zvladat mluveny a psany projev a vytvaret
komplexni komunikacni kompetence. Aktivni znalost cizich jazykd pfispiva
k G¢inngjs§i mezinarodni komunikaci. V soucasné dobé je ve vyuce cizich jazyka
kladen duraz na zvySovani komunikativni arovné. Studenti by se méli naucit v cizim
jazyce komunikovat o bé&znych tématech, aby se mohli dorozumivat S rodilymi
mluvéimi a navazovat s nimi spolecenské vztahy. Také by méli porozumét kultute a

jinym zvykum a plné je respektovat (Balada, 2007, s. 16-20).
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3.4 MOTIVACE VE VYUCOVANI NEMECKEHO JAZYKA

»Vyznacnou roli ve vyuce cizich jazykit hraje motivace, spojend s didaktickou zasadou
aktivity zdkiu....... ¢im vys$Si je motivace Zakii, tim lepsi jsou vysledky jejich uceni; cim lepsi
jsou ucebni vysledky, tim vice jsou Zaci k uceni motivovani. Vznika tedy jakési ucebni

perpetum mobile. (Chodera, 2006, s. 143)

Motivace jako nelehky tkol pedagogii

K nejvétsim vyzvam ucitele patii motivovat studenty, ktefi nemaji pfirozeny zdjem o
uceni. Na druhé stran¢ je dilezité udrzovat z4jem studentil, kteti se uci radi. Muze se stat, ze
studenti podavaji vykony, které¢ jsou mnohem niz§i nez jejich moznosti, coz byva zpiisobeno
nizkou motivaci. Pravé prace s motivaci je jednim z nejnarocnéjSich ukold ucitele.
V nékterych ucebnicich je ¢lovék pfirovnavan k automobilu, ktery ma pfesné stanoveny cil,
K némuz se dostane uritym smérem a vynalozi pfi tom jistou energii. Pohyb k cili zavisi
nejen na motivaci, ale 1 na kompetencich jedince. Pokud chce ¢lovék dosédhnout jistého cile,
musi disponovat uréitymi kompetencemi jako je napiiklad inteligence, pamét, schopnost
koncentrace pozornosti a kreativita. Motivy uvadéji ¢lovéka do pohybu a rozhoduji o sméru a
energii jeho aktivity. Zakladni formou motivace je potieba, stav télesného nebo

psychosocialniho nedostatku.
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3.5 METODY ROZVIJENI MOTIVACE VE VYUCE

X/
°e

X/
L X4

X/
L X4

X/

L X4

X/
°

Problémové vyucéovani — ucitel se snazi vzbudit u studentli zajem o problém, o

spole¢né hledani moznych feSeni, o aktivitu a zpétnou vazbu

Vyucovani hrou — existuje celd tada didaktickych her, které slouzi k uvolnéni
atmosféry ve vyucovani.

Zajimavé ulohy — tvotivé ukoly

Smysl a vyznam uciva — ucitel by se mél snazit studenty pfesvéd¢it, Ze budou
védomosti v praxi potfebovat

SoutéZze — ucitel by mél stfidat rizné druhy CcCinnosti, aby se uplatnili studenti

S riznymi typy nadani (manuélni ¢innost, inteligence, umélecky talent)
Dramatizace — hrani riznych roli
Odména a trest — pozitivni hodnoceni motivuje studenty k lepsim vykontim.

Rozmanitost ve vyucovani — stfidani vyukovych metod a organizacnich forem

nevede ke stereotypnimu vyucovani a neustale udrzuje studenty v aktivité.
Regenerace sil — unavu studentt lze eliminovat riznymi relaxacnimi cvi¢enimi
Aktuilnost — témata a problémy by mély byt aktuidlni a mély by vychazet ze
zkusenosti studentt

Tvorivost — divergentni mysleni

Kooperativni vyucovani — studenti pracuji ve skupinach

Vyuziti vlastnich zdrojii — studenti si vyhledavaji informace sami v riiznych knihach

a slovnicich a vypracovavaji referaty (LokSova a Loksa, 1999, s. 43-44).
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3.5.1 JAZYKOVA ANIMACE

Motivaci studentti lze zvysit naptiklad prostfednictvim jazykové animace, kterou
zajiStuje koordinani centrum cCeskonémeckych vymén mladeze Snazvem Tandem.
Koordinacni centra Tandem v Plzni a Regensburgu podporuji sblizovani a rozvoj pratelskych
vztaht mezi mladymi lidmi z Ceské republiky a Némecka. Centra vzdélavaji odborné
pracovniky v oblasti prace s mladezi a podileji se na vzniku riznych projektt, které podporuji
partnerské vztahy obou zemi. Jazykova animace budi zajem o jazyk a jeji centralni metodou

je hra.

PROJEKT ,NEMCINA NEKOUSE“

Cilem projektu je zvysit zajem studentl o vyuku némeckého jazyka. Snazi se piimét
studenty k volbé némciny jako druhé cizi feci. Koordinaéni centra $koli ucitele, aby si osvojili
metodu jazykové animace, pouzivali ji ve vyucovacich hodinach a zvysili tak motivaci
studentli k vyuce némeckého jazyka. Jazykova animace podporuje zdjem o jazyk zabavnou
formou. Jedna se o hravou metodu, ktera usiluje o to, aby si studenti vytvofili pozitivni vztah
k némeckému jazyku. Slouzi k odbouravani jazykovych bariér a pieckonavani strachu
z mluveni v cizim jazyce. Projekt poskytuje ucitelim metodickou piirucku, kterd je jakymsi
privodcem, jak vyuzivat osvéd¢ené metody jazykové animace. Jednim ze dvou cilt piirucky
je nabidnout ucitelim némeckého jazyka metody, pomoci kterych mohou zvysit motivaci
studentl a probudit u nich zajem nejen o Némcinu, ale také o zemé, jejichZ Gfednim jazykem
je némcina. Idealni animator by mél velmi dobie ovladat némecky jazyk. Dalsim pozadavkem
na animatora je kreativnost a spontdnnost. Mé&l by byt o svych metodach presvédcen a
prenaset pozitivni energii na ostatni. Byt empaticky k ucastnikim skupiny a vnimat jejich
potieby. Je dillezité, aby byl na kazdou jazykovou animaci dobie pfipraven a zachazel se

svym planem flexibilné.

33



4. OSOBNOST UCITELE

,, Prumérny ucitel vypravi.
Dobry ucitel vysveétluje.
Vyborny ucitel ukazuje.

Nejlepsi ucitel inspiruje

W. A. Ward

4.1 POZADAVKY KLADENE NA UCITELE

1. Odborné vzdélani v oboru
2. Odborné vzdélani pedagogické a psychologické

3. Osobnostni piedpoklady

4.1.1 OSOBNOSTNI PREDPOKLADY UCITELE

Ucitel je oznacovan za zakladniho motivacniho Cinitele vychovné vzdélavaciho procesu.
Mél by byt ptatelsky, trpélivy a predev§im by mél mit kladny vztah k détem. M¢l by se
vyznaCovat vysokou inteligenci, ¢imZz se predpokladd bohata slovni zasoba a dobra
vyjadfovaci schopnost. Mél by mit raciondlni uvazovéni, dobrou pozorovaci schopnost,
schopnost zpracovavat rozumové¢ vSedni udélosti a poucdit se z chyb. Dalsimi pfedpoklady
spravného ucitele je zdrava sebediivéra, pevna vile, trpélivost, spravedlnost, tvofivost, smysl
pro humor a zebfticek Zivotnich cild. Pracovni tempo by mél volit pfimétené, aby odpovidalo
trovni studenttl. Cim kreativnéjsi ugitel je, tim zdbavngjsi hodiny dokaze pro své studenty
pfipravit.

Idedlni ucitel by mél zaujmout studenty a nadchnout je pro dany predmét.
Ptredpokladem dobrého ucitele jsou vyborné znalosti ve svém oboru a schopnost predavat je
spolu se zkuSenostmi svym studentim zabavnou formou. Odborné vzdélani pedagogické a
psychologické umoznuje uciteli pochopit zakonitosti rozvoje osobnosti studenta v procesu

vyucovani a vychovy.
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4.1.2 DOVEDNOSTI UCITELE

Uspé&snost vyudovani miva tizkou spojitost s kvalitou pedagogickych dovednosti uditele.
Zaklady téchto dovednosti ziskavaji budouci ucitelé na pedagogickych fakultach. Zalezi nejen
na odborné kvalifikaci ucitele, ale také na jeho schopnosti pfedavat ziskané védomosti svym

studentim.

1. Planovani a prFiprava: dovednosti ucitele je vybér vyukovych cild ve vyucovani,
volba klicovych kompetenci a dovednost volby nejlepsSich prostfedktt k dosazeni

téchto cilt
2. Realizace vyucovani: dovednosti ucitele je zapojeni studenti do vyucovaciho procesu
3. Rizeni vyulovaci jednotky: dovednosti uéitele by mélo byt spravné fizeni a
organizovani uc¢ebnich ¢innosti béhem vyucovani a udrzeni pozornosti studentd, jejich

zajmu a aktivni Gi€asti ve vyu€ovacim procesu

4. Klima tiidy: dovednosti ulitele by mélo byt vytvoreni a udrzeni kladnych postoji
Kk vyuce

5. Kazen: dovednosti ucitele je udrZzeni poradku ve tiidé

6. Hodnoceni prospéchu studentit: dovednosti ulitele je spravedlivé hodnoceni

vysledki studentt

7. Sebehodnoceni: dovednosti ucitele je dokazat vyhodnotit vysledky své pedagogické

prace a snazit se o neustalé zlepSovani (Kyriacou, 1996, s. 25-26)
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4.1.3 PODPORA MOTIVACE STUDENTU K UCENi

vvvvvv

K povzbuzeni studentd mu slouzi rizné techniky.

¢ Technika vnitini motivace
¢ Technika vnéejsi motivace

¢ Technika ocekdvani uispésného vykonu

Vnitini motivace — ucitel, ktery usiluje o zvySeni vnitini motivace u svych studentd,
se snazi vybirat témata, kterd jsou pro studenty zajimava. Nabidne-li studentim
moznost, aby si sami vybrali ukol, zvysi tak jejich zajem. Napiiklad sestavuji-li studenti
Skolni Casopis v cizim jazyce, muze si kazdy znich zvolit téma, které ho zajima.
Studenti se zdjmem o sport se mohou vénovat sportovnim udalostem a studentky se
zdjmem o modu mohou psat o nejnovéjsich vystielcich mody (Kyriacou, 1996, s. 83-

84).

Vnéjsi motivace — tento typ motivace u studentd miize ucitel posilovat tak, ze zdrazni
uzitecnost a dilezitost probirané ¢innosti a ¢eho by diky ni mohli dosahnout. Mize se
jednat o kratkodobé ¢i dlouhodobé potieby. Ptikladem kratkodobé potifeby mulize byt
snaha o ziskani dobré znamky z planovaného testu. Pokud bychom hovofili o
dlouhodobych pottebach, mohli bychom uvést piiklad touhy po realizaci budouci
kariéry (Kyriacou, 1996, s. 84).

Ocekavani uspéchu — ucitel by se mél snaZit zadavat studentim ukoly, které jsou pro
né priméfené naroné a pii kterych maji realnou nadéji na jejich Gspé$né zvladnuti.
Ucitel by mél studentim dévat najevo svoji divéru a piesvédcit je, ze pokud se budou

snazit, podafi se jim dosahnout pozadovanych vysledki (Kyriacou, 1996, s. 84-85).
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4.2 AUTODIAGNOSTIKA UCITELE

4.2.1 AKTIVACNE MOTIVACNI VLASTNOSTI

Z hlediska aktiva¢né-motivacnich vlastnosti lze ucitele d¢lit na dva typy. Na jedné
stran¢ stoji paidotrop, jehoz primdrni potfebou je vychova a formovéni studentl. Je
empaticky a snazi se pfiblizit problémim svych studentl. Logotrop je typ ucitele, ktery ma
zajem predevsim o ucivo a predmét, ktery vyucuje, nez o samotné studenty. Snazi se vzbudit

zajem u studentli o dany pfedmét a predat jim co nejvice informaci (Dvotacek, 1999, s. 109).

4.2.2 DYNAMICKE VLASTNOSTI

Zalezi také na dynamickych vlastnostech ucitele. Podle Eysenckovy typologie je
vhodnym typem extrovert, neboli ¢loveék spolecensky, komunikativni. Ten nema problém
S navazovanim kontaktd, na rozdil od uzavieného introverta. AvSak mezi studenty jsou také
rizné typy 0sobnosti. Z tohoto hlediska je mozné se domnivat, ze introvertni ucitelé maji
pochopeni pro stejné zamérené zaky.

Dle Hippokratovy teorie je vhodnym ucitelem sangvinik, ktery plisobi optimisticky,
pratelsky, ptfistupné a hovorng. Tento typ ucitele naplituje prace ve velké skupiné lidi, kterou
naléza pravé v prostfedi Skoly. Cholericky ucitel byva sice aktivni, ale obc¢as pfili§ zbrkly a
lehce vznétlivy. Melancholik je citlivy, ale pesimisticky ladény. Flegmaticky ucitel plisobi
klidné a vyrovnang, ale brani se jakymkoliv zménam. Jeho vyuky proto mohou ptisobit fadné

(Dvoracek, 1999, s. 107-112).

4.2.3 VYKONOVE VLASTNOSTI

Vykonovymi vlastnostmi se rozumi védomosti a vlohy, které ovliviiuji kvalitu ucitelské
profese. Diky didaktickym schopnostem ucitele dokaZzou studenti 1épe pochopit probiranou
latku. Ucitel s expresivnimi schopnostmi pouziva barvitou fe¢, vhodnou gestikulaci a
pfirozené se pohybuje po tfidé. Organizacni schopnosti projevuje ucitel dodrZzovanim fadu
V hodinég a stfidanim aktivit. Percepcni schopnosti umoziuji uciteli vcitit se do pozitivnich a
negativnich emoci studentl. Nedilnou soucasti jsou komunikativni schopnosti, diky nimz se
ucitel dorozumiva nejen se studenty, se svymi kolegy, nadfizenymi, ale také 1 s rodici.
Sebereflexe je dualezitou soucasti vykonovych vlastnosti ucitele, ktery by mél vlastnim
sebehodnocenim hledat své silné a stinné stranky, zamyslet se nad rezervami a snazit se

neustale rozvijet (Dvoracek, 1999, s. 107-112).
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4.3 STYL RiZENI UCITELE

R/
L X4

X/

Demokraticky styl je preferovanym stylem fizeni vyuky, jedna se o takovy styl
fizeni, kdy ucitelova autorita zdlezi na jeho osobnosti. Své studenty dokaze
povzbudit, vyslechnout, ale trva na dodrZzovani pravidel. Ucitel usiluje o
pratelské vztahy ve tfidnim kolektivu a o pozitivni emoce, jako je radost a

spokojenost.

Autokraticky styl - uditel stimto stylem fizeni je dominantni.
Charakteristickym rysem tohoto stylu fizeni byva presvédceni ucitele o jeho
neomylnosti, Casto své studenty trestd a napomina. Nediskutuje se studenty,
nesnazi se jim porozumét a ztoho divodu vétSinou nedochazi k rozvoji

samostatnosti studentu.

Liberalni styl se vyznacuje maximalni svobodou studentd. Ucitel nema téméf

zadné pozadavky na kézen a chovani (Dvotacek, 1999, s. 110).
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5. ORGANIZACNI FORMY A VYUKOVE METODY

,,Pod pojmem organizacni forma vyuky se zpravidla chape uspordadani vyucovactho

¢

procesu, tedy vytvoreni prostredi a zpiisob organizace ¢innosti ucitele i Zakii pri vyucovani.

(Kalhous a Obst, 2002, s. 293)

5.1 ORGANIZACNI FORMY

5.1.1 INDIVIDUALNI VYUKA

Mezi prednosti této formy vyuky fadime individudlni pfistup ke studentovi a
prizptisobeni ¢innost jeho osobnosti. Mlze se jednat naptiklad o vyuku hry na hudebni
nastroj, fizeni automobilu nebo vyuku cizich jazyki na jazykovych skolach, popiipade

dalkové vzdélavani.

5.1.2 HROMADNA VYUKA

1. Frontalni vyufovani znamena klasicky zplsob uspotradani tiidy. Studenti sedi
v lavici v fadach za sebou ¢elem Kk tabuli a ke svému uciteli, ktery ¥idi ¢innost vSech

studentd soucasné.

2. Individualizované vyuéovani byva Casto vyuzivano pii vyuce ciziho jazyka, zv1asté
pii doucCovani slabSich a handicapovanych studenti, kdy je tfeba veénovat se

jednotlivetim a ptizplisobovat jim narocnost uciva 1 tempo.
3. Skupinové vyuclovani je novou organiza¢ni formou, ktera podporuje piiznivou

atmosféru pro uceni studentil, mezi nimiz se rozvijeji socialni interakce a odbourava

jednostrannost forem piedchozich (Dvoracek, 1999, s. 89-93).
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5.2 VYUKOVE METODY

A) ,,Metody z hlediska pramene poznani a typu poznatkit — aspekt didakticky

. Metody slovni

1. Monologické metody (vysvétlovani, vyklad, prednaska, ...)
Dialogické metody (rozhovor, diskuse, dramatizace, ...)

Metody pisemnych praci

> won

Metody prace s ucebnici, knihou, textovym materialem

Il. Metody nazorné demonstracni

Pozorovani predmeétii a jevii
Predvadeni (predmetii, cinnosti, pokusii, modelii)

Demonstrace statickych obrazu

> Wk

Projekce staticka a dynamicka

1. Metody dovednostné prakticke

1. Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti
Laboratorni ¢innosti zZdki

Pracovni c¢innosti (dilny, pozemky)

> wn

Grafické a vytvarné cinnosti

B) Metody z hlediska aktivity a samostatnosti Zakii — aspekt psychologicky

1. Metody sdélovaci
2. Metody samostatné prdce Zakii

3. Metody badatelské, vyzkumné, probléemové

C) Charakteristika metod z hlediska myslenkovych operaci — aspekt logicky

1. Postup srovnavaci
2. Postup induktivni
3. Postup deduktivni

4. Postup analyticko-synteticky
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D) Varianty metod z hlediska fazi vpchovné vzdéldavaciho procesu — aspekt procesudlni

1. Metody motivacni
Metody expozicni
Metody fixacni

Metody diagnostické

a &~ WD

Metody aplikacni
E) Varianty metod z hlediska vyukovych forem a prostiedkit — aspekt organizacni

1. Kombinace metod s vyucovacimi formami

2. Kombinace metod s vyucovacimi pomiickami
F) Aktivizujici metody — aspekt interaktivni

Diskusni metody
Situacni metody

Inscenacni metody

Didakticke hry

o &~ 0w Do

Specifické metody “
(Skalkova, 2007, s. 184-189)

5.2.1 CHARAKTERISTIKA VYBRANYCH METOD

Metody slovni jsou zaloZeny na vnimani a chapani feci.

5.2.1.1 MONOLOGICKE METODY

Vypravéni se vyznacuje konkrétnosti, epicnosti, zivosti a predstavivosti. Ucitelé se
pomoci této metody snazi u studentli vzbudit citové zaujeti. Metoda vypravéni plni funkci
nejen pozndvaci, ale také motivac¢ni. Pokud ucitel vypravi o urcité situaci, uddlosti nebo
naptiklad o Zivotnim ptibéhu, studenti se mohou nechat jeho piibéhem inspirovat a to vede

k jejich motivaci.

41



5.2.1.2 DIALOGICKE METODY

Metody jsou zaloZeny na interakci mezi ucitelem a studenty nebo mezi studenty
navzajem. Tyto metody aktivizuji ¢innost student. Podporuji kognitivni schopnosti, rozviji
motivaéni stranky osobnosti a rozviji u studentti komunikativni dovednosti. Patii sem metoda

rozhovoru, dialogu, diskuze, brainstormingu.

5.2.1.3 PRACE S UCEBNICI, TEXTOVYM MATERIALEM A OBRAZKEM

Ucitel se snazi rozvijet u studentd ctenafské dovednosti a plynulé cteni
s porozuménim. Ucitel formuluje otazky a ukoly, které pomahaji studentim hloubéji
proniknout do textu, vysvétluje jim neznama slova a fraze. Vede studenty k reprodukci textu

vlastnimi slovy.

5.2.1.4 METODY NAZORNE DEMONSTRACNI

Cilem demonstra¢nich metod je planovité a cilevédomé pozorovani. Jedna se o aktivni
proces pozorovani a mysleni studentli. Tyto metody plni nejen funkci poznavaci, ale také
motivacni. Motivacnim prostfedkem je 1ze oznacit z toho dliivodu, Ze podporuji zajem zakd o

probiranou latku a ¢asto v nich vyvoléavaji citové zaujeti

5.2.2 VYUKOVE METODY VE VYUCE NEMECKEHO JAZYKA

V dnes$ni dobé mé pedagog na vybér z mnoha rtiznych vyucovacich metod. Vhodna
volba metody, kterou si ucitel zvoli, zavisi na cili, véku a celkové trovni studentli, schopnosti
a zkuSenosti ucitele a na fazi vyucovaciho procesu. Metody se mohou v pribéhu vyucovaci
hodiny ménit a stfidat. Do vyuky némeckého jazyka jsou Casto zafazovany aktivizujici
metody, diky nimZ jsou rozvijeny piedevsim fecové dovednosti. Komunikace ve vyuce ciziho

jazyka je totiz povazovana za nejdulezitéjsi soucast vyuky.
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5.3.1 AKTIVIZUJICi METODY VE VYUCE NEMECKEHO JAZYKA

Soucasna didaktika cizich jazykt povazuje za vedouci tendenci komunikativnost.
Variantou komunikativni metody jsou aktivizujici metody vyuky cizich jazykt. Tyto metody
patii k problémovému vyucovani a k didaktickym hram (Chodéra, 2006, s. 97).

Skalkova (2007) uvadi, ze existuje cela fada metod, které maji ucitelé k dispozici.
Dnesni pedagogika se snazi o uvolnéni studentii ve vyucovani. Nabizi ucitelim mnoho
zpuisobli, jak vést hodiny zdbavnou formou. Aktivizujici metody lze roztfidit do Ctyrf

zakladnich skupin:
% Diskusni metody
% Situacni metody
¢ Inscenacni metody

¢ Didaktické hry

1. DISKUSNI METODY

¢ Brainstorming

Skupinovou metodou, pii které jde predevS§im o kvantitu ndpadi na dané téma, se
nazyva brainstorming. Pomoci této metody lze ziskat mnoho népadl v kratkém case. Tato
technika je v hodinach némeckého jazyka Casto pouzivana. Ucitel uvede problém a studenti
ve skupinach sbiraji rizné napady na zaklad¢ principu asociace. Zpravidla byva zvolen jeden
zapisovatel, ktery se netcastni vymysleni, ktery zaznamenava vSechny zminéné napady. Pti
brainstormingu se nepiipousti kritika. Technika se pouziva na zacatku hodiny k aktivizaci
studentil. Je vhodna k procviceni slovni zasoby, kdy zapisovatel napiSe na tabuli hlavni téma
(napt. obchody) doprostied tabule a spoluzaci diktuji vSe, co je k tomuto tématu napadne
(pekaftstvi, prodavac, budova, cukraistvi, pokladna). Zapisovatel mtize byt odménén zndmkou,

pokud zapisuje slovicka bez gramatickych chyb (Jankovcova a kol, 1988, s. 67-69).
2. SITUACNI METODY
% Video

Oblibenou, ale ne pfilis Casto vyuzivanou metodou je ukdzka dokumentarniho filmu, u

kterého ucitel vypne zvuk. Kazdy student uvede alespon jeden komentat k filmu.
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3. INSCENACNI METODY

Pti této metod¢ se studenti vzivaji do role, kterou predvadéji. Jako priklad téchto metod
lze uvést inscenovani dialogu na rizna témata a udalosti. Tyto metody slouZzi pfi rozvijeni
komunikativnich dovednosti, proto se ¢asto vyuzivaji ve vyuce ciziho jazyka. Mize se jednat

0 rozhovor na recepci mezi hostem a recepénim v cizim jazyce. (Skalkova, 2007, s. 201).

¢ Vyuka dramatem

Dalsi skupinovou metodou je vyuka dramatem. Pfi této metod¢ se studenti vzivaji do
ruznych roli a jednaji podle uritého scénafe. Pro nékteré predstavuje vyuka dramatem
zabavu, pro stydlivéjsi typy je tomu spiSe naopak. Studenti byvaji rozdéleni do dvojic ¢i trojic
a je dulezité, aby méli dostatek Casu na piipravu scénafe. Vytvareji fiktivni situace, béhem
kterych pouzivaji némecké fraze. Vybér témat je dilezity. Studenti mohou piedvadét
naptiklad cizince, ktery zabloudil v cizim mésté a pta se na cestu kolemjdouciho. M¢lo by se
jednat o praktické situace, které clovek v bézném Zivoté potiebuje. Naptiklad rozhovor mezi
kamarady o svych planech do budoucna nebo telefonat mezi recepcni a hostem hotelu. U¢itel
by mél vymyslet takové situace, se kterymi se jedinec setkd, kdyz je v ciziné a naucené

némecké fraze se mu budou hodit. Tato metoda slouzi ke komunikaci, k rozvijeni

predstavivosti a k tvofivosti (Skalkova, 2007, s. 201-202).

4. DIDAKTICKE HRY

Cilem vyuziti her ve vyu€ovacim procesu je posileni z4jmu studentli pfi osvojovani
novych védomosti. U¢innou motivaci pfi upevitovani dovednosti jsou rizné formy cvicen.
Pii hie studenti spolupracuji se spoluzaky a 1épe rozvijeji své komunikativni dovednosti.
Zatazeni hry do vyuky némeckého jazyka je povaZzovano za velmi pfinosnou metodu. Hry
slouzi nejen k G¢inné komunikaci, ale také k relaxaci. Kazdy si rad hraje, poptipadé soutézi.
Hra zapojuje studenty velmi intenzivné do vyuky a pfispiva k jejich vyssi soustiedénosti

(Jankovcova a kol., 1988, s. 99-102).

+ Pantomima

Pantomima je oblibenou cinnosti, pfi niz studenti zapojuji svoji fantazii. Studenti
predvadéji situaci a spoluzaci hadaji v némeckém jazyce, o co se jedna, ¢imz si procvicuji

slovni zasobu.
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% Pribéhy na kartickach

Ucitel napiSe na karticky pfibéhy v mateiském jazyce. Kazdy student pieklada jeden
ptibéh ve tiid¢ a ta se ho opét snazi prelozit do matetského jazyka. Ucitel by mél pouzivat

jednoduché a srozumitelné véty.

+ Slovni fotbal

Hra je zaloZena na procvicovani slovni zasoby. Studenti hledaji slova zacinajici na
posledni pismena slov pfedeslych. Dalsi podobou slovniho fotbalu je vymysleni co nejvyssiho

poctu slov zacinajicich stejnym pismenem v ¢asovém limitu.

+* Tlumo¢nik

Jeden ze studentii ma za kol mluvit matetskym a druhy némeckym jazykem. Tteti
student si hraje na tlumoc¢nika. Tlumoc¢nik ptekladd naptiklad rozhovor mezi vrcholovym

sportovcem a televiznim moderatorem.

< Minuta

Studenti si vylosuji téma, o kterém maji mluvit po dobu jedné minuty. Timto zptisobem
lze trénovat okruhy maturitnich témat. Pfikladem témat mulze byt cestovani, jidlo, mésto,
Praha, Zivotni prostfedi, denni program, povolani, Skola, sport, bydleni, nakupovani, rodina,
Ceska republika, Rakousko, Viden, gvycarsko atd. Tato metoda se mlze pouzivat i ve

skupinach formou soutéze, kdy mluvi vzdy jeden predstavitel dané¢ho tymu.

% Hra na sympatie

Studenti si pomoci této hry mohou procvicit slovni zdsobu na vlastnosti osobnosti a
sympatie. Utvofi se kruh a jedna zidle zlstane volna. Ten, po jehoZz pravé ruce je volné misto,
zacind. Popisuje jednoho ze svych spoluzakl a ukolem ostatnich je poznat, o koho se jedna.
Po uhadnuti si popisovany student pfesedne na volnou zidli a pokracuje student, po jehoz

pravé ruce je volné misto.

45



5.3.2 PRACE S TEXTEM, PRACOVNIMI LISTY A OBRAZKY

%+ Prace s textem

V hodinach némeckého jazyka je vitana prace stextem, kde se zpravidla nejprve
studenti sezndmi s novou slovni zasobou. Byvaji jim kladeny otdzky tykajici se obsahu,
poptipad¢ maji za ukol dovypraveét nedokonceny piibéh nebo vymyslet nazev uryvku. Prace
s textem v némeckém jazyce se zamétuje na identifikaci hlavnich a vedlejSich postav. DalSim
ukolem studentti byva zjisténi ¢asu - ve kterém obdobi a jak dlouho se piibéh odehrava. Text
se muze zamértit také na gramatiku, kdy maji studenti napiiklad vyhledavat substantiva,
pridavnd jména, véty vedlejsi atd. K substantivim pak mohou nalézat synonyma,

u ptidavnych jmen vytvaret komparativ a superlativ a z vedlejsi véty formulovat véty hlavni.

< Pracovni listy

Ucitel vytvaii svym studentim pracovni listy, které se mohou tykat naptiklad realii
nebo gramatiky. Tyto pracovni listy slouzi ke zpestieni vyuky a pro rozsifeni informaci o
daném tématu. Soucasti pracovniho listu mohou byt rizné mapy, glosat, dopliiovaci cviceni,

otazky, spojovaci cviceni.

«» Prace s obrazkem

Dalsi metodou je prace s obrazkem. Ucitel méa rlizné moznosti, jak tuto metodu
aplikovat. Jednim zplsobem je popsat krajinu ¢i osobu. Studenti si mohou vymyslet, kde byl
obrazek vyfocen nebo jaké ma osoba vlastnosti. Pokud chce ucitel procvicit slovni zasobu
z minulé hodiny, napiiklad ¢asti lidského téla, ukaze studentim obrazek divky nebo chlapce a

ti se ho snaZzi popsat.

5.3.3 RESENI PROBLEMU A KREATIVITA

Jedna se o samostatné zpracovani informaci, pldnovani vysledkl, dokumentaci, shrnuti
a systematické postupy. Jedinci by méli byt otevieni ve smyslu hledani novych a originalnich
postuptl a feSeni probléml. Smyslem uloh je rozpoznani problémil a jejich roz¢lenéni na
problémy dil¢i. Dale pak hledani riznych mozZnosti feSeni a znalost vhodnych postupt

k vytéenému cili.
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Hovotime-li o roviné dovednostni, mame na mysli dovednosti: vytceni cile, poznani
struktury, analyzovani, odpoutdni se, spontannosti a dovednost vytvareni asociaci. Disponuje-
li jedinec vSemi témito dovednostmi, je schopen fesit problémy a byt kreativni. Existuji jisté
zasady kreativity a schopnosti feSeni problému. Jednou z nich je tvrzeni, ze nic neni nemozné.
existuje vice moznych feSeni. Dalsi dulezitou zasadou je kladeni otdzek, které slouzi

k zamysleni (Belz a Siegrist, 2001, s. 231-238).

% Myslenkova mapa

Pti zpracovani mySlenkovych map jsou studenti nuceni pracovat samostatné.
Projevuje se jejich tvofivost a znalost némeckych slov. NapiSe-li ucitel na tabuli naptiklad
pojem ,,1éto* (Sommer), studenti postupn¢ sami dopisuji dalsi slovicka, kterd na pocatecni

pojem logicky navazuji.

s Karticky

Velice uZitecnou metodou je psani gramatiky ¢i informaci z némecké literatury na
malé barevné kartiCky. Studenti si zapisuji zakladni informace na karty, které mohou v hodiné
kdykoliv pouzivat. Cim &ast&ji jsou nuceni karti¢ky pouZivat, tim lépe si gramatiku a slovicka

zapamatuji.

s Pétilistek

Dalsi zabavnou metodou je pétilistek, pfi kterém zaci ve dvojicich ¢i individualné
vytvaii pojmy podle zadani. Prvni fadek byva téma hodiny, druhy fddek ma byt doplnén
dvéma podstatnymi jmény, ktera popisuji vlastnost podstatného jména. Na tfetim fadku by se
méla objevit tfi slovesa, ktera by méla vyjadiovat, co d€ld podstatné jméno. Na ctvrty fadek
studenti dopisuji Ctyfi slova, vétu ¢i souslovi, ktera se vztahuji k pojmu z prvniho tadku.

Posledni fadek by mél obsahovat jedno slovo, naptiklad synonymum podstatného jména.

Babicka

mila starostliva nett sorgenvoll

vypravi vari plete erzéhlt kocht strickt

Wir lieben unsere Oma.

Mame radi nasi babicku.

Prarodic Grof3eltern
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6. PREHLEDOVE STUDIE

V této kapitole je uvedeno ne€kolik zahrani¢nich studii zaméfenych na motivaci k vyuce

druhého ciziho jazyka, souvisejicich s t¢ématem diplomové prace.

Motivaci studentd a motivy k cizojazy¢nému vyucovani se zabyvala Brigitte Bichler.
Jeji diplomova prace s nazvem ,,Motivation und Motive zum Fremdsprachenlernen* byla
zhotovena v roce 2008 a jeji vyzkum odhalil divody respondentt k vyuce ciziho jazyka. Na
zaklad¢ vysledkového Setfeni se objevily rizné motivy studenti ke studiu druhého ciziho
jazyka. Duvody studia jsou nasledujici: pouzivani ciziho jazyka v kazdodennim Zivoté, pti
studiu na vysoké skole a pti vykonavani budouciho povolani. Déle pak dlouhodoby pobyt v
cizing, pratelské vztahy s lidmi hovoficimi cilovym jazykem, cestovani, zajem o literaturu a
filmy v cilovém jazyce.

»Sprechmotivation und Sprechangst im DaF-Unterricht je studie, kterd se zabyva
podobnou tématikou. Sylvie Fischer (2005) provedla vyzkum na téma motivace a strach
z mluveni ve vyucovacich hodindch némeckého jazyka. Ve vyzkumu autorka uvedla nékolik
faktorli, které¢ studenty motivuji. Z vyzkumu vyplyva, ze vétSina studentll predpoklada, Ze
diky znalosti némeckého jazyka maji lepSi Sance uplatnit se pti vykonu budouciho povolani.
Dal$imi divody jsou: komunikace s némecky hovoficimi kamarady, cestovani, predpoklad
prace v zahranic¢i, zajem o kulturu némecky hovofticich oblasti a motivujici ucitel.

Projekt ,,Motivation lernen* se zabyval vhodnymi zpisoby zvySovani motivace studentti
ve vyucovacich hodinach. Cilem vyzkumu bylo zjistit, zda je mozné zvySit vykonovou
motivaci studentd prostiednictvim cileného tréninku. Projekt byl realizovan v Konzu, a to tak,
ze studenti a ucitelé absolvovali motivacni trénink po dobu tfech mésici. Na vybranych
Skoléach bylo vyucovano podle nového navrhu. Na zakladé méteni se ukdzalo, ze se program
pozitivné projevuje na vykonové Skolni motivaci. Studenti touzi po pozitivnim hodnoceni a
jejich motivaci posiluje prozitek uspéchu, diky kterému se jejich sebevédomi zvySuje.
Vysledek Michaely Brohm ukazuje, Ze trénink posiluje celou osobnost studentd. Ti po jeho

absolvovani ptisobi sebevédomé;ji a samostatngji.
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PRAKTICKA (EMPIRICKA) CAST
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7. VYZKUM

Tato zéavérecna kapitola diplomové prace je veénovana vlastnimu vyzkumu. Je
rozpracovana do nékolika nasledujicich podkapitol. Jejich obsahem jsou ptedevsim cil
vyzkumu, pouzit¢ metody a jednotlivé etapy vyzkumu, jako jsou piipravna faze, realizacni
faze a faze zavérecna s interpretaci vysledkl v podobé diléich zavéri a zévéru celkového.
Prace je zakoncena vlastnim doporucenim, které vychazi z vysledka vlastniho vyzkumu, z

pozorovani a ze srovnani S vysledky ostatnich vyzkuma.

7.1 PRIPRAVNA FAZE

Soucasti samotného vyzkumu byla pfipravna faze. V této Casti bylo téeba stanovit si
hlavni a dil¢i cile, zvolit si vhodné metody sbéru dat, vybrat si zkoumany vzorek respondentil
a urCit si postup zpracovani dat. Nedilnou soucasti této pfipravné faze bylo seznamit se
s teoretickymi poznatky, které souviseji Scelkovym zamérem diplomové prace. Tyto

poznatky jsou shrnuty v teoretické ¢asti prace.
7.1.1 STANOVENI CILU VYZKUMNEHO SETRENI

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jakym zpilisobem se ucitelé snazi motivovat studenty
sttednich Skol k vyuce némeckého jazyka. Jaké techniky a vyukové metody pouzivaji
k motivaci studentl, jakym zpisobem ucitelé hodnoti studenty béhem vyuky némeckého
jazyka a zda je v némeckém jazyce kladen duraz spise na komunikaci nebo na gramatiku.

Dil¢im cilem vyzkumu bylo zjisténi ndzorl stfedoSkolskych studentl na némecky jazyk,
konkrétn€é, zda studenti povazuji némecky jazyk za dilezity a jaké jsou davody jejich

motivace kK vyuce tohoto druhého ciziho jazyka.

7.1.2 VYBRANE METODY SBERU DAT

Vzhledem ke stanovenému cili diplomové prace byly ve vyzkumné ¢asti zvoleny dvé
metody pro vlastni sbér dat: nejcastéji pouzivand metoda kvalitativniho vyzkumu ve formé
rozhovoru a déle metoda pozorovani. Obé metody se fadi mezi metody klinické. Jednd se o
nestandardni metody, jelikoz jejich vysledky zavisi na osobnosti Clovéka, ktery je pouziva.
Metoda rozhovoru byla zvolena z divodu ptedpokladu ziskani uzitecnych praktickych

informaci, které mohou slouzit jako inspirace pro piisobeni v dalsi pedagogické ¢innosti. Tato
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metoda je oznaCovana za subjektivni specifickou metodu, nelze se tedy vyhnout jistému

zkresleni vysledki.

7.1.3 VYZKUMNY VZOREK

Zamérem vyzkumu bylo uskuteénéni rozhovord se ¢tyimi uéiteli némeckého jazyka a
jejich dvéma studenty. Dale pak sledovani pedagogické Cinnosti jednoho z dotazovanych
uciteld béhem vyucovaciho procesu. Jedna se o ucitele, u n¢hoz byla vykonavéna vlastni
pedagogicka praxe. Rozhovory byly provedeny se tfemi uciteli s dlouholetou pedagogickou
praxi (délka praxe: 17, 24, 34 let) a s jednou uditelkou s krat$i pedagogickou praxi (délka
praxe: 3 roky). Divodem vybéru vétsiho poctu uciteltl s dlouholetou praxi byl pfedpoklad
jejich bohatych zkuSenosti se zkoumanym jevem. Vyzkum byl provadén na tfech typech

stfednich skol.

7.1.4 ANALYZA SITUACE A VYBER ZDROJU INFORMACI

Praktické casti diplomové prace piedchazi teoreticka Cast, ktera obsahuje dulezité
informace, souvisejici se zkoumanymi jevy. Konkrétné se jedna o poznatky tykajici se
motivace, soucasné situace vyuky némeckého jazyka na stfednich Skolach, osobnosti ucitele,
jakozto motivujiciho Cinitele ve vyucovacim procesu, dale pak vybranych metod, které mohou
ovlivnit motivaci ve vyuce némeckého jazyka a informaci, které slouzi pro srovnavaci
vyzkum. Po provedeni analyzy byly tyto sekundarni informace, popsané v teoretické Casti,

vybrany tak, aby korespondovaly se stanovenymi cili a metodami vlastniho vyzkumu.

7.2 FAZE REALIZACE VYZKUMU

7.2.1 SBER DAT

Ve vyzkumné ¢asti byly pouzity dvé metody: metoda rozhovoru a metoda pozorovani.
Samotnd metoda rozhovoru se uskuteCnila na =zikladé¢ sestavené struktury polo-
standardizovanych otazek, které jsou uvedeny v piiloze €. 1 - otazky pro ucitele a v piiloze
¢. 2 — otazky pro studenty. VétSinou se jednalo o oteviené otazky, které pomohly odhalit vice
moznych hledisek a mysSlenek, nejen ze strany uciteli, ale také ze strany studentl. V ptipadé
zjisténi zajimavych informaci V pribéhu rozhovoru, byly respondentim polozeny dalsi

dopliujici otazky.
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Vyzkumny vzorek se skladal ze ¢tyi sttedoSkolskych uciteld némeckého jazyka a z osmi
sttedoskolskych studentd. Pfed zahajenim rozhovoru byli respondenti sezndmeni s Gcelem
vyzkumu a souhlasili s pouzitim jejich vyrokd v praktické ¢asti diplomové prace. Nejprve
byly provedeny rozhovory se ¢tyfmi stfedoSkolskymi uciteli némeckého jazyka. Jednalo se o
jednoho ucitele a tii ucitelky ze stiednich odbornych skol. Poté byly provedeny rozhovory se
dvéma studenty, ktefi navstévuji vyuku ptislusného ucitele. Hlavnim kritériem pro vybér
dotazovanych studentl byl jejich prospéch. Na zaklad¢ toho byl vybran vzdy jeden student

s lepSim a druhy student s horSim prospéchem.

V pocatecni fazi rozhovoru se jednalo o navozeni pfijemné atmosféry, coz bylo
zajisténo uvedenim pozitivné¢ formulovanych otazek v samotném uvodu. Béhem rozhovoru
byly dodrzovany spravné zasady vedeni rozhovoru. Rozhovory byly provadény vzdy na
prislusné skole, kde ucitelé vyucuji. Odpovédi na jednotlivé otdzky byly zaznamendny na
diktafon, a nésledn¢ zachyceny v pisemné podob¢. Pasaze jednotlivych rozhovord byly pak
logicky zasazeny do textu v praktické casti diplomové prace a Uryvky byly zamérné
ponechédny v nespisovné formé s emociondlnimi projevy.

Dalsi pouzita metoda sbéru dat — metoda pozorovani - méla slouzit ke zjisténi, cemu
priklada ucitel ve vyu€ovacim procesu vEtsi vyznam. Komunikaci Vv cizim jazyce nebo vyuce

gramatiky.

7.2.2 POSTUP ZPRACOVANI

MnozZstvi informaci, ziskanych z odpovédi respondentli na vybrané otazky, bylo tfeba
usporadat a pro dalsi zpracovani je sledovat ze dvou pohledt. Jeden pohled byl zaméten na
osobnost ucitele a druhy pohled se tykal samotnych studentd. Hlavni pozornost byla vSak
zaméefena na osobnost ucitele, ktery je klicovym cCinitelem vyucovaciho procesu. V rdmci
téchto dvou hlavnich €initelt bylo provedeno prvotni tfidéni dat.

Pro ptenos dat z pofizenych rozhovorti byla vytvofena struktura zdznamu, spolecné pro
cely vzorek oslovenych respondentli. Sledovany vzorek dotazovanych obsahoval vypovédi
Ctyt ucitelll a osmi studentt.

Zjisténa data byla uspofaddna nasledovné. V uvodu byly vzdy uvedeny obecné
informace o uciteli. V dalsi Casti byla zachycena vypovéd ucitele, roztfidénd do tfech
klic¢ovych kategorii. V tomto okamziku bylo provedeno tedy dalsi tfidéni dat.

Klicové kategorie byly zdmérné zvoleny vzhledem ke stanovenym cilim vlastniho

vyzkumu. Tim bylo umoznéno zpracovani dat na zaklad¢ spolecnych kritérii. Jednalo se o
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tyto kategorie: ,,Motivace studentli stfednich Skol k vyuce némeckého jazyka®, ,,Aktivizujici
metody ve vyuce némeckého jazyka® a ,,Hodnoceni studentii.

Poté nasledovaly zaznamy vypovédi dvou studentl, ktefi navstévuji vyuku vysSe
uvedeného ucitele. Tato data se vztahovalarovnéz ke dvéma dil¢im cilim, coz jsou:
,Preference ciziho jazyka® a ,,.Divody motivace k vyuce némeckého jazyka u studenti*. Pii

zaznamu dat byla tato dvé hlediska spojena z divodu mensiho objemu ziskanych dat.

Predmétem dal§iho postupu bylo pak provedeni analyzy takto roztfidénych dat ze dvou
pohledi. Nejprve byla zkoumdna data, ktera obsahovala vypovédi ucitele a jeho dvou
studentti, roztfidéna do jednotlivych kategorii. Tato data slouzila jako vstupni udaje k
vytvofeni dil¢ich zavéra. Tim bylo provedeno shrnuti dat za jednotlivé kategorie u
jednotlivych ucitell a studentt.

V dalsi fazi zpracovani doslo k vybéru dat z kazdé kategorie za jednotlivé ucitele (popf.
studenty) a nasledn¢ byl z téchto dat vytvofen novy soubor dat, ktery jiz obsahoval souhrnny
pohled na kazdou kategorii. Zde se protnula hlediska vSech zkoumanych respondentt vV ramci
zvolenych kategorii. Timto krokem tedy doslo k ziskani souhrnnych informaci z riznych thla

pohledu kazdého jednotlivého Cinitele vyu€ovaciho procesu na zkoumanou oblast.

V nésledujici fazi zpracovani byl tento vysledny soubor dat opét podroben analyze a
diky vyuziti dalSich technik zpracovani dat, jako jsou srovnavani, rozbor a vyhodnocovani,

tak doSlo ke kone¢nému zjiSténi vlastnich cilovych dat.

Takto ziskana data byla v posledni etapé zpracovani porovnéana i s nékterymi dalSimi
vysledky vyzkumi z podobné oblasti zkoumanych dat (rozbor téchto praci je popsan
V teoretické ¢asti této diplomové prace). Pravé diky tomuto srovnani byla ovétena objektivita
zjisténych dat.

Celkové vysledky vyzkumu byly pak shrnuty v zavéru diplomové prace a nakonec byla

navrzena néktera doporuceni, ktera ptinesl vlastni vyzkum.
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7.2.3 SOUBOR SHROMAZDENYCH DAT

7.2.3.1 ROZHOVOR C. 1

UCITEL 7 odborné skoly

Vék Vzdélani Délka praxe | Predméty

42 let | Vysoka skola pedagogicka | 17 let NJ - Dé

Informace o uditeli

Ucitel se vénuje pedagogické Cinnosti 17 let. Vyucuje némecky jazyk a déjepis.
Béhem vysokoskolského studia pobyval n¢jaky cas v Némecku, kde navStévoval razné
cizojazytné kurzy. Je ¢lenem divadelniho klubu a obcas nékteré dramatické prvky vyuziva i
béhem vyucovéani. Jeho vyucovaci hodiny ciziho jazyka jsou zaloZeny pifedev§im na
komunikaci. Snazi se své studenty zbavit obav a ostychu. K tomu mu slouzi riizné aktivizujici
metody, jako napiiklad vyuka dramatem, pii které studenti procviCuji své komunikacéni
dovednosti a trénuji vystupovani pied tfidou. Diky casté prezentaci rtiznych ¢innosti pied
spoluzéky odbourdvaji studenti trému. U¢itel pofada rizné Skolni volnocasové aktivity, pfi
kterych se studenti mohou setkat s némecky mluvicimi vrstevniky. Ucitel ma u studenti

pfirozenou autoritu.

Z rozhovoru s ucitelem vyplyva, ze pii volbé ucitelské profese mél zajem nejen o
studovany piedmét, ale také o praci se studenty. Své tvrzeni argumentuje nasledujicim
vyrokem: ,.Ja mél zdjem, jak o déjepis a némcinu, tak o studenty. Hlavné mi zalezelo na tom,
abych je co nejvic naucil. A tak cinim dodnes. Snazim se je naucit co nejvic, aby si toho co
nejvic odnesli.*“. Z pedagogického hlediska Ize soudit, ze spojeni logotropa a paidotropa je
idedlni kombinace. Tento typ ucitele se zajima nejen o studenty, ale také o vyucovany
pfedmét. Sviij styl fizeni tfidy oznacuje ucitel terminem ,,cukr a bic*. Tento termin objasiiuje
nasledujicim vyrokem: ,,Obcas vidim, ze je potieba pritiahnout, tak je pritahnu. Kdyz vidim, Ze
to funguje, tak jak ma, Ze ta priprava na hodinu je takova jaka ma byt, tak povolim. A prave

ten cukr se projevuje v hodnoceni béhem hodin. Vybornou praci ohodnotim vybornou.«.
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Snahou ucitele je naucit studenty co nejvice. Snazi se, aby si studenti odnesli
maximum informaci zjeho vyucovacich hodin. Svym studentii Casto zduraznuje, ze diky
poloze Ceské republiky povazuje néméinu za velmi dilezitou. Klade jim na srdce, Ze by se

jim znalost tohoto jazyka mohla v budoucnu hodit.

Motivace studentiu stiedni $koly k vyuce némeckého jazyka

Z pohledu ucitele je motivace studentd stiednich $kol k vyuce némeckého jazyka ¢im
dal tézsi. Prave proto se je snazi motivovat riznymi zpusoby. Snazi se ve vyuc¢ovani pouzivat
ruzné druhy aktivizujicich metod, jako naptiklad hry, vyuku dramatem a jiné. Dale se snazi
své studenty motivovat tfeba zadanim projektu k uréitému tématu, ktery si maji samostatné
zpracovat a poté prezentovat pied spoluzéky. Pokud naptiklad probiraji ve vyuce téma Essen
(jidlo), ukolem studentli je zalozeni vlastni restaurace nebo hospody, kterou mohou
prezentovat z rznych hledisek. Zpracovani projektu nechava ucitel na studentech, ¢imz u
nich rozviji tvofivost. Ti mohou pojmout projekt z riznych hledisek, naptiklad mohou popsat

interiér a exteriér restaurace nebo vyjmenovat seznam jidel, které restaurace nabizi.

Ucitel se své studenty snazi motivovat vlastnim piikladem. Jedna-li se o zkuSené
némcindfe a ovladaji minuly ¢as (znaji pravidla préterita a perfekta), tak jim vypravi
v némeckém jazyce o tom, jak on sam se ucil némcinu, jak navstévoval razné kurzy
Vv zahrani¢i a co vSechno tam zaZil. Timto zplisobem se svymi studenty procvicuje minuly
¢as. Studenti pozorné poslouchaji a na né&kterych z nich je vidét, Ze by se mozna vydali

podobnou cestou.

Ucitel zdlraznil, ze motivaci pro studenty je Cas straveny s némecky mluvicimi
vrstevniky z Némecka. Obchodni akademie, kde ucitel plsobi, potddd vyménné pobyty
studentdl, které maji dlouholetou tradici. Jeden tyden je organizovan v misté Skoly, druhy
tyden v Némecku. Studenti travi tyden spolecné, coz jim umoziuje odhodit zébrany a
komunikovat némecky, obc¢as anglicky. Spolecny tyden je zaméfen na sport a kulturu, coz je
pro studenty atraktivni. Je pro né€ pfipraven pestry program — projizd’ky na kole, vodacké akce
nebo napiiklad navitéva hlavniho mésta Ceské republiky. Veéery jsou vyhrazeny pravé pro
komunikaci. Béhem téchto vecernich shledani mohou studenti ochutnat nejen Ceské, ale také
bavorské speciality. Béhem tohoto tydne maji CeSti a némecti studenti dostatek casu, aby

navazali nova ptatelstvi. Mohou spolu komunikovat, vypravét si ptibéhy a rizné zazitky.
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Aktivizujici metody ve vyuce némeckého jazyka

Ucitel motivuje své studenty vétSinou v pocatecni fazi hodiny, a to rliznymi zpiisoby.
MiiZe se jednat o prezentaci domaciho tikolu na zacatku hodiny, naptiklad popis domu. Ucitel
se snazi nabadat studenty, aby se nejednalo o klasicky diim, ale aby studenti vymysleli néco
,ztiesténého®. Riké, e pokud se nejedna o stavbu fadniho domu, je to pro studenty vice
motivujici. Nejprve zacne on sam s predstavou né¢jakého ,,ztieSténého™ domu, poté dava
prostor k diskusi. K navozeni cizojazy¢né atmosféry pouziva naptiklad spole¢né rozmluveni —
Mundgymnastik (Ustni gymnastika) nebo ,,Zungenbrecher” (jazykolam). Z reakci studentl
pozoruje kladné emoce, celd tiida se u téchto cvieni vétSinou pobavi. Didaktické hry maji
V hodindch pomérné Casté zastoupeni, jednd se pfedevSim o hry na procvicovani slovni
zasoby, napiiklad Scrabble nebo hru s nazvem Tik tak boom. Pravidla hry Tik tak boom
spoCivaji v tom, ze studenti maji za tkol vymyslet ve stanoveném limitu co nejvice slov
K uréitému obrazku. Soucasti jeho hodin byva také vyuka dramatem. Naptiklad, kdyz maji
studenti ztvarnit smySlenou rodinu. Pfi této metod¢€ jsou rozdéleni do skupin a pfipravuji se na
prezentaci svych roli. Tato metoda je vhodna také pro néaslednou diskusi. Studenti realizuji
svlj vystup a poté jim ostatni spoluzaci kladou rtizné otazky. K otdzce tykajici se zptisobu
vyuky slovni zdsoby, ucitel odpovida, Ze je velmi nutnid automatizace slovic¢ek. Pokud se
¢lovek naudi slovicko a neopakuje ho, tak ho po kratkém Case zapomene. Vétsinou predéita
studentlim slovni zasobu z ucebnice a ti ji po ném opakuji. Slovicka obcas vysvétluje pomoci
obrazkl. V hodiné tedy nemusi mluvit cesky, ale pouze némecky. Ucitel ukdze na obrazku
sttechu a vyslovi ,,das Dach®, pfi€emz studenti si slovi¢ka hned zapisuji. Néktera témata maji
spolecné rysy. Z toho ditvodu Ize stejnou slovni zdsobu uplatnit u dvou ¢i vice riznych témat.
Téma bydleni obsahuje popis interiéru a exteriéru domu. Tyto ziskané poznatky mohou
studenti pozdé&ji uplatnit 1 pii vyuce jiného tématu, jako naptiklad pro popis obchodi ¢i
restauraci, coZ je propojeni s tématem Essen (jidlo). Timto propojenim tematickych celki
dochdzi k automatizaci slovni zasoby. Déle se snaZi procvi¢ovat slovicka pomoci riznych her
a karticek. Na karticce je napiiklad dim, ktery studenti postupné popisuji. K lepSimu
zapamatovani némeckych slov pouZiva ucitel né€které mnemotechnické pomiicky. Slovicko

,,der Stock® (poschodi) si studenti mohou zapamatovat pomoci spojeni Fernet Stock.

Pokud se studenti nemohou domluvit némecky, doporu€uje jim ucitel ndhradni
variantu ,,de-englich®. Tim se rozumi pouziti kombinace némeckého a anglického jazyka,
kterému Némci rozumi. Cilem ucitele je, aby se jeho studenti dokazali pti kontaktu s némecky
hovoficimi lidmi dorozumét, a to jakkoliv. Poslouzit jim k tomu mtze i pantomima, kterou ve

svych hodinach némeckého jazyka Casto uplatiiuje. Pomoci ukazky vysvétluje studentim
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naptiklad neznamé slovicka. Nevédomé u nich buduje dovednost poradit si V obtiznych

situacich.

Hodnoceni studentu

Ucitel pouziva ve vyucovacich hodindch némeckého jazyka slovni hodnoceni a
znamky. Mén¢ nadané studenty hodnoti mirngji. Snazi se je mirnym hodnocenim motivovat
Kk tomu, aby i pfes nizkou turoven jazykového nadani dosahovali ur¢itych vysledku. Podle jeho
nazoru je kazdy student schopen naucit se némcinu do urc¢ité miry. Snazi se u svych studentt
odbourat strach z neaspdchu. Jako piiklad uvadi, Ze nejen Cesi (kdyz mluvi némecky), ale
také Némci délaji ve svych vypovédich chyby. Klade jim na srdce, ze jakakoliv jejich
vypoveéd by méla byt pfedevSim srozumitelnd. V Ustni Casti Ize slabsi studenty hodnotit
mirngji. Testy, zaméfené na gramatiku, hodnoti podle pfedem stanovenych pravidel. Kdyz
vSak vidi snahu u slab$ich studentti, pfimhouti oko a ohodnoti je mirnéji. Pokud se studentim
V hodiné néco podafi, okamzité jim jejich vykon oznamkuje jedniCkou. Snazi se je timto
zptsobem motivovat do dal3i prace, aby védéli, Ze jejich namaha neni marna. Rika, Ze jeho
ukolem je naucit némecky jazyk nejen jazykov€ nadané, ale i méné nadané. Postupuje
individualné. Na nadangj$i studenty klade vyssi naroky a dava jim vice prace. Vyjadfovaci

schopnosti méné nadanych student nebyvaji ptili§ dobré, piesto je hodnoti mirnéji.

Hodnoceni miva Casto uzkou souvislost s prozivanim pozitivnich a negativnich emoci.
Na otdzku tykajici se téchto emoci ucitel odpovida, Ze u svych studenti pozoruje prevazné
emoce pozitivni. Pokud se jim néco povede, proZivaji radost a jsou spokojeni se svym
vykonem. Po kratkém zamySleni dodava, Ze obCas zaznamend u svych studentl 1 negativni
projev emoci. Dodéva vSak, Ze si neni jisty, zda se jedna o strach nebo trému. Tyto emoce u
svych studentii pozoruje predev§im pred n¢jakym samostatnym vystupem v hoding. Strach a
trému se mu u studentl zatim nepodafilo odbourat. Od prvniho ro¢niku maji pevné stanovena
pravidla — ,,pomahat si, nevysmivat se, upozornit na chybu“. Diky témto pravidlim vnima
atmosféru v hodiné spise uvolnénou. Dodava, ze z 80 - 90% jsou hodiny uvolnéné, atmosféra
je tvurci a studenti jsou komunikativni. Pravé to, je podle jeho nazoru, predpokladem k tomu,
aby se nebali mluvit némeckym jazykem i mimo Skolu, napiiklad na svém zijezdu do
némecky mluvici zemé. Snazi se je vést k tomu, aby odhodili zabrany a vyuzivali své znalosti

jazyka v Némecku a v ostatnich némecky mluvicich zemich.
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s STUDENT z odborné skoly

Student dava piednost némeckému jazyku z divodu prace v zahrani¢i. Hlavnim
ditvodem preference je poloha Ceské republiky ve vztahu k Némecku. Anglicky jazyk je
z jeho pohledu také dilezity, ale vzhledem k vétsi vzdalenosti neplanuje praci v anglicky
mluvicich zemich. Hlavnim divodem jeho motivace je pfedpoklad prace v Némecku. Jazyk

by rad uplatnil v praci a pti bézné komunikaci na dovolené v zahranici.

Student uved| v rozhovoru, Ze se mu libi na némciné vyraznost jazyka, jak jazyk zni a
jak se uci. Kazdy ucitel némeckého jazyka by mél podle studenta vyuzivat rizné typy
vyukovych metod zejména z toho divodu, ze déti, které ptijdou ze zékladni Skoly, jsou zvyklé
V hodindch ciziho jazyka na hrani rGznych her. Ucitel by mél podle studenta pracovat
S riznymi metodami. Pfedev§im by mély byt soucasti vyucovani zabavné hry, které slouzi ke
zlepseni komunikace. Student uvadi, Ze v jejich hodindch némeckého jazyka se casto
vyskytuje pantomima. V pfipad¢ neznalosti némeckého slovicka se ho ucitel snazi svym
studentlim pomoci pantomimy vysvétlit. Studenti béhem vyucovacich hodin pracuji s textem,
poslouchaji némecké nahravky, pfipravuji si projekty na riizna témata a casto odpovidaji na
otazky ucitele. Gramatika a hry by méli byt podle studenta ve vyvazeném poméru. Je nézoru,
ze gramatika je velmi dllezitd a neni mozné naucit se némecky jazyk bez zvladnuti
gramatickych pravidel. Na otdzku zameétfenou na flow motivaci odpovidd, Ze se mu zatim
nestalo, Ze ho né&jaka situace béhem vyuky pohltila do takové miry, Ze by ztratil pojem o Case.
Ideédlni ucitel némeckého jazyka by podle jeho ndzoru mél byt pfedev§im hodny na své

studenty, vychazet jim vstfic, vénovat se jim, pracovat s nimi a dbat na né.

s STUDENTKA z odborné skoly

Studentka preferuje anglicky jazyk z divodu libozvucnosti. Némecky jazyk si zvolila

pouze z toho diivodu, Ze se ho ucila uz na zékladni Skole. Némcina ji nezaujala a nebavi ji.

Studentku motivuji dobré zdmky a predpoklad cestovani. Rada by se domluvila v
némecky mluvicich zemich pfi b&znych situacich, jako napiiklad pfi objednavéni jidel
V restauraci. Zminuje se, ze ucitel je ji sympaticky, ale neni to hlavni motivaci k vyuce
némeckého jazyka. Podle jejich slov se snazi ucitel své studenty némecky jazyk opravdu

naucit a prinutit je, aby se tento jazyk i oni ucili s chuti. Studentka uvedla, ze nepfichazi do
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styku s rodilymi mluv¢imi a Ze se ji na némciné nelibi gramatika a jazyk ji pifipada dost

hruby.

Jednou z vyukovych metod, které ve vyuce némeckého jazyka studentka vita je
predevsim prace s textem, kde si mize osvojit novou slovni zasobu, procvi€it si jiz znama
némecka slovicka a poté konverzovat formou otdzek a odpovédi o daném textu. Studentka
zminila také hrani rznych roli, neboli vyuku dramatem, pii které pracuji studenti ve dvojicich
nebo ve skupinkach. Tento typ organiza¢ni formy studentka preferuje. V rozhovoru se zminila
o projektech, které vypracovavaji studenti sami nebo ve dvojicich. Tato metoda je vede
k samostatnosti a k tvofivosti. Zminuje se, ze soucasti vyuky byvaji rizné hry, zamétené na
opakovani slovni zasoby. Ucitel pry casto poklada svym studentiim rizné otazky, na které
studenti odpovidaji. Otazka zamétend na flow motivaci, zda se studence nékdy ptihodilo, ze
se nechala vtdhnout do dé&je takovym zpisobem, ze piestala vnimat Cas, ji rozesmala.
Odpovédéla, Ze se ji to zatim nikdy nestalo. Idedlni ucitel by se mél, podle studentky, snazit
predavat své znalosti a zkuSenosti svym studentim zajimavou formou. M¢l by byt hodny, ale

snazit se je prinutit k tomu, aby se studenti jazyk naudili.

2 DILCI SHRNUTI

Kategorie |: Motivace studenti stiednich $kol k vyuce némeckého jazyka

Podle ucitele je motivace studenti stfednich Skol k vyuce némeckého jazyka ¢im dal
t&éz81. Z jeho vypovédi a z odpovédi jeho dvou studentil 1ze soudit, Ze pravé z tohoto diivodu
vynaklddda wucitel véEtsi usili ve  snaze zménit  tuto nepfiznivou situaci. Ve
vyuc€ovacich hodinach uplatiiuje pomérné velké mnozstvi aktivizujicich metod a klade diraz
na dulezitost znalosti némeckého jazyka. Soucésti vyucovacich hodin jsou rizné didaktické
hry, vyuka dramatem, samostatné ¢i spolecné projekty. Ucitel se své studenty snazi motivovat
vlastnim pfikladem - vypravi jim v némeckém jazyce o tom, jak on sam se ucil némcinu,
navstévoval kurzy v zahrani¢i, a co vSechno tam zazil. Zduraziuje geografickou polohu
Ceské republiky vzhledem k Némecku. Ugitel uvadi jako piiklad motivace ¢as straveny
s némecky mluvicimi vrstevniky. Skola, na které ptisobi, potada vyménné pobyty studenti.
Spolecné straveny Cas umoziiuje studentiim odhodit zabrany a komunikovat némecky, obcas

anglicky. Spole¢ny tyden je zaméfen na sport a kulturu, coz je pro studenty atraktivni.
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Kategorie I1: Aktivizujici metody ve vyuce némeckého jazyka

Sviyj styl fizeni tfidy oznacuje uclitel terminem ,,cukr a bic“. V hodinach némeckého
jazyka pouziva, vedle hromadného vyucovani, praci ve skupinach nebo ve dvojicich. Ve
vyuce némeckého jazyka pouziva pomérmné hojné mnozstvi aktivizujicich metod a klade diraz
na komunikaci. Ve vyucovani pouziva praci S textem, nahravky a videa v némeckém jazyce a
ruzné typy otazek. Snazi se u svych studentii rozvijet tvofivost, a to napiiklad formou raznych
projekt. Jak sam ucitel uvadi, pocituje ve tfidé uvolnénou atmosféru, kterd vyvolava u
studentil pozitivni emoce. K této atmosféfe mu obcas napomahaji rizné hry, pantomima nebo

tteba vyuka dramatem.

Kategorie 111: Hodnoceni studenti

Ucitel pouziva ve vyucovacich hodinach némeckého jazyka slovni hodnoceni a znamky.
Snazi se naucit némecky jazyk nejen jazykové nadané, ale 1 mén€ nadané studenty. Na
nadangj$i studenty klade vySsi naroky a dava jim vice prace. SlabSim studentliim dava najevo
davéru v jejich schopnosti a snazi se je presvédcCit, ze i oni mohou dosahovat lepSich
vysledkti. Mirnym hodnocenim méné nadanych studentd je motivuje Kk tomu, aby i pies

nizkou troven jazykového nadani dosahovali urcitych vysledkd.

Kategorie 1V a V: Preference ciziho jazyka a diivody motivace

Student s lepsim prospéchem upfednostiiuje némecky jazyk, a to zejména ztoho
diivodu, ze Némecko je sousedni stat Ceské republiky. Pravé z diivodu blizkosti by rad
pracoval v Némecku. Naopak studentka shorS§im prospéchem dava piednost vyuce
anglického jazyka a to zejména z divodu libozvucnosti. Nazor studentd na vyslovnost
némeckého jazyka je odlisny. Studentovi se libi piedev§im vyraznost jazyka. Z pohledu
studentky je némecky jazyk pftili$ ,,hruby*.

Na zéklad¢ rozhovorti se studenty jsem dospéla k zavéru, ze student je motivovan
pfedpokladem pracovni pfileZitosti v nékteré z némecky mluvicich zemi. Studentka uvedla, ze

k vyuce némeckého jazyka ji motivuji pfedevsim znamky a cestovani.
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ROZHOVOR C. 2

UCITELKA 7 odborné skoly

Vék Vzdélani Délka praxe | Predméty
58 let | Vysoka skola pedagogickd | 34 let NJ-CJ

Informace o uditelce

Druhy rozhovor byl provadén s ucitelkou, kterd diive pusobila na zékladni Skole.
V souéasné dobé vyucuje Cesky a némecky jazyk. Jedna se o zkusenou ucitelku s dlouholetou
praxi, kterd plisobi pfijemnym a klidnym dojmem. V piipad€é vyzkumu se jednd o ucitelku
s nejdelsi dobou pedagogické praxe.

Ucitelka se rozhodla pro uditelskou profesi z toho divodu, Ze ji studium némeckého
jazyka na stfedni Skole pfislo velmi nezajimavé. Bylo to zptisobeno osobnosti uditele, ktery
nedokazal probudit ve studentech z4jem k vyuce némeckého jazyka. Ucitelka chtéla zménit
tuto nepfiznivou situaci a probudit zdjem studentl. Z toho diivodu vystudovala vysokou Skolu
pedagogickou. Jejim cilem je vyucovat studenty tak, aby je to bavilo. Toto tvrzeni lze dolozit
jeji vypovedi: ,,Co u mé prevazovalo pri volbé ucitelské profese? Jestli zajem o studenty nebo
o nemcinu? No tak asi piil na pil. Tak pro mé byl vzorem miij kantor na zakladni skole,
hrozné mé uceni lakalo, ta prdce se mi libila. Kdyz jsem pak presla na stiedni Skolu, tak jsem
si Fikala, Ze metodika prdce s détmi se probira snad jen na fakultach pro zdkladni skoly,
protoze tam se neustdle néco deélo. Kdezto tady to byl porad jenom vyklad, vyklad, vyklad. To
uz se mi nelibilo. Rikala jsem si, Ze bych 10 chtéla zménit, protoze mi pripadalo, Ze ty kantori

snad Zadnou metodiku neméli.

Ucitelka pouziva ve svych hodinach demokraticky styl fizeni. Je pfistupnd napadim
svych studentli. Mysli si vSak, Ze vyroky studentl na tuto otazku by se liSily. Domniva se, ze
ze strany studentl je povazovana za autoritativni typ. Nejradéji pouziva ve vyuce némeckého
jazyka praci ve skupinach. Dtive byly vsechny tfidy ve vyuce cizich jazykt rozdéleny do

mensich skupin, dnes je tomu bohuzel jinak.
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Motivace studenti stiedni §koly k vyuce némeckého jazyka

Podle nazoru ucitelky je motivace studentl k vyuce némeckého jazyka velmi dilezita
a to zejména z toho diivodu, Ze se Ceskéa republika nachazi blizko némeckych hranic. Lidé
proto maji moznost vycestovat do okolnich statl, kde lze uplatnit pravé némecky jazyk.
Ucitelka povazuje za dulezité, aby si studenti osvojili zdklady némeckého jazyka a dokazali se
orientovat v zakladnich dovednostech. Jako piiklad uvadi schopnost objednat si jidlo a piti
v restauraci v némecky mluvicich zemich. Své studenty se snazi motivovat tvrzenim, ze vedle
firem, které pozaduji anglicky jazyk na prvnim misté, existuji rovnéz firmy, které potiebuji
predevsim némecky mluvici zaméstnance — ptiloha €. 3 — ¢esko-némecky zahrani¢ni obchod.

Dalsi motivace je z pohledu ucitelky mozna trochu zaporna, ale pfesto se o ni zminuje.
Svym studentim uvadi piiklady absolventd, ktefi az s odstupem c¢asu ocenili vyuku
némeckého jazyka na stfedni Skole. Zpétné si totiz byvali studenti uvédomili, Ze mohli ziskat
znalosti jazyka ve Skole a nestdlo je to mnoho ¢asu ani finance. Dnes tito absolventi chodi do
jazykovych kurzii, kde jsou hodiny némeckého jazyka zpoplatnény. Jejich ¢asové podminky
pro doplnéni si vzdelani jsou omezené z ditvodu jejich pracovniho vytiZzeni, poptipadé

rodinnych zaleZitosti.

Aktivizujici metody ve vyuce némeckého jazyka

Ucitelka se snazi své studenty motivovat na zacatku vétSiny vyucovacich hodin
némeckého jazyka. V pocatecni fazi vyuky motivuje své studenty tak, Ze uvede téma hodiny.
K navozeni cizojazy¢né atmosféry pouziva ruzné ritudly jako napiiklad pozdrav nebo
spolecny zapis na tabuli. Zaznamena ¢islo hodiny a datum VvV némeckém jazyce, ¢imzZ si

studenti neustale procvicuji nejen ¢islovky, ale také nazvy jednotlivych mésict v roce.

Didaktické hry jako motivaéni prostfedek ve vyuce némeckého jazyka pouziva velmi
ziidka. Pokud se ve vyuce vyskytnou, jedna se obvykle o karticky, zaméfené na procvicovani
silnych sloves. Metoda spociva v tom, ze na kazdé kartiCce je uvedeno Ceské silné sloveso.
Studenti maji za kol urcit nejprve infinitiv, poté oba dva tvary minulého ¢asu (préteritum a
perfektum). Dalsi didaktickd hra, kterou obcas pouzivd ve svych vyucovacich hodinach,
spociva také ve vyjmenovani vSech tvart silnych sloves. Pokud studenti urci vSechny tii tvary
silnych sloves spravné, zistanou sedét, pokud ne, musi si stoupnout. V druhém kole si jdou
stoupnout ke zdi do zadu, ve tfetim kole jdou k tabuli. U tabule se mohou dvéma slovesy
zachranit. Pokud i pfed tabuli nebudou jejich odpovédi spravné, dostanou pétku. Toto

opakovani tvart silnych sloves slouzi k opakovani a upevnéni gramatiky. Problémové
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vyuCovani pouziva ucitelka ve vyuce pouze ziidka. Pokud studenti narazi na néjaké
gramatické pravidlo a dé€laji casté gramatické chyby, tak se k problému spolecné vrati a fesi to

do té doby, dokud studenti nepiestanou chybovat.

Slovni zasoba je podle slov uditelky ve vyuce némeckého jazyka znaénym
problémem. Proto pfi osvojovani novych slov postupuje nasledovné. Prvni faze spociva ve
spolecném ¢teni némeckych slovi¢ek z ucebnice némecké gramatiky, ¢imz si studenti osvojuji
spravnou vyslovnost. Ve druhé fazi si studenti individualné oznacuji némecka slovicka, ktera
znaji nebo se podobaji Cestin€, aby jim zistalo k nauceni co nejméné slov novych. Znalosti
slovni zasoby ovétuje pisemnym testem a Ustnim zkouSenim. V rozhovoru uvedla, ze pokud
by studenty nehodnotila a neznadmkovala, tak by se pravdépodobné slovni zdsobu vibec
neucili. Mezi jeji €asto pouzivané vyukové metody patii pfedevSim prace s textem. Dale uvadi
hru s nazvem slovni fotbal, ktera slouzi k procvi¢eni slovni zasoby. Dal$i oblibenou metodou
je prace s obrazkem, kterou vyuziva k procvi¢ovani predlozek se tietim a ¢tvrtym padem. Do
své vyuky zafazuje rizné ptibehy na kartickéch, které slouzi naptiklad k hrani riiznych roli ze
strany studentl a k posileni jejich tvofivosti. Béhem své dlouholeté praxe vypracovala téméer

ke kazdému tématu fadu pracovnich listi s riznymi obrazky a tikoly.

Hodnoceni studentu

Ucitelka pouzivd ve vyuce némeckého jazyka nejen kladné, ale také negativni
hodnoceni studentii. Rika, Zze kladné hodnoceni ve formé rtiznych pochval a dobrych zndmek
je pro ni vzdy pfijemnéjsi. Dodava, ze i negativni hodnoceni studentii z jejiho pohledu hraje
vyznamnou roli. Je tfeba vSak zdiiraznit, Ze by se nemélo na negativni hodnoceni u studenti
zapominat a v piiSti nebo Vv prespfisti hodiné¢ by méli byt pravé tito studenti né&jakym
zpuisobem opét povzbuzeni. Ucitelka uvedla v rozhovoru, Ze némcina je v dnesni dobé, ve
srovnani s angli¢tinou, na Ustupu. Proto je tfeba si studenty ziskavat a neodrazovat. Pokud
maji studenti dlouho Spatné vysledky, snazi se jim davat riizné nahradni testy, nebo jim
pfipravi velmi lehky test, aby jejich sebevédomi posilila a citila u nich posun. Domniva se, Ze
studenti proZivaji jak pozitivni, tak negativni emoce. Podle jejiho nazoru ptrevazuji u studentt
spise pozitivni emoce, jelikoZ se jedna o nematuritni jazyk a studenti k nému pfiistupuji trochu
jinak nez k vyu€ovani maturitnich pfedmétt. Chvalu pouziva ve svych vyuc€ovacich hodinach
jako cCasty motivacni prostiedek, diky némuz prozivaji studenti pievazné pozitivni emoce.
Maji radost, ze tlohu zvladli a vétSinou to vede k jejich lepSim vysledkiim i1 do budoucna.
Podle ucitelky je velmi dilezit¢ chvalit pfedevSim studenty, ktefi jsou sice méné nadani

k vyuce némeckého jazyka, ale projevuji snahu. Pokud si naptiklad ,,trojkai“ v§imne, Ze ma
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nekolik jedniek za sebou a je pochvalen, pozoruje na ném ucitelka radost. Diky pochvale
proziva student pozitivni emoce, coz je cilem jejich hodin. Pravé z tohoto divodu pry Casto
chvali i studenty s horSim prospéchem, aby i tito méné nadani studenti mohli zazit pocit

Z uspéchu, ktery je pfi motivaci velmi dulezity.

s STUDENTKA z odborné skoly

Studentka upfednostiiuje némecky jazyk, zejména ztoho divodu, ze méla moznost
vyménného pobytu v Némecku. Poznala tam mnoho pfatel, se kterymi si velmi Casto dopisuji
a volaji. Pravé tato zkuSenost je jeji hlavni motivaci k tomu, aby se ucila némecky jazyk
s chuti. Dokonce zminuje, Ze je to jediny divod, pro¢ studuje némdéinu. Studentka
v rozhovoru uvedla, Ze by chtéla uplatnit své znalosti némeckého jazyka ve svém budoucim
zaméstnani pouze v Ceské republice. Studentka se zminila, Ze ji motivovalo obdobi, kdy ve
Skole pusobila nekolik vyucovacich hodin rodila mluvéi, kterd se studenty hodné
komunikovala. Do némecky mluvicich zemi jezdi studentka 2-3x do roka a diky tomu si mize
vyzkouset komunikaci s rodilymi mluv¢imi. Libi se ji na némcing, ze se pomoci ni muze
domluvit se svymi kamarady a nelibi se ji, jak samotny jazyk zni, popisuje ho jako ,,08klivy*
jazyk. Studentka uvadi, Ze v hodinach némeckého jazyka pouzivaji metody ¢éteni textu, nebo
ruzné karticky, které slouzi k vypravéni o zadaném tématu. Posledni dobou se ji stava, ze se
necha pohltit vyukou natolik, Ze pfestane vnimat Cas. Diky pani ucitelce, ktera jim to dokéaze
podat takovym zplsobem, ze ji to bavi. Zadava studentlim tkoly v podob& hadanky a kazdy
student to ma& pojmout podle své vlastni fantazie. Idealni ucitel némeckého jazyka by mél

studentiim rozumét — co chtéji a proc to chtéji - a délat s nimi co je bavi.

s STUDENT z odborné skoly

Student upfednostiiuje némecky jazyk, ktery se mu zda byt pochopitelnéjsi. Pfijde mu

vvvvvv
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ucitelky ze zakladni Skoly. Tato uclitelka podle ného vyuCovanému predmétu velmi dobie
rozuméla. Na druhé strané vyuka anglictiny studenta moc nezaujala, coz bylo podle jeho
vypovedi zplisobeno také predevsim kvili osobnosti ucitelky. Hlavni motivaci studenta k

vyuce némeckého jazyka je predevsim historie. Rad by rozumél némecké historii, chtél by se
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dozvédét pohled z némecké strany. Z toho divodu ¢te knizky v némeckém jazyce. Predev§im
ho zajima obdobi druhé svétové valky. Jako druhy divod motivace uvadi student sport.
Sleduje sportovni vysledky — florbal a fotbal. Dalsi motivaci studenta je moznost dorozumivat
se némecky v Rakousku a v Némecku. Na néméin¢ se mu nelibi gramatika, zejména ¢leny
podstatnych jmen. Didaktické hry nebyvaji soucasti vyuky. Podle studenta je efektivni naucit
se gramatiku a poté ji procvi¢ovat pomoci her, které jsou zamétené na slovni zadsobu. Pokud
studenta néjaké téma bavi, necha se pohltit. Pokud povazuje téma za nudné, nevnima, diva se
po tiid¢, z okna nebo na hodinky. Idealni ucitel by mél podle studenta némeckému jazyku
opravdu rozumét, nemél by fikat jen to, co ma napsané na papitre. Pokud maji studenti zvlastni

zajem o némcinu, mél by jim pomahat i ve svém volném Case.

> DILCI SHRNUTI

Kategorie I: Motivace studenti stiednich $§kol k vyuce némeckého jazyka

Motivace studentil k vyuce némeckého jazyka je z pohledu ucitelky velmi dilezita z
divodu geografické polohy Ceské republiky. Ugitelka uvedla v rozhovoru, Ze néméina je
vV dnesni dobé ve srovnani s angli¢tinou na Ustupu, proto je tfeba si studenty ziskavat a
neodrazovat je. Cilem ucitelky je vyucovat némecky jazyk takovym zptsobem, aby probudila
u studentli zajem k tomuto cizimu jazyku. Jejim cilem je vyucovat studenty tak, aby je to
bavilo. Ucitelka zdlraziuje studentim uZzitecnost némeckého jazyka z divodu geografické
polohy vzhledem k Ceské republice. Motivuje své studenty predpokladem budouci kariéry a
potiebou komunikace pii béznych situacich v némecky mluvicich zemich. Svym studentim
uvadi ptiklady absolventa, ktefi s odstupem ¢asu ocenili vyuku némeckého jazyka na stfedni

skole.

Kategorie I1: Aktivizujici metody ve vyuce némeckého jazyka

Ucitelka nejradé€ji pouziva ve vyuce némeckého jazyka praci ve skupinach. Pracuje
prevazné sucebnici. Klade diraz na gramatiku, ktera je pfi vyuce némeckého jazyka
nezbytnd. PouZziva ve vyuce praci stextem a praci s obrazkem. Hry nebyvaji piili§ Casto
soucasti vyuky, ale obc¢as se ve vyucovani vyskytnou. Pouziva napiiklad slovni fotbal,
nedokoncené piibehy a karticky se silnymi slovesy. Béhem svého dlouholetého pulisobeni

zhotovila ucitelka velké mnozstvi pracovnich listt.
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Kategorie I11: Hodnoceni studenti

Ucitelka pouzivda ve vyuce némeckého jazyka nejen kladné, ale také negativni
hodnoceni studentl. Kladné hodnoceni ve formé rtiznych pochval a dobrych znamek je pro ni
piijemnéjsi. Z jejiho pohledu je 1 negativni hodnoceni studentt dilezité, mélo by vsak byt
V nasledujicich hodinach néjakym zpisobem opét povzbuzeno. Z divodu preference
anglického jazyka si snazi studenty ziskavat a neodrazovat je od némeckého jazyka. SnaZzi se
své studenty Casto chvalit, aby prozivali pocit sebedtvéry. Cilem jejich hodin je probouzet u
studentii pozitivni emoce. K tomu ji slouzi pochvala, kterou nesetfi. Casto chvali i studenty
S hor$im prospéchem, aby 1 tito mén¢ nadani studenti mohli zaZit pocit z uspéchu, ktery je pii

motivaci velmi dilezity.

Kategorie IV a V: Preference ciziho jazyka a diivody motivace

Na zékladé rozhovorti se studenty bylo zjisténo, Ze studentka i student preferuji
némecky jazyk. Studentka s horSim prospéchem dokonce uvedla, ze pii néjaké hie obcas
prozije flow motivaci. Ztoho lze usoudit, ze ucitelka dokdze své studenty motivovat
spravnym zplsobem. Pfestoze nepouziva ve vyucovani velké mnoZstvi her, studenti maji o
vyuku némeckého jazyka zajem. Mozna je to zptsobeno tim, ze studenti béhem hodin nemaji
strach, ale prozivaji pfedev§im pozitivni emoce. Ucitelka v rozhovoru zdlraznila, Ze neSetti
chvalou. Pravdépodobné i to je divodem kladného vztahu studentd k némcing.

Studentka by své znalosti némeckého jazyka rdda uplatnila nejen pii komunikaci se
svymi némecky mluvicimi kamarady, ale také ve svém budoucim povolani. U studenta
s vynikajicim prospéchem jsem se setkala s ndzorem, ze jeho hlavni motivaci ve vyuce
némeckého jazyka je historie a sport. Student ¢te némecké knihy tykajici se druhé svétove
valky a aktuality z oblasti sportu. Historické knizKy v némeckém jazyce mu umoznuji ziskat

jiny pohled na druhou svétovou valku ze strany Némch.
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ROZHOVOR C. 3

UCITELKA 7 odborné skoly

Vék Vzdélani Délka praxe | Predméty
43 let | Vysoka skola pedagogicka 24 let NJ-CJ

Informace o ucitelce

Ucitelka vyucuje némecky a Cesky jazyk na sttedni skole jiz 24 let. Studenti této stiedni
Skoly si mohou vybrat z obori: kuchat, ¢iSnik, zednik, kominik. Také se mohou rozhodnout
pro ctyileté studium zameéfené na cestovni ruch a stravovaci sluzby nebo pro dvouleté
nastavbové studium. Ucitelka tvrdi, Ze stfedni Skola, na které vyucuje, nema na studenty ptili§
vysoké naroky, coz dokazuje jeji nasledujici vypoved’: ,,Ta urovern studentii ucnovskych oborii
je pomeérné na nizké urovni. Studenti bohuzel nemaji moc vysoké cile a spokoji se s malem,
takze je hodné ndarocné studenty motivovat. Veétsina z nich nema moc dobré vysledky. Priznam
se, Ze uz jsem se s tim jejich pristupem tak trochu smivila... “.

Divodem vybéru pedagogické profese nebyl u ucitelky zdjem o némecky jazyk ani
zajem o studenty. Ucitelka v rozhovoru s ismévem vysvétluje, ze kdysi piisla na pohovor bez
jakéhokoliv ofekavani na ptijeti, coz komentuje nasledujici vypovédi: ,,Zdjem o studenty nebo
zajem o predmet? Asi ani jedno. Piivodné jsem pracovala v hotelu, ktery se pozdéji zavrel. V
té dobé se hledal ucitel némeckého jazyka na integrované stredni skole technické. Moje
mamka mi tehdy rekla, abych to zkusila, takze jsem $Sla na pohovor bez jakéhokoliv ocekavani.

I3

Prisla jsem za panem viditelem, tem mé vzal do tridy a bylo rozhodnuto. *

Ucitelka pouzivéa ve vyucovacich hodinach demokraticky styl fizeni. Své studenty se
snazi povzbuzovat, aby prozivali pii vyuce némeckého jazyka ptredev§im pozitivni emoce, coz
dokazuje nasledujici vypoved’: ,,Snazim se jim vychazet vstiic, hlavne mi jde o to, aby ve tride
panovala ,,rodinna* atmosféra. Zaroven ale trvam taky na tom, aby dodrzovali pravidla.*.
Ucitelka ve svych hodinach pomémné Casto pouziva kooperativni uceni. Z jejiho pohledu je
pro studenty piinosné, kdyZ mohou pracovat ve dvojicich nebo ve skupinkach a mohou si
vzajemné pomahat pii feSeni problému. Préci ve dvojicich pouziva ucitelka vétSinou pfi praci

S textem.
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Motivace studentiu stiedni $koly k vyuce némeckého jazyka

Z rozhovoru vyplyva, ze uroven student u¢novskych oborti neni piizniva. Motivovat
studenty, kteti nemaji vysoké cile a spokoji se s ,,malem* je podle ucitelky velmi naro¢né. Na
tyto studenty nejsou kladeny pfili§ vysoké ndroky a studenti nedosahuji pfili§ dobrych
vysledkt. Ucitelka uvadi v rozhovoru, Ze motivovat studenty stfednich Skol k vyuce

némeckého jazyka je v dnesni dob€ velkym problémem.

Pravé z toho diivodu se snazi motivovat studenty rtiznymi aktivizujicimi metodami.
Obcas pouziva ve vyucovacich hodindch motivaci souvisejici s budouci kariérou. JelikoZ se
jedna o studenty, ktefi studuji obor kuchaf, ¢isnik a zednik, zdiirazituje jim existenci velkého
mnozstvi nabidek prace v zahrani¢i. V dneSni dobé je na internetu pomémné hodné
zahrani¢nich hotelt a firem, které nabizeji praci v némecky mluvicich zemi. Tento druh

motivace pouziva béhem Skolniho roku pouze ziidka.

Z pohledu ucitelky je némecky jazyk u studentd méné oblibeny piedmét nez jazyk
anglicky. Snazi se u svych studentd vzbudit zdjem predev§im tim zplUsobem, Zze s nimi
komunikuje o vécech, o nichz se domniva, Ze se o nich bavi radi. Své otazky tedy sméfuje na
témata tykajici se samotnych studentd. Diskutuji spolecné o roding, o jejich z&jmech, o Zivoté

a o tom co maji a nemaji radi.

Aktivizujici metody ve vyuce némeckého jazyka

Motivaci uplatituje uditelka zpravidla v pocatecni fazi hodiny, aby si ziskala jejich
pozornost. Pouziva k tomu navozeni cizojazy¢né atmosféry ve formé riznych otazek. Pta se
studentd, jak se maji, jaké maji plany na odpoledne, na vecer atd. V rozhovoru ucitelka uvadi,
ze jejich odpovédi byvaji pon¢kud krkolomné, ale pfevazné se jedna o odpovédi pozitivniho
charakteru. Ucitelka se snazi vnést do vyucovacich hodin némeckého jazyka rtizné didaktické
hry. Diky nim maji studenti vétsi zdjem o némecky jazyk. PouZiva rizné karticky na
procviceni slovni zasoby, pomoci nichz mohou opakovat ¢islovky, slovesa a podstatna jména.
Domniva se, Ze pro studenty je oblibenou hrou pexeso, pii kterém se snazi najit obrazek
k danému némeckému slovicku. Ucitelka zdaraziuje, ze v dne$ni dob&é maji ucitelé
némeckého jazyka K dispozici velké mnozstvi CD, urCenych k vyuce némeckého jazyka.
Slovni zasobu trénuje ucitelka se svymi studenty nasledovné. Nejprve predcitd némecka
slovicka z ucebnice a studenti po ni opakuji. Diky tomu si osvojuji spravnou vyslovnost.

Pokud studenti nevyslovi néjaké slovo ¢i slovni spojeni spravné, ucitelka ho zopakuje, aby si
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studenti uvédomili, kde udélali chybu. Nové osvojenou slovni zasobu poté pouzivaji studenti
ve vétach. Jako ptiklad uvadi ucitelka némecké slovicko ,,die Mutti“ (maminka). Studenti se
snazi vytvaret rizné véty obsahujici toto slovo, naptiklad ,,Meine Mutti heillit Alena“ (moje
maminka se jmenuje Alena). Diky tomuto tvofeni vét si studenti slovicka 1épe pamatuji. Cim
Castéji Clovek urcité slovo vyslovi, tim 1épe se ulozi do jeho paméti. Ucitelka se zminuje, ze
jednou lekci se zabyva se svymi studenty pfiblizné tfi az Ctyfi tydny. Test ze slovni zdsoby
zadava svym studenttim az na konci dané lekce. Podle jejiho nazoru si studenti slovni zasobu
diky neustalému procvicovani po dobu tii az ¢tyt tydnti 1épe zapamatuji a to vede k lepSim
vysledkiim pti zadvérecném testu. A pravé diky dobrym vysledkiim nemaji studenti obavu
Z testll nésledujicich. Pokud by divodem k uceni studentll byl strach ze Spatnych znamek,

dosahovali by podle ucitelky pravdépodobné horsich vysledki.

Ucitelka pouzivéa rtizné aktivizacni strategie. Jednou z nich jsou naptiklad ulohy na
praktickou aplikaci, pfi kterych maji studenti za tikol vytvofit jidelni listek nebo vlastni recept
v némeckém jazyce. Ve svych hodinach Casto vyuziva diskusni metody, pfi kterych studenti
procvicuji nejen porozuméni némeckému jazyku, ale také svoji vyslovnost a komunikacni
schopnosti. Ve vyucovani obcas pouziva brainstorming. Na tabuli napiSe téma, napiiklad
Essen (jidlo) a zaroven zapisuje napady svych studentii. Tuto metodu pouziva k opakovani
slovni zasoby na dané téma nebo k procviovani rliznych témat. Studenti si pomoci této
techniky lépe zapamatuji obsah maturitnich otazek. UCcitelka se snaZi zpestfit vyuCovani
némeckého jazyka naptiklad Cinnosti zaméfenou na sefazeni piehdzenych vét. Studenti
pracuji zpravidla ve dvojicich. Kazda dvojice obdrzi obéalku s riznymi vétami. Mtze se jednat
napiiklad o recept n&jakého pokrmu. Ukolem studenttl je sefadit véty tak, aby nalezli spravny
postup pii vafeni urCitého pokrmu. Ucitelka se domnivé, Ze oblibenou didaktickou hrou
studentii je Sibenice, kterou s nimi hraje vétdinou pied Vanocemi. Nakresli na tabuli tolik
vodorovnych ¢arek, kolik pismen ma hledany vyraz. Studenti hadaji pismena, kterd jsou
V hledaném vyrazu zastoupena. Pokud se jednd o pismeno, které neni v daném vyrazu
obsazeno, nakresli na tabuli jednu ¢ast Sibenice. Cilem hry je uhadnuti slova nebo véty diive
nez bude nakreslen obé&Senec na Sibenici. Dalsi didaktické hry, které ucitelka pouziva ve
vyuc€ovacich hodinach, jsou rizné hadanky, dopliiovacky a kfizovky. Tyto aktivizujici metody
pouziva bud’ na zac¢atku hodiny, nebo pokud zpozoruje u svych studentti inavu a chce, aby si

trochu odpocinuli.
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Hodnoceni studentu

Své studenty se snazi povzbuzovat. Pokud se jim néco povede, pochvali je a vidi u
nich pozitivni emoce. Prospéchové slabsi studenty hodnoti ucitelka mirnéji. Pokud u téchto
studentll vidi snahu béhem vyucovani, oceni ji dobrou zndmkou. Ucitelka se domniva, ze u
studentt pfevazuji pozitivni emoce. Snazi se, aby ve vyucovani panovala pfijemna atmosféra
a aby studenti nepocitovali strach. PifedevSim diky piijemné atmosfére dosahuji lepSich
vysledkt. Ucitelka dodava, Ze znalosti studentli jsou na velmi nizké arovni. Jedna se o
ucnovské obory, na které nejsou kladeny pfili§ vysoké naroky na ueni. Proto se snazi své
studenty pomérn¢ Casto chvalit, aby jim alespon trochu zvySovala sebevédomi a utvaiela u

nich kladny vztah k cizimu jazyku.

% STUDENT z odborné skoly

Student v rozhovoru uvedl, Ze anglicky jazyk se uéil na zakladni $kole a s vyukou
némeckého jazyka zacal az na Skole stfedni. Presto vSak preferuje anglicky jazyk. Jako divod
preference anglického jazyka uvadi své lepsi znalosti a dovednosti pravé v tomto jazyce.
Némecky jazyk se mu nelibi, oznacuje ho za ,hruby jazyk®“. K vyuce némeckého jazyka
motivuje studenta zejména predpoklad prace v zahrani¢i. Student navstévuje obor kuchaf,
¢isnik. Pravé po téchto oborech je v némecky mluvicich zemich velka poptavka. Ve srovnani
s Ceskou republikou je prace v zahrani¢i 1épe placend. Student uvedl v rozhovoru, e pokud
by se ptest€hoval k hranicim, hodila by se mu znalost némeckého jazyka v jeho profesi. Snem
studenta je prace v Anglii nebo v Australii, z toho diivodu se vice vénuje anglickému jazyku.
Némecky jazyk vyuziva na ndkupech v Rakousku a radd by ho pouzil pii své budouci profesi
Vv zahrani¢i. Mezi studentovy oblibené Cinnosti ve vyuce némeckého jazyka patii pfedevsim
poslech a ¢teni, mezi jeho neoblibené Cinnosti pak psani. Proto vitd v hodinach némeckého
jazyka poslech riznych CD a praci s textem. Pokud studenti pracuji s textem, spolupracuji
vetsinou ve dvojicich nebo v malych skupinach. V rozhovoru uvedl, Ze jeho matka pracovala
dva roky v Némecku. Dfive si spolu obcas povidali v némeckém jazyce a diky tomu si

procvicoval nejen vyslovnost, ale také slovni zasobu a gramatiku.

s STUDENTKA z odborné skoly

Studentka davd pifednost anglickému jazyku, ktery se uci od treti tfidy. Diive
navstévovala anglicky krouzek, kde své jazykové znalosti vylepSovala. Némecky jazyk

pouzivd studentka v zahrani¢i na dovolené piibéznych situacich. Rada by pracovala
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Vv zahrani¢i, ale zejména by tam chtéla uplatiovat jazyk anglicky. Hlavnim divodem jeji
motivace k vyuce némeckého jazyka nejsou znamky, ale predev§im cestovani. Rada by se
domluvila v ciziné. Studentka povazuje némecky jazyk za zajimavy, ale nelibi se ji naptiklad
némecké pisnicky. Z pohledu studentky hovoii Némci piilis rychle a to se ji nelibi. Gramatiku
némeckého jazyka povazuje za t€zS8i nez gramatiku jazyka anglického. Studentku bavi

ptredevsim prace s textem nebo poslech CD.

> DILCI SHRNUTI

Kategorie I: Motivace studenti stiednich §kol k vyuce némeckého jazyka

Z rozhovoru vyplyva, ze uroven studentd ucnovskych oborti neni prili§ dobra.
Motivovat studenty, ktefi nemaji vysoké cile a spokoji se s ,,malem* je podle ucitelky velmi
naro¢né. Ucitelka se snazi motivovat studenty riznymi aktivizujicimi metodami. Sama je vSak
piesvédéena o tom, ze anglicky jazyk je dulezitéjsi a pro studenty zajimavéjsi. Z rozhovoru
Ize soudit, ze neni do vyuky némeckého jazyka tim spravnym zptsobem,,zapalena“. Mozna
pravé to je divodem preference anglického jazyka ze strany studentti. Ucitelka s nimi
komunikuje o vécech, které je zajimaji. Diskutuji spolecné o roding, o jejich zajmech, o zivote
a o tom co maji a nemaji radi. Ucitelka se snazi probudit zdjem studentii k vyuce némeckého
jazyka prostrednictvim pracovni ptilezitosti v zahrani¢i. Obcas jim klade na srdce, ze v dne$ni
dobé¢ je, ze strany zahrani¢nich hotelti, pomérné velka poptavka po kuchafich, ¢iSnicich a

zednicich vyuéenych v oboru.

Kategorie I1: Aktivizujici metody ve vyuce némeckého jazyka

Ucitelka ve svych hodindch pomérné Casto pouziva kooperativni uceni, praci ve
dvojicich a ve skupinach. Kooperativni vyuka je podle jejiho nazoru pro studenty zabavnéjsi
formou ke splnéni dané cinnosti. Ucitelka pouziva rizné strategie, naptiklad tlohy na
praktickou aplikaci, diskusni metody, otazky pokladané studentim, brainstorming, didaktické
hry ve formé riznych hadanek, dopliovacich cviceni a kiizovek. Snazi se zpestfit vyucovani
némeckého jazyka napiiklad Cinnosti zaméfenou na sefazeni piehazenych vét nebo hrou

S nazvem Sibenice.
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Kategorie 111: Hodnoceni studenti

Ucitelka se snazi studenty neustale povzbuzovat, aby u nich zvySovala zijem
k némeckému jazyku. Diky pochvale prozivaji studenti pozitivni emoce. Prospéchové slabsi
studenty hodnoti ucitelka mirnéji. Pokud u téchto studentti vidi snahu béhem vyucovani, oceni
ji dobrou znamkou. Domniva se, ze u studenti pfevazuji pozitivni emoce. Snazi Se 0 udrZeni
piijemné atmosféry ve vyucovacich hodinach némeckého jazyka. Je pro ni dilezité, aby

studenti nepocitovali strach.

Kategorie IV a V: Preference ciziho jazyka a diivody motivace

Oba studenti preferuji anglicky jazyk, a to z davodu délky studia. Proto jejich znalosti
nejsou tak dobré, jako znalosti z anglického jazyka. Némecky jazyk se studentovi zda hruby,
studentce pifijde zajimavy, ale nelibi se ji némecké pisnicky. Student 1 studentka se vyucuji
v oboru kuchaf, ¢iSnik a motivuje je predpoklad prace v zahranici. Oba studenti by vSak chtéli
pracovat Vv oblasti, kde se hovoii anglickym jazykem. Studentka v rozhovoru uvedla, Ze ji
nemotivuji znamky, ale potfeba domluvit se na dovolené v némecky mluvicich oblastech.

Student uplatituje némecky jazyk na nakupech v zahrani¢i.

ROZHOVOR C. 4

UCITELKA z odborné skoly

Vék Vzdélani Délka praxe | Predméty

28 let | Vysoka skola pedagogicka 3 roky NJ - AJ

Informace o ucitelce

Utitelka vyuduje na odborné skole anglicky a némecky jazyk. Skola je urena pro
studenty, ktefi maji zdjem o informacni technologie. Na studenty jsou kladeny pomérné

vysoké ndroky ze strany uciteld. Na dané skole pisobi ucitelka tfi roky. Jedna se tedy o
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ucitelku s nejkratSi dobou pedagogické praxe. Zaroven se vSak ocekava, Ze pravé tato

»pomérng Cerstva absolventka“ bude disponovat nejnovéjsimi vyukovymi metodami.

Pii volbé ucitelské profese prevazoval u ucitelky zdjem o némecky jazyk a touha
pracovat s lidmi. K volb¢ ucitelské profese se ucitelka vyjadiuje nasledujici vypovédi: ,,Tak
primarné to byl urcite zajem o predmet, protoze jsem nemcinu méla rada uz na stredni skole,
ale na druhou stranu jsem si uz jako mala hrala s panenkami a zkousela jsem je, takzZe si
myslim, Ze néco ve mné trosku bylo k tomu ucitelstvi. V pritbehu studia jsem se presvédcila o
tom, ze to byla dobra volba jit na pedagogickou fakultu. Chtéla jsem pracovat s lidmi, ale
primadrné to byl predmet.*

Ve vyucovacich hodinach pouziva ucitelka kombinaci dvou styli fizeni. V rozhovoru
uvedla, ze zalezi na skupiné. Snazi se piedevsim o demokraticky styl fizeni ve vyucovani
némeckého jazyka. Pta se svych studentl, co je bavi a tomu ptizpisobuje vyuku. Dava jim
moznost volby, aby se sami rozhodli, co chté&ji délat. Pokud maji studenti nazor, se kterym se
ucitelka neztotoziuje, vyslechne si ho a nesnazi se jim ho vyvratit. Na druhé stran¢ se obcas
snazi o autokraticky styl fizeni. Pokud se jedna o t¢zkopadnou skupinu, se kterou se nepracuje

lehce, snaZi se nastavit ptisnéjsi pravidla a byt striktné;jsi.
Motivace studentu stiredni $koly k vyuce némeckého jazyka

V tivodu rozhovoru ucitelka uvadi, ze motivovat studenty k vyuce je v dneSni dobé&
velkym problémem a nelehkym ukolem mnoha kantorti. Dodéva, ze se nejedna pouze o
motivaci k vyuce némeckého jazyka, ale k vyuce vSeobecné. Ucitelka uptfednostiiuje vyuku
anglického jazyka. Dilvodem preference je vétsi zajem o tento svétovy jazyk ze strany
studentl. Ti vidi ve znalosti anglického jazyka budoucnost. Pfestoze si ucitelka uvédomuje, ze
studenti nemaji ptilis velky zdjem o vyuku némeckého jazyka, snazi se je motivovat riznymi
zpusoby. K motivaci vyuziva ve vyucovacich hodinach rizné druhy her a soutézi. Zpravidla
se jedna o soutéze ve skuping, kde vSichni ¢lenové skupiny pracuji na spolecném ukolu.
Studenti maji potfebu dosahnout uspésného vykonu. Z toho diivodu se snazi podat co nejlepsi
vysledky, a téch néktefi dosahuji pravé béhem rtiznych her a soutézi. Clenové vitézné skupiny
ziskavaji jednicku, ktera sice nema tak velkou hodnotu jako naptiklad znamka z pisemného
testu, ale je soucasti klasifikace. Ucitelka zdlraznuje, Ze pfi této motivaci ve formé her a

soutézi pracuji studenti mnohem Iépe.
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Aktivizujici metody ve vyuce némeckého jazyka

Ucitelka uvadi, ze si je védoma toho, Ze motivacni faze by méla byt vyuzita na zacatku
a na konci hodiny. Pfesto uplatiluje motivacni fazi v momenté, kdy ma pocit, Ze studenty latka
nebavi nebo ji nerozumi a chce je trochu zaktivizovat. Dale uplatiiuje motivacni cviceni
Vv ptipad¢, ze je latka prili§ tézka a ucitelka citi na studentech, ze si potiebuji odpocinout a
zregenerovat se. V rozhovoru uvadi, ze hry nejsou soucasti kazdé hodiny, ale obcas se ve
vyuce vyskytnou. O navozeni cizojazy¢né atmosféry se snazi v ivodu vyucovaci hodiny,
kterou zac¢ina zpravidla némeckym pozdravem ,,Guten Tag* a povelem, aby se studenti usadili
na sva mista ,,Setzt euch!*. Obcas poklada svym studentim otazky tykajici se informaci

Z minulé hodiny.

Ucitelka pouziva ve vyucovacich hodinidch némeckého jazyka ucebnici s ndzvem
»Sprechen Sie Deustch®, kterd nabizi prehledny vyklad gramatiky, rizna cvi¢eni na mluvnici,
vyslovnost, pravopis a slovni zasobu. Tato uc¢ebnice je vhodna pro studenty, jejichz cilem je
zvladnuti jazyka v b&€znych situacich. JelikoZz se jednd o dvojjazycnou ucebnici, mohou
studenti 1épe pochopit gramatiku, ktera je zde velmi dobie a ptehledné vysvétlena. Ucitelka
uplatiiuje ve vyucovacich hodinach némeckého jazyka predev§sim dramatické hry. Studenti
hraji rizné role, pii kterych procvicuji své komunikacni dovednosti a spolupraci ve
skupinkéch. Pfi této ¢innosti dochazi k uvolnéni atmosféry ve tfideé, kterd ma pozitivni vliv na
lepsi koncentraci studentl. Prace s obrazkem byva obcas soucasti vyuky. Studenti se pfi této
¢innosti u¢i popisovat rizné objekty na obrazku. Tim si procvicuji nejen slovni zasobu a
gramatiku, ale také fecové dovednosti. Vyukovou metodu brainstorming vyuziva ucitelka na
zacatku nového tematického celku. Pokud se jednd naptiklad o téma ,,rodina®, napiSe na tabuli
podstatné jméno ,,die Familie*. Ukolem studenti je vymyslet co nejvice napadii na toto téma.
Obcas si mohou studenti zahrat hru ,,Slovni fotbal* na procviceni slovni zasoby a na relaxaci.
Ucitelka uvadi v rozhovoru, ze se svymi studenty vyuziva metodu her ptedev§im na konci

Skolniho roku.

Hodnoceni studentu

r~r

Pti hodnoceni prospéchoveé slabSich studenti ptihlizi ucitelka k jejich aktivité a
znamkuje je o néco mirnéji. Pokud maji studenti v pisemném testu spravné gramatiku a
udélaji chybu nékde jinde, uzna jim alespon ptl bodu. Béhem ustniho hodnoceni studentim
S horsim prospéchem obcas né¢jakou chybu promine, snazi se je timto pfistupem neodradit od

némeckého jazyka. V rozhovoru uvedla, Ze u studentd pocituje jak pozitivni, tak i negativni
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emoce. Zalezi na tématu, kterym se zabyvaji. V pfipad¢ z4jmu studenti o danou latku u nich
pocituje pozitivni emoce. Pokud studenty bavi urCité téma, Kladou ucitelce rizné dotazy.
Napftiklad téma ,,die Korperteile* (€asti lidského téla) studenty velmi zajimalo, proto ho chtéli

znat detailn¢. Na gramatiku reaguji negativné.

% STUDENT z odborné skoly

Student se uci pét let némecky a deset let anglicky jazyk. Pravé délka studia je
hlavnim divodem, pro¢ dava ptednost anglictin€. Jako dalsi diivod uvadi, ze anglicky jazyk
mu piijde snazsi nez némecky. Student by rad pracoval v zahrani¢i, ale jeho cilem je pracovat
v Anglii nebo v Americe. Piedpoklada, ze po maturité poleti do Ameriky a ¢asem se usadi
Vv Némecku. Student v rozhovoru uvadi, ze némecky jazyk ho také bavi. JelikoZ bydli blizko
hranic, pouzivd ho pomérné cCasto. Zejména se mu hodi znalost némeckého jazyka pfi
nakupovani v Némecku a pii lyzovani v Rakousku. V Alpach vyuziva némecky jazyk
Vv piipad¢, Ze si chce objednat néco k jidlu nebo pokud si chee koupit permanentku ¢i jizdenku
na autobus. Dale studenta motivuje némecky mluvici kamarad z Frankfurtu, za kterym obcas
jezdi, a diky kterému ma moznost si své feCové dovednosti procviCit a vylepsit. Z tohoto
davodu povazuje student némecky jazyk za uzitecny. V rozhovoru uvadi, ze némecky jazyk
by mohl v budoucnu vyuzit v praci v Némecku, ale dodava, ze nejprve svoji znalost tohoto
jazyka musi vylepsit. Na némeckém jazyku se mu nelibi ,.krkolomna slovicka®. Naopak je
spokojen, ze rozumi némecky mluvicim ob¢antim, pokud nemluvi pfili§ rychle. V rozhovoru
uvadi, ze hodina probiha klasicky. Studenti pracuji s ucebnici, ve které vypliiuji riizna cviceni.
Od tretiho ro¢niku vyuZivaji novou vyukovou metodu. Jednd se o novy zpusob uceni se
slovicek. Studenti se u¢i novou slovni zdsobu tim zpisobem, Ze maji pé minut na
zapamatovani si tfech odstavcd némeckych slov. Po péti minutach zaviou ucebnici a jsou
zkouSeni. Ten, kdo si pamatuje nejvice nové naucenych némeckych slovic¢ek, dostane
jednicku. Podle slov studenta je tato metoda pro n€ho i pro jeho spoluzéky velmi motivujici.
Touha po dobrych znamkach ho motivuje k vyuce némeckého jazyka. Prace s textem nepatii
mezi jeho oblibené ¢innosti. Tuto nelibost si vysvétluje tim, Ze jeho slovni zasoba neni pfilis
Siroka. Studentovi se obcas stane, Ze proZije flow motivaci, a to zejména pii tvofeni riiznych
rozhovorti ve dvojicich ¢i ve skupinkéch. Idedlni ucitel by mél mit dobré znalosti ve svém
oboru a snazit se je predavat svym studentim. M¢l by byt komunikativni, spolecensky a

pratelsky.
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s STUDENT z odborné skoly

Student se vénuje némeckému a anglickému jazyku tfinact let. S vyukou jazykt zacal
jiz ve svych Sesti letech v prvni tfidé¢ na zakladni skole. Zpocatku se podle jeho slov jednalo
pouze o osvojovani si lehké slovni zasoby. Zaci v hodinach pouZivali obrazky, pomoci nichz
se ucili nejprve jednoducha slovicka, napiiklad ndzvy zvitat a riznych hracek. Teprve po Case
si zacali osvojovat kratké fraze a jednoduché véty. Student preferuje anglicky jazyk, jelikoz se
domniva, ze tomuto jazyku dokaze 1épe porozumét. Zdiraziuje, Ze se jedna o svétovy jazyk,
ktery se u¢i mnoho lidi na svété. Jeho motivaci je predpoklad pracovni pfileZitosti
Vv zahrani¢ni firm¢. Student ma dokonce jasnou ptredstavu, Ze by chtél po maturité pracovat
v Némecku nebo Svycarsku. Jelikoz se jedna o studenta stiedni 8koly informatiky a
finan¢nictvi, kde je kladen dlraz na znalost vypocetni techniky, rdd by uplatnil své znalosti a
schopnosti vtomto oboru v zahrani¢ni firmé specializované na pocita¢e. Studentovou
motivaci nejsou znamky, ale zdjem o pfedmét. Tvrdi, Zze ho némecky jazyk bavi a rad by ho
umél. Zajima se o historii druhé svétové valky. Studentovi se nelibi némecka vyslovnost.
V rozhovoru uvadi, Ze konverzace v némeckém jazyce mu pfijde nehezka a ma pocit jako by
si lidé nadévali. Flow motivaci student obcas proziva, jelikoz mu ptijdou hodiny zajimavé a

veselé.

> DILCI SHRNUTI

Kategorie I: Motivace studentu stifednich $kol k vyuce némeckého jazyka

Ucitelka v tvodu rozhovoru uvadi, Ze motivovat studenty k vyuce némeckého jazyka je
V dnesni dobé velkym problémem a nelehkym ukolem mnoha uciteli. Radéji vyucuje
anglicky jazyk. Podle ni o n€j maji studenti vétsi zajem. K motivaci vyuZziva ve vyucovacich
hodinach rtizné druhy her a soutdi. Clenové vitézné skupiny ziskavaji jedni¢ku. Tuto
motivaci pouziva pomérné Casto, jelikoz se domniva, ze pfi ni studenti pracuji mnohem 1épe a

dosahuji lepsich vysledkii.

Kategorie I1: Aktivizujici metody ve vyuce némeckého jazyka

Hodiny maji vétsSinou podobu hromadného vyuCovani. Obcas studenti pracuji ve
skupinach ¢i dvojicich. Ucitelka pouzivd ve vyucovacich hodinidch némeckého jazyka

ucebnici s nazvem ,,Sprechen Sie Deustch”, ktera je pomérné naro¢nd. Studenti pracuji
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s ucebnici, kde procvicuji gramatiku a zabyvaji se textem. Soucasti vyuCovani byvaji
dramatické hry, prace s obrazkem, brainstorming, didaktické hry urcené k procviceni slovni

zasoby a k relaxaci.

Kategorie 111: Hodnoceni studenti

Ucitelka klade pomérné¢ velky diraz na znamky, na kterych je pravdépodobné
zalozena motivace studenti k vyuce némeckého jazyka. Pti hodnoceni prospéchové slabsich
studentti piihlizi k jejich aktivité a zndmkuje je o néco mirngji. Pfi ustnim hodnoceni obcas
promine studentim s hor§im prospéchem né&jakou chybu, aby je motivovala do dalsi préce.
Pocituje u nich jak pozitivni, tak negativni emoce. Zalezi na tématu, kterym se praveé
zabyvaji. V ptipadé zajmu studentd o danou latku u nich pozoruje nadseni a radost, negativni

emoce zaznamenava pii vykladu gramatiky.

Kategorie IV a V: Preference ciziho jazyka a diivody motivace

Oba studenti preferuji anglicky jazyk, jelikoz jim pfipadéa snazsi. U jednoho ze studentti
je to zptuisobeno délkou studia. Druhy student povazuje anglicky jazyk za dulezit&jsi. Jednoho
ze studentll motivuje touha domluvit se v némecky mluvicich zemich ptfi béZnych situacich,
druhého predpoklad pracovni piileZitosti v Némecku nebo Svycarsku. Pro jednoho ze
studentli nejsou hlavni motivaci znamky, ale zajem o pfedmét. Tvrdi, Ze ho némecky jazyk
bavi a chtél by ho umét. Zajima se predevSim o historii druhé svétové valky. Druhy ze

studentd naopak uvedl, Ze mu na znamkéach zalezi.

7.3 VYSLEDKY VYZKUMU

V nésledujici ¢asti jsou shrnuty vysledky Setfeni. Vyzkumna ¢innost se opirala o zasady
kvalitativniho vyzkumu. Zakladni otazka, ktera zde byla polozena, znéla: Jak je to s motivaci
studenti stfednich Skol k vyuce némeckého jazyka? VSeobecné formulovany zamér se rozpadl
do nékolika dil¢ich zakladnich myslenek. Tyto myslenky byly zachyceny ve specifickych
otazkach. Vyzkum mél poskytnout odpovédi na otazky: Jak uclitelé motivuji studenty
stiednich Skol k vyuce némeckého jazyka? Jaké aktivizujici metody pouzivaji ve vyucovani a
jakym zpusobem studenty hodnoti. Dil¢i otazky se tykaly preference jednoho z cizich jazyki

ze strany studentll a diivod motivace studentt stiednich Skol k vyuce némeckého jazyka.
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Vyzkum byl zaméfen na osobnost uditele a studenta. Ti jsou povazovani za dva hlavni
aspekty zkoumaného tématu, pfiCemz osobnosti ucitele je v diplomové praci prikladana vétsi

pozornost. V nasledujici ¢asti jsou popsany nékteré z hlavnich zavéra pripadového Setteni.
7.3.1 KATEGORIE |
UCITEL: Motivace studentii stiednich kol k vyuce némeckého jazyka

Ucitelé maji k dispozici riizné prostiedky, pomoci nichz mohou zvySovat motivaci
studentll a tim 1 jejich Skolni vykony. Na zaklad¢ nasbiranych dat se ukazalo, ze ucitelé
pouzivaji ve svych vyucovacich hodinach humor, chvélu, rizné druhy didaktickych her,
znamky, inspirativni ptiklady z praxe, svij osobni piiklad a zdtraznuji studentim moznosti
uplatnéni znalosti némeckého jazyka v praktickém zivoté.

VSichni dotazovani ucditelé se shoduji v ndzoru, Ze motivace studentii stfednich Skol
K vyuce némeckého jazyka je v dne$ni dobé nelehkym tkolem mnoha pedagogi. VétSina
studentl dava prednost vyuce anglického jazyka, coz potvrzuji vyroky studentl, které jsou
uvedeny v ,,Kategorii IV* s nazvem ,,Preference ciziho jazyka“ kde je uvedeno, ze pouze tii
z osmi dotazovanych studentti preferuji némecky jazyk. Duvodem preference némeckého
jazyka je u jednoho ze studenti ptedpoklad prace v zahraniCi: ,,Kdybych jednou chtel, tak
radsi budu pracovat v Néemecku nez nekde dal, kde se mluvi anglicky. Proto davam prednost
némciné*. Druhy ze studentti dava ptednost ném¢iné z diivodu svych lepSich znalosti v oblasti
gramatiky: ,,Jd uprednostiuji hlavné némcinu, protoze ji chdpu lépe nez anglictinu.
V anglictiné je hodné casii a ja je neumim zaradit. Ta némcina je lehci. Je pravda, Ze jsou tam
cleny, ale kdyz se to clovek nauci, tak to umi.“. Studentka uptfednostiiuje némecky jazyk
Z toho dlvodu, Zze md némecky mluvici kamarady, se kterymi si diky znalosti némeckého
jazyka casto telefonuje a dopisuje, coz dokazuje nasledujici vyrok: ,, Spis asi néemcinu, kvili
tomu, ze jsem byla na vyménném pobytu a mdam tam spoustu pratel, tak abych se s nimi
domluvila.*

Z vysledkl je tedy patrné, Ze vétsi Cast studentl se radéji vénuje anglickému jazyku.
Pravé z toho divodu je velmi dilezité, aby ucitelé némeckého jazyka své studenty motivovali
tim spravnym zplsobem. Béhem Setieni se ukézalo, Ze motivovat studenty stiednich Skol
k vyuce némeckého jazyka neni lehkou zalezitosti. Dotazovany ucitel za¢ina rozhovor vétou:
»INo, tak ta motivace je ¢im dal tim tezsi. Nicméné se je snazim motivovat riiznymi zpiisoby.

I3

Samozriejmé formou soutézi a her. Nebo se je clovéek snazi motivovat viastnim prikladem.
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Jak bylo jiz fecCeno, preferovanym jazykem studentl je anglictina, ktera je vyucovana
na stfednich Skolach jako prvni cizi jazyk. VSichni dotazovani ucitelé jsou si této skutecnosti
védomi. Pravé ztoho divodu se néktefi z nich snazi probudit u studentdi zijem
prostfednictvim spojeni néméiny s angliGtinou, coz doklada vyrok ugitele: ,, Clovék je vede
k tomu, aby odhodili zabrany a aby mluvili nejen tady, ale aby to, co se tady naucili, pouzivali
V Nemecku. Kdyz to nejde nemecky, tak aby pouzili druhy cizi jazyk - anglictinu, protoze
dneska se hodné pouziva de-englich, cemuz Nemci rozumi*. U¢itelé nezpochybiiuji ditlezitost
anglického jazyka, ale zaroven zdiraziuji vyznam a dilezitost jazyka némeckého. Tuto
situaci komentuje jedna z dotazovanych uditelek vétou: ,,KazZda firma chce anglictinu na
prvinim misté, ale miize se stat, Ze bude treba potrebovat zrovna némcinu. *

Z rozhovoru s uciteli vyplyva, Ze pouzivaji ve vyucovacich hodinach rizné techniky
zvysujici motivaci. Ucitelé posiluji motivaci studentl tim zpisobem, ze zdliraznuji uziteCnost
a dualezitost vyuky némeckého jazyka. Jedny z mnoha kritérii, jako jsou napiiklad realnost
uplatnéni néméiny, snadna dostupnost vzhledem k poloze a ¢etné zastoupeni firem v Ceské
republice, hraji vyznamnou roli pfi motivaci k vyuce némeckého jazyka. Vzhledem k
provazanosti Ceské republiky v oblasti ekonomickych, kulturnich a sportovnich vztahii je
vyuka némeckého jazyka velmi dulezita. Jedna z dotazovanych ucitelek tika: ,, Celkoveé si
myslim, Ze v této oblasti je ta motivace diilezitd, protoze bydli v blizkosti némeckych hranic -
takze nakupy, moznosti vyjezdi. No a hlavné aby se naucili zaklady, aby se dokdzali domluvit,
koupili si néco nutného, co potiebuji, aby se umeli orientovat v restauraci. Druhd veéc je, zZe
dneska v zZivoté ten jazyk potiebuji. Kazda firma chce anglictinu na prvnim misté, ale miize se

stat, Ze budou tieba potiebovat zrovna némcinu. “

Ceska republika je ze dvou tietin obklopena némecky mluvicim prostiedim a vedle
ruského jazyka je némecky jazyk nejvice pouzivany matetsky jazyk v Evropé. Némecky jazyk
nejvyznamngj§im partnerem Ceské republiky, kde piisobi velké mnoZstvi némeckych firem
nabizejicich mnoho pracovnich mist. Pfedev§im diky vySe zminénym faktorim povazuji
osloveni ucitelé némecky jazyk za velmi dulezity, coz doklada vyrok ucitele: ,, Snazim se je
naucit co nejvic, aby si toho co nejvic odtud odnesli. Protoze si myslim, Ze prave ta Nemcina
diky nasi poloze Ceské republiky by se mohla v budoucnu Siknout.* Atraktivita znalosti
némciny vychazi z bézného pouzivani jazyka v zivot¢ mimo $kolu. Jedna z dotazovanych
ucitelek motivuje své studenty tim zpusobem, Ze jim zdiraziiuje moznosti vyuziti némciny
Vv praxi, coz dokladé jiz zminovanym vyrokem: ,,Celkové si myslim, Ze v této oblasti je ta
motivace dulezita, protoze bydli v blizkosti hranic - takZe nakupy, moznosti vyjezdii. No a

hlavné aby se naucili zaklady, aby se dokazali domluvit, koupili si néco nutného, co potrebuji,
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aby se uméeli orientovat v restauraci. “ Na zakladé nasbiranych dat doslo ke zjisténi, ze pouze
jeden ucitel se snazi aktivizovat studenty pomoci zadavanim riznych projekti, které byvaji
ohodnoceny znamkou, coz doklada nasledujici vyrok: ,,Tak zadaviam zdakiim riizné projekty a
prezentace, které potom ozndmkuji. Zdaci si nékdy mohou sami zvolit téma, které je zajima a
bavi a o tom vypravi béhem pristi hodiny svym spoluzakium.“ Jedna z dotazovanych ucitelek
se snazi probudit u svych studentd zajem tim zpasobem, ze s nimi komunikuje o vécech, které
je zajimaji a o kterych se radi bavi. Diskutuji spolecné o rodin€ a o jejich zajmech, coz
doklada vyrokem: ,,Nékterym hodinam nechdavam volny pribeh. Myslim si, Ze kazdému uciteli
se obcas stane, Ze neni pripraven na hodinu nebo chce studentiim ukazat, Ze hodiny némciny
mohou byt zabavné. Nechavam na studentech, aby si pripravili téma, které je bavi. No a
potom si o neém vsichni spolecné povidame. Veétsinou si chtéji povidat tireba o rodiné, o
sourozencich nebo o zdjmech.” Jina uditelka se svych studentd pta, co je bavi a tomu
ptizpusobuje vyuku, coz dokazuje jeji vyrok: ,,Ddam jim moznosti vybéru, volby, aby se sami
rozhodli, co je bavi.*

Béhem vyzkumného Setfeni se objevila motivace uclitele prostfednictvim vlastniho
ptikladu, ktera je v této praci povazovana za jeden z klicovych motivac¢nich faktord. Na
zaklad¢ nasbiranych dat se ukézalo, Ze se ucitel snazi motivovat své studenty osobnim
ptikladem. SnaZi se byt vzorem pro své studenty, vypravi jim své zkuSenosti a zazitky, které
prozil diky znalosti némeckého jazyka, coz doklada vyrokem: ,,Clovék se je snazi motivovat
viastnim prikladem. To znamend, Ze pokud jsou to zkuSeni némcinari a ovladaji minuly cas,
tak jim vypravim o tom, jakym zpusobem jsem se ucil nemcinu, Ze jsem navstévoval néjaké
kurzy v zahranici a co jsem pri tom vSechno zazil.“ V o€ich studenti mize ucitel pusobit
inspirativné a nevédomé¢ u nich probouzet potiebu dosazeni urcitého cile. Muze timto
zpusobem u studenti vyvolat potfebu touhy po studiu nebo budouci kariéfe v zahranici.
Priklady ze Zivota by mély byt soucasti vyu€ovacich hodin. Diky nim mohou studenti ziskat
jiny pohled na véc a némecky jazyk pro né¢ nemusi byt jen dalSim z nezdzivnych predméta, ale
predevsim prostfedkem, diky kterému si mohou studenti béhem svého studia vytvaret rizné
cile. Prave stfedni Skola je klicovym momentem, kdy si studenti béhem ¢tyt let svého studia
postupné uvédomuji, jakou vysokou Skolu nebo profesi by rddi vykonavali po slozeni
maturitni zkouSky. B&hem této doby objevuji své kladné a stinné stranky, které hraji
podstatnou roli pfi stanovovani budoucich cilt. Pokud si ucitel dokaze své studenty ziskat tim,
¢eho v zivoté dosahl, muze u nich probudit touhu k napodobovani. Pti rozhovoru s jednim z
jeho student jsem se pravdépodobné setkala s timto druhem motivace. Student se zminil, Ze
by i on rad pracoval v Némecku: ,,... spis ddvam prednost némcinée, protoZe prece jenom

Némecko je nas soused a vidim v tom budoucnost. Kdybych jednou chtél, tak radsi budu
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pracovat v Nemecku nez nékde dal, kde se mluvi anglicky. Proto davam prednost némciné.
Z toho lze soudit, ze jednim z divodu jeho kladného piistupu k vyuce némeckého jazyka je

praveé vzor ucitele.

Na zéklad¢€ nasbiranych informaci se ukazalo, ze ucitel pouziva techniku oc¢ekavaného
uspéchu. Dava svym studentiim najevo divéru v jejich schopnosti naucit se némecky jazyk do
ur¢ité miry. To lze usoudit z nasledujiciho vyroku: ,,Vétsinou prevazuji ti, kteri k jazyku
nemaji nadani. Kazdy Zak je schopen se tu némcinu naucit do urcité miry. Ja se je snazim
motivovat k tomu, aby ta jejich vypovéd byla predevsim srozumitelnd. Rikam jim, Ze nejen
Cesi, kdyz mluvi némecky, ale také sami Némci chybuji.“ Z rozhovoru vzesla zajimava
informace, Ze ucitel pofadd pro studenty vymeénné pobyty, které slouzi pravé ke zvySeni
komunikace v némeckém jazyce. To lze dolozit jeho vyrokem: ,,Myslim si, Ze ta komunikace
se studentim dari. Organizuji jim jeden tyden s némecky hovoricimi vrstevniky v Ceské
republice. Tyden je zaméren na sport, diky sportovnim aktivitam sem jezdi studenti z Nemecka
radi. Jeden tyden travime v Némecku, kde se o pripravu spolecného programu staraji némecti
studenti. “ Ugitel povazuje tento spoleéné straveny ¢as Ceskych a némeckych studenti za
velmi pifinosny, coz potvrzuje nasledujici vétou: ,,Béhem tydne maji cesti a némecti studenti

dostatek prileZitosti a casu spolu komunikovat, vypravét Si a povidat, a to je diilezité. "
7.3.2 KATEGORIE I1
UCITEL: Aktivizujici metody ve vyuce némeckého jazyka

V tvodu se vSichni ucitelé zminili o tom, Ze motivace studentli k vyuce némeckého
jazyka je pomérné nelehkou zalezitosti, jelikoz se z pohledu studentl jedna o nehezky a ne
zrovna lehky jazyk. Pravé z toho divodu se snazi vzbudit u studentii zjem o tento druhy cizi
jazyk riznymi zpusoby a aktivizujicimi metodami. Jejich snahou je zbavit studenty
predsudkd, Ze je némecky jazyk nehezky, t€zky a nemoderni. Odstranénim téchto predsudki
mohou ucitelé zvysit pozitivni pfistup studentt k tomuto jazyku. Na zakladé pozorovani
jednoho ucitele pii vyucovani lze fici, Ze se snazi motivovat své studenty k vyuce némeckého
jazyka nejriiznéjSimi zpuisoby. Pfi pouzivani aktivizujicich metod klade diiraz predevSim na
komunikaci studentl v cizim jazyce. Vyuc€ovaci hodinu vzdy zahajuje navozenim cizojazy¢né
atmosféry. Své studenty po prichodu do tfidy vzdy pozdravi v némeckém jazyce a snazi se je
aktivizovat pomoci némeckych jazykolaml, hadanek nebo kiiZzovek. Na rozdil od
dotazovanych ucitelek dava prednost komunikaci v némeckém jazyce pied gramatikou. Jeho

cilem je pfimét studenty k tomu, aby si dokazali poradit v nejriiznéjSich situacich. Toho 1ze
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dosahnout ptedevsim diky komunika¢nim schopnostem. Pokud se student ztrati v Cizing, je

vvvvvv

rowr

komunikacni schopnosti nez gramatické pravidla. Teoreticka ¢ast prace poskytla informace o
tom, ze v soucasné dob¢ je podle RVP ve vyuce cizich jazykl kladen dlraz pfedevSim na
zvySovani komunikativni trovné. Studenti by se méli naucit v cizim jazyce komunikovat o
béznych tématech, aby se mohli dorozumivat s rodilymi mluvéimi. M¢li by se naucit zvladat
mluveny a psany projev. Aktivni znalost cizich jazykl pfispiva k u€¢inné€j$i mezinarodni
komunikaci. Na zéklad¢ rozhovoru se ukazalo, ze ucitel se fidi timto pravidlem a klade diraz
pravé na komunikaci v cizim jazyce, coz dokazuje nasledujici vyrok: ,.Studenti jsou
komunikativni. Ve vyssich rocnicich ztraci zabrany z mluveni. To je dulezity predpoklad
K tomu, aby jednou mluvili némecky i mimo skolu. Clovék je vede ktomu, aby odhodili
zdbrany a aby mluvili nejen tady, ale aby to, co se tady naucili, pouzivali v Néemecku.* Tuto
skute€nost 1ze potvrdit 1 prostfednictvim vysledkil ziskanych z pfimého pozorovani. Ucitel
V hodindch némeckého jazyka pouziva velké mnozstvi komunikaénich cviceni a didaktickych
her. Svym studentim poklada ve vyucovacich hodinach rizné druhy otazek, diky nimz jsou
studenti neustale nuceni pfemyslet a komunikovat v cizim jazyce. Na zakladé pozorovani
doslo ke zjiSténi, Ze se ucitel snazi rozvijet tvofivost studenti formou riiznych projekti. Ve
tfidé panuje uvolnéna atmosféra, diky které jsou na studentech viditelné pievazné pozitivni
emoce. K dosazeni piijemné atmosféry pouziva ucitel rizné hry, pantomimu nebo tieba
vyuku dramatem. Prave pfi vyuce dramatem studenti procvicuji Své komunikacni dovednosti,
prokazuji schopnost poradit si Vv obtiznych situacich a snizuji zdbrany komunikace
v némeckém jazyce. Na zdklad¢ pozorovani se potvrdilo, Ze z hlediska vyukovych metod
pouziva ucitel ve vyuce némeckého jazyka pomérné hojné mnozstvi aktivizujicich metod,
urcenych ke zlepSeni komunikace studentil v cizim jazyce. Ve vyu€ovani ucitel vyuziva praci
s textem, ktera ma v hodinach casté zastoupeni. Pomoci této metody procvicuje se svymi
studenty nejen slovni zasobu, ale také porozuméni textu. K témto metoddm vzdy patii
nasledna diskuse. K nacviku porozuméni pousti studentim rGzné nahravky a videa
v némeckém jazyce, o kterych si posléze spolecné povidaji. Dalsi aktivizujici metoda, kteréd
ma Vv hodinach své Casté zastoupeni, je pantomima. Pomoci této metody se studenti snazi
komunikovat neverbalné. I neverbalni komunikace se studentim muZe pii styku s rodilymi
mluvéimi hodit. Nékdy se ¢lovek miize pokusit dorozumét takzvané ,,rukama nohama®. Ke
zvySeni komunikacnich schopnosti studentl slouzi prezentace riznych projektti. Zaddvanim
téchto projekti se wucitel snazi rozvijet jejich kreativitu a samostatnost a zvySovat
komunika¢ni dovednosti. Pomérn¢ ¢asto se ve vyucovacich hodinach vyskytuje i metoda

zvana vyuka dramatem, pii které studenti pifedvadi rizné scénky. Na tyto aktivizujici metody
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reaguji kladné. Tento pozitivni piistup k metodam, zvySujici komunikaci v cizim, lze dolozit
vysledky z rozhovoru se studenty. Béhem rozhovoru se oba studenti nejvice rozpovidali na
otazku tykajici se pouzivani aktivizujicich vyukovych metod zvysujicich komunikaci. Z toho
1ze soudit, Ze se takové druhy metod vyskytuji v hodinach némeckého jazyka pomérné Casto.
Oba studenti uvedli, Ze radi pracuji stextem, poslouchaji rGzné nahravky, hraji hry,
predvadeji scénky a jsou jim pokladany riizné typy otazek, na které odpovidaji. Procvicuji tak
komunikaci a odbouravaji ostych a trému. Nase data naznacuji, Ze Se ucitelé snazi motivovat
studenty pomoci hravych a netradicnich uloh. To doklada vypoveéd ucitele: ,,Veétsinou se je
snazim nabddat k tomu, aby se nejednalo o klasicky diim, ale aby vymysleli néco ztresteného.
Ono pak kdyz se jedna o néjaky netradicni domek, tak je to vidycky motivuje vic, nez kdyby se
Jjednalo o néejakou fadni stavbu. “* Na zékladé vyzkumu s dotazovanymi uciteli se ukazalo, ze
se snazi své studenty motivovat hned na zacatku vétSiny vyucovacich hodin némeckého
jazyka. Ktomu jim slouzi rtzné prostiedky. VétSina z dotazovanych uditeli pouZiva
V pocateéni fazi vyuCovani takzvané navozeni cizojazy¢né atmosféry. Tuto pocatecni
motivaéni fazi dokldda vypoveéd ucitele: ,,Tu hodinu zaciname tim, zZe se rozmluvime.
Mundgymnastik (rozmluveni) - t0 znamend, ze vyberu néjaky Zungenbrecher (jazykolam) a na
tomto jazykolamu se snazime rozmluvit. PFi této chvili se uzije legrace.” V jiném ptipadé
slouzi uditelim k navozeni cizojazyéné atmosféry pozdrav nebo spolecny zapis na tabuli
v némeckém jazyce, coz doklada vyrok uclitelky: ,,Navozeni cizojazycné atmosféry. Nehodi se
to pokazdé, ale snazim se o néj. My mame takovy ritudl, Ze se zdravime némecky, Ze si
némecky zapisujeme kazdou hodinu.* Stoji za povS§imnuti, Zze motivacni fazi nékteti ucitelé
neuplatiiuji pouze na zacatku vyucovaci hodiny, ale i v prubéhu vyucovani. Tuto situaci
komentuje ucitelka: ,, Vim, Ze by motivace méla byt na zacatku a na konci hodiny, ale zcela
uprimné rikam, Ze se snazim tu motivaci davat v momenté, kdy mam pocit, Ze studenty ldtka
nebavi nebo potrebuji trochu zaktivizovat, trochu se probrat. Nebo kdyz je ta latka tezka, tak
abych je zbytecné nezabila gramatikou. Nasbirana data ukazuji, Ze aktivizujici vyukové
metody maji ve vyucCovani némeckého jazyka své uplatnéni. Nékteti ucitelé tyto metody
pouzivaji Casto, jini zfidka. V procesu vzdélavani pouzivaji ucitelé rizné cesty, prostiedky a
metody ke zvySeni jeho efektivnosti. Usiluji o rozvoj osobnosti studentd, a to z hlediska
aktivity a samostatnosti. Snahu o kreativitu a samostatnou cinnost studentti lze dolozit
tvrzenim ucitele: ,,Snazim se je motivovat viastni tvorbou k néjakému tématu. Pokud mame
téema Essen (jidlo), tak zdaci maji za ikol, zalozit si svoji viastni hospodu - tu hospodu popsat —
popsat nejen ten dum, ale i vnitini vybaveni, samoziejme skladbu jidel, které jsou obsazeny
Vjidelnim listku.” RUzné problémové situace, didaktické hry, inscenace a jiné metody

piiblizuji skolu redlnému zivotu. Ucitelé se snazi u studentd rozvijet tvotivost a samostatnost.
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K tomu jim slouzi napiiklad vyuka dramatem, coz doklada vyrok uéitelky: ,,Casto se snazim
vyuzivat role-play, kdy si studenti zkousi prehrat néjaké rozhovory nebo situaci. To si myslim,
Ze je bavi nejvic - kdyz vymysli néjaky kreativni pribéh. Podle nasbiranych dat 1ze uvést, ze
dv¢ oslovené ucitelky pouzivaji ve vyucovacich hodinach némeckého jazyka brainstorming,
coz doklada vyrok ucitelky: ,,Ve vyucovani obcas pouzivam brainstorming. Na tabuli napisu
téma, napriklad Essen. Studenti vétsinou rikaji riiznd podstatnd jména, ktera je napadnou. No
a ja zapisuju jejich napady na tabuli. Tuhle metodu pouzivam, kdyz chci, aby si zopakovali
slovni zasobu na néjaké téma. “ Druhd ucitelka tika: ,,Brainstorming se snazim pouzit vzdy na
zacatku néjakého tématu, napriklad téma Reisen (cestovaini) — studenti diktuji slovicka, kterd
je k tomu napadnou.“ Zbyli dva ucitelé se v rozhovoru zminili, ze pouzivaji brainstorming ve
svém druhém oborovém predmétu. Nekteti uclitelé kladou diraz na gramatiku, jini na
komunikaci. Vedle pouziti ufebnice némeckého jazyka ma v hodinach pomérné casté
zastoupeni prace s textem a s obrazkem. Diky témto metodam si studenti mohou procvicit
predevsim slovni zasobu a gramatickd pravidla. Zastoupeni prace s textem lze dolozit
vyrokem ucitelky: ,,Které metody jsou soucasti mych vyucovacich hodin? Tak prace s textem
urcite. To je v jazyce nutné. Ten puvodni text, ktery je ke kazdé lekci, slouzi k procviceni.
Jina ucitelka se vyjadiuje k otazce, zda pouziva metodu prace s textem nasledujici vypovédi:
wPrace s textem...Ucebnice je koncipovana tak, ze krom gramatiky je tam text, k tomu textu
Jsou poslechova cviceni a otazky.” Na zakladé sbéru dat doslo ke zjiSténi, Ze ucitelé pouzivaji
ve vyucovacich hodinach pomémé hojné mnozstvi her K procviceni gramatiky a slovni
zasoby. Jedna z dotazovanych ucitelek tika: ,,Hry hrajeme vétsinou pied Vanocemi, kdy je na
takové véci vice ¢asu. Takovou nejoblibenéjsi hrou studentii je Sibenice. Tahle hra nam vydrzi
klidné na celou hodinu. Zdci musi uhddnout némecké slovo nebo néjakou némeckou vétu.
Davam jim rizné krizovky, dopliiovacky a hadanky. Studenti nemaji moc velky zdjem o
némcinu, tak se je snazim motivovat alespon timto zpusobem. *“ Jina ucitelka tvrdi, ze: ,,Slovni
fotbal se hodi k procvicovani slovni zasoby.” Vedle hromadného vyucovani se v hodinach
velmi Casto objevuje kooperativni vyuka, ktera je z pohledu vSech dotazovanych uciteld pro
studenty oblibenou formou. Studenti si tak mohou ve dvojicich nebo ve skupinkach pomahat
pfi feSeni uréitého problému. Toto tvrzeni Ize dolozit vyrokem ugitelky: ,,Casto pracujeme ve

skupinkach, studenti v nich pracuji radi, pripravuji napriklad rozhovor a tak podobné.*

84



7.3.3 KATEGORIE Il

UCITEL: Hodnoceni studentii

Na zakladé sbéru dat doslo ke zjisténi, ze dotazovani ucitelé pouzivaji Vv hodinach
némeckého jazyka kladné i negativni hodnoceni. Ucitelka fika: , Kladné a negativni
hodnoceni...samoziejmé pouzivam oboji. Kladné je vidycky prijemnéjsi pro mé, ale i to
negativni je néekdy diilezite. Na to negativni si musi clovek pamatovat a v pristi nebo V
prespristi hodiné zase toho negativné ohodnoceného studenta néjak povzbudit, aby ho tim
negativnim uplné neotravil. “ Ukazalo se, ze vSichni dotazovani ucitelé pouzivaji v hodinach
némeckého jazyka jako motivacni prostfedek nejen znamky, ale také pozitivni slovni
hodnoceni ve formé pochvaly. Tu udé€luji nejen za védomosti nebo zlepSeni, ale také za
aktivitu a snahu studenti. Kazdy student ma nadani pro néco jiného. Nékomu jde matematika,
jinému cizi jazyk. Ucitelé se snazi chvalit nejen jazykové nadané studenty, ale i studenty
prospéchove slabsi. Ne vsichni studenti jsou zaméfeni humanitnim smérem, coz Ize dolozit
vyrokem ucitele, ktery tika: ,,Vetsinou prevazuji ti, kteri nemaji k tomu jazyku nadani.*
Prospéchové slabsi studenty se snazi motivovat k tomu, aby 1 pfes nizkou trovenl jazykového
nadani dosahovali dobrych vysledkii. Ucitelka, plisobici na stejné Skole, fika: ,, Ta némcina
oproti anglictiné je na ustupu. TakZe clovek musi studenty spis ziskavat neZz odrazovat.
Prospéchoveé slabsi studenti potiebuji chvalit nejvice. Pochvala jim dodava pocit uspokojeni a
zvySuje sebedlivéru. Na zakladé sbéru dat se ukazalo, Ze vSichni dotazovani ucitelé hodnoti
prospéchové slabsi studenty mirnéji, a to ztoho divodu, aby je od némeckého jazyka
neodradili. Tento poznatek lze dolozit vyrokem ucitelky: ,, Kdyz maji dlouho spatné vysledky,
tak se jim snazim davat nahradni testy nebo pak uz udélam test, ktery je velmi jednoduchy,
abych jim to sebevédomi uplné nezabila, aby tam byl videt alespon néjaky posun. Neékteri
ulohy nez prospéchové slabsSim studentlim. Mén¢ nadané studenty hodnoti mirnéji. Tento
poznatek dokazuje nasledujici vyrok uéitele: ,, Mym ukolem je naucit némecky nejen nadané,
ale i ty méné nadané studenty alespon do urcité miry. V tomto pripadé je potreba postupovat
individuadlneé. To znamend na ty nadanéjsi klast vyssi naroky, davat jim vice prdace. U téch
slabsich musi clovek primhourit oko, protoze ta jejich vypoveéd neni bez chyb, tak jak je tomu
U téch lepsich. Je takova kostrbatd, co se tyka vyjadrovacich schopnosti. Myslim Si, Ze kazdy
je schopen se tu némcinu naucit do urcité miry.” UCitel se snazi U prospéchové slabsich
studentl odbourat strach z netispéchu, neodradit je od vyuky némeckého jazyka a motivovat

je dobrou znamkou za snhahu, coz dokazuje nasledujici vypoveéd: ,,KdyZ vidim snahu u téch
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slabsich Zakit bojovat s némcinou, tak se snazim primhourit oko a hodnotit je mirnéji. Pokud
se jim povede primo vV hodiné néjaka vypoved, tak nevaham a okamzité jim dam jednicku,
abych je timto zpiisobem motivoval do dalsi prdce, aby vidéli, ze ta jejich namaha neni
marnda. “ Nekteti ucitelé se shoduji, ze pfi ustni ¢asti hodnoceni obcas ,,pfimhouii oko* a
znamkuji méné nadané studenty mirnéji. Pisemnou ¢éast hodnoti vétSina ucitelt podle predem
stanovenych pravidel. U¢itel popisuje svij styl hodnoceni nasledovné: ,,Kladu jim na srdce,
aby ta jejich vypovéd' byla srozumitelna. Ja kdyz je hodnotim, tak prihlizim k tomu, jesth to
bylo srozumitelné nebo nebylo. To se tyka té ustni Casti. V té pisemné cdsti, pokud piseme
to podle predem stanovenych pravidel.* Zvyhodnény zptisob hodnoceni prospéchové slabsich
studentl dokazuje vyrok uditelky, kterd na rozdil od ucitele hodnoti mirngji i pisemné prace
studentii. Ucitelka vysvétluje svlij styl hodnoceni takto: ,,My mdme nastaveno na skole, zZe
hodnotime po deseti procentech, takze hodnotim vsechny po téch deseti procentech. Ale je
pravda, ze u téch prospéchove slabsich studentit nepocitam kazdou chybu, protoze jsem rdda,
kdyz pochopi gramatiku. Pokud udélaji chybu nékde jinde a vim, Ze nejsou schopni to
zvlddnout, tak jim dam piil bod nebo jim néjakou chybu prominu. “ VSichni dotazovani ucitelé
se domnivaji, ze diky pochvale a dobrym znamkach pievazuji u studenti béhem vyucovacich

hodin némeckého jazyka pozitivni emoce a ve tiidé panuje vétsinou uvolnéna atmosféra.

7.3.4 KATEGORIE IV

STUDENT: Preference ciziho jazyka

Z vysledku empirického vyzkumu se ukazalo, Ze tfi z osmi dotazovanych studentl
preferuji némecky jazyk. Zbylych pét studenti uvedlo, Ze davaji prednost jazyku anglickému.
Podle slov studenti je davodem preference nejen libozvucnost a modernost, ale také délka
studia jazyka. Néktefi studenti odpovédeli, ze se jedna o svétovy jazyk, ktery se uci vétSina
lidi a pfichazi s nim do styku jiz od raného détstvi. Naptiklad pfi hrani pocitacovych her nebo
pii sledovani seridli urCenych pro adolescenty. Studentim se zdd némecka gramatika
jazyka. Nize jsou uvedeny vyroky studentii na otdzku: Zda davaji prednost anglickému ¢i

némeckému jazyku a co je hlavnim divodem jejich preference.
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1.

Anglicky jazyk

,Némcinu jsem si vybrala jenom proto, ze jsem ji méla na zdakladni $kole, ale jinak

mé neémcina moc nezaujala a ten jazyk mé moc nebavi

,,Co mé bavi vic, jestli anglictina nebo néemcina? Tak spis ta anglictina, protoZe mi
to prijde leh¢i a ucim se ji déle, tak jsem Vv tom zabéhly. Nemcina mé taky bavi,
protoze jsem ze zdpadu, z ASe a tam je ta nemcina vSude okolo, takze kdyz jedeme
nakupovat, tak se ta némcina hodi. Taky jezdime casto na hory do Alp a mdm

3

kamarada ve Frankfurtu, ktery mé taky obcas uci. *

vvvvvv

Jji 13 let, od prvni tiidy.

., Spis anglicky jazyk, protoze anglicky se uc¢im od tieti tiidy, chodila jsem na

krouZek a nemcinu jsem méla jen jeden rok.

,Ja preferuju anglictinu, i kdyz na zakladni Skole jsem mél celou dobu nemcinu.
Anglictina mé bavi vic nez nemcina. Nemcinu nemam rdd, protoze je to takovy

hruby jazyk.

Némecky jazyk

1. ,Jad to mam pul na pul, ale spis davam prednost némcinée, protoze prece jenom
Némecko je nas soused a vidim v tom budoucnost. Kdybych jednou chtél, tak radsi
budu pracovat v Némecku nez néekde dal, kde se mluvi anglicky. Proto ddavam

prednost nemcine

2. ,Ja uprednostiiuji hlavné némcinu, protoze ji chdpu lépe nez anglictinu.
V anglictiné je hodné casit a ja je neumim zaradit. Ta némcina je lehci. Je pravda,

I3

Ze jsou tam cleny, ale kdyz se to clovek nauci, tak to umi. *

3. ., Spis asi nemcinu, kviilli tomu, Ze jsem byla na vyménném pobytu a mam tam

spoustu pitel, tak abych se s nimi domluvila.*
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7.3.5 KATEGORIE V

STUDENT: Motivace k vyuce némeckého jazyka

Odpovédi studentl na otdzku, co je jejich motivaci ke studiu némeckého jazyka, se
pomérné shodovaly. Na zadkladé rozhovoru je vétSina studentd toho nazoru, Ze znalost
némeckého jazyka lze uplatnit predevsim pii komunikaci s rodilymi mluv¢imi na dovolené a
pfi vykondvani budouci profese. Pro vétSinu studentid je hlavni motivaci predpoklad
perspektivni orientace. Uvédomuji si, ze nékteré firmy pozaduji vedle znalosti angli¢tiny také
znalost némeckého jazyka, coz dokazuje vyrok studentky z obchodni akademie: ,,Myslim si,
Ze budu potrebovat nemcinu po stiedni skole, az si budu hledat zaméstnani. Praci v zahranici
neplanuji, chtéla bych pracovat v Ceské republice. Myslim si, Ze nékteré firmy némecky jazyk
pozaduji. “ V rozhovorech nekteti studenti hovofili o tom, Ze jezdi na dovolenou do Némecka,
Rakouska nebo do Svycarska. Vzhledem k vzdalenosti od Ceské republiky jsou tyto zemé
dostupnéj$i. Na zéklad€ nasbiranych dat se ukazalo, Ze n¢kteti ze studentll pouzivaji némecky
jazyk pii nakupovani, vyfizovani riznych zaleZitosti nebo pii objednavani jidla a piti v
zahrani¢i. UziteCnost znalosti némeckého jazyka potvrzuji nasledujici vyroky student
stfednich skol. Jeden z dotazovanych studentu fika: ,,Obcas jezdime nakupovat do Rakouska,
kde ten némecky jazyk pouzivam.* Podobné je tomu u studenta, ktery uvadi ve své vypovédi:
»Diky znalosti néemciny si muzu v Rakousku objednat néco k jidlu, nakoupit jizdenky a tak
podobné. “ Vysledky prinesly informaci, ze nékteti z dotazovanych studentt by radi pracovali
Vv zahrani¢i. Zminénymi cilovymi oblastmi jsou vSak zemé¢, kde se hovoti anglicky. Pouze dva
ze studentd piedpokladaji, ze budou po studiu pracovat v nékteré z némecky hovoticich zemi.
Jeden student by rad uplatnil ziskané védomosti a znalosti ze stiedni $koly, coz doklada jeho
vypovéd’:,,Chtél bych pracovat v Némecku nebo ve Svycarsku. Rdad bych tam pracoval
V néjaké firmé, kde budu moct uplatnit své znalosti Z vypocetni techniky.” Jiny student by
také rad uplatnil znalost némeckého jazyka v nckteré z némecky mluvicich zemi.
K piedpokladu pracovni prilezitosti se vyjadiuje nasledujicim vyrokem: ,,7ak ditvod motivace
je prace v Nemecku, je to nds soused, mame ho hned vedle, to je asi hlavni motivace.*
Nasbirana data poskytuji informaci o tom, ze by vétSina studentti chtéla pracovat v anglicky
hovofticich oblastech. Jeden ze studentl tika: ,,No, chtél bych do Anglie nebo do Australie.*
Na otazku tykajici se prace V zahrani¢i odpovidd jedna ze studentek: ,,Jo, chtéla bych
pracovat v zahranici, ale nékde, kde se mluvi anglickym jazykem. Hlavni motivaci ke studiu
némciny je u jednoho studenta historie ¢esko-némeckych vztahl. Stiedem jeho zajmu je
obdobi druhé svétové valky. Tento poznatek lze dolozit odpovédi studenta z obchodni

akademie:,,Tak moji hlavni motivaci je historie...chtél bych rozumét némecké historii. Rad
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bych to videél i z nemecké strany, jak se na obdobi druhé svétové valky divaji Némci.* Stoji za
povsimnuti, ze pouze jeden student se uci némecky jazyk, protoze ho to skutecné bavi. Jedna
se 0 studenta, ktery se uc¢i némecky jazyk tfinact let. Tento vnitiné motivovany student fika:
»Mné o znamky moc nejde, jde mi spis o to, abych ten jazyk umél. Nemecky jazyk mé bavi. “
Naopak pro jiné studenty jsou znamky dilezitou motivaci. To dokladd vyrok jedné ze
studentek: ,,Tak asi nejvic mé motivuji dobré znamky, i kdyz nékdy se mi to moc nedari.”
Nasbirana data poskytuji informaci o tom, Ze nékteti ze studentd maji némecky hovofici
kamarady. Pravé komunikace snémecky hovoficimi vrstevniky je motivuje k vyuce
némeckého jazyka. Pro studentku je to dokonce jedind motivace, coz dokazuje nasledujici
vypoveéd”: ,, Uprednostiuji spis asi némcinu, kviili tomu, ze jsem byla na vyménném pobytu a
mam tam spoustu pratel, tak abych se s nimi domluvila. To je asi jedina motivace, proc se ji
ucim.*“ Stejné tak student komentuje svoji motivaci touto vétou: ,,Mdm kamarada ve
Frankfurtu, ktery mé taky obcas uci némecky.* Pouze jeden z dotazovanych studenti uvedl,
ze diivodem preference jazyka je osobnost ucitele. Studenti si na stiedni Skole pravdépodobné
jesté neuvédomuji dilezitost ucitele jakozto motivacniho Cinitele ve vyuce. VétSina studentil
to pravdépodobné oceni az po ukonceni stfedoskolského studia. Teprve pii hledani

pracovniho mista zjisti, ze kritériem k pfijeti na danou pozici je znalost némeckého jazyka.

89



ZAVER

Ve své diplomové praci snazvem ,Motivace studentl stiednich Skol k vyuce
némeckého jazyka*“ jsem se zabyvala problematikou, jak lze vzbudit zajem studentd o
némecky jazyk. Ten je na stfednich Skolach zafazen do vyuky jako druhy cizi jazyk.
V pribéhu vyzkumného Setieni byly stanoveny kategorie, vychdzejici ze zakladnich cila

vyzkumu. Z rozboru téchto kategorii vzesly nasledujici zavéry.

Ptesto, ze je v dnesni dobé némecky jazyk povazovan za druhy nejdilezitéjsi jazyk na
svété a Ceskd republika je ze dvou tietin obklopena némecky mluvicim prostfedim,
neprojevuji studenti o tento cizi jazyk pftili§ velky zdjem. Vysledky vyzkumu potvrdily, ze
vétSina studentd dava prednost vyuce anglického jazyka.

Rada predsudkil a stereotypi o némeckém jazyce znesnadiuje ucitelim presvedcit
studenty o jeho dulezitosti. Dospéla jsem k zavéru, Ze motivace studentii stfednich Skol
k vyuce némeckého jazyka je pro ucitele nelehkou zalezitosti. Ti si uvédomuji, ze studenti
nemaji piili§ velky zajem o tento druhy cizi jazyk a pravé z toho diivodu se je snazi motivovat
riznymi zpisoby.

Na zéklad¢ nasbiranych dat se ukdzalo, ze ucitelé pouzivaji ve svych vyucovacich
hodinach rizné aktivizujici metody, které maji pozitivni vliv na motivaci studentd. Jako
motivaéni prostiedek ve vyucovacich hodindch némeckého jazyka nejCastéji pouzivaji:
didaktické hry, soutéZe, vyuku dramatem, znamky, inspirativni ptiklady z praxe a sviij osobni
priklad.

Z vyzkumu vyplyva, ze vSichni dotazovani ucitelé pouZivaji v hodinach némeckého
jazyka jako motivacni prostfedek pozitivni slovni hodnoceni ve formé pochvaly, kterou
ude€luji nejen za védomosti nebo zlepseni, ale také za aktivitu a snahu studentii. Z vysledkt
vyzkumu vyplyva, Ze vSichni dotazovani ucitelé hodnoti prospéchové slabsi studenty mirnéji,
a to z toho diivodu, aby je od némeckého jazyka neodradili.

Nékteré vysledky naseho Setfeni byly oCekavané, jiné piekvapivé. Jiz pted provedenim
vyzkumu se piedpokladalo, ze divody studentti k vyuce némeckého jazyka jsou nasledujici:
budouci profesni orientace, pouzivani jazyka pii béznych situacich, znamky, komunikace
s némecky hovoficimi kamarady a geografickd poloha CR. Piekvapivé bylo zji§téni, ze
divodem motivace studenta stfedni Skoly je zdjem o némecko-jazy¢né knihy, zaméfené na

historii.
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Na zéaklad¢ pozorovani jednoho z uciteli se ukazalo, ze vychazi z pravidel Ramcové
vzdelavaciho programu, kde je kladen diiraz pfedev$im na zvySovani komunikativni Grovné.
Jako jediny, ve srovndni se tfemi dal§imi respondenty vyzkumu, klade diraz piedev$im na

komunikaci, které piiklada vétsi dulezitost nez némecké gramatice.

Zavérem lze konstatovat, ze i pfes nezdjem studentl k vyuce némeckého jazyka
vynakladaji uéitelé zna¢né usili, aby tuto nepfiznivou situaci zménili. Mnohdy je naro¢né
nenechat se odradit nezdjmem studentti a zachovat si pozitivni mySleni. Pokud ma ucitel
kladny pfistup k némeckému jazyku, mtize ho pfenést i na své studenty. K nejvétsim vyzvam
ucitele patii motivovat studenty, ktefi nemaji pfirozeny zajem o uceni a zaroven udrzovat

zdjem studentil, ktefi se uci radi.
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DOPORUCENI

o Ucitel¢ by si méli uvédomit, ze jsou dualezitymi motivacnimi Ciniteli vychovné
vzdélavaciho procesu. Ucitel by mél byt piesvédCen o tom, ze dokaze své studenty

motivovat. Pokud se neztotozni s timto nazorem, jen tézko této motivace dosdhne.

o Ucitel by nemél zpochybiiovat dilezitost anglického jazyka, ale mél by se snazit zdiraznit
vyznam jazyka némeckého. Pravé ucitel mize byt tim, kdo ovlivni mysleni a pfedstavy

studentl a zbavi je predsudki, Ze némecky jazyk je tézky a nelibozvucny jazyk.

o Studenti maji o ucivo vétsi zajem, pokud maji pocit, ze ho mohou uplatnit v bézném
zivoté. Ztoho divodu by mél ulitel uvadét rizné piiklady z praxe, potradat setkani

s némecky hovofticimi lidmi a uskutec¢novat exkurze do némecky hovofticich oblasti.

o Ucitel by mél neustale zdiraznovat dileZitost znalosti némeckého jazyka a snazit se
propojit ucivo s praxi pomoci riznych ptikladi ze zivota. M¢l by studenty informovat o
existenci firem, které pozaduji znalost némeckého jazyka. Dale pak argumentovat tim, ze

Ceska republika ma nejdelsi hranici pravé s némecky mluvicimi oblastmi.

o Vedle gramatiky by mély byt hodiny zaméteny na dorozuméni se pii béznych situacich.
Studenti by mé&li byt schopni popsat cestu v némeckém jazyce, v ptipadé, Ze se ztrati nebo

naopak nékomu radi, jak se dostat na pozadované misto.

o Za jednu z nejvétSich motivaci je povazovana pochvala, ktera zvySuje vykony studentt.
Pochvalu by mél ud€lovat nejen pouze jazykové nadanym studentim, ale predevSim
studentlim prospéchové slab§im. Tento kladny typ hodnoceni u nich vyvold prozitek

uspechu, doda jim vice sebediivéry a motivuje je k lepSim vysledkim.

o Ucitel by mél pouzivat rizné aktivizujici metody. Jeho vyuCovaci hodiny by méli byt
rozmanité a to z hlediska stfidani vyukovych metod a organiza¢nich forem. Odbouranim
stereotypu mtize udrzovat studenty v aktivité. Mél by zadavat studentim zajimavé a

tvotivé ulohy.

o Motivaci studentit 1ze zvysit naptiklad prostfednictvim jazykové animace. Prestoze se
projekt zabyva Skolenim uciteli zakladnich Skol, doporucila bych metodu jazykové
animace i stiedoSkolskym pedagogiim, ktefi mohou riizné vyukové metody upravit,

prizpusobit véku student a zaradit tak nékteré zdbavné metody do vyuky.
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RESUME

Diplomové prace se vénuje problematice motivace studentii stiednich Skol k vyuce
némeckého jazyka.

Diplomova prace je rozdélena na dvé Casti — teoretickou a praktickou. Teoreticka Cast
obsahuje celkem pét kapitol, které na sebe navazuji. Zabyva se motivaci, potfebami, vyukou
némeckého jazyka na stfednich Skoldch, osobnosti uditele, organizacnimi formami a
vyukovymi metodami. Praktickd ¢ast je v€novana kvalitativnimu vyzkumu, jehoz cilem je
zjistit, jakym zptsobem motivuji ucitelé studenty stiednich kol k vyuce némeckého jazyka.
K vyzkumu byla pouzita metoda rozhovoru a pozorovani.

Na zéklad¢ provedené¢ho vyzkumu se ukazalo, ze ucitelé pouzivaji ve svych
vyucovacich hodinach jako motivaéni prostfedek chvalu, rizné druhy didaktickych her,
klasifikaci, inspirativni pftiklady z osobniho zivota, svlj osobni piiklad a zdiraznuji

studentim moznosti uplatnéni znalosti némeckého jazyka v praktickém zivoté.

Kli¢ova slova: motivace, student, stfedni Skola, uditel, némecky jazyk, vyukové metody,

pozitivni motivace

SUMMARY

This diploma thesis deals with a problematic of student’s motivation to German language
at the secondary school.

The diploma thesis is divided into two parts — theoretical and practical. The theoretical
part contains five chapters. It deals with a motivation, needs, teaching of German language at
the secondary schools, personality of a teacher, organisation forms and learning methods. The
goal of the practical part is qualitative research. This research should find out how the
teachers motivate students at the secondary school to German language. There were used two
qualitative methods — interview and observation. This part explains that the teachers use the
various types of the motivation’s instruments in their teaching lessons. For example: positive
verbal evaluation, various types of didactical plays, notes, inspirational examples from

personal life, personal example of a teacher etc.

Keywords: motivation, student, secondary school, German language, teacher, learning

methods, positive motivation
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PRILOHY
Piiloha & 1: OTAZKY PRO UCITELE

1) Jakym zpuisobem se snazite své studenty motivovat?

2) V jakych fazich hodiny vyu¢ovani uplatiujete motivaci?

3) Pouzivate na zacatku vyucovani tzv. ,,navozeni cizojazy¢né atmosféry?

4) Jaké didaktické hry a soutéze vyuzivate jako motivacni prostiedek?

5) Jaké kladné a negativni hodnoceni pouzivate?

6) Jak hodnotite prospéchové slabsi studenty?

7) Pozorujete u svych studentl pfevazné pozitivni nebo negativni emoce?

8) Jakym zpisobem ucite a procvicujete slovni zasobu?

9) Které organizacni formy vyuzivate nejéastéji?

10) Které metody/hry jsou soucasti vasich vyucovacich hodin?

11) Pfevazoval u Vas pii volbé ucitelské profese zajem o studenty nebo o
aprobacni predmét?

12) Jaky styl fizeni pouzivate ve svych hodinach?

Piiloha ¢& 2: OTAZKY PRO STUDENTY

1) Davate piednost anglickému nebo némeckému jazyku?

2) Co Vas motivuje k vyuce némeckého jazyka?

1) Co se Vam libi a nelibi na némeckém jazyce?

2) Jakou vyucovaci metodu pouzivate v hodinach némciny nejradéji?

3) Pii jaké Cinnosti se Vam stalo, Ze jste se ponofil/a do situace takovym
zpusobem, Ze jste ztratil/a pojem o Case?

4) Znate néjakou mnemotechnickou pomuicku?

5) Jak by podle Vas mél vypadat idealni ucitel némeckého jazyka?

96



Piiloha & 3: Cesko-némecky zahraniéni obchod

Cesko-némecky zahrani¢ni obchod VWE“:WM

mlid. EUR

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013

= Dovoz = Vyvoz = Bilance

Zdroj: Cesky statisticky urFad
Stav: kvéten 2014

Zdroj: Cesko-némecka obchodni a primyslova komora: Cesko-némecké vztahy. Cesko-
némeckda obchodni a priimyslova komora [online]. 2008 [cit. 2015-04-02]. Dostupné z:
http://tschechien.ahk.de/cz/o-nemecku/cesko-nemecke-vztahy/
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