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ANOTACE

Tato bakalafska prace pojednava o prostorové predstavivosti déti pfedSkolniho veku.
V teoretické ¢asti je uvedeno jakym zpusobem déti prostor chiapou a jak jej zobrazuji.
Nasledné¢ je popsdna souvislost vytvarnych c¢innosti a prostorové predstavivosti

s Rdmcovym vzdélavacim program pro piedskolni vzdélavani.

V praktické Casti jsou obsazeny vytvarné ukoly souvisejici s prostorovou predstavivosti,
které jsou nasledné realizovany v mateiskych Skolach a analyzovany podle urcitych
kritérii.
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TITLE

This Bachelor Thesis deals with spatial imagination of children of preschool age. In the
theoretical part there is stated the way how children understand space and how they depic
it. Subsequently, it is described the relation of art activities and spatial imagination with

General educational program for preschool education.

The practical part is consisted of arttasks related to of spatial imagination, which are

realized in kindergartens and analyzed according to certain criteria.
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UvoD

Uvop

se, ze veskeré védomosti a dovednosti, kter¢ si dité,,osvoji“ v matetské skole, jej doprovazi
po zbytek zivota. Prostorova piedstavivost neni vyjimkou, a pokud se v détstvi vhodné
rozviji, mize ¢lovéku v dospélosti usetfit mnohé nesnaze, napiiklad s orientaci v prostoru.
Z tohoto divodu povazuji dané téma za velmi dilezit¢é a vzhledem ktomu, Ze se
souvislostmi prostorové predstavivosti a vytvarnych c¢innosti ptili§ mnoho texti nezaobira,

zvolila jsem si tuto problematiku jako téma své bakalarské prace.

Praci jsem pojala tak, ze jsem si nejprve hledala co nejvice informaci o prostorové
pfedstavivosti a vytvarné c¢innosti v dostupnych textech. Na tomto zéklad¢ jsem poté
navrhla, realizovala a reflektovala soubor vytvarnych tkold pro déti ve dvou matetskych
Skolach. Snazila jsem se tak ovéfit si vybrané teoretické poznatky v praxi. Vyzkumné
Setfeni jsem provedla nejprve v matetské Skole v Plzni-Radcicich s malymi détmi, tedy tii
az Ctyfletymi a poté v mateiské Skole v Plzni -Liticich s vétSimi détmi, tedy péti az
Sestiletymi.

Prace je ¢lenéna do ti ¢asti. V teoretické ¢asti (kap. 1-3) se vénuji problematice prostoroveé
ptredstavivosti, vysvétluji, jakym zplisobem dité pfedSkolniho v€ku chape prostor a jakym

zpusobem jej zobrazuje, a v neposledni fad¢ soustied’uji pozornost na vytvarnou ¢innost.

Vzhledem k tomu, ze Rémcovy vzdélavaci program (dale jen RVP) pro piedskolni
vzdélavani je zakladnim dokumentem pro praci v matetské Skole, sleduji v textu ctvrté
kapitoly, jak velky prostor pro vytvarné ¢innosti a rozvoj prostorové piedstavivost nabizi.
V praktické ¢asti (kap. 5) poddvam zpravu o realizovaném vyzkumném Setieni, které mélo
za cil ovéfit vybrané teoretické poznatky a zjistit nakolik vhodné koncipované vytvarné
ukoly mohou ovlivnit prostorovou ptedstavivost déti. Snazila jsem se také vSimat jevd,
které nejsou v dotknuté odborné literatufe zminény. V posledni ¢asti (kap. 6) predevS§im
shrnuji dil¢i zaveéry, které vzesly zejména z analyzy procesu a vysledkl feSeni vytvarnych

ukold.
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1 PROSTOROVA PREDSTAVIVOST

Prostorovou ptedstavivost 1ze chépat jako soubor dil¢ich schopnosti, tykajicich se naSich
predstav o prostoru, o tvarech, vzajemnych vztazich mezi télesy, o vztazich mezi predméty
a nami, a téz o prostorovych vztazich jednotlivych ¢asti naseho téla navzijem.

(Sarounova, 1982).

1.1 VYVO] PROSTOROVE INTELIGENCE

Prostorova inteligence se tyka schopnosti zdznamu prostorovych informaci. Je dilezité si
uvédomit, ze vyvoj prostorovych sméri je postupny. Posloupnost jednotlivych fazi

znazoriuje nasledujici diagram.

3. faze 4. faze
e dopredu e doll e Sikmo ® Vpravo
e dozadu e nahoru e vlevo

Tabulka 1 - Faze vyvoje

(P&chouckova, 2013)

Cesta k pochopeni prostoru zafina senzomotorickym stadiem, které se objevuje jiz
v kojeneckém véku. Dulezitou roli hraje vyvoj dvou prostorovych schopnosti, a sice: dité
se uci sledovat drahu pohybujicich se pfedméti a orientovat se v nejbliz§im okoli.
Na konci senzomotorického obdobi, kdy kon¢i i rané détstvi, si dit¢ zafinad vytvaret
mentélni predstavy. Jiz si dokdze vybavit, jak vypada ur¢ité misto nebo jak probihd urcita
udélost, aniz by tam bylo. Podle Piageta vznika schopnost tvorby mentélnich piedstav
na zaklad¢ ranych zkuSenosti ditéte, a to jak vizualnich, tak senzomotorickych. Piaget
pfedpokladal, ze v mysli ditéte doslo k zakodovani celkovych obrysti nebo schémat
Cinnosti, které dit€ ve svém okoli vidélo a které si mohlo v mysSlenkach zopakovat.
Predskolni dit¢ dokaze najit cestu domi, kterd je mu zndma, avSak neni schopné si
predstavit, co ho potkd v mistech, kterd zrovna nevidi. I starSi déti maji problémy se
zachycenim mist, kde Ziji, do orientaéniho méfitka. Pétileté nebo Sestileté dit¢ se ve svém

okoli sice vyzna, avsak kdyz dostane za ukol jej popsat nebo nakreslit mapu, bude to
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pro n¢j problém. Bud’to nebude schopné ukol splnit viibec nebo jej natolik zjednodusi, ze
bychom popisované misto viibec nepoznali. Pfedstavivost v raném détstvi zlistava staticka,
mentalni operace s piedstavami jeSt€ nejsou mozné. Piaget se domnival, ze dilezitym
zlomovym bodem se stdva pocatek stadia konkrétnich operaci, ktery se objevuje spole¢né
s nastupem ditéte do Skoly. V této dobé se u n¢j rychle rozviji schopnost aktivni prostorové
manipulace s pfedstavami iobjekty. Dité si jiz nyni umi predstavit, jak vnima urcité
objekty clovek, ktery se diva z jiné strany. Jednd se o tzv. decentraci, kdy dité uz dokaze
pochopit, jak vidi situaci ¢lovek, ktery se nachazi na jiném misté, ¢i jak vypada urcity
objekt, kdyz jej otocime. Zhruba az do desatého roku se vsak prostorova inteligence stale

rozviji pouze v ramci konkrétnich situaci a udalosti (Gardner, 1943).

1.2 CHAPANI PROSTORU

Viagnerova (2012) vysvétluje tzv. egocentrickou perspektivu, kterd je charakteristicka pro
zpusob, jakym predskolni dité chape prostor. Uvadi, ze predskolni déti precenuji velikost
nejblizSich objektl, nebot’ se jim zdaji velké, a naopak velikost vzdalenéjSich objektt
podceiiyji, nebot’ je vnimaji jako malé. Déti Spatné odhaduji prostorové vztahy, protoze je
posuzuji podle toho, jak jim piipadaji. Naptiklad maji-li odhadnout velikost mezi dvéma
objekty, pfipada jim mensi, pokud mezi objekty lezi jesté néco, co dany prostor zaplni.
Ptedskolni déti dokazou bez problémi rozliSovat polohu nahote a dole, avsak k tomu, aby
dit¢ bylo schopné diferencovat mezi polohou vpravo a vlevo jesté nedozrilo. Z pozice
pozorovatele je lateralni poloha proménlivd, ve vztahu k vnimanym objektim neni pfesné
fixovéana. Otoci-li se dit€¢ o 180 stupnli, vnima vSechno naopak — co bylo vpravo, je ted’

vlevo. Urc€ity vliv zde mé i dozravani lateralizace mozku, tedy biologické mechanismy.

1.3 ZOBRAZENI PROSTORU

Pro znazornéni vlastniho objemu pfedmétu ma predSkolni dit€¢ velmi zvlastni moznosti.
V prvni fad€é nas seznamuje s ploSnym uspotfadanim objemu. Jednd se o zobrazeni, kdy
jsou jednotlivé pohledy na ptredmét spojeny v jeden celek — napf. nadhled a podhled.
V takovém piipad¢ sice obrazek neodpovidad pohledu z n¢jakého konkrétniho mista, avSak

vytvar je znané nazorny a je mozné z n¢j vycist vse potiebné.

Dalsi zvlaStnosti mizeme pozorovat i pfi zobrazeni vnitiniho objemu. Napiiklad neni

mozny pohled na brambory, vafici se v hrnci, pfiklopeném poklickou ¢i na kouf,
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nachazejici se v kominé. Dité si ovSem s takovymi piipady hlavu neldme a zobrazi hrnec
i komin, jako by byly pruhledné. Stejnym zptsobem dité zobrazi i Karkulku v biise vika,
obyvatele v domé ¢i vejce v téle slepice. Dité zkratka ztvarni véci takové, které jsou mu
znamé a které ho zajimaji, pficemz se nezdrzuje otazkou, zda jsou vSechny z urc¢itého mista

viditelné (Uzdil,1980).

,,Prostor obklopujici predméty a dokreslujici jejich vzdjemné vztahy je zobrazovani zcela
Jjinak, nez jak to délame my, dospeli. Zdklad prostorového usporadani scény je poloZen,
Jjakmile dite zacne povazovat dolejsi okraj papiru za jakousi zem, k niz postavy tihnou

Jjakoby ovladany gravitaci. “* (Uzdil, str. 36)

1.4 OSLABENE VNIMANi PROSTORU

Oslabené prostorové vnimani v piedskolnim véku ovliviiuje mnoho ¢innosti i vykont
na sebeobsluhu i samostatnost. Mize pusobit téZ na takové Cinnosti, jako je kresleni —
uvédomovani si vedeni sméru Cary. Pfi deficitu prostorové predstavivosti déti pfilis
nevyhleddvaji hry se stavebnicemi, mozaikami, a tim nedochdzi k rozvoji jejich
technického mysleni. Z diivodu oslabeni prostorové predstavivosti mlize dochdzet
ve Skolnim veéku k nékolika potizim. Dité¢ se mlze Spatné orientovat v textu pii Cteni
(sledovani textu ve spravném smeéru zleva doprava), obtizné€ se orientovat pii psani textu
(zvlasté pii prepisu textu), mize mit i potize se psanim (uvédomeéni si smeru vedeni ¢ary),
vychové zejména pii kolektivnich hrach, v tanci a v neposledni fadé i obtize v koordinaci

pohybil pii manipulaci s predméty — potiZe pfi rukodé€lnich ¢innostech (Bednarova, 2007).
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2 CHARAKTERISTIKA PREDSKOLNIHO DITETE

Piedskolnim ditétem oznacujeme dité¢ ve véku 3 az 6 let, jedna se o posledni fazi raného
détstvi. Hlavni ¢innosti v tomto obdobi je hra. Prostfednictvim hry se u déti rozvijeji
vSechny psychické funkce, napt. fantazie, tvotivost, fe¢ové schopnosti a podobné. Zatimco
v batolecim obdobi ptevladaly hry paralelni (déti si hraly vedle sebe), u predskolnich déti
prevlada hra spolu s vrstevniky (Novotna, 2012).

2.1 VYVOJOVA SPECIFIKA PREDSKOLN{HO VEKU

Piedskolni obdobi zahrnuje z hlediska vyvoje ditéte Sirokou skdlu zmén, at’ uz fyzickych,
obdobi v zivoté ¢loveka, kdy je dulezité ditéti poskytnout dostatek ¢innosti a prostoru, aby

mohlo naplnit své rozvojové predpoklady.

2.1.1 VNIMANI

Vnimani ditéte je dosud nepfesné. Dité se nechda snadno upoutat vyraznym detailem,
obzvlast ma-li njaky vztah kjeho soucasnému zdjmu ¢i potfebé. V tomto obdobi
hovotfime o tzv. kognitivnim egocentrismu, kdy si dit¢ mysli, Ze ostatni vnimaji a chapou
jevy stejné jako on. Napftiklad se domniva, ze ¢lovek, ktery se diva na danou véc z jiného
uhlu pohledu, vidi véc stejné jako on. Také vnimani Casu je stale neptesné, dit€ precenuje
Cas, ktery travi nezajimavym zptsobem a naopak. Cas je schopny posoudit pouze
ve vztahu s konkrétni ¢innosti - ,,Jest¢ se tfikrat vyspim a pojedu k babicce* (Mertin,
2010). Dité zije pfitomnosti, tento fakt nazyvame détskym prezentismem. Béhem celého
ptedSkolniho obdobi zplsobuje détem potize i stala proménlivost casovych vztahl - vcera,

dnes a zitra. (Novotnd, 2012).

2.1.2 MYSLENi A REC

Détské mysleni oznacujeme za antropomorfické, coz znamena, ze dité Casto polidstuje
véci, napt. sluni¢ko se schovalo za mraky, protoze se stydi. V této etapé zivota si dité casto
povida samo pro sebe — jedna se o tzv. egocentrickou feé. Catka (1994) poukazuje na stale
vzrustajici kvalitu paméti, pozornosti, emocniho prozivani a manipula¢nich schopnosti,

se kterou se objevuji také presnéjsi a bohatsi détské predstavy. Do détské fantazie
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nezasahuje Zzadnd korekce kritickym myslenim, v tomto obdobi ovliviluje nadvlada

fantazie 1 do mysleni.

2.1.3 Ro0zZvoj MOTORIKY

Béhem tohoto obdobi dochdzi k rozvoji hrubé i jemné motoriky. Zdokonaluje se a roste
kvalita pohybové koordinace, pohyby se stavaji presnéjSimi, ucelnéj$imi a plynulejSimi.
Pohybova koordinace se projevuje také ve schopnosti sebeobsluhy — dité je schopné se
obléci a svléci, samostatn¢ zvladd osobni hygienu. V tomto obdobi si dit¢ rddo hraje
s plastelinou, knofliky, kostkami, kaminky, pfi€emz dochazi k rozvoji jemné motoriky.
Kolem ctvrtého roku dochazi k vyhranéni laterality a dit¢ je v souvislosti s dominanci
hemisféry bud’ levak nebo pravadk. S rozvojem jemné motoriky souvisi rozvoj kresby.
Zatimco kolem dvou let dit¢ spontanné ¢ara a jeho Cara ¢i ,,koleCko* mize mit mnoho
vyznam - dit¢ je popisuje pokazdé jinak, pozdé&ji je dit€ schopné dobie napodobit zdkladni
tvary a namalovat i postavu ¢lovéka. Nejprve v podobé hlavonozce — hlavy a nohou, jez
odpovida vidéni svéta tiiletého ditéte (nohy, které jsou ve vysce jeho oci a obliceje a hlavy,
které se k nému sklanéji). Vytvarné projevy predskoléka jsou povétSinou znacné kreativni

(Cacka, 1994).
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3 VYTVARNA CINNOST

Umoznuje ditéti seznamovat se s riznymi predméty, prostfednictvim dotyku, prohliZeni si
a manipulace snimi. V neposledni fad¢ také pfispivda ke komunikaci ditéte s okolim
a umoziuje ditéti projevovat své emoce i osobnost. Pfi vytvareni riznych vytvarnych praci
dochazi bezpochyby k rozvoji ndpaditosti a predstavivosti ditéte. Nezanedbatelny vyznam
maji tyto ¢innosti také v oblasti vychovy k samostatnosti. Dité se u¢i pracovat bez pomoci
druhych, samo si vybrat potfebné nastroje a material k ur¢itému ukolu a zapojit vlastni
iniciativu. U¢i se rozhodovat se, vybirat si z nékolika moznosti a nasledné své rozhodnuti
zdiivodiovat. Je velmi dilezité vzniklé vytvory prezentovat - potadat ,,vystavy*, aby déti
méli ptilezitost predstavit svou praci ostatnim détem, mohli byt za svou tvorbu ocenéni

a pfipadné se mohli inspirovat kamarady pro dalsi tvorbu.

3.1 VYZNAM VYTVARNYCH CINNOSTi V MATERSKE SKOLE

Cilem ptedskolniho vzdélavani je rozvijet schopnosti ditéte, utvaret jeho osobnost
a poskytnout mu tim ty nejlepsi predpoklady pro to, aby ho nejen na zékladni Skole, ale

1 v Zivoté, provazel tspéch.

3.2 ROZDELENI VYTVARNEHO VZDELAVAN{

Vytvarné vzdélavani v matefské Skole miizeme rozdélit do Ctyt skupin:

* , Kresleni, malovani, jakozto zdkladni technika dvojrozmérného vytvarného
vyjadrovani;

*  Prostorova tvorba, zahrnujici vyrobu objektii a manipulaci s materialy;

*  Vytvarna kultura, ktera vede k ziskavani novych poznatkii;

*  Vytvareni kolekci sbiranim, vybiranim a uchovavanim danych predmeétit. ‘

(Dorance, str. 11)

Kresleni a malovani seznamuje dité s pouzivanim riznych néstrojii a se stopou, kterou

na prislusném podkladé zanechavaji. Do této skupiny patii také otiskovani.

Pii prostorové tvorbé muzeme vedle klasickych materidli (modelovaci hmota, hlina)

vyuzit také rizné netradi¢ni techniky i suroviny, naptiklad kousky dfeva ¢i oblazky.
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V mateiské Skole muizeme pracovat i sobrazovym materidlem, ktery nds seznamuje
s vytvarnou kulturou, jednd se napiiklad aktivity spojené spismem ¢i pravekymi
jeskynnimi kresbami, kdy déti mohou tato dila upravovat, inspirovat se jimi a ziskavat

nové poznatky.

V souvislosti se shromazd’ovanim je mozné vytvofit ve tfidé jakési muzeum, obsahujici
nejoblibengjsi vytvory kazdého zdéti. Prostiednictvim prohlizeni a hodnoceni praci
kamarad mohou déti objevovat rozdily a uvédomovat si, jak pestrou Skalu pohledi a kolik

moznosti vytvarné vytvafeni nabizi (Dorance, 2008).

3.3 PLOSNE A PROSTOROVE VYTVARENI A KONSTRUOVANT{

Jakoubkova (1988) vysvétluje dilezitost téchto cinnosti predev§im jako prostfedku
k rozvoji prostorové orientace, piedstavivosti a citlivosti k pfirodnim 1 umélym
materialim. Popisuje, Ze bychom méli nejdiive zafazovat hry s riznymi druhy materidlt -
sbirdni, tfidéni, seskupovani, vytvareni riznych obrazct a stfidani riznych tvart ¢i druht
v fad€. Hovoii 1 o vhodnosti vyuziti vlhkého pisku, ze kterého déti tvoii plastické tvary,
které je mozno dale dopliovat pfirodninami i jinym materidlem. Ve tfidé je vhodné
zatazovat napiiklad hry spodzimnimi plody, které déti na vychdzce samy nasbiraly
andsledn¢ sestavuji plody podle vlastni piedstavivosti. Dale miizeme zatfadit hry
s papirem, rizné¢ho druhu a formatu, vyuziti krabicek, které déti rizné seskupuji, sestavuji
a spojuji lepenim. Podobnym zplisobem lze vyuzit i odfezky dieva, odstfizky textilu,
kovové folie, draty a jiny drobny material. Neopomenutelné moznosti vyuziti predstavuji
irizné druhy détskych stavebnic (velké molitanové geometrické tvary, dfevéné kostky,

Polikarpova stavebnice a jiné).

3.3.1 PLNE PROSTOROVE I RELIEFNI FORMY V PROSTORU

Instrumenty

K vytvareni v prostoru je mozno pouzit nespocet riznych nastroji jako jsou ,,sochaiské
Spachtle a ocka, rtizna dal$i nalezena ¢i vytvofena ,,tvofitka® pro tvarovani modelovacich
hmot, néstroje k ptisobeni relié¢fnich zmén na povrchu prostorovych ¢i ploSnych forem,
vpisy, vrypy, zafezy (prsty, paratka, malé 1zicky, riizné tyCinky z um¢lé hmoty ¢i dieva),

nizky (na papirové a textilni prostorové ¢innosti).
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Materialy pro vytvafieni prostorovych forem

K vytvoreni prostorovych forem mame moznost pracovat s nejriiznéj$§imi materialy, jako je
sochaiska, keramicka, cihlarskd hlina, jil v pfirodnim stavu, modelina, modurit, tésto
(vizovické, nudlové, pernikové), diivka, klra, piskovec, pénosilikat, pfirodni prostorové
formy organické i anorganické (kastany, zaludy, lastury, kmeny, pafezy, kotfeny, vétve,
suché i duznaté plody, kameny a kaminky), papir pruklepovy, kanceldisky, rysovaci
karton, lepenka, vinita lepenka, krabice a krabic¢ky, plechovky a dalsi obalové materialy
zumélych hmot (plastikové 1ahve), zbytky rozbitych hrac¢ek a dalSich predmétt (budikd,

hudebnich nastroji), mékké kovové folie (alobal, staniol), textilni vlakna a odsttizky.

Zpisoby a techniky vytvareni prostorové formy

Nize zobrazeny diagram nas seznamuje s moznostmi tvorby vytvarnych c¢innosti

pfi vytvateni prostorovych forem.

plaSﬁCk\I/ e techniky modelovani
5 e otiskovani, vytlacovani
ZpUSOb e ubirdni a pridavani hmoty

e techniky ubirani hmoty
e dlabani, vyryvani

skulptivni

o
zpusob  fezani
. y e techniky seskupovani, fazeni, nasobeni,
konstruktivni aranzovani
ZplﬁlSOb * spojovani lepenim, seSitim, svazovanim

e vrstveni, ohybani

e techniky vytlacovani, otiskovani, vybirani
. ’ o hmoty, bodani
graﬁCky ZpUSOb e kresleni

e vrasnény (napfiklad hifebinkem)

Tabulka 2 - Prostorové formy

(Slavikova, 2000)
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4 PROSTOROVA PREDSTAVIVOST A RVP

V Rédmcovém vzdélavacim programu (dale jen RVP) pro piedskolni vzdélavani nachazime
v kazdé vzdélavaci oblasti texty, vnichz jsou zformulovany vychodiska a podnéty
pro vytvarné Cinnosti a rozvoj prostorové predstavivosti. Provedla jsem analyzu textu
RVP, kterou jsem zaméfila timto smérem. V nasledujicich podkapitolach (4.1 — 4.5)
predkladam pasaze RVP pro ptedSkolni vzdélavani, v nichz vySe zminéna vychodiska

a podnéty nachazim.

4.1 DITE AJEHO TELO
Dil¢i vzdélavaci cile (co pedagog u ditéte podporuje):

e, rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé i jemné

motoriky (koordinace a rozsahu pohybu, dychani, koordinace ruky a oka apod.).
Vzdélavaci nabidka (co pedagog ditéti nabizi):

*  manipulacni cinnosti a jednoduché ukoly s predmeéty, pomiickami, nastroji,
nacinim, materialem; cinnosti seznamujici deti s vécmi, které je obklopuji a jejich
praktickym pouzivanim (tyka se také instrumentd a materidli ve vytvarnych
¢innostech);

*  konstruktivni a grafické cinnosti.

Ocekévané vystupy (co dité¢ na konci predSkolniho obdobi zpravidla dokaze):
* zvladnout zdakladni pohybové dovednosti a prostorovou orientaci;

* ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku (zachdzet s predméty denni
potreby, s drobnymi pomiickami, s ndstroji, nacinim a materidlem, zachdazet
s grafickym a vytvarnym materialem, napr. s tuzkami, barvami, niizkami, papirem,

modelovaci hmotou apod.).

4.2 DITE AJEHO PSYCHIKA
Jazyk a tec
Dil¢i vzdélavaci cile (co pedagog u ditéte podporuje):

* rozvoj komunikativnich dovednosti verbalnich i neverbalnich a kultivovaného

projevu (do tohoto bodu je mozno zatadit i (sebe)vyjadieni vytvarnou formou).

11
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Vzdélavaci nabidka (co pedagog ditéti nabizi):

* spolecné diskuse, rozhovory, vypraveni podle skutecnosti i podle obrazového

materialu.
Ocekévané vystupy (co dité¢ na konci predSkolniho obdobi zpravidla dokéze):
* pojmenovat vetsinu toho, ¢im je obklopeno (dité je schopné pojmenovat vytvarné
potieby, material, techniky);
* rozlisovat nekteré obrazné symboly (piktogramy, orientacni a dopravni znacky,

oznaceni nebezpeci apod.) a porozumét jejich vyznamu i jejich komunikativni
funkci.

Poznavaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie, mySlenkové operace

Dil¢i vzdélavaci cile (co pedagog u ditéte podporuje):
* rozvoj a kultivace predstavivosti a fantazie.
Vzdélavaci nabidka (co pedagog ditéti nabizi):

* zamerné pozorovani beznych objektii a predmétii, urcovani a pojmenovavani jejich
viastnosti (velikost, barva, tvar, material, dotek, chut, vibec, zvuky), jejich
charakteristickych znakii a funkci;

* hry nejriznejsitho zaméreni podporujici tvorivost, predstavivost a fantazii
(kognitivni, imaginativni, vytvarné, konstruktivni, hudebni, tanecni ¢i dramatické
aktivity);

* Cinnosti zamérené na poznavani jednoduchych obrazné znakovych systémii
(pismena, cislice, piktogramy, znacky, symboly, obrazce),

* hry a praktické ukony procvicujici orientaci v prostoru i vroviné (plosné,

prostorové i ¢asoprostorové vytvarné ¢innosti).

Ocekévané vystupy (co dité¢ na konci predSkolniho obdobi zpravidla dokéze):

* premyslet, vést jednoduché uvahy a to, o cem premysli a uvazuje, také vyjadrit
(1 vytvarnymi prostiedky);

* zamérovat se na to, co je z poznavaciho hlediska diilezité (odhalovat podstatné
znaky, vlastnosti predmeéti, nachdzet spolecné znaky, podobu a rozdil,
charakteristicke rysy predmeétii ¢i jevii a vzajemné souvislosti mezi nimi),vyuZit této

dovednosti ve vlastnich vytvarnych sdélenich o svéte;

12
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* chapat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, dole, nahore, uprostied, za, pod, nad,
u, vedle, mezi apod.);

* fesit problemy, ukoly (véetné vytvarnych) a situace, myslet kreativne, predkladat
. hapady *;

* vyjadrovat svou predstavivost a fantazii v tvorivych cinnostech (konstruktivnich,
vytvarnych, hudebnich, pohybovych ¢i dramatickych, vytvarne-dramatickych)

i ve slovnich vypoveédich k nim.

Sebepojeti, city, vile

Dil¢i vzdélavaci cile (co pedagog u ditéte podporuje):

* rozvoj schopnosti a dovednosti vyjadrit své pocity, dojmy a prozitky(i vytvarnou
formou);
* wytvareni pracovnich navykii a ucelné organizace cinnosti;

* rozvoj schopnosti kooperace pri reseni ukoli v tymu.
Vzdélavaci nabidka (co pedagog ditéti nabizi):

* Cinnosti nejriiznéjstho zaméreni vyzadujici (umozinujici) samostatné vystupovani,
vyjadrovani, obhajovani vlastnich nazoru, rozhodovani a sebehodnoceni;
* estetické a tviirci aktivity slovesné, vytvarné, dramaticke, literarni, hudebni,

pohybové a dalsi.
Ocekavané vystupy (co dité¢ na konce predsSkolniho obdobi zpravidla dokéze):

* vyvinout volni usili, soustiedit se na cinnost a jeji dokonceni;

* tesit se z hezkych a prijemnych zazitkii, z prirodnich i kulturnich krds i setkavani se
s umeénim,

* zachytit a vyjadrit své prozitky (slovne, vytvarné, pomoci hudby, hudebne

pohybovou ¢i dramatickou improvizact apod.).

4.3 DITE A TEN DRUHY

Dil¢i vzdélavaci cile (co pedagog u ditéte podporuje):
*  rozvoj kooperativnich dovednosti (pti tvorbé skupinového vytvarného ukolu).

Vzdélavaci nabidka (co pedagog ditéti nabizi):

13
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* beézné verbalni i neverbalni komunikacni aktivity ditéte s druhym ditétem
i dospelym;

* kooperativni ¢innosti ve dvojicich, ve skupinach (i pti vytvarnych ¢innostech).

4.4 DITE A SPOLECNOST

Vzdélavaci nabidka (co pedagog ditéti nabizi):

* riznorodé spolecné hry a skupinové aktivity (namétové hry, dramatizace,
konstruktivni a vytvarné projekty apod.) umoznujici détem spolupodilet se na jejich
priibéhu i vysledcich;

* tvirci cinnosti slovesné, literarni, dramatické, vytvarné, hudebni, hudebne
pohybové apod. podnécujici tvorivost a ndpaditost ditete, estetické vnimani
i vyjadiovani a tribeni vkusu,

* setkavani s vytvarnym uménim mimo materskou Skolu, navstévy kulturnich
a uméleckych mist a akct zajimavych pro predskolni dite;

* aktivity priblizujici ditéti svet kultury a umeni a umoznujici mu poznat rozmanitost

kultur (vytvarné, hudebni a dramatické cinnosti).

Ocekévané vystupy (co dité¢ na konci predSkolniho obdobi zpravidla dokéze):

* porozumét beéznym neverbalnim projeviim citovych proZitki a nadlad druhych
(1 vyjadteni vytvarnymi prostiedky);

* zachycovat skutecnosti ze svého okoli a vyjadrovat své predstavy pomoci riznych
vytvarnych dovednosti a technik (kreslit, pouzivat barvy, modelovat, konstruovat,

tvorit z papiru, tvorit z riiznych jinych materialii, z prirodnin aj.).

4.5 DITE ASVET

Dil¢i vzdélavaci cile (co pedagog u ditéte podporuje):

* wytvareni elementdarniho povédomi o Sirsim prirodnim, kulturnim i technickém
prostredi ajeho vytvarné estetickych kvalitach, o jejich rozmanitosti, vyvoji

a neustalych proméndach.
Vzdélavaci nabidka (co pedagog ditéti nabizi):
* aktivity zameérené k ziskavani praktické orientace v obci.

Ocekévané vystupy (co dité¢ na konci predSkolniho obdobi zpravidla dokaze):

14
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* orientovat se bezpecné ve znamém prostredi i v Zivoté tohoto prostiedi (doma,

v budove materské skoly, v blizkém okoli). **

(Smolikova, 2004)

15



5VYZKUMNE SETRENI

5 VYZKUMNE SETRENI

V ramci vyzkumného Setfeni ovétuji vybrané teoretické poznatky, napiiklad Gardnerovo
tvrzeni, ze pro déti predSkolniho véku je obtizné vytvofit mapu. Zjist'uji také do jaké miry
mohou vhodné koncipované vytvarné ukoly ovlivnit prostorovou piedstavivost u déti
predskolniho véku. V této kapitole nejprve uvadim cile vyzkumného Setfeni, vysvétluji,
jakym zpiisobem probihal vybér vzorku a popisuji pouzité metody. Nasledné predkladam
navrh vytvarnych ukoll, které jsou v posledni ¢asti vyzkumu ve vztahu k prostorové

ptredstavivosti analyzovany na zaklad¢ realizace v matetskych Skolach.

5.1 CiLE

Hlavnim cilem vyzkumné sondy bylo ovéfit, jak konkrétni koncipované vytvarné ukoly
mohou ovliviiovat rozvoj prostorové predstavivosti - jestli podnécuji zapojeni prostoroveé
predstavivosti, a jak se déti vypotfadavaji s vytvarnym uchopenim prostorovych predstav

v procesu tvorby.

5.2 VYBER VZORKU

Pii volbé matefskych Skol pro vyzkumné Setieni se nejednalo o ndhodny vybér. Pro prvni
experiment jsem zvolila homogenni tfidu malych déti, tedy prevazné déti tii az Ctyfleté,
ato vodlouceném pracovisti 16. zakladni Skoly a matetské Skoly v Plzni Radcicich.
Oproti tomu pfi zkouméni ve druhé matetské Skole jsem si zamérné zvolila 56. matei'skou
Skolu v Plzni Liticich, tfidu pfedSkolnich déti, tedy péti az Sestiletych. Ob¢ tfidy jsou tedy
homogenni, avS§ak vzorky jsou k sob€ navzajem heterogenni, abych pii vyzkumném Setfeni

doséhla sirSiho zabéru a vice vypovidajicich vysledkd.

5.3 METODIKA

Vyzkumné Setfeni mélo charakter akéniho vyzkumu s prvky kvalitativniho vyzkumu.
Pii Setfeni vyuzivam komplex nékolika metod. V prvni fadé uzivdm metodu experimentu
se dvéma k sobé navzijem heterogennimi skupinami. Jednd se o experiment pfirozeny
(in vivo). Pfi realizaci samotného experimentu jsou déti ve svém piirozeném prostiedi
matefské Skoly atestované déti o realizace vyzkumu nejsou informovani - probiha

nevédomeé.

Dalsi vyuzitou metodou je analyza obrazového materialu, kdy z hlediska urcitych kritérii

souhrnné za celou skupinu rozebirdm kazdy z tikolii na zékladé¢ ¢asto se vyskytujicich jevi.
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V mé praci vyuzivam i tzv. reflektivni bilance — jedna se o pisemné zachycené Cerstvé
vzpominky z vyucovacich hodin, tedy volné vyjadifeni toho, co se v hodin¢ udalo.

Reflektivni bilanci vyuzivam zejména v rozborech jednotlivych tkolt.

5.4 VYTVARNE UKOLY

Jako tivodni motivaci k realizaci tkolti pouzivam pfiib¢h o trose¢nikovi. Déti se vydavaji
na dobrodruznou plavbu, néasledné je vSak zastihne silnd boute, kterd ponici jejich lod’
a rozboufené mofe je zanese na neznamy ostrov. Pro navozeni pozadované atmosféry

vyuzijeme latkovy padék a nahravku vétru, ktery nabird na sile a méni se v boufi.

5.4.1 PRIBYTEK TROSECNIKA

Namét a vytvarny tkol

Po vyslechnuti pfibéhu o trosecnikovi a dramatizaci ztroskotani v boufi, vedeme s détmi
musime ud¢lat, aby na nds neprselo? Kam se ukryjeme pted nebezpec¢im? Kde budeme
nocovat? Z ¢eho bychom mohli ptibytek asi postavit? Jak bude vypadat? Co by urcité

nem¢l postradat?

Prvni ukol realizujeme venku. Déti vyzveme, aby se pokusily zrealizovat své predstavy.

Déti maji k dispozici mnoho raznych ptfirodnin — vétvicky, klaciky, mech, Sisky apod.

Jakmile jsou vSechny déti s praci hotovy, jdeme si spolecné prohlidnout obydli ,,nasich
sousedi. Kazdé dit€¢ nam popiSe sviij dim a vysvétli funkci jednotlivych prvki.
Nasledné¢ déti vedeme k ivaham o tom, jak se trosenik sdm ve svém novém domé asi citi
a nabadame je, aby si uvédomily, ze skuteCny domov neni samoziejmosti a jak velkd je

jeho hodnota.

Cile
» Uvédomit si, co je potieba udélat pro to, aby doslo k oddéleni intimniho prostoru
od vn¢jsiho.
* Rozvijet architektonické mysleni, uvazovat o vztahu mezi funkci a tvarem.

» Rozvijet predstavivost a fantazii pfi prostorovém vytvareni z ptirodnin.
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Pomiicky

+ pfirodni materialy (vétvicky, kameny, §iSky, mech, trava atd.)

5.4.2 SNIDANE, OBED, VECERE?
Namét a vytvarny tkol

Po dokonceni piibytku si opét povidime s détmi, co ndm na ostrové jest¢ chybi a co je
pro ¢lovéka primarni potfebou. Kdyz déti pfivedeme k mysSlence potravy - sdélime
instrukce. Ukolem dé&ti je piipravit snidani, obéd nebo vedefi z libovolnych piedméti

a materialt. Kazdy vytvaii podle svého uvazeni a svych predstav.

Druhou ¢ast realizujeme ve tfid€. Déti maji za kol naservirovat trose¢nikovo snidani,
obéd nebo vecefi. K vyrobé jidelniho menu mohou vyuzit jakykoliv materidl ¢i predmét,
ktery je jim néjakym zplsobem blizky a z n&jakého divodu v nich vzbuzuje ptredstavu
potravy (stavebnice, modelina, latky,...) Na zavér si s détmi naservirované porce ukdzeme,
vysvétlime, o ktery chod se jednd, popiSeme, z ¢eho se sklada, a zdivodnime, pro¢ je porce

vytvofena z jednotlivych pfedmétl, materiala a barev.

Cile
* Rozvijet vytvarné mysleni, uvazovat o vztahu mezi funkci a tvarem, pretvaret
puvodni funkci umélych materiala.
* Najit objekt vhodny z hlediska tvaru a barvy k realné pfedstave.
Pomiicky
* papirové talife

» modelina, stavebnice, latky, barevné papiry, dievéné kostky apod.

5.4.3 MAPA OSTROVA

Namét a vytvarny tkol

KdyZ mame na ostrové zajiStény piibytek a potravu, mizeme se vydat na prizkum ostrova,
abychom m¢li pfedstavu o tom, co vSe se kolem nds nachédzi a co by ndm mohlo pomoci
k pfeziti v dal§ich dnech stravenych na ostrové. Nesmime zapomenout, Ze se musime

pohybovat velmi opatrné a byt velmi obezietni. Na neznamych mistech ndm muze hrozit
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nebezpeci. Vse, co pii prizkumu objevime, si peclivé zaznamename do své paméti. OvSem
abychom to, jak cely ostrov vypada a z ¢eho se skladd, nezapomnély, bylo by dobré si

vytvofit jakousi mapu.

Kazdé dité dostava ctvrtku o velikosti A3. Kdyz ma predstavu o tom, jak jeho ostrov
vypadd, nacrtne si nejprve obrys ostrova. Nasledné¢ na cCtvrtku riznymi zpisoby
zaznamenava, co vSe na ostrové nasel (napf. hora, feka, stromy). Déti mohou predméty

na ostrové kreslit, malovat ¢i lepit na ¢tvrtku z barevnych papirt.

Na zéavér si prohlédneme vSechny mapy a porovndme, v ¢em se jednotlivé mapy shoduji

a v ¢em jsou odlisné.

Cile

» Transformovat prostorovou piedstavu objektii na plochu.
» Rozvijet vytvarnou fantazii a tvofivost pii zobrazeni krajiny.
» Zdokonalovat technické vytvarné dovednosti — spravné drzeni tuzky, kresleni,

malovani, stfihani, trhani, lepeni.

Pomiicky

« Ctvrtky formatu A3
» pastelky, tuzky, voskovky, fixy, vodové a temperové barvy
+ barevné papiry

+ niZzky, lepidlo

5.4.4 TOTEM

Namét a vytvarny tkol

Po prozkoumani ostrova jsme zjistili, Ze na nas zde také mtize ¢ihat nebezpeci. Co bychom
asi mohly vytvofit pro nasi ochranu? Kazdy se pokusime vyrobit totem, diky kterému by se
nam nebezpeci obloukem vyhybalo, a také nas ptibytek by byl chranén nejen od zlych

duchd.

Kazdému dit€¢ dostane aranzérskou hmotu. Za pomoci kulatého noze se pokusi vytvarovat
rizné symboly a vytvofit totem. Mame k dispozici i obrazky totemil, které¢ détem

pro inspiraci ukdZzeme. Détem miiZeme navrhnout, Ze mohou vytvofit totem podle svého
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znameni zv€rokruhu. Nevi-li si néjaké dit¢ rady, jak jeho znameni vypadd, méme

k dispozici obrazky.

Po dokonceni prace si vSechny totemy prohlédneme, miZzeme odhadovat, co na ném asi je

a pro¢ autor zvolil pravé tento motiv.

Cile

» Zhmotnit ptfedstavu symbolického objektu vazané¢ho na néjakou kulturni ¢i socidlni
skupinu.
* Rozvijet vytvarnou fantazii a tvofivost pii prostorovém vytvateni s neobvyklym

materialem.

Pomiicky

e aranzérska hmota
+ kulaty niz

» obrazky zv€rokruhu, obrazky totemu

5.4.5 OBLIBENE MISTO

Vzhledem k problémiim pii realizaci predchoziho tkolu jsem pro druhou skupinu navrhla

jiny tkol.

Namét a vytvarny tkol

Po nékolika dnech strdvenych na ostrové se ndm zacinad styskat, a tak jsme si nasli
mistecko, kde je ndm velmi dobfe, kde travime Cas odpocinkem a vzpominkami nejen
na rodinu a domov. Po kom se Vam na ostrové nejvice styska? Chtéli byste zde zUstat
po zbytek Zivota samy? Tentokrat se déti maji drzet mySlenky, Ze se v ostrov proméni

okoli mateiské skoly a misto jejich bydlisté — Litice.

S kazdym ditétem nejprve provedu rozhovor o miste, které si vybral jako vhodny prostor
pro rozjimani. Dit¢ si dany prostor vybavi, popise jej a vysvétli, pro€ si vybral pravé to ¢i

ono. Nésledné se svou predstavu pokusi namalovat na ¢tvrtku (napft. pastelkou).

Po dokonceni préace si vSechny obrazky prohlédneme, popisSeme a zjistime, zda se ncktera

mista neshoduji.
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Cile

» Zaznamenat prostfednictvim malby prostorovou pifedstavu konkrétniho realného
mista.

+ Uvédomit si své dojmy a pocity a pokusit se o jejich vyjadieni.

Pomiicky

o Ctvrtky

+ pastelky, fixy, voskové pastely

5.4.6 Lob

Namét a vytvarny tkol

Vzhledem k tomu, ze uz jsme na opusténém ostrove stravili dost ¢asu a styska se nam,
chtéli bychom se vratit domt. Jak to ale provedeme? Pfi prizkumu ostrova jsme mimo jiné
nalezli i mnoho riznych véci, které by mohly byt jesté k né¢emu uzitecné. Déti samy

ptichazeji s napadem postaventi si lodi.

Diskutujeme s détmi, jaky tvar by nase lod’ asi méla mit. Je mozné dostat se domil na rovné
desce? Dopluli bychom v poradku na obycejném voru? Jaky tvar by byl asi nejvhodnéjsi?
Dame détem k dispozici rizné druhy papirovych krabicek. Kazdy si néjakou vybere
a riznym zpusobem ji upravuje a dotvoii, aby z ni vznikla lod’, ktera nds doveze zpatky
domi. Vzhledem k tomu, Ze lod’ musi byt velmi stabilni, aby vydrzela celou cestu ptes

more, musime si dat velmi zalezet.

Na zavér si vSechny lod’ky prohlédneme a pted vyplutim vyzkouSime, zda se mofi udrzi

a neptjde ke dnu (otestujeme v pfipraveném lavoru s vodou).

Cile

* Rozvijet vytvarné mysleni, uvazovat o vztahu mezi funkci a tvarem, pretvaret
puvodni funkci pfedmétu.

» Zdokonalovat dovednost pii zachazeni s papirem — stfihani, lepeni.

Pomiicky

« papirové krabicky menSich velikosti (naptiklad od ¢aje, lentilek apod.)
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+ niZzky, lepidlo
» barevné papiry, Spejle

5.5 ANALYZA REALIZOVANYCH VYTVARNYCH UKOLU

V této Casti provadim analyzu péti vytvarnych ukold. Kazdy z kol jsem realizovala
ve dvou matefskych Skolach vzdy s deseti détmi. Pfi prvnim Setfeni se jednalo o skupinu
malych déti, tedy tii az Ctyfletych, kterd se skladala z Sesti divek a ¢tyt chlapci (dale
oznacovano jako skupina A). V ramci druhé ¢asti vyzkumu jsem pracovala s détmi péti az
Sestiletymi, konkrétné¢ s péti divkami a péti chlapci (dale oznacovano jako skupina B).
Nejprve uvadim analyzu tikoli vytvofenych ve skuping A, poté ve skupiné B. Ctyii tikoly
realizované v obou matetskych Skolach jsou totozné, jeden ukol byl po neuspéchu
ptirealizaci se skupinou A nahrazen, ve skupiné¢ B tedy probéhl ukol jiny. U kazdé
vytvarné ¢innosti shrnuji poznatky, které byly v dané skupiné hojné zastoupeny, pfipadné
se zaméfuji na velké odchylky, pokud se ve skupiné objevovaly. V zavéru této kapitoly

provadim komparaci jednotlivych analyz skupiny A a B.
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5.5.1 ODLOUCENE PRACOVISTE 16. MS A ZS (SKUPINA A)

Tvorba pribytku
U tohoto tkolu sleduji zejména to, jak pii tvorbé a ve vysledku probéhlo oddéleni

intimniho bezpecného prostoru od vnéjsiho.

pocasim 1 jinym nebezpecim. K tvorbé bylo
pouzito rozmanité Skaly pfirodnich materidli.
Nekteré déti pracovaly pouze s jednim druhem
pfirodnin  (napf. s klaciky), jiné vyuzily
kombinace vice druhi materiali. Pfi samotném
tvoteni déti ¢asto bez dlouhych tvah navrstvily

n¢kolik predméti na jednu hromadu, pticemz

Obéeklorb pibytku— SkuinaA * uvnitf domu v podstaté nevznikl Zadny prostor

k pobytu vném. VétSina piibytki by tedy
z hlediska své funkénosti neuspéla. U vétSiny domu také nebyl vytvoien vchod ani jakasi
sttecha, ktera by ¢loveéku poskytla ochranu pred destém. Urcitou zajimavost shledavam ve
skute€nosti, ze d¢ti si Casto volily misto stavby v okoli kmeni a kofenti stromd. Domnivam
se, ze tak Cinily zejména z toho divodu, Ze jim strom v pozadi usnadnil préci stavby —
nahradil jednu sténu domu, poskytnul jakousi oporu atudiz se realizace stavby stala
snadné&jsi. Na druhou stranu tak mozné volily i instinktivn€, nebot’ v nich toto umisténi

vzbuzovalo jakysi pocit bezpeci a jistoty.
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Snidané, obéd nebo vecere?

Vzhledem k tomu, Ze v tomto tkolu hledaji déti objekt vhodny k redlné piedstavé, posuzuji
zde, zda je vybrand varianta vhodné zvolend, zejména na zéklad¢ tvaru a barvy. Jako

vedlejsi jev sleduji 1 usporadani prvki.

Pti druhém ukolu, kdy déti mély naservirovat
z nejriznéjSich material a predmét trosenikovo
snidani, obéd nebo vecefi, zpocatku nastaly drobné
obtize. Déti zaCaly spontanné nosit plastové ovoce
azeleninu zhraci kuchyinky. Po opétovném
vysvétleni déti k samotné tvorbé€ nejcastéji vyuzivaly
plastovych a difevénych casti stavebnic. Domnivam
se, ze tyto materidly volily pravdépodobné
pfedevsim ztoho divodu, ze jsou jim né&jakym
zpusobem blizké a setkavaji se s nimi kazdy den.

Volené tvary a barvy se jen ziidka kdy podobaly

Obrézek IT Tvorba pokrmu - Skupina A redlnym objektim a bez autorova popisu bychom
jen t&zko poznali, co vlastné maji vybrané

predméty predstavovat.

Mapa ostrova

U rozboru tietiho tkolu se zaméfuji na to, jak se déti vypotadaly s transformaci prostorové

predstavy objektll v prostoru do plochy.

Ve tretim tkolu mély déti vytvotit mapu
ostrova, tedy transformovat objekty
zprostoru na plochu. VétSina déti
pfi tvorbé mapy kombinovala kresbu a
lepeni Casti ostrova z barevnych papira.
Ze vsech praci mizeme ptislusné udaje

vyCist zejména na zadklad¢ barvy, kdy

modra zpravidla predstavuje vodu,

Obrézek 11 Mapa ostrova - Skupina A hnédd hory ¢i pohoii azelend stromy
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atraviny. Mapy pilisobi tak, jakoby byl prostor zaznamenavan z ptacéi perspektivy.
Vzhledem ktomu, ze u vétSiny tvari vytvofenych zbarevnych papiri neni patrnd
podobnost s redlnym objektem, zda se, ze nebyly vytvareny zdmérné, ale vznikaly pouze
nahodné. Zcela odlisné se tikolu chopil Matyas, ktery k tvorbé nepouzil barevné papiry, ale
pouze fix a pastelky. Nejprve si fixem nakreslil obrysy objektl na ostrové a poté je
pastelkami vybarvil. Na rozdil od celé skupiny v této praci byly veskeré objekty detailné

vykresleny a jejich tvar nebyl ndhodny, nybrz zamérny.

Totem

U tohoto ukolu analyzuji zejména to, jakym zplsobem déti zhmotnily pfedstavu

symbolického objektu, ktery je vdzany na néjakou kulturni ¢i socidlni skupinu.

K tvorbé totemu jsme vyuzili aranzérskou hmotu, coz
se jiz brzy ukézalo jako neStastny napad. Kazdé
z déti mélo tento materidl za pomoci kulatého noze
opracovat tak, aby vznikl totem. Hmota se drolila,
lamala a pro déti byla prace sni velice obtizna.
Vétsina objektd se uplné ,,rozpadla® a nebylo mozné
je pouzit k dal§imu rozboru. Hlavnimi motivy prace
byla riizné zvitata a abstraktni geometrické tvary. Do
hranolu déti vétSinou jen vyryvaly obrys urcitého
motivu, ale nedokazaly hmotu opracovanim ptetvofit

do nového tvaru. Domnivam se, ze do faze, aby byly

déti této transformace schopné jest€¢ nedospély.
Obrazek IV Totem - Skupina A Rozhodla jsem se proto tento tkol ve druhé fazi
Setfeni se starSimi détmi nerealizovat a nahradit jej

jinym tkolem. PfestoZe tvorba nebyla pfili§ Gspésnd a vznikl béhem ni znacny nepotadek,

déti tato prace velice bavila, vzhledem k tomu, Ze se s timto materidlem a zpisobem prace

setkavaly viibec poprvé.
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Lod’

U posledniho tkolu sleduji pfedevsim souvislost mezi tvarem a funkci zhotovené lodi.

V poslednim ukolu méli déti pretvofit
kazdy jednu papirovou krabicku tak, aby
vznikla lod’. Pfestoze jsme s détmi vedli
diskusi o tom, jaky tvar by lod’ m¢la mit,
aby plavala a pfi jejim pohybu dochdzelo
k co nejmenSimu odporu vody, prakticky
nikdo krabicku nepfetvoril. Nekolik déti
pouze vytvorilo vhorni ¢&asti krabicky

otvor, pry abychom si mohli do lodi

sednout. VSechny déti polepily krabicku
Obrézek V Lod - skupina A kousky barevnych papird, né¢kdo méné,

nékdo vice. Zadné zdéti ovSem
nezapomnélo vytvofit vlajku ¢i plachtu a pripevnit ji za pomoci Spejle k lodi. Hodnotime-li
tedy u tohoto ukolu souvislost mezi funkci a tvarem, s tou se tvofitelé pfili§ nezabyvaly,
kromé plachty ve vytvorech nenachdzime zadné prvky, které by vedly ke spravné funkci

lodé.

5.5.2 56.MATERSKA SKOLA (SKUPINA B)

Tvorba pribytku

Pii tvorbé piibytku v druhé matetské Skole déti
opét pracovaly sriznymi druhy pfirodnich
materiald. Stavba probihala systematicky, déti
. si vétSinou nejprve vytvarely jakési podpéry
' ana né pokladaly dalS$i materidly. Z diivodu
pouziti nékolika wvrstev byl dim uzavien
a skute¢né spliioval svou funkci ochrany pied
nepiiznivym pocasim 1 ptipadnym

nebezpe¢im. Zaroven byl ve vétSing€ piipadi

vytvoten vchod a déti dokazaly vysvétlit, jak

Obrazek VI Tvorba pribytku - Skupina B
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se do ukrytu vstupuje. Piibytek byl vzdy postaven u jakési opéry (plot, skluzavka, strom),
nikdo nestavél na volném prostranstvi. DalSi zvlaStnosti je, ze déti Casto vytvoftily i

,,Zahradu* ptred domem.

Snidané, obéd nebo vecere?

Pii vytvafeni druhého ukolu déti
nejCastéji pracovaly s plastovymi
stavebnicemi. Pfestoze se déti
zamétovaly predevsim na vhodny
vybér tvaru a barvy, navic pfichazely
s potravinami, které by teoreticky
bylo na ostrové skute¢né¢ mozné

nalézt Ci uvafit (nikdo nedonesl

Obrézek VII Tvorba pokrmu - Skupina B cokoladovou tyCinku apod.). V této
¢asti experimentu bylo potvrzeno, ze

predstavivost a fantazii predSkolakti je obrovska. Nékteré chody se redlnym potravindm
podobaly vice, jiné méné. Co se tycCe velikosti vlastni tvorby, déti dostaly plastové talitky,
na které mély pfisluSny chod naservirovat, ¢imz byly ¢astecné rozmérové omezeny, avSak
vétSina z nich si s timto tskalim poradila po svém a velikost talife nebrala v potaz. Zcela
odlisn¢ se ukolu chopil Viktor, ktery vytvofil v prostoru tfidy ohnisté s plapolajicim
ohném, na kterém opékal vuity. Cely komplex byl vyroben z barevnych papirt v redlnych
barviach objektti, které mély znazornovat. Na obrazku mizeme pozorovat mrkev,
vytvofenou ze stavebnice, kterd se redlnému objektu barvou itvarem také skutecné

podoba.
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Mapa ostrova

Obrazek VIII Mapa ostrova - Skupina B

Pfi  ztvarnéni mapy ve tiidé
predskolak, vSechny déti
k zaznamenani informaci pouzily
stejnou  techniku, ato kresbu
pastelkami nebo voskovymi
barvami.  Veskeré  nalezitosti
ostrova byly detailn¢ vykresleny

a zaznamenany pomérné z blizka.

Témét ve vSech vytvorech bylo

mozné nalézt palmy, pisek, mote,

sluni¢ko a poklad. Zcela odlisSnou praci z hlediska namétu vytvoril Mat¢j, ktery do mapy

zaznamenal pouze pyramidu s mumii.

Oblibené misto

Vzhledem k tomu, Ze déti maji za kol nakreslit néjaké redlné misto v prostiedi jejich

(1 mého) bydlisté, v této Casti zkoumam zplsob ztvarnéni a shodu kresby a skute¢ného

mista.

Obrazek IX Oblibené misto - Skupina B

Namét ¢tvrtého ukolu byl na zékladé
neuspéchu v pfedchozim
experimentu zménén. Dé&ti mély
zobrazit oblibené misto v blizkosti
jejich bydlisté tak, aby bylo mozné
vyobrazeny prostor rozpoznat
a lokalizovat. VSechny déti si jako

techniku pfi této praci zvolily kresbu

pastelkami a voskovymi barvami.

Vétsina vytvori byla dobfe citelna

a zpracovanad tak, ze by je kazdy ,,mistni“ skutecné ptifadil ke spravné oblasti. Piestoze

jsem se snazila navést déti k tomu, aby zobrazovaly hlavné okolni krajinu, hlavnimi

motivy byla budova Skolky a kostel, ktery se nachazi v jeji t€sné blizkosti.
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Lod’

Zavérecnou praci byla vyroba lodi.
Kazdé dit¢ pracovalo s jednou
papirovou krabic¢kou, kterou mélo
n¢jakym zplsobem pretvorit tak,
aby vznikla lod’. Piestoze se déti
s obdobnymi ¢innostmi, (kdy musi
samy bez piedlohy vytvofit n¢jaky
objekt) nesetkdvaji, ukolu se

chopily skutecné bravurné. Vétsina

déti stiiham, lepenim, ohybanim

Obrazek X Lod’ - Skupina B

apod. vyrobila lod’, kterd by diky
spravné zvolenému a vytvorenému tvaru skute¢né plnila svoji funkci. Dvé déti vytvorily
lod’ plochého tvaru, pfipominajici spiSe vor. Na kazdé lodi se objevila také minimalné

jedna plachta.

5.5.3 KOMPARACE REALIZOVANYCH SOUBORU

Jak uz jsem uvedla vySe kazda skupina, v niz probihal experiment je skupinou homogenni,

avsak k sob¢ navzajem jsou skupiny heterogenni.

Pro ptrehlednost dale oznacuji odloucené pracoviste¢ 16. matetské a zakladni Skoly jako

skupinu A a 56. matetskou $kolu jako skupinu B.

Piibytek trose¢nika

Jak se jiz na zacatku experimentu dalo predpokladat, uz u prvniho realizované¢ho ukolu
jsou patrné¢ znacéné rozdily ve vysledcich obou skupin. Zatimco skupina A na sebe
zpravidla bez dlouhych tvah navrstvila n€kolik pfirodnich materiald, tak, ze v domé
vlastné¢ nevznikl zadny prostor k pobytu v ném, skupina B provadéla stavbu obydli
systematicky, tak aby v zavéru skute¢né plnila svoji funkci — aby byl uvnitf dostatek
prostoru a aby nam poskytl pozadovanou ochranu. U téchto praci ovsem nachézime také
ur¢ité shody. Co se tyCe pouzitych materidlti, obé skupiny tvotily pfevazné z vétvicek,
Sisek, jehlici a listh. Taktéz umisténi objektii byla obdobnd, kdy vétSina ¢lenli z obou

skupin z néjakého ditvodu opirala sviij ptibytek o kmeny stromii, kofeny, plot, skluzavku
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ajiné¢ objektu, mozna kvuli usnadnéni prace, mozna proto, Ze v nich toto umisténi

vzbuzovalo jakysi pocit bezpeci a jistoty.

Snidané, obéd nebo vecere?

Pii tvorbé druhého tkolu obé skupiny pracovaly pievazné s plastovymi a dievénymi ¢astmi
stavebnic, skupina B pak také casto vyuzivala barevné papiry. Pfestoze se zvolené
materidly hodné shodovaly, vysledné prace byly velmi rozdilné. Zatimco u skupiny B se
servirované chody ¢asto podobaly redlnym objektlim, jak na zaklad€ barvy, tak na zakladé
tvaru, u skupiny A se dalo jen zfidka kdy odhadnout, co pfedméty na talitku pfedstavuji,

vétSinou nebyla nalezena barevna ani tvarova podobnost.

Mapa ostrova

Pii tvorbé mapy kazdéd ze skupin transformovala objekty z prostoru na plochu odlisnym
zpiisobem. Ve skupiné A déti vyuzivaly k zaznamu informaci pfevazné barevné papiry,
z nichz vystiihala rizné tvary rtiznych barev, které nasledné nalepila na mapu. Zda se,
jakoby vystiithané tvary byly nahodné, ale barvy se podobaly redlnym objektim (napf.
zelené zaznamenavana zelen). U skupiny A mapy budi dojem zaznamenani informaci
z ptaci perspektivy. Oproti skupiné B, kdy déti zaznamenavaly nélezitosti ostrova
z pohledu samotného trose¢nika na ostrové. Skupina B pouzila techniku kresby pastelkami

nebo voskovymi barvami a v§echny predméty v mapé do detailll vykreslila.

Lod’

V zavéreCném Ukolu na zdklad¢ zadani obé& skupiny pracovaly s papirovou krabickou
a barevnymi papiry a snazily se krabicku pietvofit tak, aby vznikla lod’. Ve skupin¢ A déti
krabicky pouze polepily barevnymi papiry, piipevnily plachtu, ale véEtsi zasahy
neuskutecnily. Zatimco skupina B piivodni tvar krabicky stithdnim, ohybanim a lepenim
zasadné zmeénila a ve vétSin¢ piipadi vytvofila objekt, ktery se skutecné lodi opravdu
podobal. U wvytvorti skupiny B nechybély ani plachty, domnivim se, Ze lod’ by

v souvislosti se svym tvarem a funkci urc€ité uspéla.
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6 ZAVERY

V teoretické ¢asti jsme seznameni s vyvojovymi zvlaStnostmi ditéte predSkolniho véku,
které nas nabédaji k pochopeni toho, ze dit¢ navstévujici matetfskou Skolu jest¢ nema
dostatecné vyvinuté veskeré funkce, neni zralé ke vSem ukoniim a jeho vnimani je do
zna¢né miry nepifesné. Je dilezité, abychom si pii praci s détmi tyto fakta uvédomovali.
Souvislost s vytvarnymi ¢innostmi a prostorovou predstavivosti nachdzime i v Rdmcovém
vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani, je tedy ziejmé, Ze je potieba tyto
¢innosti zafazovat pfi planovani edukacniho procesu v materské Skole. Domnivam se, Ze
RVP poskytuje dostatek prostoru pro koncipovani vytvarnych tukold, které podnécuji

rozvoj prostorové predstavivosti.

Po uskute¢néni akéniho vyzkumu v praktické ¢asti nalézam skutecné¢ velmi markantni
rozdily ve vysledcich obou skupin. Samoziejmé nebylo mozné se v mé préaci poustét do
rozséhlého experimentu, a tak jsem si ke zkoumani zvolila pouze nékteré ¢asti prostorové
ptredstavivosti. Zkoumany vzorek také neni pfili§ velky, a tak neni mozné zjisténé vysledky
né¢jak globalizovat, ovSem urcitou vypovidajici hodnotu je mozné v nich nalézt. Skupina A
(malé déti) nebyla schopné vytvofit ptibytek tak, aby spliiovat svou funkei, jen ziidka kdy
nalezla pfedmét, ktery by svym tvarem a barvou pfipominal redlny objekt a nedokazala pfi
vyrobé lodi nalézt souvislost mezi funkei a tvarem. Oproti tomu skupina B (starSi déti)
dokazala pii stavbé domu odd¢lit intimni prostor od vnéjsSiho tak, aby byl ptibytek
skutecné funkéni, také vybrané predméty se svym tvarem a barvou opravdu podobaly
redlnym objektim. Pfi vyrobé lodi skupina B dokdzala papirovou krabic¢ku pietvofit
obdivuhodnym zpiisobem, tak Ze zhotoveny tvar byl v souladu s funkci lodi. Je tedy
ziejmé, ze dit€¢ se v pribéhu obdobi, kdy navstévuje predskolni zafizeni neustile vyviji
a dochazi u n¢j k obrovskému posunu znalosti, dovednosti i schopnosti. Pokud budeme
tyto ¢innosti v mateiské Skole pravidelné zarazovat, urité pomtizeme k rozvoji prostoroveé

pfedstavivosti u déti predskolniho veku.

Mnou zpracovand prace jist¢ nabizi znacny prostor pro rozSifeni. V piipadé vybéru
reprezentativnich vzorkl, rozsifeni zabéru zkoumanych oblasti prostorové predstavivosti
predskolnich déti, prodlouzenim doby vyzkumu s konkrétnimi détmi bychom urcité ziskali
vystupy, které by meély vétsi vypovidajici hodnotu. OvSem za cenu mnohostranné

naroc¢nosti, ktera pfi zpracovani bakalatské prace neni redlna obsahnout.
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RESUME

RESUME

Bakalafska prace je zamétena na rozvoj prostorové piedstavivosti u déti pfedSkolniho véku

prostiednictvim vyuziti vytvarnych ¢innosti v matetské skole.

V teoretické Casti je popsdn postupny vyvoj prostorové inteligence, vysvétleno jak
pfedSkolni déti prostor chdpou a jakym zplsobem jej zobrazuji. V dalsi kapitole jsou
pro lepsi pochopeni kontextu charakterizovany vyvojové zvlastnosti predSkolniho ditéte.
Posledni kapitola je zamétena na souvislost vytvarnych ¢innosti s Rdmcovym vzdélavacim

program pro piedskolni vzdélavani.

Prakticka ¢ast obsahuje navrhy vytvarnych ¢innosti a vyzkumné Seteni provadéné ve dvou

matefskych skolach.

SUMMARY

The Bachelor Thesis is focused on the development of spatial imagination of preschool age
children through the use of creative activities in kindergarten.

The theoretical part describes the gradual development of spatial intelligence, explains how
preschool children understand space and how they depic it. In the next chapter there
is characterized the context by developmental particularities of preschool children for
a better understanding of solving issues.

The last chapter is focused on the connection of art activities being related to the General
educational program for preschool education.

The practical part contains proposals for creative activities and the research investigation

conducted in two kindergartens.
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Piibytek - Skupina B

11



PRiLOHY

Snidané, obéd, vecere -Skupina A

Snidané, obéd nebo vecere — Skupina B
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Mapa ostrova — Skupina A
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Mapa ostrova — Skupina B

Totem — Skupina A
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Oblibené misto — Skupina B
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Lod - Skupina B
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REFLEKTIVNI BILANCE

ODLOUCENE PRACOVISTE 16. Z5 A MS (SKUPINA A)

Nervézné vstupuji do dveri 16. Matetské Skoly, mé naprosto nezndmého prostiedi. Jsem
plnd obav a o¢ekavani, ale prvni krok je Gispé€$né za mnou — nasla jsem to. Shleddvam se
s neznamou tvari, kterd se na m¢ upfené divd a Cekd na vysvétleni, co na misté
pohledavam. A hurd — kone¢né vidim pani ucitelku, ta na mé jiz netrpélivé ¢ekd, ovSem
pani Skolnici se 0 mé navstévé nezminila. Druhy obtizny moment, seznameni se s détmi,
také uspésné zvladam. Vstupuji do jejich her a snazim se spontdnné zapojit a utvofit
ptatelské vztahy. VSechny déti tu jsou opravdu malické, to bude asi naro¢na préce, ale snad
se nam podaii vytvarné ukoly uchopit a ztvarnit co mozna nejlépe. Aha, tak tohle je
Violka, Anicka, Anetka... zfejmé si je vSechny nezapamatuji, ale udélam, co bude v mych
silach. Kdyz je mam vést pii jejich tvofeni, bylo by obtizné na n¢ mluvit beze jmen.
Kone¢né prichdzi ta dilezitd chvile. Naseddme do své lodi, vesele se pohupujeme
ve vlnach, ovSem jen do té doby nez pfijde bouie. Velka, silna boufe, kterd ponici nasi lod’
a zanese nas na nezndmé misto. Diky bohu mame po par tempech plavani pevnou pidu
pod nohama. Vyborng, déti se do mé hry ochotné zapojily a zacaly naplno prozivat situaci,
ve které jsme se ocitly. Kde to jsme? NasSe lod” i zdsoby potravin jsou ty tam. Co si ted’
a ¢ekaji, az si odpovim sama, jiné vystupuji se svymi napady. Ano, je mezi nimi i jidlo,
tedy potrava. Pfesné na tuhle odpovéd’ jsem cekala. Zadavam instrukce, musim volit slova
velmi rozvazng, ty déti jsou opravdu malé, je dilezité, aby pochopily, co po nich pozaduji.
Kazdému davam talit, nékomu papirovy, nékomu plastovy z ,.kuchyinky®. Naservirujte
na talif trosecnikovo (tedy vasi) snidani, obéd nebo veceii. Miizete k tomu pouzit jakékoliv
véci tady ve tiidé, stavebnici, latky, papiry, zkratka cokoliv vés napadne a pfipomina vam
néjaké jidlo, v§imejte si hlavné barev a tvarli vybiranych pfedmétl. Pak nas kazdy sezndmi
s tim, jaky chod pfipravil a popiSe ndm, co se na talifi vlastn¢ nachazi. Prvni menu uz se
nese, ano, s plastovym ovocem a zeleninou z ,,kuchynky*. Upravuji tedy instrukce a Zadam
déti, aby véci z ,,kuchynky* nevybiraly, n¢které poslechnou, jiné ne. Vyborn¢, konecné
mame prvni ukol uspé$né za sebou. Dulezité je déti pochvalit a motivovat je k dalsi praci.
Kdyz uz mame na ostrové néco k snédku, co v tuhle chvili jesté potiebujeme? Co kdyby
ptisel velky lijak? Néapadi je spousta a opét zazniva i ten, na ktery ¢ekdm — postavime si
ptibytek. Z ¢eho bychom ho asi tak mohli postavit? Myslite, Ze jsou na ostrové véci, které

mame tady ve tfideé? Ne, takze plijdeme ven a zkusime najit néco tam. Dé&ti hned napadne
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postavit pfibytek z ptirodnich materiald, ovSem s instrukei, Ze maji stavét kazdy sam sviij
domecek, se n¢jak nemohou smifit, prestoze zaznéla n€kolikrat. Tak to bude asi velky
problém. Nekteré déti hazi na hromadu jehli¢i a oznacuji pfibytek za hotovy. Vysvétluji, Ze
v domé musi byt néjaky prostor, abychom se do n¢j mohli schovat ptfed neptiznivym
pocasim ¢i hrozicim nebezpecim. N&kteti si berou instrukci k srdci a stavbu piedélavaji,
jini nevi jak. Kdyz méame vSichni dotvofeno, prohlédneme si vSechny sousedni domy a
po vychazce se vracime zpét do tiidy.

KdyZ uz se mame na ostrové ¢eho najist a kam schovat, mohli bychom se po ostrové
trochu porozhlédnout a zjistit, co se kolem nas vSechno nachézi. Jak a kam bychom mohli
to, co nas obklopuje zaznamenat? Do mapy — vite, jak takova mapa vypada? Co vSe na ni
muze byt? Co vSechno jsme pfi prohlidce ostrova vidéli? Davam détem pokyn, aby si
nejprve vyznacily obrys ostrova, tedy jeho tvar, ne vzdy je pokyn uposlechnut. Nasleduje
snazeni o zaznamendni vody, hor, stromi apod. do mapy. VSichni se snazi, nezbyvéa nez
déti opét pochvalit.

Ze ctvrtého tkolu mam trochu obavy, déti maji tupym plastovym noZzem opracovavat
hranol aranzérské hmoty a vytvofit totem. Mnozi netusi, co takovy totem vlastné je a jak
vypada. Nastésti mam nachystané pfipravené obrazky, vétSina déti si vzpomind, ze tento
objekt uz nékde vidéla, alespoii v televizi. Vysvétlujeme si, Ze si jej vytvoiime a dame pred
nas piibytek, aby nas ochranoval pied nebezpe¢im a slouzil jako misto pro urcité ritudly.
Plan byl hezky, ovSem realizace je trochu odliSnad. Détem se nedafi tupymi nozi hranol
opracovavat, hmota se droli, ldme, vSude je plno neporadku, déti musime po dokonceni
prace ometat kostétem a ve vétSin€ piipadil jsou vysledkem pouze kusy rozdrolené hmoty.
Tak tohle se nepovedlo, ale neda se nic dé€lat, ne vzdy ¢loveéku vyjdou plany podle jeho
predstav. Ale ptekvapivé je, ze déti tato prace velmi bavila, pfestoze neméla prakticky
zadny vysledek, ziejmé proto, Ze si vyzkouSely praci s néjakym novym materidlem.
Domnivam se ovSem, ze tohle byla jejich posledni prace s aranzérskou hmotou. Navrhuji,
abychom se vydali na prizkum ostrova, abychom zjistili, co v§e se zde nachazi a popiipadé
nalezly nebo uzite¢ného.

A konecné pfichazi na fadu posledni ukol. Protoze uz jsme na ostrové stravili pomérné
dost Casu, vSichni se asi shodneme, Ze se nam styskd po rodiné a kamaradech a chtéli
bychom zase zpatky domu. Jenze jak se doml dostaneme? Letadlem, autem, pteplaveme —
a kone¢n¢ ta moznost, kterou ocekavam — lodi. Za téch nékolik dni, co jsme na ostrove,
jsme nalezli n¢kolik véci, které by nam mohli byt k uzitku pfi stavbé lodi. Nezapomeiite

na to, ze lod’ musi byt skute¢né¢ pevna a nesmi do ni téct voda, abychom se po cesté
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neutopili. Pfipomindme si také, jaky tvar by lod’ méla mit, aby vznikal co nejmensi odpor
pfi plavbé po vodé. DéEti dostavaji k dispozici rtizné druhy malych papirovych krabicek,
barevné papiry, Spejle, lepidla a nlizky a poustéji se do prace. Vypada to, jakoby mé tivahy
o tvaru nikdo nebral v potaz. Hurd, i sposlednim tkolem jsme si vSichni poradili,
zamavame ostrovu a vydavame se na cestu do rodnych krajin.

Projekt trose¢nik ve tfidé¢ s malymi détmi byla opravdu ofiSkem, nicméné vSichni si se
zadanymi vytvarnymi tkoly né&jaky zplisobem poradili a co je dilezité — détem se prace
velmi libily. Piestoze vysledek nebyl Uplné podle mych ptedstav, zejména neuspéch

s tvorbou totemu, neni tfeba se rmoutit, chybami se prece clovek uci.

56. MATERSKA SKOLA (SKUPINA B)

Vchazim do druhé matetské Skoly, kde realizuji svych pét navrhit vytvarnych Cinnosti.
Tentokrat je mi na rozdil od vyzkumu v pfedchozi MS prostiedi velmi znamé a milé.
TéSim se na déti, se kterymi jsem travila 3 tydny na posledni praxi a doufam, ze mé
pfivitaji se stejnym nadSenim jako o vano¢ni besidce. Ano, je tomu tak, takze se hned
vrhame s chuti do préce.

Déti, co kdybychom se vydali na dlouhou plavbu lodi kolem svéta? DéEti souhlasi,
samoziejmé, ze ano. Sedame si do lodé€, drzime barevny latkovy padak, poustime nahravku
vanku, ktery se proménuje ve stale silici vitr, az se objevuje silna boute, kterd poni¢i nasi
lod’, amy se po dlouhé chvili hriizy ocitdime bez lodi na nezndmém misté. DéEti napjate
cekaji, co se bude dit dal. Hlavni je ziskat si jejich pfizeit a pozornost, to se povedlo.
nemuzeme zit? Opét nemusim na zddouci odpovéd dlouho cekat. Déti dostavaji
umélohmotné talitky, na které maji naservirovat jeden zchodli — snidani, ob&d nebo
vedefe. Misto piisluinych surovin mohou pouZit cokoliv ze tiidy MS, od barevnych papirt
az po kaminky. Dulezité ovSem je, promyslet si, co vlastné chceme podavat a odivodnit,
pro¢ redlnou potravinu nahradili danym pfedmétem (napf. hnéda kostka od stavebnice =
chléb). Zamétujeme se zde tedy pfedevSim na vizualni podobu, zejména barvy a tvaru.
Vsichni ndm ochotné ukazuji a popisuji, jaké menu nadm pfipravily. Prvni Cast je tedy
uspésné za nami.

Druhy ukol realizujeme pii pobytu venku, tentokrat na Skolni zahrad¢. Déti pfivadim

k uvédomeéni si nutnosti postaveni si ,,sttechy nad hlavou®. Vzhledem k tomu, Ze jsme

vvvvvv
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se sama vydala do lesa a nasbirala rtizné druhy pfirodnin, které pak mély déti na zahradé
MS k dispozici. Piestoze jsem se snazila donést nejriizndji druhy materialt,, vybér déti byl
tedy v tomto piipad¢ zuzeny. VSechny déti se snazily vyrobit takovy piibytek, aby se do
n¢j mohl n¢kdo schovat pred destém a podobné. Na zahrad¢ jsme objevily n€kolik berusek,
takze deti také prisly s napadem, ze domecek mohou vyuzit i berusky, nadSeni do prace jim
tedy nechybélo. Vrasky na cele mi délalo fotografovani hotovych ptibytki, které se pfilis
nedafilo, zejména kvili sluneénému pocasi. Jakmile maji vSichni domecky hotové, jdeme
obejit ,,domovy naSich sousedi®, prohlédnout si je a pochvalit. Mile mé piekvapilo, Ze
kdyz jedna z hol¢icek neméla piibytek stale hotovy, ostatni déti se domnivaly, Ze je to
z dlivodu nedostatku materidlu a ochotné ji pfinesli rizné pfirodniny a nabidly ji svoji
pomocnou ruku. Pfesvédcuji se o tom, ze nejen skupinové prace, ale i individudlni ¢innost
muze vést ke spolupraci déti.

K tvorbé dalsiho ukolu se opét vracime do tfidy. Uz tedy mame kde ptebyvat, mame
dostatek jidla, ale potdd nevime, jak naS ostrov vlastné¢ vypada. Vydame se tedy
na pruzkum, co fikate? Na co bychom na takovém priizkumu asi mohli narazit? Co asi tak
bude kolem nas, jaka krajina? Hory, feky, sopky, to jsou vSechno reakce, ke kterym déti
nabadam, ovSem jeden pfedSkolak piijde s mySlenkou pokladu a tento fakt uz maji v hlavé
témét vSechny déti. Kdyz uz tedy mame predstavu o tom, jak ostrov vypadd, z ¢eho se
sklada, zkusime si jej zaznamenat na mapu. Déti maji na vybér kresbu nebo vystiihovani ¢i
vytrhavani riznych tvarti z barevnych papiri. Tuto moznost si tady na rozdil od pfedchozi
MS nikdo nezvolil. Na zavér si samoziejmé opét ukdZeme a ohodnotime nase vytvory a
objasnime, co mélo to ¢i ono na map¢ piedstavovat. Dalsi vytvarna ¢innost je tedy uspésné
za nami, jen jsem si predstavovala vice zakreslenych fek ¢i hor a mén¢ pokladi.

U piedposledniho ukolu dochézi oproti realizaci v piedchozi MS k obméné. Po minulém
neuspeéchu pii vyrobé totemu z aranzérské hmoty je kol nahrazen naértnutim oblibeného
mista. Jak vSichni vite, na ostrové uz jsme si obstarali potravu, stiechu nad hlavou i
pfedstavu o tom, jak ostrov vlastné vypada, ale vzhledem k tomu, Ze jsme tu o samoté¢
stravili uz pomérné dost ¢asu, zac¢ind se nam styskat. Co ndm tu tedy jeste asi tak chybi?
No jisté, rodina a kamaradi. Co kdybychom si tedy zkusili tady na ostrové najit misto, kde
je nam dobte, kde se citime v bezpe¢i, kde bychom mohli travit cas piijemnymi
vzpominkami? Déti jednotné souhlasi. Zkuste si ted’ pfedstavit, Ze se v ostrov proménilo
okoli kolem skolky — Litice a nakreslit n¢jaké misto, na kterém se Vam libi a které je Vase
oblibené. Nyni hodldm posuzovat, zda se vyobrazené¢ misto skutecné podoba mistu

realnému, proto se nebudu déti ptat, ale nejprve zkusim sama hadat, jestli pozndm, jaké
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misto se snazily zobrazit. A vida, u vétSiny ukold bylo skute¢né mozné poznat o jaké misto
se jedna.

Zavérecny ukol nam napovi, do jaké miry jsou déti schopny pfetvofit urcitou véc k jinému
ucelu. Navazujeme na piedchozi praci — na ostrové uz jsme dlouho dobu a vSichni uz
chceme zpatky k maminkdm a tatinkim. Pfedlozime détem rizné druhy malych
papirovych krabic¢ek — to jsou véci, které jsme nasli na ostrové. Jak bychom se diky nim asi
mohli dostat zpatky doma? Po chvili pfemysleni zazni ndpad postavit si lod. Napad
ocefuji a ptam se déti, jaky ma lod’ tvar. Jeden z chlapct se snazi tvar popsat, ale nasledné
zjisti, Ze bude jednodussi jej ndzorné ukazat, a tak tvar spontanné kresli na papir. Tvar lodi
uz tedy zname, pokracujeme v diskusi, co by jesté urcit¢ méla takova lod’ mit — plachtu.
Vsichni uz tedy vime, jak bezpecna lod’ vypadd a nezbyva nadm neZ se ji pokusit vyrobit.
Mam radost z toho, ze tentokrat moje instrukce o souvislosti tvaru a funkce maji odezvu.
D¢ti se snazi vytvoftit takovy tvar, ktery by po vodé plul nejlépe a zaroven byl bezpecny.
Uvédomuji si, Ze mezi tiiletymi détmi a predskolaky je skute¢né velky rozdil. Déti lodi
vyrabi s nadSenim, ncktefi by si funkcnost lodi rady vyzkouSely na vod¢, jini projevuji
obavy, Ze by se pfi takovém testovani mohla poskodit. OvSem testovani ndm bohuzel neni
z technickych diivod umoznéno, nebot’ jak uz to tak byva, dnes ve skolce netece voda.

I pfes ¢astecné zklaméni z nemoznosti otestovani lodi, se détem vSechny vytvarné tkoly
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néjaky ten vylet podnikneme.
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