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Uvod

Téma diplomové prace vyplynulo z mého studovanébarw witelstvi anglického
jazyka a psychologie pro isdni Skolu. Po absolvovanigunétu Integrace vSeobe&n
vza&klavacich pedneta do vyuky AJ s Mgr. Gabrielou Kd&ovou, Ph.D jsem byla
nadchnuta timto inovativnimiigtupem. V ramci souvislé pedagogické praxe tadsf
Skole jsem si za asistence pana PhDr. Mgr. MicBatabody Ph.D. vyzkouSela prakticky
integrovat cizi jazyk do vyuky odbornéheedn®tu - Psychologie a rozhodla se poznatky o
tomto tématu shrnout a vytkib navrhy vywovacich hodin pro hodiny psychologie jako
material pro ty, kt# maji zajem inovovat vyuku a snazit se o dosag#irozergjSi vyuky
jazyka zangiené na vyuZziti v praxi a zaravelosazeni jazykavkomunika&ni kompetence
dané novym fistupen ke vz&lavani utenym Narodnim programem rozvoje ¥kbani.

Integraci ciziho jazyka do nejazykovéhtegnetu vnimam jako velmi aktualni téma,
které pati k modernim a inovativnim ffstupim ve vzalavani. Tento fstup nabyva
vétSiho uplatani, nebd je poteba, aby Skoly ifipravovaly své Zaky na studium i praci
v mezinarodnim kontextu a byly schopné peRukeagovat na zémy ve spolénosti a na
poZadavky na afany. Stalecastji se setkavame s narodnostnim propojovanim oblyvate
s cizinci ve Skolnichitdach, coz nas nuti se divat na &adi v SirSim spektru. Dle Udaj
Ustavu pro informace se v obdobi od 2003 do 2011siedni Skole zvysil peet
zahraninich studenit o 135%. Cesky statisticky fad, 2011)Ceskéa republika, jakoZto
zent ve stedu Evropy, davaipdpoklad pro vyuZiti mnohojasyosti.

Clenské staty Evropské unie se dohodli v ramci jazgko vzdlavani na zviadnuti
alespa dvou cizich jazyk s dirazem na komunikai schopnosti a aktivni dovednosti ve
¢teni, poslechu, psani a v mluveni. (Narodni progremvoje vzdlavani, 2001) Integrace
ciziho jazyka do nejazykovéhdquinetu t€zi z vyuZziti ciziho jazyka virozenych situacich,
které jsou navozeny préwejazykovym pednétem. Nedochazi tak k vyuce jazyka jako
modelu situaci pro poz@i vyuziti. Tento kurikularni trend evropského Bka se stal
pevnou sotasti ceské jazykové politiky na zakladdokumentu Promoting Language
Learning and Linguistic Diversity: An Action Pla®@@4 — 2006 vydany Evropskou unidir(
Action Plan 2004 — 200fnline] )

Diplomova prace je pojata jako teoreticko - metodalka. Je roz&lena do dvou

hlavnich kapitol, kde prvni kapitolou je Teoretiakést, kterd sedi na podkapitoly. Ty se
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vénuji charakteristice s@asné situace ve v&dvani, Ramcovym vzdavacim prograrim
na jednotlivych typech &dnich Skol, postavenigrnett anglicky jazyk a psychologie v
Ramcovému vzgldvacimu programu, integraci a jejimu vyznamu, wouék forng CLIL
jakozto zfisobu integrace jazyka do nejazykovéhedmttu, cilové skupit+ Zaci stedni
Skoly acinitelim vyuky. Druh& kapitola je Praktick&st, kde jsou aplikovany poznatky
z teoretick&asti do jednotlivych témat vyavacich hodin.

Diplomova préace si klade za cil objasnit a podaieny souhrn informaci o integraci
ciziho jazyka do vyuky nejazykovéhaepnétu pristupem znamym pod zkratkou CLIL
(,Contend and Language Integrated Learning“) akapht poznatky do wvytovacich
jednotek podle zvolenych témat. Tyto tematicky wyené vywdovaci jednotky jsou
aplikovany na SVP Soukromé sportovni a podnikagelskedni Skoly v Plzni, kde &=a

autorka moZznost vykonavat praxi.



TEORETICKA CAST



1 Souéasna situace vzd élavaniv CR

Ceska republika se se svou zahtanpolitikou gihlasila k Evropské Unii. Zavazala
se, Ze vSechny oblasti wévani budou sifovat k integraci a prohlubovani do evropskych
struktura a bude vyuzivat zahrariizkuSenosti v doméacich podminkach. (Narodni @ogr
rozvoje vzdélavani, 2001, s. 30) V devadesatych letech docbdaestupr k pretvdeni
centralizovaného a direktivniho vdévani. K zasadnim zimam dochazi ve #gobu, jak je
vza&élani koncipovano a realizovano. Novy Skolsky systéavedl systém vice udrovni
vza&lavacich prografh Tou nejvySSi Urovni je Statni program pro &adani, na ktery
navazuji dalSi urovni Ramcove laci programy (déle jako RVP) . Nejnizsi urbyeak
predstavuji Skolni vz#avaci programy (dale jako SVP). (Narodni programzvoje
vza&lavani, 2001, s. 37-38) Novou strukturou bylon byt dosaZzeno:vyvazenosti
poznatkového zékladu kurikula, rozvoje kompetemsvbjovani postdja hodnot. Bude
prohloubena vzajemna provazanost mezi cili, obsalattdvani a kompetencemiihz
bude kladen na ziskani édivych kompetenc{Narodni program rozvoje véivani, 2001,
s. 38) ZvySeny draz je také kladen na posileni integrace vyuky aipiednétovych

vztahi, cemuz se &nuje téma nasi diplomové prace.

1.1 Ramcovy vzd élavaci program

V z&konré o predskolnim, zakladnim, igtdnim, vySSim odborném a jiném wéabvani
byl zakotven novy systém kurikularnich dokunieptro vzdlavani zak od 3 do 19 let,
ktery vychazi z nové strategie, jenzimiuje klicové kompetence a jejich provazanost se
vza&klavacim obsahem dithzem na zisk&ni édomosti a dovednosti uplatnitelnych
v praktickém Zivot. Duraz na kikové kompetence je hlavni Znmou oproti tradinim
osnovam. Klicové kompetence/@dstavuji soubor sdomosti, dovednosti, schopnosti,
postoji a hodnot, které jsoukzité pro osobni rozvoj jedince, jeho aktivni Fapbdo
spole’nosti a budouci uplatmi v Zivot." (RVP G, 2007, s. 8) Kiové kompetence
formuluji ocekavanou Urovevzdclani stanovenou pro jednotlivé etapy stadani. V etap
stredniho vzdlavani jsou za kiové povazovany:

« kompetence k&eni

« kompetence keSeni probléiin



« kompetence komunikativni

« kompetence socialni a personalni

+ kompetence alanskou

« kompetence k podnikavosti (RVP G, 2007, s. 9)

Koncepce vzd&lavani je zformulovana v souladu s novymi princigutikularni
politiky v Narodnim programu rozvoje vddvani vCR v takzvané Bilé knize ve dvou
arovnich, jak jiz bylo popsano vySe. Statni Gmovaedstavuje Narodni program pro
vza&ilavani (déle jen NPV), kde jsou poZadavky platp@satesnim vzatlavani jako celku a
Ramcové vzdlavaci programy (déle jen RVP), kde jsou vymezexdngtlivé ramce pro
etapy vzdlavani. Druhou Grovni je Skolni Grave Tu predstavuji Skolni vz#davaci
programy (dale jen SVP), podle kterych wwiji jednotlivé Skoly a vytv si je sami podle
RVP. Dle vyzkumnych zjighi (P. Knecht, G. Sumavska a kol., 2011, s.43)\i® $a
mnohych Skolach pouzivan hlavk dlouhodobému planovaniicih obsah vyuky. WKitelé
za&tali vice promyslet realizai stranku vyuky, pozitivh hodnoti variabilitu vytovacich
metod a forem vyuky a vychazi ¥ist ve ¥tSi mie pozadavikm a moZnostem studeint
Zohlediuji také mezipednetové vztahy. Jak uvedla jedna respondentiéolni vzelavaci
program je vlastti vedeny Upléi opa’ne nez pedtim. Je vedeny od Zaka. To znamena, Ze
zak dovede, zak urh(P. Knecht, G. Sumavska a kol., 2011, s. 40)

V diplomové praci se zabyvameietinim vzdlavanim, a proto se déle budeme
zabyvat detailgji pouze vzdlavacim prograrm pro stedni vzélavani. RVP pro gedni
vzcklavani je rozdleno dle tyfm Skol. Jedna se o RVP pro gymnazia (RVP G), RVP pro
gymnazia se sportovniipravou (RVP SP), RVP pro dvojjanéd gymnazia (RVP DG) -
zatim pouze pilotni verze a RVP praéini odborné vagavani (RVOP SOV). RVP pro
jednotlivé typy stednich Skol se liSi v pojeti i cilech ve ¥#&Vvani, vzdlavacimi obsahy
jednotlivych oblasti a firezovymi tématy. Ramcové wddvaci programy pro sdni
vzaélavani jsou vybudovany nadhto principech:

« celoZivotni @eni, vzé&lavani pro Zivot

+ rozvoj individuality kazdého Zaka

- variabilita vzatlavacich prografihna arovni Skoly
« promena klimatu Skol

« posileni pedagogické autonomie (RVP DG, 2009)
8



1.1.1 RVP G

Cilem vzalavani nactyiletych a viceletych gymnaziich je dosazeni &ghg Grovi
klicovych kompetenci, Sirokého widnostniho zakladu afipravenosti na celozZivotni
uceni, které uplatni v osobnim i profesnim Z&oVybér klicovych kompetenci vychazi
z kompetenci, které jsou pro gymnazialni &adani dilezité. Dochazi také k rozvoiji
klicovych kompetenci ze z&kladniho wvani. K Zadouci Urovni kompetenci se ma Zak
postupg priblizovat dle svych individualnich moznosticitélé by n&li vyuzivat k dosazeni
stanovenych kibvych kompetenci postupy ve Skolnim #tagdacim programu zvané
vychovné a vzélavaci strategie. Vzihvaci obsah je rozten do osmi vzélavacich oblasti.
Jednotlivé vzdlavaci oblasti jsou tv@ny jednim vz8lavacim oborem nebo vice obsakov
blizkymi vzclavacimi obory. (RVP G, 2007) Roddni dle RVP G (2007) :

. Jazyk a jazykova komunikac€dsky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dalsi ciziyjiy,
- Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji agulik);

. Clovek a priroda (Fyzika, Chemie, Biologie, Geografie, Geadgi

. Cloveék a spolénost (Olsansky a spolenskoedni zaklad, Bjepis; Geografie);

« Clovék a s¥t prace Clovek a st prace):

« Umeéni a kultura (Hudebni obor, Vytvarny obor);

. Clovék a zdravi (Vychova ke zdraviglEsna vychova);

« Informatika a inform&ni a komunik&ni technologie(Informatika a informani a

komunika&ni technologie).

1.1.2 RVP DG

.Vzalavani na dvojjaznych gymnéziich ma zéaky vybavit jazykovymi dovéainos
a znalostmi na vysoké uZivatelské urovnicoklymi kompetencemi a vSeobecnym
rozhledem na Urovni A&doSkolsky vzthného ¢loveka a tim je pipravit predevSim pro
vysoko3kolské vadvani jak v Ceské republice, tak i v zahrahia na daldi typy
terciarniho vzdlavani, profesni specializaci i pro ¢dnsky Zivot. (RVP DG, 2009, s. 8)
Obsah vzdlavani by msl byt nar@ny, motivujici, ale zarowve strukturovany a vyvazeny.
Jeho podani by #o vytvaet prilezitosti k osvojeni si kibvych kompetenci. RVP pro DG

zdiraziuje také, Ze by iedané informace &y Zadky motivovat k celoZivotnimu rozvijeni
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osvojenych ¥domosti a dovednosti. Abychom tohoto dosahliggbgtnym pedpokladem
vyuzivat ve vzdlavani metody a postupy podporujici tvost, samostatnost, izzovat
nové organizéni formy a integrovanérpdngty.

Ramcovy vzdlavaci program pro dvojjaZzga gymnazia je jen obecnym ramcem.
Skoly by si ho dle svych podminek, pett a zajmu i v SVP upravit. Timto dochazi
k profilaci studenta daného gymnézia. Cile &adani se oproti RVP G li8i pouze
v nastaveni urown jazykovych dovednosti, ktera ZAk umoZzni bezproblémovou a
plynulou komunikaci nejen ve vSeobecnych situaciete i ve specifickych, ve
vSech osvojenych jazycich.

Vzdélavaci oblasti jsou podobné jako v RVP G. Lisi g&élavacim oborem Jazyk a
jazykova komunikace, ktery je obohacen o Jazykopdipravu. Ta se ale odehrava
v prvnich dvou ronicich Sestiletého gymnéazi&mz nespadd do naSi cilové skupiny
sttedniho vzdlavani. Na tuto fipravu pak navazuje obor Cizi jazyk, ktery vychazi
z dosazené uro¥nv jazykové pipraw. Ta by dle Spolného evropského refer@rho
radmce pro jazyky (dale jako SERRJjlanmit dosaZzenou uroid31. (RVP DG, 2009, s. 9)

1.1.3 RVP SOV

Ramcové vz&lavaci programy jsou vyt¥eny pro novou soustavu olfiovzdilavani,
ktera vznikala v obdobi 1998- 2008. Kazdy obor mg slastni RVP. Nové obory jsou
koncipovany ¥gji a mohou tak Skole poskytnout prostor pro tvof8MP a také umaikiji
SirSi uplatgni absolvent na trhu prace. RVP obsahuji regionalni prvek, ykiemo#iuje
zohlednit specifika trhu prace, pozadavky gstmavatel i provozré- technické podminky
Skoly. (Skacelova, 2010, s. 39-41)

Zatimco v dokumentu RVP G a DG sgtporbe vychazi z nové strategie vdévani
zalozené na Klovych kompetencich, RVP SOV vychazi z#¢yt Delorsovych cil
prezentovanych v mezinarodni zpfaWNESCO. Delors (1996) uvadi, Ze tradi
vzklavaci systémy maji tendenci klasirdz na ziskavani znalosti na ukor jinych druh
uceni. Riklani se k celoZivotnimu vzthni, k dileZitosti obsahu a vybrané metod k
ziskéani zkuSenosti uplatnitelnych v praktickém t%&ivaleho koncepttyi cili ma byt
vSeobecnym ramcem, ze kterého jsou pak zpracovaygawifické, konkrétni vzthvaci
cile. Koncepttyr cili dle Delorse (1996, s. 37):
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ucit se poznavat
ucit se it
ucit se byt

ucit se zit s ostatnimi

Zaci by si ngli ve stednim odborném vzthni osvojit kompetence kbvé, viz nize

vycet dle RVP SOV (2007) a odborné, které jsou smpééfdlanému oboru:

kompetence k&eni,

kompetence keSeni probléii

kompetence komunikativni,

kompetence sociélni a personélni,

kompetence alanskou a kulturni p@domi

kompetence k pracovnimu uplath a podnikatelskym aktivitdm
matematické kompetence

kompetence vyuzivat prastlky informa&nich a komunikénich technologii

a pracovat s informacemi

Vzdélavaci obsah je rozéen do osmi vz&lavacich oblastiPrehled vzdlavacich

oblasti dle RVP SOV (2007):

Jazykové vzéavani a komunikace

Spole&ensko¥dni vzdlavani

Prirodowdné vzalavani

Matematické vz&8avani

Estetické vzdlavani

Vzdelavani pro zdravi

Vzdelavani v informénich a komunik&nich technologiich

Odborné vzdiavani

11



2 Plurilingvismus

Pozadavek, aby kazdy @&mn Evropy byl schopen komunikovat krémateéského
jazyka alespt ve dvou dalSich jazycich, je v oblasti obsahuél@a@ni naplovan v
ramcovych vzdlavacich programech pro jednotlivé obory &ladani. Tento pozadavek uz
neni pojiman jednoduse jako zvladnuti jednoho rima, ¢i dokonce ti jazyki, izolovarg,
cilem je rozvijet takovy jazykovy repertoar, ¥m# hraji svou roli vSechny jazykove
schopnosti. Studenti by&indostat gilezitost k rozvoji vicejazyné kompetence. (SERRJ,
2001, s. 5) Hovfh se o takzvaném plurilingvismu. Evropska Unie peazpouze vyraz
multilingvismus, zatimco Rada Evropy rozliSuje pilogvismus a multilingvismus jako dva
pojmy a pra¢ jejich rozvoj je jednim z hlavnich jazykovych tcilpro 21. stoleti.
Multilingvismus je chapan jako znalosétsiho pd@tu cizich jazyk (SERRJ, 2001, s. 4),
kdeZto plurilingvismus je terminem pro ,vicejamgst”, tzn., Ze nefizeme chapat jazyky
odctlerg. Plurilingvismus, prcatlovéka znamenaifstup k vice jazyebm na komunikativni
bazi, které neexistuji paralélnale jsou neustale srovnavany a vzagma sebe iwsobi.
Plurilingvismus na rozdil od multiligvismuigkratuje jeho ramec, jak uvadi Spotsy
evropsky referefmi ramec (SERRJ, 2001, s. 4). Terirzdiiuje v plurilingvismus fakt, ze
»ZkuSenosti jedince s jazykem v jeho kulturnim kantese rozistaji od jazyka
pouzivaného domargs jazyk pouzivany v SirSim spolém rdmci az k jazykn jinych
narodi.” (SERRJ, 2001, s. 4)Zak si tak buduje komunikativni kompetenci, kteyaziva
vSech dosaZenych zkuSenosti a znalosti jazyka Jgeuénavzajem propojenyVyuwovani
cizim jazykm vede Zaky k prohlubovani komuidiki@h schopnosti ziskanych na zakladni
Skole (znalosti lingvistické, sociolingvistickéagmatické) (RVP G, 2007, s. 13)

Abychom rozvijeli vicejazgnou kompetenci (plurilingvismus) zamysleli jsme reed
tim, jak redukovat formalni vyiovani ciziho jazyka a misto toho pouzZivat tentgkaz
pravideld nebo pilezitost® pro vyuku dalSiho i@dnetu. MozZnost tohoto vyuZiti je
detailrgji rozpracovana dale v inovativhimiigtupu CLIL (Content and Language

Integrated Learning).
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3 Postaveni integrovanych p fedméta v RVP

3.1 Postaveni ciziho jazyka v RVP

Jazykové kompetence absoMestredniho vzdlavani jsou stanoveny na UravB2 a
mohou ji gesahnout. Takova jazykova vybavenost jim umoZznptmxémovou komunikaci
s obyvateli ostatnich zemi Evropské ur{idarodni plan vyuky cizich jazyk akeni plan
2005-2008)

Vramci RVP G a DG je cizi jazyk gazen do vzélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace. V RVP SOV se oblast nazyva Jazykovélamtla komunikace. Pojem oblast
vyklad4 Spolény evropsky referagmi ramec obecenh takto: ,Oblast oznauje sféru
spole’enského Zivota, ve kterétenové spolénosti funguji. Byla zde zvolena kategorizace
vySsihoradu, jez omezuje tyto sféry na hlavni kategotik4ité pro deni se jazykui
vywovani jazyka a jeho uzivani. Jedna se o oblastlazalci, pracovni, v&@jnou a
osobni.“(SERRJ, 2001, s. 10)

Urovei jazykovych dovednosti a komunéach schopnosti navazuje na zakladni
vzklavani, odkud by Zaci & odchazet s urovni A2 podle Spét&ho evropského
refereiniho ramce pro jazyky. Na konci gymnazialniho dadani je Urové stanovena na
B2. Ta je charakterizovana takto: Zak se gassebewdont vyjadiuje, podava jasny,
srozumitelny popis, vyjadje svij nazor, argumentuje za pouziti sétiva funknich styi,
které odpovidaji osobam, kterych se to tykad a pedst VSeobecna slovni zasoba je na
vysoké drovni. | pesto niize dochazet k népsnostem (mén zavazné chyby ve
formulacich), které ale neovlivni komunikadolre ovlada gramatiku a jen dbs se
dopousti malych nebo nesystematickych chyb, mahobjsvit mensi nedostatky \éné
stavl¥, ale nejsouasté a mohou byt Zime opraveny.“(RVP G, 2007, s. 19) Vzthvani
v cizim jazyce u dvojjazynych gymnazii vyuziva dvouletou jazykovotigsavu v rdmci
Sestiletého gymnazia, jak jiz bylo zrao vySe, kde by zak ¢hdosahnout Uurovh Bl a
smetuje k dosazeni uro¥C1 dle Spokeného evropského referariho ramce pro jazyky.

Vzdelavaci obsah vadhvaciho oboru Jazyk a jazykova komunikace jerdwo
o¢ekavanymi vystupy advem. Vzclavaci obsah ma byt prdgetlkem k dosazeni kbvych
kompetenci. NiZze uvadime charakteristikéiva vyutovaciho pednetu 1. Cizi jazyk

stredniho vzdlavani s maturitou, které ma dle Skacelove (20EHpaietrejSi zastoupeni
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v poctu stednich Skol porovnavanych v obdobi 1998, 2003 &882(8kacelova, 2010, s.
11) Z hlediska znalosti prasii jsme si vybrali SVP Sportovni a podnikatelsk@dni
Skoly v Plzni obor 63 Ekonomika a administrativaichazejici z RVP SOV. Celkova
hodinova dotace je &ena 18 hodin. Charakteristik&iva (SVP, 2009, s. 29):

.Vzdeélani v cizim jazyce je soasti jazykového v2tni a komunikace. Obsahem
vyuky je postupné osvojovani ciziho jazyka, Fpogystematické rozvijeni znalosti,
dovednosti a navyikziskanych na zakladni Skole. Ve vyuce se rosmenst-idaji ctyri
zakladni kategorie podle RVP. V#Vani sndruje k osvojovani receptivnich i
produktivnich/ecovych dovednosti (poslechcgeni s porozudnim, pisemny a mluveny
projev) na zé&klad jazykovych progedki (vyslovnost, slovni zasoba, gramatika a graficka
strdnka jazyka) v rdmci tematickych okiéylio kterych se zapojuji komuniké situace i
jazykové funkce a poznatky o zemicfslpSné jazykové oblasti. Vyuka je zaema
predevsSim na zvladnutielnych situaci, déle pak v oblasti slovni zasobytéraatické
okruhy a reédlie.

Konkrétni rozvrzeni diva je v souladu s pouzivanymicebnimi materialy
spliujicimi pozadavky EJP. V jednotlivych tématech kcitdh se podle pouzivanych
ucebnich material v daném jazyce vzajeenprolinaji a dopkuji vSechny tematické celky,
tzn. recové dovednosti, jazykové prasiky, tematické okruhy, komuniké situace a
jazykové funkce i poznatky o zemich a jejich hodimmtace.

Uc¢ivo (Obsah vzdavani) je z hlediska didaktického v RVP reétmho do étyr
kategorii, které si jednotlivé 3koly zohledni vg/edv SVP. Neni Zzadouci, aby se kategorie
rozcklovali, ale naopak aby se&iuo kategoriemi prolinalo. Témataiva jsou v kompetenci
Skol dle jejich pateb a specializaci obbr (RVP SOV, 2009) SVP Sportovni a
podnikatelské gedni Skoly, na kterou budou v praktic&dsti vytvdeny webni gedlohy,
ma dotaci v prvnim rmiku ti hodiny, v druhém aZtvrtém rainiku pst hodin tydr.
Narodni plan vyuky cizich jazykuvadi v souvislosti sffpravou na novou maturitni
zkousku posileni hodinové dotacéesinich odbornych Skol o 1 hodinu vyuky ciziho jazyk
tydre po celou dobu studia. (Narodni plan vyuky cizetyki, s.7) RVP SOV stanovuje 16
hodin jako minimélni p&et tydennich hodin u dvou cizich jazylRVP SOV, 2009, s. 55)

Vychozimi pracovnimi nastroji pro tvorbu modernifaaykového kurikula jsou dva

dokumenty, jejichZz vznik iniciovala Rada Evropy:oBgny evropsky referemi ramec pro
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jazyky a Evropské jazykové portfolio. Poskytuji @8ecny rdmec pro koncept cizojéag

VYuKky.

3.1.1 Spole ény evropsky referen €ni ramec pro jazyky

Obsah vzdlavaciho oboru Cizi jazyk a Druhy cizi jazyk vychazzv. Evropského

refereniho ramce. Spoley evropsky referami rdmec pro jazyky byl sestaven Radou
Evropy jako hlavni satast projektu "Language Learning for European Qiship" v letech
1989 az 1996 a publikovan v roce 2001. (Common ean Framework of Reference for
Languages: Learning, teaching, assessment, orfiapjsuje,co se musi studenti nét
aby uzivali jazyka ke komunikaci, a jaké znalosticwednostimusi rozvijet, aby byl
schopni dinn¢ jednat. Popis se rov#a tyka kulturnihdontextu, do ¢hoz je jazyk zasazen.
Ramec také definuje Uro¥rovladani jazyka, kteréimoziuji merit pokrok student v
kazdém stadiudeni se jazyku a v fipehu celého Zivotatudenta. (SERRJ, 2001, s. 1)

V roce 2005 udlala Rada Evropy fizkum, jejimz cilem bylo zjistit, jak se SERRJ
pouziva v praxi. Obeenlze tici, Ze korespondenti vyuZivaji Sp&hy rdmec nejvice pro
vyuku witeli a k hodnoceni dle referémich drovni. Vice nez polovina respondent
(respondenti celkem 111 instituci z celé EU) vyaZ8EERJ. Nejvice je pouzivaditeli,
budoucimi giteli a lidmi, ktei vytvéri testy a materialy pro vyuku. Nejvyuzigsi casti
jsou referetini jazykové Urova PouZitelnost v praxi pak respondenti ohodnoéli2pd4 ze
Skaly 0-3.

,Ceska republika byla mezi prvnimi evropskymi dmain které zaaly uplatiovat
principy Spoléného evropského referé@miho ramce pro jazyky v oblasti vyuky a
hodnoceni jazykve vSech relevantnich dokumentech fn&amcovy vadavaci program,

vyvoj novych maturitnich zkougekMaskova, 1., 2004).

Sest jazykovych referénich Grovni popisuje odstipvané jazykové znalosti, které

jsou brany jako evropsky standart.
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A B C

uzivatel zakladu jazyka samostatny uzivatel zkuseny uzivatel
S\ N\ /N
Al A2 Bl B2 Cl C2

(Breakthrough)  (Wayvsiage) (Threshold) (Vantage) { Effective (Mastery)

Operational
Proficiency)

Obr. 1 Schéma rozéleni jazykovych urovni (SERRJ,2001, s. 23)

Toto obecné pojeti je pak dale rozpracovano doaghearistik jednotlivych arovni dle
deskriptoti. (Tabulka 2) Pro naSeély jsme vybrali urovie B1,B2 a C1, kterymi jsme se
zabyvali vySe, v RVP jednotlivych vldvacich prografih Jednotlivé Urowase liSi v Urovni

porozungni, odbornosti text, plynulostiteci i pisemné forr.

Tabulka 2 Spoléné referer@ni Urovné: globalni pojeti

C1 Rozomi Sirokému rojstiiku naroénvch a dlouhyoch textd a rozpozna implicitni v¥znamy texti.
Umi se plynule a pohowve vyjadfovar bez zievncho hledini vwrazra Umi jazyka wiivar pruzné
a cfcktivaé pro spoledenské, akademicke a profesni Gécly. Umi vytvorit srozumitclng, dobie
uspofadané, podrobné texty na slo#iti témata, Gim# prokaruje ovladnuu kompozicnich ttvara,
spojovacich vyrazd a prostfedkd koheze,

B2 Dokize porozumét hlavnim myslenkim sloditgch textd wkajicich se jak konkrérnich, tak
abstraktnich témat véotné odbormé zaméfenych diskusi ve svém oboru. Dokife sc ucastnit
rozhovoru natolik plyaule a spontinné, 2c mlze vést béin? rozhovor s rodilymi mluvéimi, aniz
by to piedstavovalo ovviend dsili pro kterchokoliv Gcastnika interakee. Umi napsat srozumited
né podrobné texty na &irokou gkalu €mat a vysvédit své mizorovéd stanovisko tvkajict se akouil
aiho problému s uvedenim vwhod a nevvhod rizeych modnostd

Bl Bozumi hlavnim myilenkam srozumitelng spisovac vstupni informace (input) tyvkajici sc bée
aych témat, s¢ kterymi se pravidelné setkivi v praci, ve skole, ve volném éase atd. Umi si pors
dit s vétdinou situaci, jei mohou nastat pfi cestovani v oblasti, kde se timto jasvkem miluvi Umi
mapsat jedaoduchy souvisly text na témata, kterd dobfe znd ncbo kterd ho/ji osobné rajimaji
Dokaie popsat sve zizitky a udilost. sny, nadéje a cile a umi struéné vysvédit a odivodnit sve
mizory a pliny.

JelikoZ je jednim z hlavnich @iRVP rozvoj komunikativni jazykové kompetence, byl
vytvoren nastroj pro hodnoceni vykonu zaka pro komunikatiazykovou kompetenci.
NiZze uvedend tabulka popisuje hlavni jazykové doeetl, podle kterych si student sdm

ohodnoti svoji Urove ovladani jazyka.
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Tabulka 3 Nastroj pro sebehodnoceni- deskriptonE@R, 26-27)

B2

|

B1

Rozumim delSim promluvam

a prednaskim a dokizu
sledovat i slozitou vyménu
niazora, pokud téma dostatecné
znam. Rozumim vérsiné

Rozumim diouhym sloZitym
texmm, a o jak fakrografickym,
tak beletristickym. a jsem
schopen/schopna ocenit
rozdily v jejich stylu.

Rozumim hlaviim mysienkim
vyslovenym spisovnvm jazykem
0 béznych tématech, se ktervmi
s¢ setkiviam v prici, ve skole,
ve volném case atd. Rozumim

<¢im jsou pro mne udilosti
a zizitky osobné dilezitc.

styl textu podle toho, jakemu
tvpu Crendfe je urcen.

£ televiznach zprav Rozumim odbornym &linkim | smyslu mnoha rozhlasovych
L 3 programu tvkajicich se a delsim technickym a televiznich programu
£ akwalnich (émat instrukeim, a to i tehdy, wkajicich se soucasnych
Rorzumim vésiné filmu ve kdv# se nevztahuji k mému udilost nebo €mart souvisejicich
= spisovnem jazyce. oboru. s oblastmi mého osobniho
E €i pracovniho zijmu, pokud
; jsou VYSI(:WEII}" pomérne pomalu
g a zfetelné.
&
Rozumim ¢linkim a zpravim | Rozumim dlouhym slozZitym Rozumim texoum, kieré
zabyvajicim se¢ soucasnymi rexmim, a to jak faktografickym. | obsahuiji slovni zisobu ¢asto
problémy, v nichZ autofi tak beletristickym, a jsem uzivanou v kazdodennim zivore
z zaujimaji konkrétm postoje schopen/schopna ocenit nebo které se vziahuji k mé
& distanoviska Rozumim rozdily v jejich stylu. Rozumim | prici. Rozumim popisiim
v extim soucasne prozy. odbornym ¢lankum a delSim uddlosti, pocitd a pfini
technickym instrukcim, v osobnich dopisech
a t i tehdy, kdyz se nevetahuji
k m¢mu oboru.
Dokidzu se ucasinit rozhovoru Umim se vyjadfovatr plynule Umim si poradit s vérsinou
natolik plynule a spontanné, a pohotové bez pfilis zievneho | situaci, které mohou nastat pfi
v ze mohu veést bézny rozhovor hledini v¥razi. Umim pouZivat cestovan v oblast, kde se timto
Z s rodilymi miuvcimi vk Savaia & chektinng jazvkem mluvi Dokdzu sc bez
€ Doka#u se aktivné zapojit do | 1o PHUZHE 4 EIEKUVRE PO tipravy zapojit do hovoru
H : ; pol spolecenske a pracovni ucely e ., e : :
£ diskuse o znimych tématech, 7 pr 3' o témartech, kterd jsou mi znami,
= vysvétlovat a obhajovat své Umim presné formulovat sve 0 néz se zajimim nebo kierd se
¥ assory. myslenky a nazory a Vhodn€ | rykaji kazdodenniho Zivota
= navazovat na prispevky (napi. rodiny, konicku, prace,
a ostatnich mluvcich. cestovanm a akmualnich udalosu).
2
§ g Dokizu se srozumitelné Umim jasné a podrobné Umim jednoduchym zpasobem
£ apodrobné vyjadfovac k Siroké | popsat slozitd témarta, spojovat frize, abych popsal(a)
S gkile témat, kterd se vztahuji rozsifovat je o témata udalosti a swe zdzitky, sny,
7 koblasti mého zijmu Umim vedlejsi, rozvijet konkrétni nadéje a cile. Umim struéné
2. vysvédit své stanovisko body a zakoncit svou fec oduvodnit a vysvetlit sve
£ kakwalnim otdzkim a uvest vhodnym zivérem. niazory a plany.
2 wvvhody a nevvhody riznych Umim vypravet pribéh nebo
E feleni priblizit obsah knihy i filmu
b avylicit své reakce
Umim napsat srozumitelné Umim se jasné vvjadfit, dobfe Umim napsat jednoduché
podrobné texty na Sirokou uspofidat text a podrobné souvislé texry na témata,
,?L skilu émat souvisejicich vysverlit sva stanoviska. ktera dobfe znim
B mymi zijmy. Umim napsat Umim psit podrobné dopisy, nebo kterd mé osobné zajimaji
2 | & pojednani nebo zpravy, pojednam nebo zpravy Umim psit osobm dopisy
# | & predavat informace, obhajovat | o slozitych tématech popisujici ziZitky a dojmy.
=1 & nebovyvracet urcity nizor. a zduraznit wo, co povauji
Z  Vdopise dovedu zdraznit, za nejdilezitéjsi Umim zvolit
-5
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3.1.2 Evropskeé jazykové portfolio

Evropské jazykové portfolio (dale jako EJP) se &taficialnim evropskym dokladem,
ktery popisuje, jak ovladame cizi jazyky. Bylo wteno Radou Evropy, aby podporovalo
rozvoj zakovi samostatnosti, poznavani kulturnidiiSaosti a kompetenci vedoucich
k vicejaz¢nosti a aby umaiovalo uzivatalm shroma#ovat a nahrdvat pisemné prace,
vysledky projekli, nahravky, videa nebo oficialni dokumenty, ktewklddaji znalosti a

dovednosti v cizim jazyce. (European language plmtfonline)

Portfolio ma motivovat studenty k tomu, aby d& maznamenavali a pravidéln
aktualizovali vlastni hodnoceni jazykovéugpbilosti. (SERRJ, 2001, s. 19) Prezentace
odliSnych aspekit vlastniho jazykového Zivotopisuiqastavuje v tomto séru pokrok. EJP
se sklada zerit ¢asti: Jazykového pasu, Jazykového Zzivotopisu a Gautbokument a
praci. Rinosem EJP je jistmotivace k dalSimu aeni se cizim jazykm, protoze Z4k si
uvedomi, co vSe jiz v cizim jazyce umi. Také nutnominyslet se nad svymi pokroky a
nedostatky fispivA k rozvoji schopnosti  sebehodnoceni. Nova inenl
aplikace www.evropskejazykoveportfolio.cz umoe vést si své jazykové portfolio
dlouhodols a na internetu. Aplikace je dostupna zdarma vSéwatetim, kterym nabizi
razné verze pratyii vékové kategorie (0-11, 11-15, 15-19, 19+)xtech jazykovych

mutacich ¢eské, anglické,dmecké a francouzskeé).

3.2 Postaveni Psychologie v RVP

Vyucovaci redmét Psychologie vychazi ze wddvaci oblastiClovék a spolénost
patici do vzalavaciho oboru Ofansky a spotenskoédni zéaklad. OblasClovek a
spole&nost navazuje na spotnskowdni poznatky ze zakladniho &élvani a rozviji je.
Mezi cile této vzdlavaci oblasti nap pati (RVP DG, 2009, s. 42):

« rozvijeni pozitivniho hodnotového systému

« rozvijeni realistického sebepoznavani a sebehodmocmihalovani pedsudk v

posuzovaniiznych lidi, udalostfi socialnich jew a proces

« upeviovani pocitu odpaidnosti za sebe jako jednotlivce i jaktena uritého

spole‘enstvi
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« osvojovani demokratickych prindipy mezilidské komunikaci, k rozvijeni schopnosti
diskutovat o vejnych zaleZitostech, rozpoznavat manipulativrétsgie, zaujimat
vlastni stanoviska a kritické postoje ke spetskym a spalensko¥dnim

zalezitostem

Vzdélavacim obsahem RVP G ze kteréhdzemecerpat pi vyuce Psychologie je
Clovék jako jedinec (tivo: podstata lidské osobnosti, osobnost, psychelog
kazdodennim Zivé) aCloveék ve spolénosti (Wivo: spoléenska podstatéloveka, socialni
struktura, socialni fenomény a procesy). (RVP ®72@8-40) Vzdlavaci obsah RVP DG
je totozny.

Predn¥t psychologie v RVP SOV i&tdniho vzdlani s maturitou obor Ekonomika a
podnikani nize vychazet z oblasti SpoEnskoedniho vzalavani a obsahového okruhu
Komunikace. Ty srtuji ke kladnému fisobeni na hodnoty student&j ho uvdomovat si
vlastni identitu a vice porozwins\wtu, v iimz Zije. Spoléenskowdni oblast si klade za cil
hlavre pripravu pro prakticky Zivot a celozivotni wiévani Do pednmétu bychom mohli
zaadit témata &va: Clovek v lidském spolgenstvi, Clovek jako olan aClovek a swt.
(RVP SOV, 2009, s. 20-24). Stasti odborné oblasti je obsahovy okruh Komunikack
je kladem draz na komunikativni kompetence, které Zaci roavingrofess zantrené
oblasti nap. obchod# podnikatelské, administrativni nebo socialni gatov ¢ceském, tak
v cizim jazyce. Do ¢&iva je zahrnuta Aplikovana psychologie, sgelaska vychova a
profesni komunikace. (RVP SOV, 53-54)

Jak uvadi Kosikova (2011) vyukarepin®étu psychologie na stdni Skole je
z hlediska pozadavkna witele didakticky porérné narana a doznala v s¢asné dobé
zmen snérem k modernimu pojeti. Vyklad jiz neni &wovan na zapamatovani pajmale
cilem je misobit na Zaka, formovat jeho osobnost, pomahat arozongt okoli i s\wtu,
vytvaret takové situace, ve kterych bude ujmant procesy rozhodovani #eSeni

skute&nych problén.

NiZze uvadime cil fedmétu Psychologie v osobnostnim rozvoji a charakii&tisticiva
z SVP Sportovni a podnikatelskéiestni 3koly v Plzni, ze které jsme jiZerpali
charakteristiku &va pro cizi jazyk. (SVP, 2009, 148)

Cilem pedn#tu je, Ze: ,Zak ovlada zékladni psychologické pojmy, je sezn&ue
zakladnimclenenim oboru psychologie. U Z&ka je rozvijena osolmidgttrapersondlni)

kompetence [Zak umi charakterizovat a aplikovatnptke z oblasti: vyvojového obdobi
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dospivani, struktury osobnosti (akiivég motiva'ni vlastnosti, vztah@vpostojové

vlastnosti, seberegutai vlastnosti, dynamické vlastnosti, vykonové mtzstf)]."

,U c¢ivo je koncipovano do jednoho dmiku. Umoi#uje ziskat znalosti z obecné
psychologie a psychologie osobnosti. Z vycBesmmblavaciho hlediska ma charakter
pedagogického procesu zamného na rozvoj osobnostnickegpoklad Zaka. Podstata
tohoto pedagogického procesu &p@ v sebepoznani jedince [poznani sebe sama,
uvedoneni si povahovych stranek (kladh nedostatk) svych osobnostnich vlastnosti a
podstaty (picin motivi) svého jednani wiznorodych Zivotnich situacich] a v rozvoiji
jedince [optimalni #st — vyvoj osobnostnich vlastnosti s akcentem amtnilindividualni

dispozice].”

3.3 Integrace

RVP stanovuje &ivo v jednotlivych oborech vzthvani, vymezuje vadavaci cile,
obsah, vystupni pozZzadavky a obecnédk@vané kompetence. Cile a obsaheladni jsou
koncipovany bd tradtnim zpisobem podle vzavacich pedneta (prednétové
kurikulum), nebo integrovanim obsahtiznych vzdélavacich pedn&ta do vzdlavacich
oblasti a umoluje tak integraci a integrovanou vyuku (integrovakeérikulum).
(Podrouzek, 2002, s. 9) Podrouzek (2002) #tsje, ze: ,Integrované kurikulum je
zaloZzeno pedevSim na multilaterélnich vazbach v obsaldiva) které umoZzni poznani
swta jako celku.“(Podrouzek, 2002, s. 10) Dtakova (2004, s. 229) konstatuje, Zze RVP
nabizi jen omezenou mozZnost integrace obsahu. tWoteni popira Svarc (2009), ktery
uvadi, Zze: Radmcovy vzdlavaci program umaoije integrovat jakykoliv vzthvaci obor do
jinych.”

Manak a kol. (2008) uvadi vyvojové tendence kuriklderé vedou ke zkvalitmi a
komplexrgjSimu pojeti diva. Na stupnici vyvojové linie je integrace za kdioaci. VysSi

stupdi nez Integrace je popsan jako Multidisciplinaritiransdisciplinarita.
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1. Inovace

2. Modernizace @ +

3. Koordinace

Obr. 2 Vyvojové tendence kurikula (Maiék a kol., 2008, s. 31)

Pojem Integrace (sceleni, uceleni, Uplnost) je @hafeznym zmisobem. RakouSova
(2008) popisuje integraci jako pronikani a spojdvdrsahu pedn®ta v novy obsah, ktery
sleduje cile vSech integrovanychedn®ti. (RakousSova, 2008, s. 15) Skalkova (1999)(in
RakouSova, 2008) vyklada pojem jakaitou centralni ideji, obsah na jedné ose, ktery je
tak spjat s metodami vyuky. Jakdiklad udava Projektové vyavani. Tento typ popisuje

Dvordkova (2004) jak@éeSeni momentélni situace v oblasti integrace obsahu

Podrouzek (2002) spojuje Integraci jako adjektiviien Skole, vzdani a vyuce.
Integrovana vyuka je jim chapéana ve smyspojeni wiva jednotlivych debnich pedn#ti
nebo kognitiva blizkych vzélavacich oblasti v jeden celek &rdzem na komplexnost a
globalnost poznavani, kde se uplge rada mezipednetovych vztalh." Podrouzek (2002,

s. 11) dodava, Ze integrovana vyuka vychazi z iotemého kurikula.

JelikoZ je vyw@ovani celistvy proces, zahrnujici obsah &ladi, osobnost ditele a
osobnost Zaka,&l RakouSova (2008, s.10-11) integraci obsahweyani na i dimenze:
didaktickou integraci- z hlediskacitele, psychologickou- z hlediska zZaka a obsahovou

z hlediska obsahu.

Podrouzek (2002), RakouSovéa (2008) i BAkmva (2004) poukazuji na integrovani
obsahu horizontalni a vertikalni. Shoduji se, Zezbatalni integrace umdgje propojeni
poznatki predmeéta mezi sebou a vertikdlni propojuje teoreticky zdklkapraktickymi

¢innostmi ziskanymi nejen ve Skole, ale i mimo Sko& volnémcase, v Zivotni praxi.
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Z tohoto @leni vyplyva, Ze je nutné, aby obsahova stranka $jata s Zivotni praxi Zzaka a
aby dochéazelo k prolinani poznatiezi gednty.

Ke zrealizovani integrované vyuky je nutné stancilé, funkce, obsahiednetu i
o¢ekdvané kompetence tak, aby se opiraly o koopdkgcizivani jednoho igdnetu
druhym), koncentraci (sl@eni podobnych kognitivnich oblasti) a konsolidaciZeni pétu
ucebnich pedneti a vytvaeni sjednocenych fedn@ti). (RakouSova, 2008, s.17-22,
Podrouzek, 2002, s. 11-13)

Uginnost integrace Ize z hlediska didaktiky $paat v Usporackiasu a energie zak
uciteli, neba’ v tradénim kurikulu se i nékteré \eci nekolikrat bez efektu zapamatovani.
(Dvorakova, 2004, s. 230) Vysledek vyzkumu (Pelikan,3Qdvadi, Ze v praxi jélovek
hodnocen podle toho, jak dokaze integrovat znatbgiropojovat poznatky v praktickém
ZIVote.

Integraci vzdlavacich obak napomohla koncepce Ramcovych s&laslacich

progranti. Pro integraci vzélavaciho obsahu maji zasadni vyznaimavé prvky kurikula:
« rozckleni vzetlavaciho obsahu do v&dvacich oblasti

« stanoveni minimalni¢asové dotace pro wedvaci oblasti (tedy pro ékolik
vzcklavacich obai spol&ng)
« vymezeni disponibilnfasové dotace

~Prestoze je integrace wovacich pednetii vnimana pedagogy jako velmi obtizna
c¢innost, zkuSenosti ze Skol, které integrovan&omaci pednety zavedly, ukazuji, ze
integrace vzdavaciho obsahu/nasi do vzédlavaciho procesu novou kvalitu(Hesova,
2011)

Metodicky gistup, kterym se zabyva naSe diplomova praces piregruje vyuku
uciva jak daného odbornéhaqunttu, tak i ciziho jazyka. Ma vyrazny interdiscipin&
charakter, kdy dochazi k propojeni jazykové vyukyyacovaného pedntu. Jazyk je
prostedkem pro vyuku vza#avaciho obsahu a ten se naopak stava zdrojem yurouv
jazyki. Hovaii se o takzvané dudlitcili. Metoda integrace jazyka do nejazykového

piedn&tu se nazyva CLIL ( Content and Language Integratsining).
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4 CLIL

4.1 Pojem CLIL

CLIL je zkratkou anglickeho pojmu ,Content and baage Integrated Learning".
Tento akronym se 2al vyuzivat v devadesatych letech a stal se inaviati metodickym
pristupem daleko SirSiho rozsahu nez je samotna vijazlia. (Figel, 2006, s. 6) Termin
CLIL pouzil jako jeden z prvnich David Marsh z usizity Jyvaskyla ve Finsku v roce
1994. (Marsh, Langé, 2000)

Definici, které popisuji pojem CLIL, je mnoho. Ndwé (2010) uvadi, ZeCLIL je
pouzivan Radou Evropy jako z&stujici termin proizné formy vyéovani nejazykovych
predmetic nebo jejich casti v cizim jazyce.” Cizi jazyk je pouzivan k osvojeni jak
vza&klavaciho obsahu nejazykovéhdegnttu, tak i ciziho jazyka. (Mehisto, Marsh a
Frigols, 2008, s. 11)

Zakladem tohoto fistupu je integrace. Marsh, Langé, (2000) popi@WjiL jako
studium obsahu nejazykovéhdednetu pomoci ciziho jazyka a dosazeni znalosti ciziho
jazyka studiem nejazykovéhaguinetu. Jina definice &chto autod vyklada CLIL jako
urcity termin, ktery odkazuje na jakoukoliv situaci vecklavani, kdy ne&nr¢ pouzivany
jazyk je vyuzit k vyuce fednétu jiného, nez je jazyk samotny. CLIL tedyibeme chapat
jako ugity zptsob integrované vyuky, ktera do jisté miry prop®jdi oblasti — cizi jazyk
a dany nejazykovyipdnet. Dalton-Puffer (2007, s. 3), poukazuje na fald,cizi jazyk
funguje jako nastroj k ziskdvani a osvojovani sivyeh poznatk a informaci
z nejazykového fednttu. Cizi jazyk tedy neni pouhynigrnétem vywovani, jak je tomu
v tradenich hodindch ciziho jazyka. BeneSova (n.d), dlenpti z online serveru
onestopclil, uvadi, Zze skupina odboihigublikujicich na této domérse shoduje, ze CLIL

nelze jednoznan¢ definovat. CLIL je jimi upraven dogi zakladnich definic.
» CLIL je forma vywovani nejazykovychiipdn@tia nebo jejichéasti v cizim jazyce .
* CLIL ma dvoiji vyukovy cil.

e CLIL je casow usporny. (Propojenim jazykové a nejazykové vyuddy fiiispivame k

osvojovani si danéhctiva a ciziho jazyka zaroe
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e CLIL nabizi tSi variabilitu webnich metod. (U zdékse nevyzZaduje tita jazykova
vybavenost jako tomu je v bilingvni vyuce.)

e CLIL motivuje. (Cizi jazyk je podavan wippzeném prosedi realnych situaci, coz
s sebou pnasi velkou miru chuti po poznani a komunikacoja&koveé.)

Ve vySe uvedeném nalézame pojem dvoji cil. Mnohgcli odbornik hovai o
takzvané dualk cili. Coyle, Hood a Marsh (2010, s.1) uvadiual-focused educational
approach.” Dualitu cili spatujeme v sotiasném vytiovani nejazykového ipdnetu a
rozvoji ciziho jazyka, aniz bychom poZadovalicgteni znalost ciziho jazyka. Timto se
CLIL vyrazre odliSuje od bilingvni vyuky. CLIL jako forma vyukyyuziva gedevsim
principu kooperace, kde kra@nkognitivnich citi jsou rozvijeny i cile socidlni a osobnostni.

CLIL pouziva gedevSim aktivizujici vyukové metody.

4.2 Vyvoj a sou €asnost CLILu

CLIL neni takovou novinkou, jak se na prvni pohfeize zdat. Marsh, Langé (2000)
uvadi, Ze tato forma vyuky je vyuzivana jiz po efighko jazyko¥ obohacena vyuka, ktera
umoziuje studentm opoustt Skolu s plurilingvni schopnosti uzit dvou a vjeeyki. Tuto
moznost mila vSak jen mensi skupina, zpravidla hospskia — politick& elita spotmosti. |
v dnesni dod existuji Skoly, ¥tSinou soukromé, kde jsou Zaci s vynikajicimi famgymi
vysledky. Toto vzdani je ve ¥tSirg piipadh placené. CLIL nabizi stejna prava vSem, bez

ohledu na spotenské postaveni, fin&ni situacici jazykové schopnosti.

Dle Mehisto, Marsh a Frigols (2008, s. 9-11) przmamky programu typu CLIL jsou
z doby ged 5000 lety. Narod Akkadianktery si podmanil Sumery, se ghbhawit mistni
jazyk. Pouzili proto Sumersky jazyk jako médiumrkgévani instrukci k vyucegkolika
predn®ti, mezi ®Z patili: theologie, botanika a zoologie. Sumerstitele podporovali
vyuku sumerského jazyka pomoci obsahu theologi¢aniley a zoologie. Podobnym
piikladem je i pouziti latiny jako jazyka na evropshyuniversitach, v medicin teologii,
védeé a filosofii. Latina ale nenfistym prikladem CLILu. Latina nerozvijitwvodni jazyk.

CLIL oproti tomu hleda podporu ciziho jazyka zatinmodporuje rozvoj matského jazyk.

V 70 letech 20. stoleti se skupina anglicky mlwkcirodéa z francouzsky
mluvici Kanadské provincie Quebeciaka obavat, zZe jejichéti budou v nevyho#& pokud

nebudou plyn& mluvit francouzsky. Domnivali se, Ze standartnukg/ nebude st
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k tomu, aby plyn& hovaily a snadno jazyk pouzily véiném pracovnim pro&di i Zivoe.
Rodina zé#dila u mistniho fadu, aby sedi ucili obsahu pedn®ta ve francouzsti& Tento
program nabyl oblibenosti a roii&$e po celé Kanada do celého s¥a. Expanze programu
umoznila snazSi vyukuét pochazejicich zizného prosedi a fiznych kultur. V té samé
dobs poctovala Anglie nutnost zvySovat jazykové dovednostiz DoSlo tak k rozvoji
myslenky, Ze obsah a jazyk bylirbyt vyucovany spoléné. Na otazku: Pr&? Odpovida
Marsh, Langé, (2000 s. 6-7)ideistavte si, Ze s&ite na piano, aniz byste se fyzicky dotkly
klavesnice, nebo Ze se&ite hrat kopanou, aniz byste¢immoznost kopnout do re.
Abychom zvladli hrat na piano nebo kopanou, je éutabychom ziskali znalosti a
dovednosti sotasrg. Jinymi slovy se efektivh ucime tehdy, kdyz ziskavame znalosti
ucenim a zaroue je aplikujeme v praxi. Stejnjako s hudbou a kopanou je to i s jazykem.
Hudbu i kopanou mohou ale studentisiivbéhem vyuky nebo po ni. Z&ci alét$inou tuto
moznost Pi procvicovani jazyka nemaji, a proto to, co sedilau hodiné jazyka, nize byt
do jisté miry zbytené. V CLILu mame moznost tomutoreulejit a dat tak moznost

studentm procvtit to, co se ti, kdyZ se to &i.

Cerpano z European CLIL Milestones, v devadesatgttich zaal diky evropské
socio-ekonomické situaci stoupat zajem o bilingvfilku. V roce 1992 zastije Rada
Evropy aktivity v oblasti rozvoje metodologie bdini vyuky a formuje pdgebné vyzkumy
a modely pro profesionalni vyvoj. Roku 1994 bylpargdano celoevropské shroméad
na téma ,Vydovani a deni se pomoci cizich jazk V témze roce se také zvySila
dostupnost publikaci a vyzkdmma toto téma. Figel (2006) uvadi, Ze jednim z jofvn
pravnich pedpigi tykajici se evropské spolupréace v oblasti CLIlUgneseni Rady z roku
1995. To se odkazuje na podporu inovativnigistppl a zejména na vyukuitly v cizim
jazyce u jinych obar nez jsou jazyky. Dale davaqunost budoucimditelum, ktai by
vyucovali predn¥t v jiném jazyce nez jejich vlastnim. Ve stejnéntepv Bilé knize o
vzadilavani a odborné vyuce, se Evropska komise¢ilama vyznam inovénich mysSlenek
a nejiinngjSich postup, aby pomohla vSem ¢hnmim EU ovladat #ti evropské jazyky. S
odkazem na tyto mySlenky Komise uvedla, Ze by dokohylo mozné tvrdit, Ze ZAaci

strednich Skol by ®&i studovat gkteré gedn®ty v prvnim cizim jazyce.

Dulezitym rokem, kdy se poprvé &ido hovdit o CLILu, jako akronymu ,Content a
language integrated learning®, je rok 1996. V tomdoe byla také zaloZena internetovd si

EuroClic jejimz cilem je sdruzovat co nejvice pitakt vyzkumnika, uéiteli, tvirca kurikul
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a ostatnich na poli CLILu. Tatot’splni aktivni roli v poskytovani a vgné informaci,
zkuSenosti mezidastniky stranek a&ni, kdo se zajimaji o tuto problematiku na naragni
evropské Urovni. Rada Evropy us$padala workshop na téma: ¢Eni se a vytpvani
nejazykového fedn&tu pomoci dalSiho jazyka“. O rok pagidse tyto poznatky zali
aplikovat do praxe na zé&kladnich gesinich Skolach. Od roku 2002 jsou dostupna vystupni
data. V roce 2004 vytvida Evropska komise &ki plan ,Podpora jazykového wdévani a
jazykové rozmanitosti 2004-2006“. (European CLILIédtones) Podle &kiho planu je
CLIL vyznamny prostedkem k dosazeni cile Evropské unie v jazykovénmxlazdni.
Soubor akci byl vypracovan na podporu integrovanstumlia obsahu a jazyka. (Figel,
2006). Kybernetickad generace (oZeai pro narozené po roce 2001 podle Mehisto, Marsh
a Frigols, 2008, s. 11) bude dokonce vice owienintegrovanymi technologiemi. CLIL,

tedy chapeme jako jeden z inovativnid¢fsfupi k vyuce smrem k uspokojeni této doby.

Debata o CLIL v celé Evropské unii je velmi zivéow iniciativy na podporu tohoto
stdle nového metodického figtupu budou provedeny v nadchazejicich letech
pravdEpodobr v ramci nové generace progranzdélavani a odborné fpravy (2007-
2013). Jednéani odborriikv ramci Skupiny pro jazyky, stejnjako Sfeni informaci o
oswdcenych postupech v oblasti CLIL dlenskych statech, jstprispéje k jeho rozvoiji.
(Figel, 2006) Na nasledujicim obrazku popisuje dicei ptizkum v EU, v zavaghi metody
CLIL.

CLIL jako sowést Ezného Skolniho vatiavani
B CLIL jako pilotni projekt
» CLIL jako souast zného vzdlavani i pilotniho projektu

CLIL neustanove

Obr.3 Stav CLIL v EU v primarnim a sekundarnim vzdélavani (2004-2005)
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Z vyzkumu, provedeného pod zastitou Narodnihckgxaciho institutu v roce 2011,
je patrné, Ze vyuka nejazykovyckepgneti pomoci ciziho jazyka je praktikovana ve vyuce
jiz na zhruba 30 % 3kolachGR. Z 34 % pipadi je CLIL aplikovan na sednich Skolach,

Z vyzkumu ditelt dale vyplyva, Ze néastji ovladanym i implementovanych jazykem je
anglctina (podobn jako v roce 2008).(Kuba kol., 2011)

4.3 CLIL jako vyu ¢ovaci metoda

Vyuc¢ovaci metodou rozumime propojeni ¥guacichéinnosti Witele s pracovnimi
¢innostmi zZak, které vedou ke spini vychovré vz&klavacich cii. (Manak, 2003).
Dosavadni pojeti vyiovani od konce minulého stoleti bylo tzv. transisi Kosikova
(2008) popisuje transmisivni pojeti jako koncepderd ,klade diraz na gedavani
poznatk" . Zak je veden titelem, ktery sij vztah stavi na autotit Cilem tohoto pojeti je
Zakiv vykon zamgfeny na znalosti a dovednosti. Vyzkumy je dokazéme, pasivita
v prijimani informaci a nésledna reprodukce nevyvolayéazné zminy v uweni Zak.
(Kosikova, 2008) Toto potvrzuje i Kalhous, Obst@. K2002) v nize uvedené pyrarid
uceni, kterd znazauje efektivitu metod. Vlastnto, jak si zak zapamatovavé&iwo ve
vztahu k metodam prac€im nize je metoda, tim efektisigi je, a tim si zak vice

zapamatuje. Nejménefektivni je znazomrn vyklad, nejefektiviySi je pak deni ostatnich.

Cim aktivreji jsou Zaci zapojeni do vyuky, tim vice si ji ofyjo

o
AT

Obr. 4 Pyramida uéeni (Kalhous, Obst & kol., 2002)
Na aktivni porozumni, v porovnani s transmisivnim ¢enim, se zastuje

konstruktivismus. Ten vede Zaky k rozvijeni dosaietd znalosti a objevovani novych
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poznatki. Vztah u«itele je zaloZen na spolupraci. Na rozdil o trassmiho pojeti
zangieného na vykon je cilem konstruktivismu z#emi na celého Zaka, na rozumovou i
citovou a prozitkovou stranku osobnosti. (Kosiko2808) | Bruner, Piaget a Vygotsky
(Coyle, Hood a Marsh, 2010) popisuji rozvoj socibokuiho a konstruktivistického
nahledu na &eni. Tento nahled &hvyrazny vliv teorii a praxi ve vytovani.,Aktivita Zaka
je chapana jako zakladni princip \davani.“ (Kosikova, Holeékova, 2006) Aktivni
zapojeni zak do vyuky je jednim z kibvych citi CLIL.

CLIL wvyuZiva ¢tyi dovednosti dteni, poslech, mluveni a psani) jako pregku
k ziskani novych informaci ak demonstraci pochoperyucovaného pedngtu.
,Dovednost, jednat v cizim jazyce fznych situacich, fite byt povazovana za né&gi
vyhodu CLIL pedevsim pro budouci povolani #aifaci se neti jazykovym znalostem,
které mozna dkdy pozdji pouziji, nybrz znalostem, které pouziji bezpiedte.“ (CLIL,
MSMT, 2009) Mehisto, Marsh a Frigols (2008, s.2vjdi, 7e pestoZe je CLIL novym
pristupem a ufitou zne€nou, nendl by se oddlovat od zavedenych fungujicich posiup
CLIL je chapan jako ffidana hodnota, kterd se snazi obohatiteyani. | gesto, ze CLIL
podporuje ditele v pouzivani jejich oblibenych strategiichsagocenych postufp, pozaduje
porozumgni tém strategiim, které jsou nezbytné pro CLIL, jako,jeree way focus"

tiicestné zawieni a to na obsah, jazyk &bni dovednosti.

Mezi zakladni rysy CLIL metodologieadi Mehisto, Marsh a Frigols (2008, s.29)
vicesndrné zandieni (, Multiple focus”), bezp&né a obohacujici vzthvaci prostedi,
autenténost, aktivni pistup k @eni, ,staéni leSeni(, scaffolding “) a sowinnost.
Detailrgji jsou tyto rysy nize popsany.

* Vicesngrné zangieni (,, Multiple focus”) podle Mehisto, Marsh a Frigols (2008,
s.29) zahrnuje podporu vyuky jazyka v obsahaangienych hodinach a podporu
vyuky obsahu v jazykav zaméfenych hodinach, integraciiznych gedn&ta a
organizovani vy&ovani pomoci mezigdnétovych témat a projekt

» Bezpe€né a obohacujici vathvaci prostedi (,safe and enriching learning
environment“charakterizuji Mehisto, Marsh a Frigols (2008, ¥.38ko pouZziti
rutinnich aktivit, zobrazeni obsahu a jazyka célést budovani zakovy sery, aby

experimentoval s jazykem a obsahem a vedeni Zaksk&vani autentickych matetial

» Autenténost (, Authenticity “), podle Mehisto, Marsh a Frigols (2008, s.29,)

vytvari skut&na spojeni mezidenim a zakovym zivotem. Zahrnujeme zde pouZzivani
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sowasnych materiélz médii a jinych zdréj poskytovani jazykové pomoci o kterou si
Zaci pozadaji i maximalizovani zgjmu studenta.

o Aktivni pristup k &eni (, Active learning”) uptednosiiuje dle Mehisto, Marsh a
Frigols (2008, s.29) kooperativni pracigt8i aktivitu v komunikaci studeint nez
uciteli. Funkce ditele je spiSe zprostdkovatelska. Studenti hodnoti pokrok
v dosahovani vysledkuceni a pomahaji nastavit obsahové, jazykové cileediowsti

v uéeni.

o Stawni leSeni* (,Scaffolding”) se podle Mehisto, Marsh a Frigols (2008, s.29)
zakldda na stawni novych poznatk na jiz existujicich znalostech, dovednostech,
postojich, zajmech a zkuSenostech, rfedavani informaci uzivatelskytigmnym
zpaisobem, reagovani ndané styly @eni, na podpie kreativniho a kritického mysleni

a na pod&covani studeritk iniciativnosti.
Souinnost (, Co-operation “)

se dle Mehisto, Marsh a Frigols (2008, s.29) zabgiovanim lekci a témat ve
spolupraci s &iteli CLIL i témi, kteri dle této metody neil a zapojenim roda do

informovanosti o CLIL , aby&dély, jak podporovat Zaky.

CLIL metoda, vyznéujici se vySe uvedenymi rysy, vyuZiva kognitivniogesy.

(Mehisto, Marsh a Frigols (2008, s. 30). Novotn®0® hovdi o kognitivnim a

komunikativnim pistupu jako, z metodologického hlediska, nejvigginkombinaci pro

vyuku CLIL. Mehisto, Marsh a Frigols (2008, s.319psuji principy, se kterymi pracuje

CLIL tzv. ¢tyti C rdmec:

poznani (gognitiort)

Spole&né s zaky jsou formulovany obsahové, jazykovécabme dovednostni znalosti.
Uceni je zaloZeno na jiz existujicich znalostech,edimostech, postojich, zajmech a
zkuSenostech. Zak analyzuje dosaZené vysledky g&éavAni nezavisle, s ostatnimi
7aky a s titelem. Zak syntetizuje, analyzuje a pouziva zramslovednosti dosazené

v riznych gedngtech.

spolg&nost (,community)

Zak poznava, Ze byt sedésti spolénosti je obohacujici. Sdili své osobni zajmy
s ostatnimi a pracuje ve skupinach.

obsah (gontent)
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Obsah je jashspojen se spaleosti ve tidé i mimo ni. Zaci pouZivaji novy obsah a
rozviji souvisejici dovednosti pomoci zazitkovydtinat. Obsah je podstatny, aniz by
byl negekonatelny. Je integrovan iznych gedn®ti a je do & zapojen i kulturni
obsah.

* komunikace (communicatiof)

Tento princip je zaloZzen na aktivnim vyuzivani préiastnit se komunikace véide i
ve spolgnosti, kdy @itel i Zak spolén¢ vytvai a vymezuje vyznam. Je vyuzZivano

plakati, obrazi a jinych dostupnych materiéalkteré podporuji éeni a komunikaci.

Tyto principy spolu se zdsadami jsou pouZzivany pkmovani hodiny. Podobné
rozdsleni princigh pouZivaji Coyle, Hood a Marsh (2010, s. 4dfyii C ramec zahrnuije:
obsah (gontent), komunikace (gommunicatiot), kultura (,culturé) a poznani
(,cognitiori) viz obrazek nize.

Context

1Xajuo)

@
&
® g
S

4

Culture

context

Obr. 5 Ramec 4C ramec (Coyle, Hood a Marsh, 2010)

Autori vylougili spolecnost a nahradili ji kulturou, kterd ma rozvijettkuahi porozunini a
globalni gisluSnost. Cely tento rAmec je pak zasazen do knt&tery integraci vSech
téchto princigi ovliviiuje. Aby synergie ramce vedla k efektivni vyuce odetu CLIL, je
nutné stanovit kognitivni i jazykovou n&rmst. Vyzkum autar Smith and Peterson (1998)
(in Coyle, Hood a Marsh, 2010, s. 43) prokazalkdgnitivré nenar@éna prace, ktera se
neopird o obsah, nebo jen velmi mélo, nezvysujeajgazykovych dovednosti. Cummings
(1984) (in Coyle, Hood a Marsh, 2010, s. 43) vyivoatici, kterd pomah& vyvazovat

jazykovou a kognitivni nakmost viz obr. 6. CLIL matice nize.
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Obr. 6 CLIL matice dle Cumming, 1984 (Coyle, Hood aMarsh, 2010, s. 43)

Kvadrant 1 je jakymsi zakladem, kde Z&k zisk&u&édi a postupd prechazi do
kvadrantu 2. Zde jazyk, ve kterém jEegnet vyudovan, nebrani ziskavani znalosti. Zak si
tak pomalu zvySuje jazykovou kompetenci. Cilem dgp v jazykové znalosti, fip
zachovani poznavaci vyzvy, je systematick&spnuti do kvadrantu 3. Kvadrant 4 je pouzit
pouze pi procvicovani formy jazyka, ktera je nezbytna pro pokrokceni. CLIL ma
nékolik podob. Vyzkumny Gstav pedagogicky rozliSyjeottii:

1. Tento typ je vhodny pro prvni stupeZS. Osvojovani ¢iva a formulovani Gkdl
nejazykového fednetu (pro nas Psychologie) je vedenoeétiré. Obsah ciziho jazyka
je zangten na slovni zasobu tematicky spojenou s nejazykopednetem. Pokyny

v hodirg jsou vedeny stdaw v ceském i v cizim jazyce.

2. Pro druhy stupeZS a popipad na stedni 3kole Ize osvojovantiva a formulovani
Ukoli nejazykového fedn®tu vést vceském jazyce. Pokyny na hodlifsou v cizim
jazyce. Z&ci pracuji s cizojagymi texty, ale odpaoidi formuluji cesky. Gramatické
jevy, slovni obraty vysitluje witel ¢esky.

3. Pro druhy stupe je nejvhodijSi osvojovani tiva a formulovani Ukal
nejazykového fedndtu v cizim jazyce. Z&ci pracuji s cizojgmymi texty i texty
v matégském jazyce. Vyjagbvani je vedeno také v obou jazycich. Gramaticke ygitel
vyswtli cesky ale jazykové a slovni obraty vyklada v cizmzype. (MSMT, 2009)
Neékteré vyzkumy dle Pavesi (2001) poukazaly na&jistze CLIL ma vyznamny viiv
ve vyuce Vv pipad, Ze je integrovan a pouzivan cizi jazyk alespd25%. NiZze uvedena

tabulka popisuje vnimanyinos pouzivani metody CLIL z poziteditefi. (Kubi, 2011)
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Tabulka 4 Finos metody CLIL dle vyzkumu NIDV (Kuh 2011)

Davod cetnost
rozvoj jazykowych dovednosti 2aka 92%
vy mira motivace a aktivniho zapojeni zak do vyuky 58%
zvyieni prestize Skoly a konkurenceschopnosti 45%
pozitivni ohlas od rodi¢ 2akd 37%
rozvoj spoluprace mezi utiteli napiit pedagogickym shorem 37%
rozvoj myslenkowych operad vedouci ke kritickému mysleni zakd 28%
pozitivni atmosféra ve tfidach mezi Zaky vyucovanymi metodou CLIL 25%
efektivnéjsi planovani a tfidéni vzdélavaciho obsahu udiva 11%
pfilezitost pro Zdkovo sebehodnoceni 7%
jiné 1%

4.4 Cinitelé vyuky

Vychovre vzdlavaci proces je uceleny systém skladajici se lkiprkteré
charakterizuje Kalhous a Obst (2001) jako Z&#telia wivo. Tyto prvky jsou ovliviovany

kontextem, ve kterém se nachéazi.

4.4.1 74k

Jak jiz bylo popsano vySe, pojeti Zzdka ve vyucevgeibéhu doby ngni. Byl
zaznamenanipchod od pasivity Zaka jakdijpmace vykladu, k aktivi, kdy vywovani je
Uzce zardeno na spolupréaciciiele a zaka. #sobeni jiz neni jednosmé. Pojeti zaka
chapeme stefnjako Kalhous a Obst (2001) jako subjekt, kteryalgivni a je rozvijen
poznatky, kterymi ho wytovani podgcuje. Chapéani Zdka jako subjektutiziiuje i
Kosikova (2011, s. 166). Jako subjekt se ve vyehgeznamr podili na formovani své

osobnosti.

Zak nasi cilové skupiny je literaturdazen do obdobi adolescencé&hBda (1967) (in
Novotna, Hichova, Mihova, 1998) popisujeskové obdobi 15- 20 let jako hebetické, faze
postpubescence. Novotnafithova a Mihova (1998) nazyvaji obdobi adolescencil d
jej na ranou a pozdni adolescenci. Komensky (injcieva,1986) oznal toto obdobi,
které hranii s dosplosti jako obdobi jinocha a divky. Je to obdobiy ldbchazi ke

stabilizaci fyzického a psychického vyvoje. G.S.IIHa Novotna, Hichova, Mihova,
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1998) charakterizuje toto obdobi terminy Hoa konflikti. Nowjsi vyzkumy toto ale
popiraji. Vyplyva z nich, Zev étSina teenager ma radost ze Zivota a jsou sami se sebou
spokojeni a vyrovnani."Ostrov, Offer a Howard, (1989) (in Kalhous a Oli01) a
Gesel (in Novotnd, Hchova, Mihova, 1998) vidi jako Uidni Ukol tohoto obdobi najit
sama sebe. Havighurst (1964) (in Novotn&jchbva, Mihova, 1998) vymezil hlavni

vyvojové Ukoly adolescence:

» Prijeti vlastni fyzické struktury a role svého polilav

» Vytvéreni novych vztalnk vrstevnikKim obojiho pohlavi.
« Emocionalni nezavislost na r¢ih a ostatnich dosfych.
» Ziskéni jistoty o ekonomické nezavislosti.

e Vybér povolani a fiprava na &

» Priprava na manzelsky a rodinny Zivot.

Osobnost, vztahy a kazdodenaiha zkuSenost adolescenta jsou @dixany Skolou,
ktera je brdna po rodinako druhy nejvyznan#si socializ&ni cinitel. (Vagnerovéa, 2000).
V prabéhu dospivani se role adolescenta jako Zadai.nZak svoji roli akceptuje, chape ji
ve vztahu k budoucimu povolani. Zak je jiz schogperzaniiit na dlouhodobé budouci cile.
Skolni prospch Zék bere jako hodnotu daé$mh. Hlavnim jeho cilem je ifis se
negemahat. Na tomto se shoduje Macek i Vagnerova (200€chce se dostat do potizi,
ale nemd §liS velky zajem se dto nauit ¢i rozvinou svoje schopnosti a dovednosti.
Vyznamnou zrénou je abstraktni mySleni, které se vtomto obdokviji a umo#uje
novou kvalitu poznévacich prastiki. Zak by rad, aby 3kola respektovala jeho néazory a
piedstavy, ale nevnimacitele jako naslouchajiciho partnera. Touha po sudba
nezavislosti je brztha nezkuSenosti a nejistotou. Spoléhaji, ale dgdpustit ochrannou

ruku Skoly a roditu. Na konci adolescence je vyznamnym bodéecipod do zagstnani.

Ve vyuce metodou CLIL neni definovaregré veék, ve kterém je pouziti této metody
nejvyhodrjSi, nebo od kdy s ni z&. Podle Marshe (2002, s. 74) je jednou z moZnych
tvrzeni, ze¢im diive se zane, tim lépe. Vyzkumy na podporu tohoto tvrzencoejale
zatim rozsahlé. @ezitym faktorem, ktery toto tvrzeni ouiuje, je i kvalita vyuky a
dostatekéasu na teni. Takeé jeasto diskutovano, Ze pozitivniho vlivuige byt dosazeno
pomoci CLIL v gipac, kdy dochazi k plynulé vyuce wipéreném mdritku. EXxistuji
dikazy (Marsh, 2002 in: Munoz 2002, podle Blondinck K998), Ze i kdyZ se Zae déle,
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na urovni stedni Skoly, je mozné dosdhnout dobrych vysiedWék ale nikdy neni
faktorem, ktery by fisobil sam. (Marsh, 2002) Jedna se vzdy o shlukofaktkteré
oviiviuji Zzaka. Za dlezité je pokladano, Ze pokud secma v nizkém &ku, nmelo by
vyucovani smirovat k naturalistickému pojeti.

VSichni evropsti studenti by ¢ smeiovat k mnohojazgnosti. Zjis€ni neprokazuii,
Ze by integrace CLILu #hm znevyhodovat rékteré typy zak nag. podpamérné. Mohou
byt vyjimky, ale je jen velmi mélo informaci, Ze&které typy by nerly byt integrovany
CLILem. Neoficialni studie prokazala, ze dobré gg&ly byly evidovany u heterogennich
téid. Novotna (2011) popisuje nasledujici zjist ,,...1épe a rychleji reaguji ti Zaci, kie
maji vysSi schopnosti v nejazykovémdpetu, nez ti, kt& jsou povazovani za lepsi v cizim
jazyce, ale odborny/dmet nepati k jejich silnym strankdm. Omezena schopnost tiziva
riuzné jazyky marenivy vliv na rozvoj mysleni. Naratire pokraiilé Urovni jazyka je
beznym doprovodnym jevem 7gpinani jazykového kédu“, tj./&favé uzivanieského
a ciziho jazyka, coz odpovida ,vimf mlue®“. To, Ze jsou Zaci schopni nazirat tentyz
problém z #iznych uhi, jako by se divali f&s ,bryle” riznych jazyk, mize podstat
ovlivnit jejich schopnost myslet a rozeth

Pavesi (2001) zhodnocuje, Ze CLIL nema byt iskéu formou vz&avéani. Dalo by
sefici, Ze vSichni Zzaci mohowiit z hodin, kde je integrovan cizi jazyk, bez allena jejich
kognitivni schopnosti. Kazdy student by s€l mobrovolré rozhodnou, zda chce timto
piistupem rozvijet své schopnosti a dovednosti. Skglpak ndla urit, zda bude ifdu
koncipovat podle witych kritérii. Pavesi (2001) uvadi, ZétSina stednich Skol pozaduje
piredchozi znalost ciziho jazyka, nez se zapoji dango@LIL. Z naSeho pohledu velmi
zdélezi, jakou podobu metody CLIL zvolime. Od tole mak odviji Urowvé jazykovych

dovednosti, které jsou prerekvizitou.

4.4.2 Ucitel

Pricha (1998, in Kalhous a Obst, 2001) uvadi, Ze 6@%kwmi v devadesatych
letech bylo ¥novano gitelaim. Dle Obsta (in Kalhous a Obst, 2001) neni snabh&giné
povolani, které by bylo vice normovano, nez je gsefditele. Kosikova (2011, s. 193) se
zmiiuje, ve spojeni se séasnymi trendy, o pojmu profesni standaédele. Hovdi se tedy

0 vymezeni jakych sifpdpoklad, které by nil uc¢itel mit, aby byl zjgsobily vykonavat své
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povolani. Piicha (2002 in Kalhous a Obst, 2001, s.93) referujgzzkumech, ze kterych
vyplyva, Ze neexistuje jednotna definice dobrélitele. Vyviji se od z&teinika aZz po
experta. Kazdy je osobnosti, jehoz charakteristiviiuje pimo efektivitu vyuky, ale
nema pimy vliv na prospch Zaka. Mezi kvality, které tmji vykon Wwitelské profese ve
znalostech, dovednostech, zkuSenostech i postdpch, VaSutova (2007, in Kosikova,
2011, s. 193) profesni kompetence, ktew# da i slozky: vSeobech vzdlavaci,
piedmétovou (oborovou) a pedagogicko- psychologickou.cS998, in Kalhous a Obst,
2001, s.98) &i kompetence na kompetence k vyckhom vywovani, osobnostni a
rozvijejici. Obst (Kalhous a Obst, 2001) wthye, Ze kompetence jsou vysoce
individualizované prognné, a proto je velmi obtizre nmefit. Ucitel predn&tu psychologie
formuje a rozviji osobnost Zdka. Na kompetentnibitele je vtomto oboru kladen dle
Kosikové (2011, s. 194)idaz specidléna :

e Schopnost kvalifikovah analyzovat osobnost Zakaiiit jeho osobnostni i socialni

rozvo.

» Schopnost kvalifikovah fidit a zvladat proces interakce mezi subjektycewacino

procesu.
» Schopnost kvalifikovahvytvaet mentala hygienické prosedi @i vyucovani
» Schopnostizetelrt prezentovat osobni pozitivni postoje.

,V Ceské republice zatim nejsou stanovena zadna Wagtifi omezeni pro diele,
ktefi chigji ve svych hodindch pouzivat CLIL. Rozhodnutino, kdo niZe prostednictvim
CLIL vywovat, je zcela v kompetengditele dané Skoly.(Jahnov4, 2011). Ki&kova
(2011, podle Bertaux et al., 2010; Marsh et al1®Oale uvadi, Ze i CLIL ditel ma
dosahnout kompetenci, které jsou pro efektivni uyi@douci. Netvrdi, Ze by & byt

predpokladem, ale naopak jakymsigsem, kam se ubirat.

V zatatcich je nutné (Kl&kova, 2011), osvojit si kompetence: odbornost
nejazykového fednetu, jazykové dovednosti a didaktické dovednosty afuka CLIL
mohla probihat efektivha Usgsre, a to jak na stranucitele, tak i na stranzaki. Zasadni
ve vyuce CLIL je, aby & ucitel odborné znalosti nejazykovéhdednttu. Bez &chto
znalosti neni schopertitel, ktery ovlada plé jazyk a nema odbornou aprobaci, dosahnout
kvalitni a odborné vyuky CLIL. V ogaém ipac, kdy witel s odbornou aprobaci by

chtél ucit CLIL a nem& aprobaci jazykovou, to Ize. Je t® pbdmigno jazykovou arovni,
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ktera zatim dle Spoleého evropského refer@riho rdmce pro jazyky procitele neni
definovana. Kub (2011, s.35) uvadi, Zengjvice metodu vyuZivajtitelé s kvalifikaci ve
dvou odbornych fedne¥tech (44,2 %), zatimco pedagogové majici aprobadwou cizich
jazycich ji implementuji nejméi{10,6 %)."

Novotnd (2011) hovt o takovém jazykovém projevucitele, ktery je tvdeny
vSeobecnou kompetenci v cizim jazyce navySenou albgin odborné terminologie
nejazykového fednetu, kterd je pdeba naopak ffzptisobovat Urovni Zak Vyzkum
(Kubt, 2011) poukazuje na fakt, Ze titel, ktefi odmitli vywovat pomoci metody CLIL,
byla divodem z 83% jazykova nekompetentnost a z 25% mé&igidkd nekompetentnost.
Kompetentni osobou dle Klkové (2011) ,...z pohledu odborné fpravenosti je ten,
ktery m& ve své aprobaci nejazykovy i jazykogdmt. Vhodnym dtelem je i ditel,
ktery ma odbor& predmstové kompetence nejazykovéhedmetu a jazykové znalosti a
dovednosti na velmi pokéité Urovni. Vhodna aprokai kombinace vSak neni nezlkytn
zarukou usgchu. Ne kazdy je schopen integrovat obadpety a definovat spolmé
obsahové i jazykové cilePouze odborné vzthni bez didaktického ifstupu ale take

nestai.

Jak jiz bylo zmi#ano v popisu metody CLIL, je nutné dodrZetité postupy, aby
bylo navozeno efektivni vyiovani. Zansreni se na kognitivni a konstruktivistickyigtup.
Ugitel CLILu vyuZziva aktivizujicich metod. Mgik a Svec (2003, in Kosikova, 2011) do
nichfadi diskusni metody, heuristické a metoe§eni problému. Zdaziuji aktivnost Zaka,
ktery zji¥uje souvislosti a navrhujeeSeni. Witel CLILu se gizpasobuje zakm, jejich
ucebnim stydm, jazykovym dovednostem, pgebam, motivuje je, vytid bezpéné
prostedi, pouzivaizné organizéni formy a respektuje individualni &kové zvlastnosti.
Nize uvadime seznam podle Marshe (2002), kterysp@pi‘idealizované kompetence*
vyzadované od CLIL titele, ktery by dil kognitivné narainé pedngty pomoci ciziho

jazyka.

Tabulka 5 ,Idealizované kompetence ,, (Marsh, 2002)

zakladni kompetence specifické kompetence

Metodologie Schopnost identifikovat jazykové problémy vyplyvajici z pouzivani
ciziho jazyka, nebo konceptu predmétu.

Schopnost identifikovat a pouZit aktivity, které se zaméruji na vyuZziti
dvou cilli najednou. Jazykového a predmétového.

Schopnost pouzivat takovégsérategie, které budou opravovat a



modelovat spravné poufZiti jazyka.

MozZnost vyuzZit metod, které zvysuji pouZziti socidlné a obsahové
orientovany jazyk, ktery poskytuje Zakové komunikaci optimalni
moznost vyuziti komunikacné bohatého prostiedi.

Schopnost pouZivat komunikacné- interakéni metody, které usnadnuji
pochopeni vyznamu

Prostredi

Schopnost pracovat s tfidou tak, aby bylo dosaZzeno obohacujiciho
prostredi

Schopnost pracovat s zaky z rlizného jazykového a kulturniho prostredi.

Schopnost uzit strategie vyuky jazyka, kde je uceni zlepSeno na zakladé
vzajemného plsobeni a podle principl Zakovi samostatnosti.

Znalost potencialu informaci a komunikacnich technologii

Vytvareni materiall

Schopnost pfizplsobit materidly z hlediska sémantickych vlastnosti,
jako je struktura, text, slovni zasoba a vétna skladba.

Schopnost vybrat dopliikové materialy na rGznd témata z rlznych
médii a zaradit je do integrovaného ramce.

Jazyk a komunikace

Dostatecna znalost cilového jazyka a pragmatickych dovednosti, aby
byl ucitel schopen srozumitelného prenosu

Dostatec¢na znalost jazyka, ktery je pouzivan vétSinou zaka.

Plynulost v cizim jazyce, ktery je cilovy pro vyuku.

Teorie

Srozumitelnost rozdil(i a podobnosti mezi konceptem

Porozuméni rozdillm a podobnostem mezi pojmy jazykového
vzdélavani a osvojovanim si jazyka

Mezipfredmétovy
pristup

Schopnost rozpoznat pojmové vztahy mezi jednotlivymi predméty s
cilem zajistit propojené vzdélavani, relevantni, snadnéjsi a efektivnéjsi.

Schopnost rozpoznat pojmové /sémantické vztahy mezi rGznymi jazyky
plsobicich v prostredi.

Schopnost realizovat filozofii Sokrata, kterd podporuje Zaky v rozvoji
dlvéry v sebe sama a "touze po uceni"

Hodnoceni

Schopnost rozvinout a implementovat hodnotici nastroje

4.4.3 U¢ivo

Rozvoj kléovych dovednosti, osobnosti Zzaka a jeho mysSleni,dge pomoci
konkrétnich obsah wiva. (Kalhous a Obst, 2001) Zatimcoive bylo wivo predepsano
mnohymi dokumenty, dnes je podporovar&si aktivni spoludiast na dotvéni obsahu

uciva Skolou, ktera upravuje &vSkolni vzatlavaci program podle rdmcového ¥é&vaciho

programu daného statem. Kosikova (2011, s. 22juyeni Ze hlavnim kritériem vyiou
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uciva je plreni vyukovych ci. U¢ivo by nenglo byt jen prostedkem nagilovani citi, ale je

i klicovym ¢lankem v porozugmi vzclavani ve Skole. (Stech 2009, in Kosikova, 2011,
s.22 a 73) Jak jiz bylo popsano vyse v jednotliviR¥P, Wwivo je strukturovano do
vzklavacich oblasti a obsahovych okiiulve SVP si pak 3kola rozpracuje vyukové cile,
ucivo a piifezova témata. Cely systém je z#em na definovani aekavanych vystujp
které mé 24k dosahnout.

Tradicné (Kalhous a Obst, 2001, s.126) s&va déli na ti slozky: wdomosti,
dovednosti a hodnotovou orientaci Z4ka, jeho pestodjmy a peswdéeni. VSechny
slozky se propojuji. Schopnost vyuzéchto ti sloZzek definuji kfové kompetence. iP
vybéru wiva bychom, z hlediska psychodidaktikyglimvzit v potaz nasledujici aspekty
(Kosikova, 2011, s. 73):

* Vékové a individualni zvldStnosti zék= U¢ivo by nmelo byt griimérené.

«  Zé&kovo pojeti tiva. = Aby si ho dokézal osvojit, rozvijet, roipodstatné,..

e Jazyk ¥dniho oboru, vzélavaciho pednétu a Zaka. = Srozumitelnost pro Zaka.
» Uspaadani vzdlavaciho obsahu v kurikulu. = Navaznost na jiz gmvé &ivo.

» Psychologické zakonitosttani Zaka. = Nutnost souladu ¥fb wiva s osvojovanim.

e Soulad vyukovych dil a rozvijeni kompetenci. =divem rozvijime kompetence i
plnime vyukove cile.

Psychologie jako if@dn&t ma zvilastni postaveniréinét jako takovy nemusi stat
samostath Ucivo maze byt sodasti vza@lavacich oblasti nebo fezovych témat.
Obsahem &iva v RVP na gymnaziu je podstata lidské bytossiplmost, psychologie v
kazdodennim Zivet spoléenska podstatéloveka, socialni struktura, socialni fenomény a
procesy. (RVP G, 2007, 38-40§jloveék v lidském spolkgenstvi, Clovék jako olgan a
Clovék a set. (RVP SOV, 2009, s. 20-24). S@isti odborné oblasti v RVP SOV jéiwn
zangiené na komunikaci rozvinutou v profésreangrené oblasti nap obchods
podnikatelské, administrativni nebo socidlni a kapiana psychologie i spdlenska
vychova. (RVP SOV, 53-54)

Pri integraci anglického jazyka do vyuky psychologie autti také zabyvaji
aspekty, které ovliwiji vybér uciva. Obsah by # byt autenticky, dostupnyciteli, schopny
podporovat cizi jazyk, &kové prizptisobeny a pokryvat socialni pozadavky &tadaciho
prostedi. Proces deni by n&l byt komplexni. Jak jiZekl Aristoteles: ,Celek je vic nez
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cast" Jazykového obsahu byéhn byt dosazeno pomoci ciziho jazyka. Pokud postavi
integraci ciziho jazyka do psychologie na synefgak mizeme mluvit o efektivit vyuky.
(Coyle, Hood, Marsh, 2010) S pojmem efektivitagké& spojen termin ,cognitive engage”
v prekladu kognitivni zajimani se. Obsah musi byt tgkaby Zaka kognitivh zaujal
(Coyle, Hood, Marsh, 2010) a byl propojovan s wagim zkuSenosti. (Kosikova, 2011, s.
20) Z&ak by si mil uvédomovat proces viastnih@eni pomoci metakognitivniatinnosti. Ty

charakterizuje Kosikova (2011. s.18) jakinposti vazané na myslenkovy obsah Zzaka

Abychom mohli rozliSovat obtiZznostéima, hodnotit vyukové cile a formulovat
o¢ekavané vystupy mame Kk dispozici Bloomovu taxandkoignitivnich cili. Ta byla
pozctji revidovana autory Andersonem a Krathwohlem.toT@xonomie ma dvhlavni
dimenze: doménu znalosti, poznatkyjadiovanou podstatnym jménem a doménu
kognitivnich proces vyjadcovanou slovesem. Mezi znalogidi autdi znalosti fakf,
pojmi, postuf a jiz vySe zmigné metakognici (srovnavani viastnich znalosti symiyv
Anderson a Krathwohl pak zahrnuji do kognitivnichges$i: pamatovat si, chapat/rozstn

aplikovat, analyzovat, hodnotit a o (Vavra, 2011)

4.5 Planovani vyu €ovaci jednotky

Darn (2006) popisuje zékladni elementy a princigy planovani vydovaci
jednotky. Uvadi, Ze planovani byélm vychazet z ramce 4C, ktery jsme popsali jiz vySe
Tyto ¢tyti komponenty (obsah, komunikace, poznani a kultbyage ndli prolinat. Déle se
do vywovaci jednotky integruji vSechriityii jazykové dovednosti¢eni, psani, poslech,
mluveni). Hodiny jsoucasto zaloZzeny nd&teni smyslupinych texf které jsou hlavnim
zdrojem informaci. Déale pak na poslechu, ktery mdlg Darna (2006) zasadni vyznam pro
nauteni se jazyka. #Pmluveni se prolinaji receptivni i produktivigéové dovednosti. Braz
se klade na plynulosti&snost vyjatbvani je v hodié CLIL podrazenym cilem. # psani je
vyuZzito lexikalnich aktivit za pouziti gramatikyoBZiti jazyka neni hodnoceno z hlediska
gramatického, ale z hlediska lexikalniho&t8ina hodin je postavena na receptivnich
dovednostech. #Pvytvareni webnich Uloh se berou v potagzebni styly Zalk. Fi planovani
stanovujeme dva cile. Prvni cil vychazi z odbornéhgjazykového fedn¥tu, v naSem
piipact z psychologie a je twjicim pro obsahovou strdnku. Obsahové cile js&ginou

preddefinovany na Skolni nebo statni arovnéliNy byt formulovany tak, aby byly jasné a
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srozumitelné pro Zaka. Druhy cil vychazi z ciziamyka- Anglktiny a rozviji komunikativni
dovednost.

Coyle, Hood, Marsh, (2010) se shoduji s Darnem §2@0potvrzuji vyuziti ramce
krokem je stanoveni obsahwiwa. Navrhuji pouZiti mySlenkovych map k vyteai
struktury a objasini cile obsahu hodiny. V druhém kroku je k obsafipggena kognice.
Zde by nély byt zohlediny aspekty kreativityfeSeni probléiin a mySleni. Tento proces
zaji¥uje dosazeni kognitivni Uro¥nktera je vztazena k zakévlastni Urovni rozvoje. Ke
srozumitel®jSimu popisu cil vyuzivaji autéi Bloomovu taxanomii. Také fteme vyuzit
formativniho hodnoceni na této drovniielim krokem je aspekt komunikace, ktery je
popsan systémem ,jazykového triptychu“. Coyle, Hothrsh, (2010). # planovani
hodiny musime vzit v potaz fakt, Ze tento systémnimpristup k &eni jazyka
z gramatického k pragmatickému. Specifikujeme Zéyw, komunikace a povinny obsah
jazyka a gramatiku. Gramatika je v CLILu vzdy z&visa pouzitém obsahu. Jazykovy
triptych je uzit ve smyslu obrazu, ¥mz jsou propojeny vSechnyi tasti. Prvnicasti je
Jazyk k uéeni“( languagef learning), k ziskani nové znalosti. Vyuziva sekhuyswtlovani
jednotlivych kltovych slovkek, frazi, které jsou pak darény do definici tak, aby zak
pochopil spravny vyznam a tim si osvojil dany obsadlezi na jaké jazykové Urovni Zaci
jsou. Mizeme zvolit anglicky jazyk k vystleni pojmu, vyuzit ho v definici, a pak Zaci
mohou tento pojem vystiit cesky, kdy o¥time, zda definici porozu#h. Druhou ¢asti je
Jazyk pro weni‘(languagefor learning). Timto definujeme jazyk, ktery je staanvpro
praci mezi zaky. Musi byt stanoven tak, aby Zasathti zadaného cile nédklad @i praci ve
skupirg, pii prezentovani vytvieného projektu be&eni v textu, a aby byli schopni ¥m
tvorit otdzky a odpo&di i vytvéret argumenty. V tét@asti je nejobtizg&sSi rozhodnout,
jakého jazyku vyuzit. MZzeme Zakm vytvorit par instrukci, pokyi v cizim jazyce, které
pii prezentovani mohou pouZit jako mustr. Zaci mohagr. vytvorit prezentaci v cizim
jazyce a vyklad nakméjSich casti vést v matském jazyce. Vzdy zalezi na tématu,
jazykovych dovednostech Zalka stanoveném cili. i€ti komponentou triptychu je ,jazyk
béhem «eni* (languagethrough learning). Ne vzdy musi byt jazyk, ktery bude pguz
dopredu specifikovan. Jazyk je spojen s kognitivnimbgasy, proto je nutné vytket
Zakovi prilezitosti k rozvoji @eni a podécovat studenty k formulaci porozém, které

vede k novému deni. Coyle, Hood, Marsh, (2010) popisuji, Ze ooyt vyuZzito spiraly-
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od jednoduchého ke sloggimu jazyku. Prakticky je to jazyk, ktery se olbjgri nap.
vytvéreni projektu studenty, kdy it vyjadiit novou myslenku, kterou zkonstruovali a
nedokaZi ji cizojaz¥né vyjadit. Pak vyuZiji witelovu pomocsi slovniky. Ctvrtym krokem
pii planovani vydovaci jednotky pomoci 4C ramce jeirdz na kulturu. Z&eréni
kulturniho po¥domi neni jen moznosti, je to nutnostimdiuji Coyle, Hood, Marsh,
(2010).

Z vySe uvedeného jeggmé, Zze komplexni schéma zaloZené na integracéddtCe a
jazykové triptychu umaiuje witelim rozhodovat o obsahu a jazyku, ktery butenua o
metodach, které budou pouzity. Schéma je také ddikiabodem p vybéru material a
aktivit pro CLIL hodinu.

Co se ramce wyiovaci jednotky tyka, identifikuje Darn (2006}yti Urovne které
poklada za podstatné v hodinach CLIL. Zpracovaxiiutadentifikace a organizace znalosti,
jazykova identifikace a uUkoly Zaka. fiPzpracovani textu kladeudaz na ilustrace. Ty
pomahaji Zakm lépe si pedstavit, acem¢tou. Také vyuzivani nadgiszvyrazrini pomaha
orientovat se v textu. Identifikace a organizacelasti je provagha pomoci diagrafn
(stromového, vyvojového, tabulkového), které pornjiabBakim kategorizovat afridit
informace v textu. Jazykova identifikace je natali. V textu by n&l Zaky upozornit na
mista porovnavani, popisu, ustalené fraze, kterBoma@aci pouzit, az budou vypeawo
textu viastnimi slovy. Ukoly pro zaky vytkiaucitel k rozvoji receptivnich i produktivnich

dovednosti.
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PRAKTICKA CAST
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1 Didakticka analyza u €iva

Skolni vzalavaci program: Personalistika a psychologie mamagéu

Nazev vydovaciho pedn&tu: Psychologie v osobnostnim rozvoji

Tématicky celekClovek a jeho individuélni viastnosti psychickych processtav.
Hodinova dotace: 2 hodiny / ty&n

Ro¢nik: 2.

Pctet Zaki: 20, Ize ale variabithpiizpisobit

Cizi jazyk: Anglicky jazyk.

Jazykové znalosti: Zaci maji znalost anglickéhgkazze zéakladni skoly a na SS byl
vyucovan od prvniho rniku. Zéaci by nili dle referedniho ramce &em studia postoupit
z A2 dosaZeného na ZS na B1B2. Studenti Grové1 A2 rozumi jednodussimu mluvenému
slovu. Mohou ¢ist jednoduché texty. Jsou schopni jednoduSe kaavat a sd8ovat
informace a uzitasté&né minuléhoc¢asu. Jsou téz schopni jednoduchého popisu. V druhém
rocniku jiz studenti téF rozumiiedi tykajici se aktualnich zélezZitosti. Také Jaste&ne
rozumi textim obsahujicim pocity, udélosttigpouziti zdkladnich komunikaich slovéek.

O znamych tématech dokazi zjednodé&diskutovat.

Cizi jazyk je pouzit k instrukcim, definicim Fippraci s textem. Snahou bylo obsah
zjednodusit tak, ze zak squukenou slovni zasobou bude schopen razu#pétna vazba
od zaki se @ekava v libovolném jazyce. Oingeme pouZziti ciziho jazyka, ale zak séze
vyjadiovat i v matéském jazyce. Zakovi je tak dana volnost. Pokuadkéavame odpasd’
jednoslovnou. Pokusime se iniciovat zaky, aby odggicizojazyenym slovem. V pipads
potieby od zak vyswitlit gramatiku, pouziemeesky jazyk. Dbame alefigkomunikaci na
plynulost. Ne na gramatickou spravnost.

Materialy: Ri vyuce pouzivdm power pointovou prezentaci, kierdestavena tak,
jak jsou témata a pokyny oditele snérem k zakim. Funguje jako psanyfprodce. Jelikoz
neni dostatek materialpisemnych, jako je debnice, ze kterych bychom moldéerpat,
vytvoiili jsme si podklady sami. Zak je dostankieré vytistné a mkteré vidi pra¥ na
zmininé prezentaci. Je to z tohdavddu, Ze kazdy Zzak ma jiny stykeni. V hodinach
davam instrukce anglicky. Vyhodné je to pro zakeerk je auditivni typ. Tu samou

instrukci Zak vidi v prezentaci. e si ji tudiz snazerploZit a pomahé zakovi s vizualnim
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stylem weni. Jiz mé#é podréta je pro zaka s kinestetickym stylentemi, ale z#gadili jsme
aktivity typu: Na tabuli, kde vidi plakat, jdi a g8 definici. PouZzité texty jsou autentické.
Zéaka obeznamime s tim, Ze v prezentaci nalezoeuhy zkratek. U, D, a T. Ty mu udavaiji

jak nalozZit s danym textem. Zkratky znamenaji:
e U: jako witel, ktery poklada otazku, dava instrukce.
» D: jako definice, kterou si Zaci osvoji a zapiSipd@namek.

o T: jako text, ze kterého si Zak &lél poznamku.

V hodinach CLIL budujeme bezfreé prostedi. Snazili jsme se pouZzit opako¥an
metody, které jsou Zakn jiz znamé. Pracuji ve dvojici, kterou stusami, vectverici-Zaci
nejblize jim a az v posledni hodireadam kol ve skupins nahodnym zvolenim dle

instrukci Witele.

Tematicky celek je prezentovan na aktualnim problémedeckého prosgedi.
Hodiny na sebe obsahbwnavazuji a ,stavi leSeni“. Nové poznatky jsou kaplany na
znalosti jiz znamé. tivo je koncipovano ke zji®vani souvislosti a navrhovémSeni. Zak
ziskava Bhem hodiny informace z vice zdiejobraz, popis, vyklad, coz jealgzitym

bodem v komunikaci.

Ukolem obdobi adolescence je najit sam sebe. Alyctiokazali zaka zaujmout a
pracovat s individuélnimi zviastnostmi jedinzvolili jsme téma hodiny ve vztahu kkové
skupiré. Hodina je koncipovana tak, aby se Zaci zapoiiligraci ve skupid a tim se
z&lenili mezi své vrstevniky. titel svym gFistupem respektuje nazory gefstavy Zzaka a

vnima ho jako partnera.

Zdroje, ze kterych byléerpano pi vypracovani vytovacich hodin, jsou uvedeny pro

prehlednost az v seznamu literatury.

1.1 Téma hodiny: Uvodni hodina

Sezndmime Zzaky s postupem, ktery budeme vyuzivafskedujicich ¢tyiech
vyucovacich hodinach. Budeme se snaZit odbourat stitelny miZze tento typ vyuky
vyvolat u Zak, ktei jsou mém zdatni v jazykovych dovednostech. Ubadpe je, Ze jde
piedevsim o zvlddnuti obsahu a cizi jazyk je pounstmdkem k jeho dosazeni. Také jim

navrhneme, Ze své odpmlt mohou formulovat ¥eském jazyce nebo anglickém, dle jejich
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pocitu. Aby byli schopni porozuhlatce, budeme v této hodipracovat se slovni zasobou,

se kterou fgjdou do styku.
Ocekavané vystupy:
Zak
- vybavi si informace o s@¢asném vyvoji robat
- shrne vysledek dotazovani
- zvidea rozezna a vybere dovednosti, kteréipbat
- zanalyzuje text afffadi dilezité ¢asti k poznamkam o robotech
- vybavi si souvislosti s pojmy senzorické procesyimani
- vyswitli slovicka
Cizi jazyk
- vyhled4 vyznam slova ze slovniku
- pouzije zakladni fraze kipdstaveni se
- zanalyzuje anglicky psany text
- odvodi vyznam nezndmych slov
- pouZije pojmy ve #tach
- porozumi hlavnim myslenkam cizoj&mg¢ho textu
Klicové kompetence:
Komunikativni k.- komunikovat, dastnit se diskusi, formulovat a obhajovat nazory,
Kompetence k &eni — pozitivni vztah ke studiu
Personélni a socialni k.- reélposuzovat své moZznosti v cizim jazyce, vyhodnotova
vysledky, poaat v tymu.
Kompetence k pracovnimu uplatr — efektivié pracovat s informacemi v cizim
jazyce.
Metody vyuky: slovni, expo&ni, reproduktivni, nazogndemonstrani, srovnavaci
Formy vyuky: Hromadna, individualni, kooperativskupinova

Ucivo a webni ulohy: viz nize
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Na uvod z#adime rozetivaci aktivitu, kde by Zak & ztratit Uvodni ostych
z komunikace v anglickém jazyce. Kazdy Zak se ekglpredstavi. ProtoZe motivujicim
prvkem i vyuce senzorickych procés vnimani bude porovnani s roboty, pozadam zaky

o zhodnoceni, co si mysli, Ze nejmodgshrobot v dnesni da@bumi. NapiSi strukturu na

N4

tabuli, aby Zaci &li jednodussi zfisob vytvdeni odpo¥di. Struktura bude nasledujici.
My name is...............
| come from.................
LlKe ooveniiie e,

| think robots can...............

Ucitel kazdou dovednost robota zapiSe na tabuli@addrky v giipac, Ze se opakuje.
Kdyz jsou vSichni pedstaveni a tabulka kompletni, doplnim spolu s Zélgdnotlivym
dovednostem anglické nazvy. Pozadam pak studeteay ke pihlasi, aby nam shrnul

anglicky kolik Zaki feklo danou dovednost. Zase napflpd na tabuli.:

Ucitel pusti video, na kterém je nejmodgginrobot, ktery ukaze, co vSechno umi.
U: Make notes of what robot can do.

New Honda Robot ASIMO 2012 - All features and béadbiesy

http://www.youtube.com/watch?v=R8UeT9r4cmg&featustated

U: K vaSim vypiskm pfidejte jeS¢ informace z niZze uvedeného textu.

T: For thousands of years, humans have tried tatenatelligent machines that can
interact with their surroundings. Now, engineersehareatedsophisticated robotsby
mimicking aspects of the human nervous system. Modern rotmtscollectsensory
information, use complesignaling networks and respond to various situations. Even the
most advanced robot, however, is about@aplex as an insecand processes information
at a rate of only 500 million instructions per sedoSuperimposed on the image of the

human brain, shown above, the robotic neural netwlmiks relatively simple.
U: Rekrete mi, co si myslite, Ze roboti nikdy nebudowt@m

Na konci hodin CLIL bychomdt byt schopni obhdjit, prési myslime, Ze to nebude

mozné. Zadime se na senzorické procesy a vnimani.
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U: Udélejte skupiny poctyfech a dejte dohromady, co dedstavite pod pojmem

Senzorické procesy a vnimani. PouZijte mentalnumap

N L~

— ——/ senzorické
procesy, vnimani

\

U: Kazdéa skupina pakekne jeden pojem a dohromady tak ditve celek zakladnich

znalosti, ze kterych pak budeme vychazet.

In next lessons you will use English texts, wegaiag to learn vocabulary you will

need to know. You have now a list of vocabularyHisrtopic.
U:1 will read them and you will repeat.

U: Now you know how to say them but we don’'t knbev rmeaning. Give the
translations to each you know. Then ask your cglleaif he/she doesn’t have the others

you don’t have. If you have still any left, usdidiary.

Kdyz zbydecas, niizeme hrat hry na osvojeni si skek.

- Ucitel speluje anglicky slovo. Zak, ktery ho prakne anglicky, vyhrava.

- Ucitel speluje anglicky slovo. Zak, ktery ho priaknecesky, vyhrava.

- Bingo- Zaci si napiSi deset slov anglickyitel rika nahod# ceské peklady. Vigzi

ten, kdo vyskrta vSechna sloka.
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1.2 Tema hodiny: Smysly, smyslové organy, reflex

Ocekavané vystupy:
Zak

- rozpozna jednotlivéasti €la a smyslové organy

- vybavi si anglické nazvgcthto pojni

- pritadi jednotlivésasti €la k vhodnym slovesn

- uspdada anglicka slova dat

- zobecni hlavni myslenky a vy&ii, co jsou smyslové organy

- zanalyzuje a porovna definici s danatitelem

- vybavi si znalosti z biologie a vy&i reflexni oblouk

Cizi jazyk

- vybavi si znama sloska vztahujici se ke smysh a smyslovym orgdm

- uspdada anglicky psany text

- odvodi vyznam nezndmych slov

- pouZije pojmy ve #tach

- porozumi hlavnim myslenkam cizoj&mg¢ho textu
Klicové kompetence:
Komunikativni k.- komunikovat, dastnit se diskusi, formulovat a obhajovat nazory,
Kompetence k &eni — pozitivni vztah ke studiu
Personélni a socialni k.- reélposuzovat své moznosti v cizim jazyce, vyhodnotova

vysledky, poaat v tymu.
Kompetence k pracovnimu uplatr — efektivié pracovat s informacemi v cizim
jazyce.

Metody vyuky: slovni, expo&ni, reproduktivni, nazogndemonstrani, srovnavaci
Formy vyuky: Hromadna, individualni, kooperativskupinova

Ucivo a webni ulohy: viz nize
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U: You can see on the blackboard a poster of inswuasti These will help you to

understand my instructions. We will go througtbéosure you understand them.

Instrukce:

Read-ti Read out loudt nahlas
Define- definuj Write down- napis

Tell me-tekni mi. Is it clear? Je to jasné?
Do you agree? Souhlasis? Tryto .... ZKkus..

Listen- poslechni si, poslouchej .

Hands up ,who agrees.. Ruce nahoru, kdo souhlasi.

Find a partner to work with. Najdi si spoluzakadimjice.

Let’s recap what we did last lesson. Zopakujmeosjsme se naiili minulou hodinu.

1. U: To find out what is going to be a topic for follogilessons, look at these pictures

and describe them.

—-— F #',

U: What can you see on each picture.? Use an exdroén see............

U: What are they part of?
U: What do they have in common?
U: How do we call those parts of body which useses?

U: What is the theme of this lesson?

T: Today we are opening the topic Sensory procegarception. In Czech

Senzorické procesy a vnimani.

2. U: We named body parts. Now try to name the séhsss organs use?

-

A

mouth nda ear nose ye e

taste touch hearing smell ghsi
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3. U: Now put the body parts together with the verbseokes and make sentences using
the chart. Who will be the first, hands up. If yane right, you will receive small 1.

Who will recap what is the task?

I taste your mouth | everything of ice-cream.
you smell their hand the picture of my family.
he can lsee with my ear the flavor (chut) around me.
we hear his eye the scent (viné) of parfume.
they touch my nose the noise of cars.

U: Who will read the sentence using the word ,mouth’.,....?

Ucitel vyvolava Z&ky, ktd se hlasi. Zkontrolujeme spravnost uziti a tindrowe
porozungni.

U: Who was right?

T: We make contact with the world around us throaghfive primary senses- touch,

smell, taste, hearing and sight. These senses thaiesense organs through them the

contact with the world is done. 3min

4. U: In pairs, how would you explain sense organs®la definition of sense organs

in English or in Czech:

WKitel vyslechne definice a potvrdi, vyvréti jejich spravnost.

5. U: In presentation you can see another definitionenfsg organs. In pairs decide if

you agree.
D: Sense organs are specialized on receiving naigg and processing physical and

chemical energy with certain information capacity.

Ucitel bude demonstrovat, jaktiomrkaji, kdyZ se k nim {fiblizi n¢jaky predn&t moc
blizko a rychle. VyuzZijeme plySovy thiktery hodime fed Zakiv oblicej.
6. U: Why are you blinking when an object is moving atbyaur eyes? Make a group

of four and tell me in CZ or in EN how it is possib
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7. U: Make a definition using the text below.

T: It is areflex. An automatic response to a stimulus. Atsmese it to find food,
move away from predators or to find a mate. Mormglex animals such as humans only
use reflexes in some of their behavior. We candgebbw to react to new situations and
learn from our experiences. Reflex helps us tagatdbody. Reflex reactions in humans are

controlled by the reflex arc.

1.3 Téma hodiny: Reflexni oblouk, receptory

Ocekavané vystupy:
Z&k
- vybavi si &ivo z minulé hodiny
- popiSe obrazek reflexniho oblouku
- vyswitli princip fungovani reflexniho oblouku
- uspdada jednotlivé procesy podlefaali
- vybavi si druhy receptéra doloZi je pikladem
- piitadi definici k pojmu
- rozezna dlezita slova k identifikaci textu jako celku
- zanalyzuje a porovna definici s danatitelem
- odvodi vyznam cizich slov
- abstrahuje hlavni mySlenky danych text
- rozezna druhy receptior
Cizi jazyk
- reaguje na Skolni a pracovni pokyny
- prelozi text, sdli obsah i hlavni informace z textu
- uspdada anglicky psany text
- odvodi vyznam nezndmych slov
- pouZije pojmy ve #tach
- porozumi hlavnim myslenkam cizoj&mg¢ho textu
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Klicové kompetence:

Komunikativni k.- komunikovat, dastnit se diskusi, formulovat a obhajovat nazory,

Kompetence k &eni — pozitivni vztah ke studiu

Personélni a socialni k.- reélposuzovat své moznosti v cizim jazyce, vyhodnotova

vysledky, poaat v tymu.

Kompetence k pracovnimu uplatr — efektivié pracovat s informacemi v cizim
jazyce.

Metody vyuky: slovni, expo&ni, reproduktivni, nazogndemonstréni, srovnavaci,

synteticka
Formy vyuky: Hromadna, individualni, kooperativskupinova

Ucivo a webni ulohy: viz nize

Na zaatku hodiny zrekapitulujeme, co jsme sedilau predchozi hodi& Prace ve dvoijici.

5min

U:Let’s recap what we did last lesson. In pairsswer these questions?

. What are 5 primary senses?
. How would you define sense organs?
. What is a reflex and how is it used by animal anch&ns?

Ucitel vyvola rekterou skupinu a poloZi jim jednu z otazek. Znowvtak vybavime

ucivo z minulé hodiny, na které navazeme.
It was mentioned that reflex reactions in humaescantrolled by the reflex arc.
1. Pokus se popsat princip reflexniho oblouku. Jakyrgees mezi poditem a reakci?

Popis reflexni oblouk pomoci nize uvedeného obrazldaci poté zvoli miusiho,
ktery popiSe reflexni oblouk Po kazdém nazoru &teluzeptd zak: U: Who agrees?

Hands upPostups si tak odsouhlasime spravny popis.

U: Describe reflex arc? What is the process betwsamuli and reaction. Work is

group of four. You can use as a help a picturewelo
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Pii popisovani Zzak diktuje acitel vpisuje do plakatu. Pokud budou informéiteat

¢esky, doplni titel anglické nazvy.

FECEpiDr N Skn

pamn recaplor
- —

SENSOry Neuran

SlmMulus

Micha

reakce ‘ \\‘*

TrREEr M ey

Motoricky neuron-=ods$edivy nerv

Efektor- vykonny organ

2. Z&ci séadi nize uveden&ty do spravného gradi a Sipkami spoji s obrazkem.

. the sense organs send information about the emeennto the CNS
. this information travels along nerves as electiicglulses

. the spinal cord connects the nerves to the brain

. the brain sorts out the information and decidestwahtion is needed
. other nerves then carry impulses to the correctlasis

. the muscles then make the appropriate response

3. Zak vyjmenuje druhy receptior
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U: Using the picture of reflex arc, we said the dvgneceptor“. Receptors are sense
organs which are created by nerve cells. Accortbnthe stimulus what kind of receptors

do we have? Name them. Vyjmentgsky, geloZime do Aj .

4. PouZij tabulku nize a ve dvoijicifipad’ spravnou definici k receptim.
Porozungj textu jako celku. Pokud &aka slovtka neznas, podtrhni si je a pak si je
vyswtlime.

Use the chart and match the left column with tgétrone. Try to understand
the text as a whole. If you don’t know some vocatyulunderline them and we will

define them later.

Receptors according to stimuli: Definition

are arranged in certain ways to help
recognize different objects. They arespensible
Photoreceptors o
for detecting light Photoreceptor cells help

seethecolorful world

are asensory receptdhat respond t
mechanical pressure. They enable usdé&tect
Mechanoreceptors touch, monitor the position of our muscles
bones, and joints— the €nse of proprioceptio

Detectsoundsand themotion of the body.

are found all over the body. Receptors

us about thetemperature of objects theskin

Thermoreceptors _ _
feels. They are in thekin. There are two bag
categorieshot andcold receptors.
are sensergans as ofsmell or taste that
responds tachemical stimuli. They are locate
Chemoreceptors Y

on the tongueand inthe nose Through them w

sense different food

detect pain from mechanical ( cut), thermal
Nociceptors (burn)or chemical (psbn) stimuli. There are ov

three million of them in the body. We can f
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themin skin, muscles, bones, blood vessesd

someaorgans.

tell us theposition of the different part®f
. the body. These receptors are fouimdtendons,
Proprioceptors .
muscles, and jointcapsules. Without them,

would not be able to feed or clothe ourselves.

Ucitel ukéaze, jaka je spravnd varianta na ppt prex@nCheck, if you have it like this.

5. To understand each sentence, define these word2 or in English. Are there in the
text any words you don’t understand? Tell me anill Write them down and explain
them.

Definuj nize uvedena slaska. 7min

Detect Temperature
Light Skin

Colorful Pain

Muscles Poison

Bones Blood vessel
Joint Tendons
Motion Joints capsule

6. Odpowz na vylosovanou otazku. Eldme tak syntézu pozndilk receptorechdkené
podle charakteru podtu. Podle pétu zaki witel vlozi otdzky do klobouku a Zaci si
ve dvoijici tahaji. Pokuse vystlit pojem. Jako pomoc vyuziji tabulku
s charakteristikou. Jazykova pomoc je vytuma formou nedoka@enych odpogdi.

* What are the photoreceptors?

Answer: The photoreceptors are..........c.ocoovveiieineennnns
* What enable us the mechanoreceptors?

Answer: The mechanoreceptors enable USt0...........ccevveiieinennns
* What thermo receptors tell us about?

Answer : The thermo receptors tell us about..............

* Where we can find chemoreceptors?
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Answer: We can find chemoreceptors in............
* From which kind of stimuli do the nociceptors deteain?
Answer: The nociceptors detect pain from ...........................
* Why are the proprioceptors important for us?

Answer: They are important because.........................

Doméaci ukol:
Rozdam zakm pripraveny list s obrazkem ékni receptak podle umistni
v organismu. Pod nim naleznetéikfady, co vSechno vnimaji naSe receptory. Text je
anglicky. VyuZite internetovy iigklad& nebo slovnik, vfipad, Ze slovo nebudete znat.

Ukolem je fitadit receptor k dané aktiwit

U: This picture shows us another example of differkinds of receptors
according to place in the organs. The task is tecimthe activity examples with the

receptor from the box.

zrakovy
sluchovy
Cichovy
dalkové | vibraéni

dotykové | > |chutovy
tlakovy
tepelny

bolesti

traveni
bolesti
orgdnové | krevniho obéhu

vyCerpanosti
dychani
sexuadlni

vyluéovani

N
J

- <

vnitfni

pohybu
| | proprioreceptory rovnovahy
polohy

Tasks:
* Someone poked me to my back.

e | do squats.

* | seeatree.
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* | need to go on toilet.

* | jab myself with scissors.

* | am surfeit.

* | hear a train.

* | breathe faster.

* | smell the scent of cinnamon.

* My muscles stretch when lifting heavy bags.
* | taste the sweet flavor of this ice-cream.

* | warm my hands on the heating.

* | have headache.

e | balance on one foot.

Ukol dobrovolny:
Vyber si jeden receptor a za domaci Ukolénrvytvoi max. d¥ stranky v
Powerpointu. PouZzij obrdzky a v textu se pokus a#dlicky jazyk. Prezentaci posili

uciteli na email ped dalSi hodinou. Tento Ukol bude aaiwn maloul.

1.4 Téma hodiny: Citi a po &itky, vlastnosti a
intenzita podn étu

Oc¢ekévané vystupy:
Z&k
- prifadi praktické gklady k receptaim
- vyvodi zavry na gFirazeném fikladu
- vybavi si, co vSe zahrnujeme docjki
- vyswitli a dolozi gikladem co zahrnuijéiti, které ale nevidime
- porovna lidské&iti se zviecim a doloZi hoijkladem
- zaadi jednotlivé druhy psitka k receptoitm
- rozezna jednotlivé pojmy tykajici se intenzity egierstimulu

- vybere a sprawnpriradi definice do skupin
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navrhne piklad, situaci, kde se pojem uplatni

aplikuje poznatky z hodiny do samostatné domaaepréa
Cizi jazyk

reaguje na Skolni a pracovni pokyny

pieloZi text, sdli obsah i hlavni informace z textu
uspdada anglicky psany text

odvodi vyznam neznamych slov

pouzije pojmy ve $tach

porozumi hlavnim myslenkdm cizoj&ngho textu

Klicové kompetence:

Komunikativni k.- komunikovat, dastnit se diskusi, formulovat a obhajovat nazory,

Kompetence k &eni — pozitivni vztah ke studiu

Personélni a socialni k.- reélposuzovat své moZznosti v cizim jazyce, vyhodnotova

vysledky, poaat v tymu.

Kompetence k pracovnimu uplatr — efektivié pracovat s informacemi v cizim

jazyce.

Metody vyuky: slovni, expo&ni, reproduktivni, srovnavaci, synteticka

Formy vyuky: kooperativni, skupinova

Ucivo a webni Ulohy: viz nize

1. U:Let’s check your homework. Each of you will comthéoblackboard and write on

the poster, in the chart, the activity. Write itxhéo the receptor. Then we will discuss

whether it is correctlOmin

Today, we are going to talk about how the intensitgtimuli effects reactions of

receptors and we will define the sensation. We wgé for better imagination domino and

different examples.

From the last lesson we know that:
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D: Sensory receptors are special nerve endinggpeciaized nerve cells which

convert the energy stimulus into electrochemicargy a nerve impulse.
Today we will learn that:

D: This process of reception and processing theenienpulse by the brain is called
sensation. In Czecfiti. These changes, called sensations, are comatedido specific

areas of your brain.

2. U: What can we sense form around us? What we caserte but we know that it

exists? In pairs try to answer. Use the text bdlm#ind the answer.

T: A large amount of information is being sensedaay one time such as room
temperature, brightness of the lights, someonentglia distant train, or the smell of
perfume. We don't notice radio waves, x-rays, errthicroscopic parasites crawling on
our skin. We don't sense all the odors aroundruasie every individual spice in our

gourmet dinner. We only sense those things weladesta@o.

3. U: Do you know any animal which has better senaéttie humans?
T: a bloodhound- police dog with keen sense oflsmel

a hawk- the bird with special sense of sighdévjako ostiz.

D: The result of sensation is a sensation. In Cxgsledkentiti je patitek.

4. U: Match these sensations to the sense receptatsantences which describe it. Use

the table from your homework. Check the results yaur partner.

T: druhy peitka:

zrakovy rovnovazh sluchovy
sluchovy hmatovy

¢ichovy a chtovy bolesti

polohovy a pohybovy zény teploty

signalizujici stav &innost vnitnich organ
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T: That the sense receptor senses the stimuligstauntensity of stimuli energy.
Imagine domino. The hand provides the initial ege@nd contact the first domino just

enough. If the touch is noticeable = the intenisityufficient,

Y
-

i
‘411

.

—-'-%.‘\ \
Q

U: Make a group of four. Your task is to sort thatements and put together these ones
which have the same meaning. Create an exampleatyfor each group. The structure of

information is as follows:

Term Term - Question

Definition in Czech |. Answer

Definition in English I. Definition in Czech I.

Example Definition in English 1.
Example

Zé&ci dostanou do skupiny nize uvedeiy zamichané na listkach.

We call the just enough energy asasolute threshold

D: Je to prah, kdy receptor zachyti p&idiktery vyvolava utitou energii o Wité intenzit.

Je to préh, kde se naavuk z neslysitelného stava slysitelnym.

D: It is a stimulus which becomes noticeable. I& ipoint from where undetectable stimuli

are detectable.

Imagine that you hear a sound of the radio in thieeo room. What could happen to be

classified aglifference thresholdrozdilovy prahcivosti?

The sound should become louder.
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D: NejmenSi rozdil v intenzitpodretu, ktery si jedt subjekt u¢domuije.

D: The difference threshold is the minimum diffezenin intensity of stimuli that the

receptor senses.

What will happen with the domino, if you touchab tmuch? This case is callsdper-
threshold stimuli. Answer using sentencelf | touch it too much, the domino

will...oo .

Domino will not fall all because the direction weshange due to higher intensity, which the

domino is not able to process in the right way.

D:Nadprahovy podit je podrit vysSi intensity, ktery jiz receptor neni schoggnacovat

odpovidajicim zfgsobem.

D: To summarize it, we can talk about that big nstey that the stimulus is not able to

process it in adequate way.

What will happen with the domino, if you touchab tlittle? This case is calledub-

threshold stimuli. Answer using this sentencH:| touch it too little, the domino will

The domino will not fall, because the intensityas little.

D: Sub-threshold can be defined as stimuli of tbat intensity, that the receptor cannot

sense it.
D: Podprahovy podit je podrét velmi nizké intenzity, které receptor nedokazehytit.

T: These thresholds are important because thegedafiperson's direct experience of the

world.

Have you ever been experience with the situatienwiou use perfume in the morning but
through the day you don’t smell it but your friemd® Why is it possible? Whatssnsory
adaptation?

D: It is called sensory adaptation. If the intgnsif stimuli is not changing, we stop to

recognize it.

61



D: Smyslova adaptace je &ma smyslové citlivostiip delSim gisobeni téhoZz podtu po

delSi dobu.
Why it takes us time to find out that we put outchan hot pot?

D: Principle of contrast: When the intensity of stimulus is immediately alpaah, we sense

intensity of the stimulus higher or bigger thareglly is for a while.

Why do you think is warmer in the room than treditg is, when you come from outsides?

D: Time of reaction: It is a time that elapses between exposure ofstimulus and

sensation by the subject.

Each group than explain one term. We verify thadbrrectness of results.

As homework summarize the terms, definitions arghgtes related to sensation,
stimulus and intensity. Use the chart below ardrfithe empty boxes. You can do it in

Czech or English language.
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Term Czech translation Definition Practical example
Sensation ¢iti
zrakovy paitek

It is a point from where undetectable
stimuli are detectable

rozdilovy  prah
civosti

super-threshold

stimuli

Tikot hodinek neslysin.
Mam je daleko od uchp.
| cannor hear the tickirjg
watch when | put far
from ear.

If the intensity of stimuli is not changin
we stop recognize it.

Principle of contrasf

It is warmer in the roo
than the reality is, when
| come from outside.
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1.5 Tema hodiny: Vnimani - charakteristika a
vlastnosti

Oc¢ekévané vystupy:
Zak

- porovna vyvozené z&xy se spoluzaky

- predstavi si demonstrovanyiklad

- porovna svuj vyklad s kolegovym

- vybavi si pojem z minulé hodiny

- porovn&iti s vnimanim

- odvodi rozdil mezi pojmy na zakkagiikladu

- rozlisi vyznam definic a vybere ty, které defimgircepci

- odctleni definice, které tento pojem nepopisuji

- pouZije a zéleni definice do kontextu

- zjisti informace o vnimaném obrazku

- analyzuje text, vybere Znejdilezit¢jSi body a vyvodi za&y- definici

- vyswtli zawr ostatnim spoluZdin v nové skupi&

- uspaada ostatni definice z nové skupiny do poznamek

Cizi jazyk

- reaguje na Skolni a pracovni pokyny

- prelozi text, sdli obsah i hlavni informace z textu

- uspdada anglicky psany text

- odvodi vyznam nezndmych slov

- pouZije pojmy ve #tach

- porozumi hlavnim myslenkam cizojé&mg¢ho textu
Klicové kompetence:
Komunikativni k.- komunikovat, dastnit se diskusi, formulovat a obhajovat nazory,
Kompetence k &eni — pozitivni vztah ke studiu

Personélni a socialni k.- reélposuzovat své moZznosti v cizim jazyce, vyhodnotova
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vysledky, poaat v tymu.
Kompetence k pracovnimu uplatr — efektivié pracovat s informacemi v cizim
jazyce.
Metody vyuky: slovni, expo&ni, reproduktivni, srovnavaci, synteticka
Formy vyuky: kooperativni, skupinova

Ucivo a webni ulohy: viz nize

1. U: You had homework. Make a group of four and discygpur results. Check if you
have similar answers in each boX.eacher curses and helps students with confirming
7min

Today, we are going to talk about Perception. Vnimkrom the last lesson we
know that the process of reception and processiaghérve impulse by the brain is called

sensation.

Today we will learn what the perception is and wiiaé¢ difference between

perception and sensation is.

2. U: Imagine. It is cold winter and you came from owtsold. You made a cup of tea
and you are holding it in your hands. Write dowhatthoughts related to the tea you

have in your mind. In pairs compare the thoughtdl e some of them?

How do we call these thoughts like color, taste sinape from the psychological point

of view? 5min

The result of what we are holding is a cup of tBais is called a percept,”viem” in

Czech language. The process is called perception.

D: Vjem je vysledek procesu vnimani, odraz soullastnosti pednéta a jewi, které

momentald pisobi na naSe analyzatory (receptory, thbty nerv, mozkové centrum)

U: Imagine an apple and describe it from the sensad perception point of view.

oitky Viem

JABLKO
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3. U: In group of four, try to define the processpdrception. Use only the right
words form below. Firstly cross out sentences wisitéracterize sensation. Secondly

insert remaining sentences in the text below.
» the active process
* the passive process
* interpretation of what we take in through our sense

» the brain organizes the information and translatesnto something

meaningful

» process of bringing information from the outsiderld into the body and to

the brain.

» process of selecting, organizing, and interpretirgginformation brought to

the brain by the senses.

* room temperature, brightness of the lights, somé¢alkang, a distant train,

or the smell of perfume

U: Tell me each group one point which you didn’t use.

T: Perceptionis .......................... . Iltcan be definelas t..............cocoi i
ceeee..... Perceptionrefersto .....o.ooooviiiin.

......... Neural impulses are send to the brain and

4. U: Make a group of four. Main aim is to define and reftderize the feature of
perception and describe how was the picture, relatethe feature, perceived by other
students. You will have at the beginning differetes. First pair will receive a picture.
The task is to go around and ask students whatdae\ysee on the picture. One of you is
making notes, second is asking. Second pair of gmup receives text in English and
also in Czech. You can use dictionary. Their aito i8nd the main idea of the text and try

to characterize and define concrete feature of @gtion. First pair helps the second when
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they have finished. At the end all the groups preseir topics.

* Vybérovost vnimani

Mezi zikladni vlastnosti procesu vnimdni patfi vybérovost.
Spociva v tom, Zze davame prednost jedném objektim nebo jejich
vlastnostem pied jinymi. Vybérovost vnimdni je podminéna:

* objektivné - napadnosti, velikosti, pohyblivosti, novosti ¢i jinymi
zvlastnostmi phasebicich podnéti

* subjekiivné - zajmem, potiebami, zkusenostmi, aktualnim psychic-
kym stavem vnimajiciho apod.

Czech text

Selective perception is based on what seems to 'stand auath & this 'standing out' is related to pur
purposes, interests, expectations, past experiencebeandrtent demands of the situation. Seleftive
perception describes how we categorise and interpret igeinfymation in a way that favours ope
category or interpretation over another. We often use paetriences to form today’s reality gnd
ways of thinking. If we constantly reacted to every indigtistimulus during the day, we wodid
become completely overwhelmed. With selective percept®are fitering out information we de¢m
unnecessary based on our system of values anf$.belie

English text

Picture:Which car would you prefer and why?

* Zamgrenost

Zamérenost vnimani se projevuje v tom, jak odlifujeme vnimany
objekt (figuru) od jeho pozadi. Uplatiuje se zde zakon kontrastu, tj.
¢im vice vnimany objekt kontrastuje se svym pozadim (velikosti, bar-
vou, pohybem) tim lépe je vniman.

O této vlastnosti vnimani se lze snadno presvéddit pfi pozarovani

Czech text

kalich a dva profily, mladd Zena a stafena, kachna a zajic aj.).

[}

It seems that our visual system simplifies the visual scete a figure that W
look at and a ground which is everything else and forms thekground. Th
stimulus we perceive as being the target is referred to adigime. The othg
stimuli that we do not perceive as the target make up the maakd, or ground.
Many times this definition is expanded from a simple periogpthased op
contrast to include abstract (i.e. non-visual) concepthsas melody/harmonjy,
subject/background and positive/negative space.

=

English text
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Picture:What is the firt object you see? Vase or faces?

Pregnantnost

Pregnantnost vnimani znamena dotvafeni vjemu na podkladé
zkuSenosti a uplatiiuje se pfi ni princip dopliovani chybéjicich ¢dsti
celku na dplny celek a princip spravného tvaru, tj. upravovani ynima-
ného pfedmétu do sprivného tvaru. Pfi vnimani mame tendenci zdo-
konalovat, uptesiovat to, co ve skutecnosti tak dokonalé neni, dotvaret
vie, co je Jen naznacene. Této schopnosti vyuzivaji néktere projektivni
lt‘l'H'Tk}' (Rorschach, \\',‘:rlt‘t‘fi\’ test atd.).

Czech text

the ability to visualize a complete whole when given incogtginformation or
partial picture.This skil helps us to quickly process imfation in ou
environment because our visual system doesn't have tosanaliery detail
recognise what we're seeing. It is the the tendency, firdechdoy Gestaf
psychologists, to see an incomplete figure as momeplete than it is

English text

Picture:What can you see on this picture?
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e Celistvost vnimani

S touto vlastnosti tizce souvisi také celistvost vnimani, to je ten-
dence vnimat jednotlivosti jako celek (napf. jednotlivé téony vnimame
jako melodii). Nejde jen o prosty soucet jednotlivych vlastnosti, vidy
vznikd novy tvar (nova kvalita - viz tvarova psychologic, tzv. gestal-
tismus), Prikladem mohou byt tii izolované body, které vnimame jako
trojuhelnik.

Czech text

The principle of closure applies when we tend to see comfidetees even when
part of the information is missing. Our minds react to patiethat are familiaf,
even though we often receive incomplete information. wengtt to employ t
principle of closure to fill in missing information and forencomplete image or
idea based on common or easily recognizable patterns froamast experienge
and understanding. And since we almost never have the ¢tilingi anyway, t
principle of closure is at the core of almost every decisica make, eve
understanding we claim.

English text

Picture:What can you see in the picture?
F

a9
4

N 09
¢ v

e Konstantnost vnimani

Pii vnimani se setkavaine s tzv. konstantnosti voimanych objekti.
Kdy tentyz predmeét je vnimdn a poznavan, bez ohledu na to, v jake
poloze a 7 jaké vzdélenosti ho vnimdme. Napf. divéime-li se na kruh

. 4 tat iako & le 2
.»d riznymi whly, bude se nam na sitnici promitat jako clipsa, ale (a

ide presto vnimana jako kruh.

Czech text

Due to our abilty to maintain constancy in our perceptions,see that buiding
as the same height no matter what distance it is. Percepinatancy refers {o
our abilty to see things differently without having to rteirpret the obiject|s
properties. Size constancy refers to our ability to seeaibjas maintaining the
same size even when our distance from them makes things rafspger o
smaller. Everybody has seen a plate shaped in the form ofla.cWhen we sge
that same plate from an angle, however, it looks more like lijpse Shapp
constancyallows us to perceive that plate as still being@ecéven though the
angle from which we view it appears to distortshape.

English text
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Picture:What is the shape of the coin you can see?

Next lesson we are going to continue. If you wolidd, you can search for more
information on the internet. You can search also dsage of different features of

perception for daily life.

1.6 Tema hodiny: Vnimani- typy a druhy, smyslové
Klamy

Oc¢ekévané vystupy:
Zak
- vybavi si znalosti z minulé hodiny
- predstavi analyzovanou vlastnost vnimani spoluzrak
- vyswtli danou vilastnost vnimani
- lustruje na pikladu zpracovanou vlastnost vnimani
- doloZi spojeni s realitou
- zanalyzuje préaci ve skugin
- Vyjadii svij nazor
- na zaklad analyzy prace ve skuprsi Zak gedstavi subjektivni a objektivni
vnimani
- dolozi gikladem subjektivni a objektivni vnimani
- odvodi vliv vnimani &iti na chovani v &ném kazdodennim Zivwot
- srovna své poznamky gqulloZenym textem
- otestuje své vnimani na smyslovych klamech
- zhodnoti suj vysledek

Cizi jazyk
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- reaguje na Skolni a pracovni pokyny
- prelozi text, sdli obsah i hlavni informace z textu
- odvodi vyznam nezndmych slov
- pouZije pojmy ve #tach
- porozumi hlavnim myslenkam cizojé&mg¢ho textu
Klicové kompetence:
Komunikativni k.- komunikovat, dastnit se diskusi, formulovat a obhajovat nazory,
Kompetence k &eni — pozitivni vztah ke studiu
Personélni a socialni k.- reélposuzovat své moZznosti v cizim jazyce, vyhodnotova
vysledky, poaat v tymu.
Kompetence k pracovnimu uplatr — efektivié pracovat s informacemi v cizim
jazyce.
Metody vyuky: slovni, expo&ni, reproduktivni, srovnavaci, synteticka
Formy vyuky: kooperativni, skupinova, hromadnajvidialni

Ucivo a webni ulohy: viz nize

U: Who would like to recap the activity of last lesaddhat was the task?

Expecting answer: Last lesson, you put us togathgroups. Our task was to ask
guestions to find what we percept from the pictuMhen we finished, we helped our
colleagues from our team to read the text andrd the most important content which

explains the given feature.

You have 10 more minutes to complete it and toprélea result in your group. Each
of you makes notes on own paper to be ready tbdurihterpret it. If you need any help,

do not hesitate to ask me.

U: Now everyone from each group will pick from the &atolor. This color will
symbolize your new group. We have a group of bad,yellow, green and black. Now the
task is firstly to explain in Czech or in Englisbuy topic on which you worked last lesson
to your colleagues of a new group and make noteshafr topics done by your colleagues.

Secondly, think of usage of this in real life andextogether examples from real life.
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U: Now you have a list of all features of perceptiwhich are important for your
daily life. Before we start another activity, | would likeltave a feedback from you of this

activity. Answer me:
Kdo pracuje rad ve skugifl Komu bylo prasdi skupiny pijemné?
Co bylo vyhodou pracovat ve skugh Co naopak nevyhodou?
Jak jste si rozdili role?
Co jsi musel/a ugat pro to, abyste zadany ukol @Sps vyiesili?
Vznikly n¢jaké komplikace? Jak jsteéggily?
Zdal se Vam textetky? PouZili jstasto slovnik?
Jak se vam pracovalo s texty rozdilného jazyka?
Bavilo Vas to?

Co vam tato aktivitaifinesla?

Zpétna vazba je Zazena z toho todu, ze prace zakve skupig je hodr
samostatna a vyzaduje velkou iniciativu vSechastrénych. Zaci pracuji s textem, ktery
vyzaduje jiz vySSi jazykovou Urofre Pri této aktivig tak mize vzniknout spousta
pozitivnich ale i negativnich situaci. &pou vazbou se zak p&do dojmy a zjisti, ze
podobné vnimani maji i ostatni, nebo jegktaii studenti. Podpdme tak zakovo
sebe¥domi a prokdzanim z4jmu o jeho osobu ho motivujerdalSi praci, ktera by praih
méla byt grinosna a uzita. Zgtnou vazbu vedeme destirg, aby Zaci mohli bez omezeni

vyjadiit své pocity a dojmy.

As you could find out, everyone perceives thisivagtin a different way. You
mentioned that the text was/wasn’t difficult. Tligs your subjective perception. The
objective perception is that the text was moracdilf because of new content, vocabulary,

grammatical phrases ....

. U: What is the difference between subjective péi@emnd objective perception?

Can you give me some hints of differences betvinase two types of perception?
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subjektivni vnimani objektivni vnimani

U: In pairs, try to think, how can perception arehsation influence our behaving?
To answer you can use the text below
T: Importance of Sensation and Perceptiddaity Life

Sensations and perceptionshape the way humans see the world. The ability to
take in information from reality and process itmieaningful ways allows people to
form worldviews thathelp themto understand life and make wise decisions. A
lack or lossof sensations,such as blindness or deafness, creates a gapein th
experience andhakesit harder to understand events fully.A perception failure
leads to misinterpretation of life arah inability to respond adequatelyto the

current situation.

U: What can we perceive? Imagine you are standim@ drain station and the train

is arriving? Dictate me what you can perceive.

sight
perception of analyserof movement
movement hearing

speed

NI

T trainarriving

/

\
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U: What conclusion about perceiving we can say?

U: Sometimes we perceive something, what we tkim&allity but it is not. We are

talking about Illusion. What is a Czech word foistterm?

U: Look at pictures below and answer these question

U: Are the lines straight?

U: Is the circle in the middle the same size asitjet one?

U: Are the lines straight?

U: Are the lines the same size?
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/

Image A

Image B

/

U: For the next lesson, try to find on the internghat the illusions are and how we can

explain them.
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Zavér

Diplomova prace seénuje integraci ciziho jazyka do vyuky psychologdiek jiz bylo
zmirgno, je to velmi aktualni téma, které ale zatim ranaikticky zpracovano v takové
mire, aby davalo snadny obraz o tom, jakynisgiem tento ifistup prakticky uchopit.
CLIL jako inovani metoda se fize potykat s mnoha uskalimi. Nekompetentna@geli,
chykgjici materialy, strach z neznaméhiasova narénost na pipravu hodin a dalSich.
Dovoluji si ale podotknout, Zeigoda, pro¢ nezkusit metodu, kteraami nahled vyuky, se
miZe jevit mnoho. Mli bychom ale myslet na to, co to Zakovinese a zda mu vyukou
pomoci CLIL nizeme ulebit pripravu na budouci povolani a interakci s okolineré&tna
n¢j klade své naroky. Abychom doséhli plurilingvisnalny kazdy jedinec krodmmateéského
jazyka hovail dalSimi dwéma cizimi jazyky, musimeifmout zmeény ve vzalavani. Ty jsou
jiz zakotveny v Ramcovych v#lvacich programech. Davaji nan¥t8i moZnost
rozhodovat o metag formé vyuky ale i &ivu, neba to je dano jen ramceév RVP
charakterizuji 6ekavané vystupy jako cile, které ma 2k dosadhnd@itraz je kladen na
komunikativni kompetenci. Jistsi vSichnictendi vybavi, jaky je hlavni problém vSech
Cechi v jazycich. Po mnohaleté vyuce na zékladni Skodtreaini Skole, vichni ovladaji
gramatiku, piSi, a dokazi poslouchat jednoduchéi&p& namluvené rozhovory. Malokdo
ale dokaze komunikovat. Metoda CLILfaauje komunikativni kompetenci na prvni misto.
Zaci maji moznostipvyuce neustale pouZivat cizi jazyk krpzeném prosedi bez natlaku
na gramatickou spravnost. Jde hiaenplynulostreci a o obsahovou spravnost.

Projdeme-li tedy vSemi Uskalimi, které ¢atky tohoto pistupu mohou finaset,
pocitime a pozndme na Zacich touhu genu pro Zivot dlezitych a uplatnitelnych
poznatki, motivaci a narst sebe¥domi v komunikaci nejen ve svém mateem jazyce, ale
i v jazyce cizim. Bude tak dosazeno duality,diteré si CLIL klade za cil.

K dosaZenidchto cili vyuzivdme takoveé formy vyukyfigkterych je Zak poditovan
k aktivité. Jde zejména o kooperativni formu vyuky. Abychoajistili preneseni obsahu
k Zakovi co nejjednodusSim a nejuchopig@iim zpisobem, vyuzivame mnoho metod,
zejména aktivizujicich. @ezité je také budovat bezpe a obohacujici prasdi, které
vzbudi v Z4cich@véru a touhu po poznéni. Bez autentickych mateddbgické navaznosti
aktivit a obsafh se neobejdeme. Vyznamnou rali pyuce metodou CLIL hraje planovani

vyuky. A¢ tento pistup dava velkou volnost uzivaiel, musi byt formovan na zakkad
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principi, které jsou zakladnimi pilipro dosazeni usphu. Beziadného naplanovéani se
vyuka miZze snadno stat zmatenou a pro Zak&inepnou.

Jednotliva témata vyvacich hodin byla stanovena na zakl&¥P konkrétni skoly.
V potaz byly vzaty ¢dekavané vystupy jak jazykové, takiednetové. Abychom zaky vtahli
do tématu a aktivovali, zvolila jsem téma Rahgtomoci nichz hovdme o Senzorickych

procesech a vnimani. Zak si takkdemi spojeni tématu s realitou.

Teoretickacast ani praktick&ast se nezabyva hodnocenim. Je&nmdu obsahlosti
tématu, pro které v naSi praci neni dostatek prostabychom ji komplexh vyloZili.
Hodnoceni vSak chapeme jako jednu z vyznamnyclelsjoteré se podili na formovani
Zaka a urovni jeho znalosti. V kazdé hedoy neli byt stanoveny gekavané vystupy, na
zakladt kterych si je Zak schopen zanalyzovat, zda doda@imého vystupu a tim splinil cil.
Metoda hodnoceni tie ale fungovat i na bazi stanoveni otazek: co yminse chci natit

a zda jsem toho dosanhl.

Diplomova prace si kladla za cil objasnit a podagleny souhrn informaci o integraci
ciziho jazyka do vyuky nejazykovéhaepnétu pristupem znamym pod zkratkou CLIL
(,Contend and Language Integrated Learning“) akapht poznatky do wvytovacich
jednotek podle zvolenych témat. Tyto tematicky wyené vywdovaci jednotky byly
aplikovany na SVP Soukromé sportovni a podnikagelskedni Skoly v Plzni, kde &=a

autorka moznost vykonavat praxi. Cile pokladamsptané.
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Resumeé

V diplomové praci se zabyvame vyukovou metodou CITLIL je akronymem pro
Content and Language Integrated Learning . Tentwaitivni gFistup si klade za cil
integrovat do vyuky obsah i jazyk. @ziuje dualitu cili. Prace je roztlena na d¥ ¢asti.
Teoreticka ¢ast se w¥nuje charakteristice s¢asné situace ve vé&dvani, Ramcovym
vzklavacim prograrim na jednotlivych typechigdnich Skol, postaventgdnetia anglicky
jazyk a psychologie v Ramcovému ¥vacimu programu, integraci a jejimu vyznamu,
vyukové forng CLIL jakozto zpisobu integrace jazyka do nejazykovéltedmetu, cilové
skupire- Z&ci stedni Skoly acinitelim vyuky. Druh&cést je Praktick&ést, kde jsou
aplikovany poznatky z teoretick&@sti do jednotlivych témat vyovacich hodin. V za&vu

jsou poznatky shrnuty.

In this Diploma thesis we are engaged in teachibff CCLIL is an acronym for
Content and Language Integrated Learning. Thisvatiee approach aims to integrate the
teaching content and language. It emphasizes talydof goals. The work is divided into
two parts. The theoretical part deals with the abgristics of the current situation in
Czech education and general educational program&fous types of secondary schools,
the position of English and Psychology subjectsational educational framework, with
integration and its importance, with the form oflClas a way of integrating language into
non-language subject. It also deals with the taggetip -students of secondary school and
with agents of education. The second part is trectwal part, where the theoretical
knowledge of various topics in the lessons is appliin conclusion, the findings are

summarized.
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