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ABSTRAKT

Slikova, Klara. Zapadoceska univerzita v Plzni. Duben, 2016. Vyuziti
vypravovani piibehti v hodinach anglického jazyka na prvnim stupni zékladnich skol se
zamétfenim na prezentaci nové slovni zdsoby. Vedouci diplomové prace: Mgr. Danuse
Hurtova.

Cilem diplomov¢ prace je prezentace nové slovni zdsoby s vyuzitim
vypravovani piibehti v hodinach anglického jazyka na prvnim stupni zakladnich Skol.
Prace je rozdélena na dvé ¢asti — teoretickou a praktickou. Teoreticka ¢ast poskytuje
zakladni informace o Zakovi prvniho stupné, jakym zpisobem je zprostfedkovana vyuka
anglického jazyka na prvnim stupni a jak dochdzi k jejimu osvojovani u zaki. Dale je
zameétena na praci se slovni zasobou a zplisob postupu pii vypravovani piibéha.
Prakticka ¢ast se zabyva zvolenymi metodami vyzkumu, a to experimentem
a dotaznikem. Ziskané vysledky jsou zndzornény pomoci grafli a opatfeny komentarem.
Provedenym vyzkumem jsme zjistili, ze prezentaci nové slovni zdsoby pomoci
vypravovani piibeht 1ze zatradit do hodin anglického jazyka, nebot’ Zaci tuto metodu
hodnoti pozitivné a pomoci této prezentace dosahuji v kontrolnich cvicenich velmi

dobrych vysledkd.
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L. UvoD

Vyucovani ciziho jazyka od raného véku zaku je v soucasném pojeti Skolstvi
v Ceské republice povazovano za samoziejmost. Pfedeviim anglicky jazyk se stal
nedilnou soucasti vyucovani jako prostfedek k dorozumivéani v ramci celého svéta. Neni
tedy piekvapivé, Ze ucitelé se snazi zakiim vyuku ciziho jazyka co nejvice pfiblizit tak,
aby si k nému vytvofili pozitivni postoj. Jednim z moznych zplisobt, jak Zakim
vyucovani anglického jazyka usnadnit, je vyuziti vypravovani piibehti ve vyucovani.

Hlavnim diivodem zvoleni tohoto tématu je hledani novych ptistupti
ve vyucovani anglického jazyka s cilem vyhnout se zazitym stereotypiim a vzbudit
u zakd zajem o cizi jazyk prostfednictvim nejpiirozené;jsi lidské vlastnosti,

a to vypravovanim piib¢hti. Dal§im podnétem k zaméfeni tématu na ptibehy je osobni
zkuSenost, kterou jsem ziskala jako studentka na vyménném pobytu v Belgii. Zde se mi
naskytla pfilezitost ucastnit se Mezinarodniho festivalu vypravovani v Alden Biesen.

V ramci studia jsme meli moznost zlepsit nase vypravécské schopnosti pomoci
workshopu a zaroven si vyslechnout pfibéhy podané z ust svétové uznavanych
vypravecu.

Diplomova prace hleda odpoveéd’ na nasledujici otazky: ,,Lze ptibchy vyuzit
k rozsifeni slovni zasoby pii vyucovani anglického jazyka? S jakym ohlasem se tato
prezentace slovni zasoby setkava u zaku?* Odpovédi na tyto otazky nadm objasni
vysledky ziskané pomoci vyzkumu, ktery se sklada z experimentu a dotazniku.
Experiment je zaloZen na oduceni hodiny anglického jazyka s prezentaci slovni zdsoby
pomoci vypravovani piibéhu. Dotaznik hled4 odpovédi na to, jaky ohlas tento zpiisob
vyucovani ziska u zaka.

Prace je ¢lenéna do nékolika kapitol, které jsou rozdéleny dle ucelenych
souvisejicich okruhti. Prvni kapitola blize seznamuje se zvolenym tématem a zptsobem,
jakym na néj budeme nahlizet. Druha kapitola je tvofena teoretickym rozborem, ktery se
soustiedi na pfiblizeni zéka prvniho stupné zakladni Skoly, dale na vyuku ciziho jazyka
na prvnim stupni a zpiisob jeho osvojovani u mladsich zakt. Nedilnou soucasti
teoretické Casti je zaméfeni na slovni zasobu, jeji zavadéni, prezentaci a procvicovani.
V posledni ¢asti si rozebereme piibéhy samotné. Divody, pro¢ bychom je méli zatadit
do vyucovani, a postup prace s nimi pii jejich vyuziti. Treti kapitola, metody vyzkumu,
rozebira nastroje zvolené pro nds vyzkum, dale seznamuje ¢tenaie se zaky, kteti se ho
Gigastnili, a popisuje jeho pribsh. Ctvrta kapitola hodnoti shromazdéné vysledky,

jez zobrazuje pomoci grafi doplnénych o vlastni komentar a interpretaci. Poté nasleduji



aspekty vyzkumu, které hodnoti ziskané poznatky z n¢kolika hledisek a obsahuji rozbor
omezeni, se kterymi jsme se béhem vyzkumu setkali. Tato ¢ast predstavuje

1 pedagogicka doporuceni a pfichdzi s ndméty na rozsifeni zkoumani tohoto tématu.



II. TEORETICKY ROZBOR

Teoreticka ¢ast se zabyva vypravénim jako metodou zavadéni nové slovni
zasoby pii vyuce ciziho jazyka na prvnim stupni. V uvodu kapitoly se seznamime s tim,
kdo je zak prvniho stupné a ¢im je charakteristické toto obdobi. Déle se zamétime na to,
jakym zpiisobem je zaclenéna vyuka anglického jazyka v ¢eském Skolstvi, které
dokumenty jsou pro ni zadvazné, a uvedeme si moznosti osvojovani ciziho jazyka u zaka
na prvnim stupni. Velka ¢ast této kapitoly poskytuje informace o slovni zasob¢, jaké
jsou jeji didaktické principy vyuky, jak ji spravné volit a postupovat. Zaveér kapitoly se

vénuje samotnym piibéhtim, jejich vyhodam, zpisobu uziti a jak s nimi pracovat.

Z4k prvniho stupné zakladni §koly

Vstup do skoly je pro dité zdsadni zivotni zménou, kterd ovlivni dalsi rozvoj
détské osobnosti. Zak se zde musi pFizptisobit novému prostiedi, osvojuje si nové
socialni role, rozviji si své schopnosti a dovednosti. Skola velmi vyznamné ovliviiuje
také jeho sebehodnoceni, protoZe selhani ve Skole je rozhodujici pro dalsi kroky
v zivoté. Uspé&snost ve §kole piedstavuje zéklad budouci profesni volby. (Vagnerova,
148). Maly prvnacek vstupuje do skoly s touhou po ziskavani novych poznatkti
a k u¢eni nemusi byt nijak povzbuzovan. Zak se sim pta a zkouma vie nové, aviak
v pribéhu skolni dochdzky jeho motivace k uceni slabne.

Josef Langmeier a Dana Krejcifova (2006) rozdéluji skolni vek zakt prvniho
stupn¢ dle Matgjicka. Ten jej déli na dvé dilci faze, a to na mladsi Skolni vék, ktery trva
zhruba od néstupu do Skoly (6-8 let), a stfedni Skolni veék, ktery zatfazuje do obdobi 9-12
let. Mladsi skolni v€k povazuje Matéjicek za typické prechodné obdobi mezi hravym
predSkolnim vékem a vyspélejs§im chovanim skolaka. Déti v mladSim Skolnim véku jsou
velmi hravé a stale maji rady pohadky, ale zaroven jsou schopny se soustiedit na jednu
véc pomérné kratkou dobu (asi 10 minut). Zaroven jsou v tomto obdobi velmi zranitelné
a rozkolisané, proto vyzaduji vétsi trpélivost a pomoc od uciteld a rodi¢ii. Naopak
vétSina déti piijatelné adaptovala. V tomto véku zaméfuji sviij zajem vice do zivotni
reality, v§imaji si vztahti ve svém okoli a jsou ovliviiovany vlivem détské skupiny, jejiz
normy se snazi dodrzovat. (Langmeier, Krejcifova, 119)

Mysleni zaka se v obdobi raného Skolniho v€ku méni. Objevuji se u nich nékteré
vyvojoveé podminéné zmény, které jim pomahaji zvladnout naroky uciva, a zaroven

Skola dale rozviji jejich rozumové schopnosti. Vagnerova (2000) popisuje, ze
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pro zpiisob mysleni zakd mladsiho Skolniho véku je charakteristické respektovani
zékladnich zdkonti logiky a konkrétni reality. Zaci v tomto obdobi umi operovat se
skutecnosti, poptipad€ s predstavami ¢i symboly, které maji jednozna¢ny obsah.
Mysleni mladsiho Skoldka je vice vazané na realitu, zak dokaze uvazovat o nécem,

co sam dobfe zna. Ke svému mysleni vyuziva svoji vlastni zkuSenost a dava prednost
zpusobu poznavani, kdy se mtize sam presvédcit o pravdivosti verbaln€ prezentovanych

informaci. (Vagnerova, 148 - 149)

Vyuka ciziho jazyka na prvnim stupni

Cizi jazyk u zaki na prvnim stupni je vzdélavaci obor, ktery patii do vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Zak pomoci jazykové vyuky, jejimz cilem je
rozvoj komunikacnich kompetenci, ziskava znalosti a dovednosti, které mu umoznuji
vnimat riznd jazykova sdéleni, rozumét jim, vhodné se vyjadfovat a G€inné uplatilovat
ziskané poznatky. Pomoci ciziho jazyka se zak pfipravuje jak k praktickému uZzivani
jazyka, tak k ziskavani a chapani skutecnosti, které pfesahuji oblast zprostfedkovanou
pouhou vyukou mateiského jazyka. Zak navic rozviji své predpoklady pro budouci
zapojeni a komunikaci mezi narody v rdmci integrované Evropy i celého svéta.
,,Osvojovani cizich jazykli pomaha snizovat jazykové bariéry a ptispiva tak ke zvyseni
mobility jednotlivcl v jejich osobnim zivoté, ale i v dal§im studiu a v budoucim
pracovnim uplatnéni. Umoziiuje poznavat odliSnosti ve zpisobu zivota lidi jinych zemi
a jejich odlisné kulturni tradice. Prohlubuje védomi zavaznosti vzdjemného
mezinarodniho porozumeéni a tolerance a vytvari podminky pro spolupréci skol
na mezinarodnich projektech.” (Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani,
18)

Formulované pozadavky na vzdélavani v cizich jazycich v Rdmcovém
vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani dale jen RVP ZV vychazeji
ze Spole¢ného evropského referencniho ramce pro jazyky, ktery rozdéluje ovladani
ciziho jazyka do rtiznych urovni. (RVP ZV, str. 18) Ten definuje tfi zdkladni roviny -
A (zacateénik), B (stfedné pokrocily uzivatel) a C (vyspély uzivatel), a kazdou z téchto
oblasti rozd€luje na dvé urovné - Al, A2, B1, B2, C1 a C2, které jsou definovany v
dimenzi Poslech, Cteni, Ustni interakce, Samostatny Gstni projev a Pisemny projev.
(Najvar, 58) Na konci paté tfidy zadk dosahuje v oblasti cizi jazyk urovné Al, kterd je
v RVP ZV charakterizovana takto: ,,Urovent Al: Zak — rozumi znamym kazdodennim

vyraziim



a zcela zékladnim frazim, jejichz cilem je vyhovét konkrétnim potfebam, a tyto vyrazy
a fraze pouziva. Predstavi sebe a ostatni a klade jednoduché otazky tykajici se informaci
osobniho rdzu, napt. o misté, kde zije, o lidech, které zn4, a vécech, které vlastni,

a na podobné otdzky odpovida. Jednoduchym zptisobem se domluvi, mluvi-li partner
pomalu a jasné€ a je ochoten mu pomoci.“ (RVP ZV, 18)

Na prvnim stupni je vyuka ciziho jazyka rozdélena na dvé obdobi. Ocekavanych
vystupi pro prvni obdobi Zdk dosahuje na konci treti tfidy a o¢ekdvanych vystupi pro
druhé obdobi na konci paté tfidy. Vyuka ciziho jazyka na prvni stupni je zaméfena na
tvod do cizojazy¢ného vzdelavani, kde jde predevsim o snahu vzbudit u Zakl zdjem o
studium a vytvareni pozitivniho vztahu k tomuto pfedmétu.

Béhem prvniho obdobif si Zici rozsifuji své reCové dovednosti. UCivo je
zamétené na porozuméni jednoduchym pokyntim, otdzkdm ucitele a pochopeni obsahu
jednoduchého kratkého psaného 1 mluveného textu. Pfi komunikaci musi byt vSe
sdélovano pomalu a se spravnou vyslovnosti. Uc¢itel musi uZivat slova, se kterymi se
74k v priib&hu vyuky setkal. Zak také rozfazuje mluvenou a psanou podobu téhoZ slova
¢i slovniho spojeni a piSe slova ¢i kratké véty na zakladé€ textové a vizualni predlohy.

V tomto obdobi si Zaci osvojuji predevsim zvukovou podobu jazyka a uci se vztahtim
mezi zvukovou podobou a grafickou strankou.

Ocekdvané vystupy druhého obdobi jsou rozdéleny na Poslech s porozuménim,
Mluvent, Cteni s porozuménim a Psani. Z hlediska poslechu s porozuménim Z&k rozumi
prostym pokyntim a otazkam ucitele, rozumi sloviim a jednoduchym vétam, ktera se
tykaji osvojovanych témat, a rozumi jednoduchému poslechovému textu. Vse vSak musi
byt sdélovano pomalu a s peclivou vyslovnosti, Zakovi je umoZnéna i vizudlni opora.
V oblasti Mluveni se zZak zapojuje do jednoduchych rozhovorid a odpovida
na jednoduché otazky pomoci zakladnich informaci tykajicich se jeho samotného
&i jeho rodiny, $koly, volného &asu a daliich osvojovanych témat. Dalf oblasti je Cteni
s porozuménim, kde zak vyhleda potiebnou informaci v prostém textu vztahujici se
k osvojovanym tématim a rozumi jednoduchym kratkym textim z béZzného Zivota,
zejména pokud ma vizualni oporu. Posledni oblasti je Psani. Zde Zak s pouZitim
jednoduchych vét a slovnich spojeni napiSe kratky text o sobé, rodiné, ¢innostech
a udalostech z oblasti svych zajml a kazdodenniho Zivota, a vyplni osobni ddaje
do formulare. (RVP ZV, 24 - 25)

Ucivo obou obdobi je zaméfené na béZzné situace kazdodenniho Zivota,

které jsou vybirdny s ohledem na vék zZakl. Tomu odpovida i zvolena slovni zasoba,
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ktera vychazi predevsim ze zajmu zdka a frekvence uzivani danych slov.

Z ocekavanych vystupl pro obé obdobi Ize pozorovat, Ze na prvnim stupni jsou

dovednosti porozumét sdéleni a schopnost Ustné se vyjadfovat nadfazeny dovednostem

Cist a psat.

Ucivo vzdélavaciho oboru Cizi jazyk je zamérené na:

zvukovou a grafickou podobu jazyka — fonetické znaky (pasivné), zadkladni vyslovnostni
navyky, vztah mezi zvukovou a grafickou podobou slov

slovni zdsobu — Z4ci si osvoji a uZivaji zakladni slovni zdsobu v komunikacnich situacich,
které se tykaji probiranych tematickych okruhti, a umi ji pouzivat

1 v jinych komunikacnich situacich, Zaci umi pracovat se slovnikem

tematické okruhy blizké zakim - domov, rodina, $kola, volny ¢as, pfiroda, pocasi,
povolani, zvitata, lidské télo, jidlo, oblékani, ndkupy, dopravni prostiedky, aj.

mluvnici - zakladni gramatické struktury a typy vét (jsou tolerovany zakladni

chyby, jeZ nenaruSuji smysl sdéleni a porozuméni) (RVP ZV, 25)

Cizi jazyk ma tydenni ¢asovou dotaci 3 hodiny a je povinné zatfazen do 3. —9.

ro¢niku. S vyukou je v§ak mozné zacit pii z4jmu zakl a souhlasu jejich zdkonnych

zastupct 1 v niz8ich ro¢nicich. Dle RVP ZV by méla byt pfednostné¢ zakiim nabidnuta

vyuka anglického jazyka. Pokud Zak (jeho zdkonny zastupce) zvoli jiny cizi jazyk nez

anglicky, musi Skola prokazateln€ upozornit zékonného zéastupce na skutecnost,

ze ve vzdélavacim systému mtize chybét ndvaznost zvoleného ciziho jazyka

pfi pfechodu na jinou zékladni nebo stfedni Skolu. (RVP ZV, 123)

Osvojovani ciziho jazyka

V mlads$im Skolnim véku se vétSina zakl poprvé seznamuje s vyukovou ciziho

jazyka a toto setkdni je Casto rozhodujici pro dalsi motivaci a chut’ se ho ucit. Jestlize je

zak zavalen velkym mnoZstvim nové slovni zasoby, kterou v angli¢tin€ navic

komplikuje odliSnost mluvené a psané podoby, pfestane se na vyuku ciziho jazyka t&sit.

Tyto obavy a nechut’ pak casto pretrvavaji do pozd¢jSiho veku a tézko se odstranuji.

(Han$pachova, Randova, 9)

Urovné osvojeni jazyka se v domaci terminologické tradici ¢leni na védomosti,

primarni dovednosti, navyky a dovednosti sekundarni. Védomosti vSak nelze chapat jen

ve smyslu interpretace jazykového jevu, vymezeni, zdivodnéni, jeho vykladu, atd.

Dle Chodéry (2006) musime védomosti chapat jako védomosti ,,0” jazyce, které jsou



uzce spjaty s primarnimi dovednostmi, zatimco védomosti ,,z” jazyka se vazou

na navyky. K primarnim dovednostem patii uvédoméla, neautomatizovana zptisobilost
k pouziti védomosti ,,0” jazyce, kterou vyuzivame ke kodovani ¢i dekdédovani néjakého
kontextu ¢i ¢innosti. Cilem praktické vyuky ciziho jazyka jsou dovednosti sekundarni
(poslech, atd.), které jsou zalozené na navycich. Mateisky jazyk se tedy na zacatku
tohoto procesu stava jedinym prostfednikem pomoci ptekladu a aha-zazitku. Pokud
vsak setrvame pouze u primarni dovednosti, oddalime tim proces prevodu védomosti
,0” jazyce na védomosti ,,z” jazyka a nasledné¢ v ndvyky. Verbalni komunikace (¢teni,
psani) neni spojena s ¢asovou tisni, a proto nevytvafi na uzivatele zadny tlak. Navic
umoziuje uziti velké skdly pomicek, jako jsou tieba slovniky. Naopak u poslechu

a mluveni je ocekavana okamzita verbalni pohotovost. Je tedy dilezité, aby slovni
zasoba a gramatika byly nalezit¢ zautomatizovany, jedin¢ tak bude komunikace plynula.
Zakladem kazdého uceni cizimu jazyku musi byt jeho ¢asté pouzivani. (Chodéra, 58)

,,PT1 vyu€ovani cizimu jazyku ve Skolnich podminkach miizeme pfedpokladat,
ze ke spojeni cizojazycného slova s ptisluSnym slovem jazyka matetského dochazi
nejen pii vysvétleni vyznamu prekladem, ale také pii pouziti vizualni ndzornosti
(obrazky, ptedméty). Lze se priklonit k nazoru Ze ,,slova osvojend vizudlnim nazorem se
spojuji se znakem matefského jazyka, a naopak osvojené ptekladem jsou vedle
matefského znaku provazena i nazornou piedstavou. Tento tficlenny vztah méa v obou
ptipadech tendenci ménit se postupné v bezprostiedné dvouclenny ...” (Marek 1968,
80, 138). Vytvareni tohoto dvouclenného vztahu zaroven znamena automatizace
receptivniho i aktivniho (produktivniho) uzivéani slovni zasoby a ptredpoklada ovsem
diikladné procvi¢ovani a opakovani s posilenim bezptekladovych typl cvic¢eni.”
(Janikova, cit. dle Marka, 30-31)

Vzdy v§ak musime brat ohled na to, Ze cilovou skupinou vyuky jsou Zaci
prvniho stupné a vyuka anglického jazyka by pro n€ méla byt zdbavna a pfinasSet jim
stimulujici zazitky. Aktivity by mély vzdy byt jednoduché a mély by byt vybirany
s ohledem na to, aby jim Zaci rozuméli a védéli, co se od nich o¢ekava. Ukoly musi byt
v ramci jejich moznosti, aby jich byli schopni dosdhnout a zarovent méli z jejich splnéni
dobry pocit. VéEtsinu aktivit musi ucitel pfedevsim u zakt prvniho stupné zadavat Gstné
a zpocatku pouhé vysvétleni ukolu zabere velkou ¢ast hodiny. Nejlépe Zaci vnimaji
aktivity, které jsou zalozené na hie, zpivani s pohybem, jednoduché a opakujici se

ptibchy, které maji velmi dilezitou komunikativni hodnotu. (Phillips, 7)



Ucitelé rozd¢luji cizi jazyk na dvé zésadni Casti, a to na vyuku jazykovych
prostfedkil a vyuku fe¢ovych dovednosti. Z hlediska jazykovych prostiedkti délime
jazyk na fonologii, kterd zkouma zvukovou stranku jazyka, lexikologii, jezZ se zabyva
slovni zasobou, lexikdlnim vyznamem a formou, syntax, disciplinu zkoumajici vztahy
mezi slovy ve vété, a oblast fungovani jazyka, neboli uziti slov v konkrétnich situacich.
Jazykové prostiedky tedy vypovidaji o tom, co musime o jazyku védét. Naopak fecové
dovednosti odpovidaji na otazku pomoci jakych procesti toho dosdéhneme. Mezi fecové
dovednosti fadime poslech, mluveni, ¢teni a psani. Poslech a ¢teni nazyvame receptivni
dovednosti, jelikoz zak pfijima informace, ale sdm je neprodukuje. Na druhou stranu
mluveni a psani patii do produktivnich schopnosti, protoze Zak informace sam vytvaii.
Tyto Ctyfi stézejni dovednosti nazyvame makro nebot’ vS§echny z nich mohou byt déle
déleny na mikro dovednosti, které definuji, jak ptesné jich dosdhnout. Dle Scrivenera
(2011) je lepsi tyto dovednosti navzajem kombinovat a nevyuzivat je pouze izolovang,
aby nedochazelo k jednostrannému rozvoji, zejména u mluveni a poslechu. (Scrivener,
2011: 24 -26)

Slovni zasoba

Znalost slovni zasoby patii mezi jednu ze zasadnich ¢asti studia ciziho jazyka
a ma stejné dilezité postaveni jako vyuka gramatiky, vyslovnosti ¢i uzivani samotného
jazyka v ur¢itém kontextu. (Hurtova, 9) Zacatecnici se snadno domluvi jen pomoci
nékolika slov, navzdory tomu, Ze nejsou zcela obratni v gramatice. Vyznam slov jim
miize stadit k jednoduchému dorozuméni. Cim vice slov zndme, tim lépe miizeme
vyjadfovat to, co chceme. (Scrivener, 1994, 73) Vyuku slovni zdsoby rozd€lujeme
do nékolika fazi. Prvni faze se zabyva sezndmenim se slovem, pochopenim jeho
vyznamu a zpusobem, jakym je uzivano. Druhd faze je procvi¢ovani daného slova, jeho
vyslovnosti a schopnost ho vyhlaskovat. Tteti faze se tyka zapamatovani daného slova
a posledni faze je opakovani a vhodné uzivani slova.

Slovni zasobu rozdélujeme na produktivni a receptivni. Produktivni slovni
zasoba je takova, které dobfe rozumime a uzivame ji v kazdodennich situacich. Naopak
k receptivni slovni zadsob¢ patii slova, kterd zname a chapeme je, ale neméme tendenci
je pouzivat. U zacate¢niki prevazuje produktivni slovni zdsoba, kterou si zapamatujeme
nejlépe pomoci procvi¢ovani v komunikaci. Dtlezité je pfitom dbat na spravnou
vyslovnost a piizvuk. Cim vice slov viak Zaci ziskavaji, tim méné Gast&ji dochazi
k jejich procviCovani ¢i uzivani ve sdéleni, a tato slova se stavaji soucasti receptivni

slovni zasoby. (Scrivener, 1994: 74)



Didaktické principy vyuky cizich jazyki se zi'etelem na slovni zasobu

Vyucovani zaméfené na prezentaci slovni zasoby, stejné jako jeji ucent,
je naro¢ny proces vyzadujici organizaci a dislednost. Aby byl vyu€ovaci proces
smysluplny, je dilezité dodrzovat urcité zasady. Nyni se podivejme na jednotlivé
didaktické principy, kde Janikova (2005) vychazi z Hendricha (1988, 77 — 80)

a povazuje je za zasadni béhem vyuky cizich jazyki se zietelem na slovni zasobu
a je nutné je respektovat:

Princip védeckosti. Zakladni charakteristikou didaktiky cizich jazyka je
interdisciplinarni spoluprace s ostatnimi védami - lingvistika, literarni véda,
pedagogické védy, psychologie, psycholingvistika, sociologie, antropologie, aj.
Ptedevsim pfi préci se slovni zasobou je znalost teoretickych a védecky podlozenych
lingvistickych, pedagogickych i psychologickych vychodisek neodmyslitelna. Jediné
tak lze zabranit pfi jejim osvojovani nahodilosti a nesystemati¢nosti.

Princip systemati¢nosti. Pfi vyucovani cizim jazyklim je dulezité
do lexikalniho uciva zavést vnitini systém tak, abychom zabranili pouhému
zapamatovani izolovanych slov bez dlirazu na jejich vzajemné vztahy a souvislosti.
Jeden ze zplisobll systematizace slovni zasoby nabizi zpracovani osnov a ucebnic,
ve kterych je lexikalni latka uspotfaddana a shrnuta podle ro¢niki a lekci. Dal$i moznost,
jak systematizovat slovni zasobu, je samotny vyucovaci proces. V ném ucitel dba na to,
aby si zaci uvédomovali vztahy mezi slovy (nejlépe ve vétach), a aby se probirana
slovni zasoba zacleniovala do riznych skupin, napt. podle vyznamovych, pravopisnych,
tvaroslovnych, syntaktickych a jinych hledisek.

Princip primérenosti. Pfedevsim v pocatecni etapé osvojovani jazyka je velmi
diilezité nevybirat pfilis slozité definice. Ucitel musi vzdy zohlednit, ze dané u¢ivo musi
byt pfimétené veéku, predchazejicim znalostem a zkuSenostem, obtiznosti uciva a dil¢im
cilm.

Princip uvédomélosti. BEhem procesu uc¢eni hovotime o uvédomélém
a neuvédomélém uceni. Pfi osvojovani ciziho jazyka upfednostiiujeme princip
uvédomeélosti, ktery sméfuje k jazykovym pravidltim. Pfi praci se slovni zasobou je to
zdiiraznéni naptiklad slovotvornych, gramatickych ¢i vyslovnostnich pravidel a jejich
zamérné zatazovani do nacviku. Uvédom¢lé a neuvédomélé uceni se béhem
vyucovaciho procesu ciziho jazyka také vzajemné prolind. Pro produktivni slovni

zasobu jde predevsim o uvédomélé uceni, pro receptivni slovni zasobu spise
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neuvédomeélé, ke kterému dochézi pti ¢teni textli, v komunikaci, kdy jsou nova slova
,vedlejsim produktem”.

Princip samostatné ¢innosti Zaku. Samostatna ¢innost zaki je ucebni aktivita,
behem které Zaci ziskavaji poznatky, dovednosti vlastnim usilim a samostatné fesi
problémy s minimalni pomoci a vedenim ucitele. Sobéstacnost 1ze podporovat ve vSech
fazich osvojovani cizojazy¢né slovni zasoby. Jiz ve fazi prvniho sezndmeni s novou
slovni zasobou, 1ze vyuzivat samostatné hleddni a individudlni poznavani novych
skutecnosti.

Princip nazornosti. Nazornost rozdélujeme na vizualni a zvukovou. Jiz
Jan Amos Komensky zatazoval vizuélni nazornost k nejdilezitéjSim didaktickym
principtim. Pfi préci se slovni zasobou hraje zasadni roli nazornost zejména ve fazi
prezentace a pochopeni vyznamu lexikalnich jednotek. Zrakové vnimani funguje jako
dilezitd opora paméti, protoze usnadiiuje proces uvédomeéni a zapamatovani. Zvukova
nazornost je vyznamna v prezentacni fazi pii seznameni se s novou lexikalni jednotkou
a pfi fecové produkei.

Princip individudlniho pFistupu k Zakim. V kazdé tfid€ se setkdvame
s rozdilnymi ucebnimi typy, které vyzaduji diferencovany piistup ucitele jak v oblasti
procvicovani a opakovani slovni zasoby, tak 1 sémantizace (pochopeni vyznamu)

a prezentace. Do této oblasti patii i rozdilny pfistup k zakiim se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, u kterych hraje zasadni roli. Prace se slovni zasobou u zakt
niz§iho stupné by méla zohlediovat zejména nazornost, u¢eni zamétené na zapojeni
co nejvice smysll, pohybové a hravé aktivity a dikladné opakovani.

Princip motivace. Motivaci dochazi k uspokojovani zakladnich
psychologickych potieb zakl napt. potifeba pochvaly, nezavislosti, pfiméfené naro¢nosti
aj. Je tedy zésadni zaky pfti kazdé vhodné prilezitosti pochvalit a nekarat ty zaky,
kteti si z divodu néjakého handicapu nejsou schopni osvojit rozséhlejsi slovni zasobu.
Uc¢itel musi umét respektovat individualni osobnost kazdého zaka s jeho z&jmy,
které Casto byvaji dillezitym motiva¢nim prvkem. Po vykonu Zéka je velmi dulezité
provést zpétnou vazbu v co nejkratsi dobé. Aby Zaci citili motivaci ke splnéni daného
cile, tak musi rozumét ucelu a smyslu své prace.

Princip tvorivého pristupu. Za tvofivy pfistup Ize povazovat takovy,
ktery je pro zaka novy. Zpiisob, jakym si zak osvoji danou latku, zavisi na uciteli.
Pomoci vhodné zvolenych postupi, technik a strategii mize ucitel zdka motivovat

a vzbudit v ném zé4jem o cizi jazyk. (Janikova, 11 - 17)
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Zavadéni nové slovni zasoby

Prvni setkani s novym vyrazem nemusi byt vzdy pfedem naplanované. Dochazi
k nému vzdy tam, kdy ucitel naptiklad spontanné ve svém projevu pouzije dané slovo
a 7ak jej zaregistruje. Mnohem castéji v§ak musi ucitel tento krok peclivé planovat.
mnozstvi slov, které mize v hodin€ prezentovat. U¢itel vzdy musi zvazit, zda ucivo cili
na zacateCniky, sttedné pokrocilé ¢i pokroc€ilé zaky. Dalsi dulezity faktor je, jestli se
zaci s danymi slovy jiz nesetkali a nejsou jiz soucasti jejich aktivni slovni zasoby. Poté
musime zhodnotit, jak moc slozity je pro né novy vyraz a jakym zpisobem ho lze naucit
— zda stac¢i pouhé vysvétleni nebo je lepsi jej demonstrovat. Vyhybame se prekladim
slov abstraktnich, ktera by zakiim mobhla ¢init potiZe, nebot’ se u nich vyviji abstraktni
mysleni az ve tfeti tfidé. Mimoto, pocet prezentovanych slov by mél byt v takovém
mnozstvi, aby byl zapamatovatelny, a v hodiné¢ by mél byt aplikovany tak, aby bylo
dostatek ¢asu k jeho procviceni. (Thornbury, 76) Odbornici doporucuji béhem jedné
hodiny zavadét 8 az 12 novych slov podle Girovné zakt, u zacate¢nikli nejlépe
8 a u pokrocilych 12 slov. (Hurtova, 10)

Slovni zasoba je nejcastéji na prvnim stupni zavadéna v zavislosti na metodické
koncepci ucebnice a pokrocilosti zaki. (Janikova, 98) Uciteli mohou byt oporou
metodické ptirucky, které nabizeji vycet slov, jez jsou adekvatni Grovni zaki. V Chit
Chat metodické ptirucce pro ucitele je vzdy sepsana Aktivni slovni zasoba, ktera
zobrazuje novu slovni zasobu a fraze, a Pasivni slovni zasoba ptedstavujici jazyk,
kterému Zaci musi rozumét, ale nepozaduje se od nich jeho aktivni pouzivani. Navic
v Pasivni slovni zasobé& jsou sepsany fraze, pokyny a vyrazy, které ucitel pouziva, a Zaci
by jim méli rozumét. V ucebnicich pro zaky je pak slovni zasoba vysvétlena pomoci
obrazki bez piekladu do ¢eského jazyka. (Shipton, 10) Stejné tak
i ucebnice Happy House vysvétluji slovni zdsobu bez ptrekladu pouze pomoci popist
obrazkl. V metodické ptiruc¢ce ma pak ucitel ¢ast nazvanou Cilové ucivo, kde je
zachycena zakladni slovni zasoba a vazby, které si zaci maji osvojit a musi je umet
reprodukovat. Oblast Dopliikové ucivo predstavuje slova, ktera si zaci osvojuji jen
castecné pomoci fikanek ¢i pisnicek. (Roberts, 7)

Prezentace slovni zasoby

Touto fazi oznaCujeme prvotni setkédni s novym slovem. Jak jiz bylo diive

feceno, nékdy mize dochazet k tomu, Ze neni zdamérné planovana ucitelem. Je to

predevsim v takovych ptipadech, kdy ucitel ve svém projevu spontanné pouzije nové
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slovo, které¢ zak zaregistruje. Diky kontextu a situaci dochdzi k pochopeni, aniz by
musel ucitel vyraz vysvétlit. Tento zplisob pfimého seznamovéani se s novou slovni
zasobou je dle Janikové oznacovan jako nejefektivnéjsi. Avsak ne vzdy lze tento zptisob
vyuzit, mnohem c¢astéji musi ucitel prezentaci nové slovni zasoby peclivé planovat.
Pii préci se slovni zadsobou, vzhledem k jeji prezentaci, 1ze vyuzit dle Janikové (2005)
metody sedmi krokii. Prvnim krokem je Spravné vysloveni slova ucitelem. Ucitel
figuruje ve vétsing piipada jako jediny zdroj informaci o vyslovnosti a musi tedy slovo
prednést nékolikrat se spravnou vyslovnosti. Druhy krok se zamétuje na Vysvétleni
vyznamu — sémantizaci, kdy ucitel voli vhodny zpisob vysvétleni a vyuziva k tomu
postupil v u€ebnici. Dal$im krokem je Opakovani po uciteli. ,,Z hlediska psychologie
uceni je vhodnéjsi nechat opakovat slova tehdy, pokud je jiz osvojen jejich vyznam,
nebot’ tak Zaci artikuluji Gtvary, jejichz vyznam jiz znaji a nedriluji slova, kterd pro né
nemaji smysl.“ (Janikova, 99). Ctvrty krok se zaméfuje na Prezentaci pisemné formy
slova. V této ¢asti muze ucitel vyuzivat i karty, na kterych je slovo napsané nebo jej
napise na tabuli. Tato fize posiluje uvédoméni si psané podoby slova. Paty krok, Cteni
nového slova, posiluje asociativni propojovani pisma s piedem nacvicenou vyslovnosti
a usnadiiuje zakaim proces ukladani v paméti. Sesty krok se zaméfuje na procvi¢ovani
slova ve véte. Zde miiZe ucitel zpozorovat, zda zak umi pouzit slovo v kontextu
a spravné pochopil jeho vyznam. Posledni krok, Opisovani slova, se zabyva propojeni
optického poznani s psanou formou. (Janikova, 98 — 100)

Dle Thornburyho (2002) je zdkladnim krokem k poznéni slova schopnost
uvédomit si jeho formu a vyznam. Poté si miizeme vybrat pofadi prezentace,
zda zvolime nejdiive vyznam a poté formu nebo naopak. Ucitel tedy miize napiiklad
ukazat obrazek tricka (vyznam) a poté fict It’s a shirt. (forma). Nebo miize prvni fict
shirt (forma) a studenti zopakuji dany vyraz, poté ukdze na obrazek tricka (vyznam).
Prvni z moZnosti je vhodnd k prezentaci pokud ji uzijeme v kontextu. Druha v Zacich
vzbuzuje potiebu po vyznamu a je tedy snazsi k zapamatovani danych slov.
K prezentaci mizeme vyuzivat nékolik prosttedkt — preklad, realné objekty, obrazky,
gesta, definice a situace. (Thornbury, 76 - 77) Jak jiz bylo fe¢eno, v mlad$im Skolnim
veku se zaci nedokézi prilis dlouho soustiedit (cca 10 min), a proto zmény ¢innosti
a rizné doprovodné materidly (obrazky, mapy, karticky, aj.) jim mohou usnadnit proces
zapamatovani a motivovat je k lepSim vykontim. Jako ucitelé od zakid ocekadvame

zapamatovani slov tak, aby si je co nejdéle uchovali v paméti. K tomu, aby se jim slova
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ukladala do dlouhodobé paméti, musime vyrazy ¢asto opakovat a zpracovavat.
(Hurtova, 10)

Prezentace vyznamu slova. Preklad patii k nejcastéjSim zpisoblim prezentace
vyznamu slova. Dalo by se fict, Ze je to nejjednodussi a nejrychlejsi zplisob, jak vyjadrit
jeho vyznam. Nevyhoda je vSak v tom, ze zaci si dané slovo hiife zapamatuji, protoze
nemusi vynalozit zaddnou snahu k ziskani jeho vyznamu. (Thornburry, 77) Pokud
vyuzivame pouze tuto techniku, tak zaci neznaji zplisob jakym je slovo uZzito v kontextu
a ovladaji pouze vycet slov, ktery velmi rychle zapomenou. V hodinach na prvnim
stupni urcité nemizeme vynechat pieklad, ale rozhodné by se nem¢l stat jedinym
zdrojem vyznamu novych slov. Miizeme vSak zvolit takové metody, diky kterym Zéci
vyvodi vyznam slova sami, a tim je i vhodné motivovat k ziskavani novych poznatki.
Ucitel tak muize ziskat i zpétnou vazbu, zda metody, které vyuzil ve své hodiné, byly
vhodné zvolené.

K usnadnéni pochopeni vyznamu slova miizeme vyuzit nékolik technik. Jednou
z nich je vizualni metoda, kdy pouzivame neverbalni stranku slova. U této prezentace
muizeme zapojit realné objekty, karticky s obrazky, plakaty, projektor ¢i kresbu na
tabuli. Vhodné je vyuziti i pfedmétd, které se nachazi ve vybaveni tiidy (stll, podlaha,
okno, dvete, aj.) (Thornbury, 79) V rdmci ucebnic ¢i metodickych knih je fada
dopliujicich materiald. Pokud se nam vSak nehodi k tématu, tak si doprovodné
podklady miizeme vyrobit sami, nakreslit je na tabuli nebo tieba k znazornéni vyznamu
sloves a pfidavnych jmen vyuzit nase té€lo. Pomoci mimiky, gest ¢i pantomimy mtzeme
vyjadrit jak pohyby (plavani, chiize, beh, jizda na lyzich, aj.), tak i nase pocity (smutny,
vesely, hladovy, vystraseny, atd.).

Vsechny tyto techniky se daji vyuzit a vhodné zkombinovat i pfi vypravovani
ptibéhu. Zakiim mizeme jednotlivé postavy piibliZit pomoci obrazkii. Pfedevsim Zaci
prvniho stupné oceni vétsi dramatizaci vypravéni. Ucitel miiZe jak kreslit na tabuli,
tak 1 vyuzit momentu piekvapeni a pouzit karticku postavy az v okamziku,
kdyz se objevi v piib&hu. V pohadce o Cervené Karkulce lze vyuzit i pohyby t&la
(Myslivec vzal nliz a rozpdaral vlkovi bficho. Vlk zivl a Sel spat.) ¢i popis téla
s ndzornymi ukdzkami (Pro¢ mas tak velké oci? Abych t€ 1épe vidéla. Pro¢ mas tak
velké usi? Abych t€ 1épe slySela.) Pomoci téchto technik usnadnime zaktim pochopeni
ptibéhu, protoze jejich slovni zdsoba neni natolik rozvinuta, aby pohadce rozuméli

stejné jako v matefském jazyce.
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Procvi¢ovani a upeviiovani slovni zasoby

Vyucovani lexika ztraci svlij vyznam, pokud si ho Zdk nezapamatuje. Scrivener
(2011) uvadi, ze pamatovani nového slova obnasi ¢tyfi zasadni kroky: umisténi
do paméti, udrzeni, oziveni a pouziti. (Scrivener, 2011: 200) V ptfedchozi ¢asti jsme si
uvedli zpiisob prezentace nové slovni zasoby, tedy umisténi do paméti. Nyni se
zamé&iime na dal$i dalezité kroky, které zajisti, aby se nové lexikum udrzelo v Zdkové
pameti.

Jednim z dilezitych krokti je procvicovani, jehoZz cilem je dosdhnout osvojeni
novych pojmil na trovni automatizace, aby se spravné uzivani slov stalo pro zaka
navykem. V lexikélnich cvicenich lze vSak dosdahnout jen jeji nizsi trovné. Teprve
pokud zak uziva vyrazy v feCové ¢innosti, miizeme mluvit o skute¢ném osvojeni
lexikalniho materialu. (Janikova, 105) Znamena to tedy, Ze ucitel by se m¢l zaméfit
na co nejcastéjsi praktické uzivani. Pii tom muze sledovat i lexikélni chyby svych zakt
a vyvarovat se nespravnému zapamatovani.

Dulezité je vyhradit si k procvi¢ovani slovni zasoby dostatek casu. Ucitel
nemuze vychazet pouze ze cviceni v ucebnici a musi mit v zasobé€ i jiné tkoly, které
ptizplsobi konkrétnim podminkam tfidy. (Janikova, 106) Po sezndmeni se s novym
lexikalnim pojmem je dilezité ho co nejvice procvicit. Procvi¢ovani je vhodné zaméftit
na rozpoznavani, pouzivani a ovladani daného slova. Pokud zaci ovladaji vyznam slov,
muizeme do hodin zahrnovat kromé drilu a testti také aktivity pracujici se slovni
zasobou. K tomu mizeme vyuzit ¢innosti, které jsou zaloZzené na diskusi, komunikaci,
hrani roli a uZiti novych vyrazii v psanych tikolech. (Scrivener, 1994: 83) Zaci mohou
rozde€lovat slova do riznych skupin dle vyznamu (ovoce, zelenina), spojovat obrazky se
slovy, ¢asti slov do celkil, hrat rtizné obrazkova ¢i slovni domina anebo mtizeme
do vyuky zaradit rizné pamétné hry. Touto formou mizeme zakiim usnadnit
zapamatovani nového lexika. (Hurotova, 10)

Slovni zasoba je diky svému rozsahu fazena mezi nejobtiznéji zapamatovatelné
soucasti jazyka. Cilem jejiho osvojovani je upevnéni a automatizace. Na procvicovani
plynule navazuje faze opakovaci. Nejucelnéjsi je zopakovat pravé probrané ucivo hned
za nékolik okamzikl a opétovné se k nému béhem hodiny jesté trikrat vratit ve vétsich
intervalech. Za 20 minut zak zapomene 30 - 40 % nauceného, za jeden den je to uz 50 -
60 %, za tyden 70 - 75 % a za jeden mésic dokonce 80 % (srov. Bohn/Schreiter 1994,
200). Novy lexikalni poznatek se dostava do ultrakratkodobé paméti a po 20 sekundach

se ztraci, pokud se s nim dal nepracuje. Navrat k jiz probranému ucivu by mél probihat
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kazdou hodinu, protoze jediné tak dojde k jeho zautomatizovani. Dtilezité je opakovat
slovni zasobu probranou bezprostiedné pied ptisluSnou hodinou a slovni zasobu
probranou pied delsi dobou, kterd mize pfinaset vice problémi. ZvIasté vyznamné je
faze je zésadni vyhnout se opakovani velkého mnozstvi lexika najednou, mechanickému
a jednotvarnému opakovani, opakovani jiz upevnéné slovni zasoby a opakovani

v nevhodné zvolenych ¢asovych usecich. (Janikova, str. 106-108)

Jak tedy ucitel pozn4, ze zak umi nova slova? Dle Scrivenera (2011) si vétSina
uciteld mysli, Ze vyuka slovni zasoby je zaloZzena pouze na pochopeni vyznamu slova,
popfiipad¢ jeho pravopisu ¢i vyslovnosti. Jednoduse lze fict, Ze ucitel od Zaka oc¢ekava,
ze dané slovo korektné napise, precte nebo vysvétli jeho vyznam. Scrivener (2011) vSak
vidi nejveétsi problém nového lexika v tom, Ze ucitel musi zédka naucit jak ,,staré* slovo
pouzit ,,novym* zptisobem. Jako ptiklad uvadi, Ze jakykoliv zacatecnik je schopen se
naucit na prvni lekci anglického jazyka slovo table. Tim vSak jeho prace nekonci,
protoze mnohem dtilezit&jsi je pochopit mnozstvi vyznam, které s sebou toto slovo
pfindsi napt. the food spread on it to make a meal, the guests you meet at the meal,

a table of data, a fadu dalSich idiomi jako napt. Do you have a free table?, a round-
table discussion, to set the table, atd. K tomu, aby dokazal zak uchopit vSechny dalsi
vyznamy, je zasadni dostate¢né procvicovani jazyka v praxi. Problémem mize byt,

ze vyucovani obnasi stale nové a nové lexikum a ucitel nema ¢as se mu vénovat

do hloubky. Proto bychom dle Scrivnera (2011) méli 1épe planovat hodiny a neustale se
vracet k probranym jeviim odlisnym zptisobem napf. v textech, opakovani a konverzaci.

(Scrivener, 2011: 200-208)

Vypravovani pribéhi

V ptedchozi ¢asti jsme se seznamili s tim, co je to slovni zasoba, jak ji
prezentovat a procviovat s zadkem prvniho stupné. V dals$i ¢asti prace si uvedeme jednu
z moznosti prezentace nového lexika, a to prostiednictvim vypravovani ptibéha.

Pohadky a pifib&hy jsou soucasti jazykli vSech narodnosti po celém svéte.
V kazdé¢ kultufe se jiz po staleti vypravi piibéhy, které se stavaji postupné soucasti
narodniho dédictvi. Zpocatku se predavaly pouze Gstné a postupem casu byly sepsany.
(Brown, 2 — 7) Vypravovani pfibéhii je jednou z nejpfirozené;jsich lidskych ¢innosti,
ktera nds uci o Zivoté. Je to snad védlka mezi dobrem a zlem, kde dobro vzdy vitézi,

prava laska, kterd nezna prekdzek, ¢ary a kouzla, co 1dka posluchace jiz po staleti.
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At tak nebo onak pfibéhy nds uci o Zivoté, nesou ponauceni, fikaji ndm jak se spravné
zachovat v urcitych Zivotnich situacich a jsou aktudlni i v dnesni dobé. Jiz od
nejutlejSitho détstvi nds rodice ¢i prarodice jimi obklopuji. Vypravéji ndm pohadky
pred spanim, nevédomky tim rozsifuji nasi slovni zasobu a buduji nas vztah ke kniham.
Stejné tak, jako v nasem matetském jazyce, maji piib&hy dilezité postaveni

1 ve vyuce anglického jazyka.

Pokud se rozhodneme ptib¢h vypravét a ne predcitat z knihy, davame tak zaktim
pocit, Ze se jedna o néco velmi osobniho. Zdrojem ptibehu jsem ja jako osoba a ne
kniha. Dle Marry Slattery a Jane Willis (2006) pfi vypravéni piibéhu mluvime
spontanng a pfirozen¢ intonujeme, tim ptibéh dostava vétsi vérohodnost a opravdovost.
Casto je mnohem jednodusi porozumét piib&hu, ktery je vypravén, nez tomu,
ktery ¢teme pouze nahlas. Navic pfi liceni pfibéhu mizeme 1épe postiehnout, jestli jsme
vzbudili v posluchacich zdjem, zda si ptib&h uzivaji ¢i mu nerozumi. (Slattery, Willis,
97) Dle Eleanor Watts (2006) autorky knihy Storytelling je velkou ptednosti
vypravovani to, ze se mizeme divat zakiim pfimo do o€, zkratit vypravovani pokud
mame malo ¢asu ¢i obohatit ptib¢h o vlastni ndpady. Jednoduseji l1ze také zahrnout
posluchace do piibehu, a pokud si divétujeme, tak ho miZzeme 1 ménit podle podnétd,
které ndm zaci béhem vypravovani davaji. (Watts, 8)

Jednou z hlavnich vyhod také je, Ze mizeme vyuzivat jazyk, o kterém vime,
ze ho zaci ovladaji. Na druhou stranu jako nevyhodu miizeme povazovat to, Ze se ucitel
musi pfibéhu dostatecné vénovat a naucit se ho natolik, aby byl schopen ho pfevypravét
zpaméti. Ucitele miize odradit i strach z toho, Ze pokud ptibéh vypravéji a nemaji v ruce
textovou oporu, tak mohou snadnéji ve svém projevu v anglictin€ chybovat. (Wright,
14) Pfedevsim na déti dnesni uspéchané doby miize mit vypravovani silny vliv, protoze
maji malo pftilezitosti, kdy jim n¢kdo vypravi. V dalsi casti se pokusime objasnit, pro¢

pribéhy vyuZivat a jak je lze vyuzit k zefektivnéni vyucovaci hodiny.

Pro¢ vypravovat pribéhy béhem vyuky ciziho jazyka

Pribéhy v Zivoté maji pro mysl stejny vyznam jako potrava pro télo. Jsou soucasti
nasSeho kazdodenniho Zivota v okamZicich, kdy se diviame na televizi, jdeme do kina
¢i divadla, ¢teme knihy nebo si jen vypravujeme pribéhy s prateli. Stejné tak jsou
dilezité i v zivoté zakl. Usnadnuji jim pochopeni svéta a davaji jim mozZnost sdilet své

zazitky s ostatnimi. (Wright, 5). Cilem ucitele je usnadnit Zdkiim osvojovani jazyka.
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Pribehy jsou pro tento tcel velmi cennym zdrojem a navic je miZeme vyuZit
k procvicovani poslechu, ustniho projevu, ¢teni i psani. (Slattery, Willis, 96)

Zéci na prvnim stupni radi naslouchajf stejnym p¥ib&hiim stile dokola. To je
skvéla prilezitost pro ucitele k procvicovani jazykovych ¢asti a struktur pomoci
oblibené Cinnosti. JeSté predtim, neZ zaCnou sami ¢ist v anglictin€, je vypravovani
jednou z moZnosti, jak je 1ze jednodusSe sezndmit s vyznamovou a zvukovou strankou
slov. (Phillips, 51) Naslouchani pfibéhtim predstavuje bohaty jazykovy zdroj,
na kterém mohou Z4ci stavét své vlastni jazykové zaklady. Navzdory tomu, Ze pribéh
miiZe obsahovat slova pro né nezndmd, miZeme jim je priblizit pomoci obrazki,
mimiky ¢i feci téla. U vyuky postupujeme stejné jako pri u¢eni materského jazyka,
kdy déti po narozeni nejprve naslouchaji a az pozdéji zatnou samy mluvit. Stejné tak
to funguje i pfi vyuce druhého jazyka. Zaci prochazi tzv. silent period, ve které je velmi
dilezité naslouchat novému jazyku. (Phillips 17)

Pribéh sdm o sobé miiZe byt silnym motivacnim prvkem, protoze Zaci znaji jeho
strukturu a chtéji proniknout do déje a porozumét mu. Jejich vlastni schopnost
porozumét se pro né stadvd odménou a navic i motivaci k tomu, aby chtéli postihnout
pfibéh mnohem hloubé&ji. (Wright, 6) Pfi poslechu napjaté ocekdvaji, co se stane a plné
se soustiedi na piibéh. Pomoci vypravovani miizeme zakim i usnadnit vybudovani
pozitivniho postoje k cizimu jazyku a jeho budoucimu studiu. (Watts, 6)

Nespornou vyhodou piibéhil je uzivani jazyka v redlnych situacich. Pouhé
pamétné uceni rady slovicek neni pro zaky nikterak zajimavé, a proto tato slova rychle
zapominaji. Pfibéhy predstavuji skvély ivod do novych jazykovych prostiedki
a vétnych konstrukei, aniZ by je Zaci museli sami aktivné pouZzivat. Rozviji si tak slovni
zasobu, kterou mohou vyuZzit pozdéji, az nastane spravny Cas. Jazyk tim pro né nebude
zcela novy a nebude tolik obtizny. (Watts, 6-7) Ucitel pomoci piibéhti mize jednoduse
opakovat ¢i zavadét novou slovni zdsobu a strukturu vét v rozmanitych, snadno
zapamatovatelnych a znamych souvislostech, které obohati mysleni zakd i jejich vlastni
jazykovy projev. (Ellis, Brewster, 2)

Naslouchani pfibéhiim a reagovani na né pomoci mluveni, psani, drama, hudby
a uméni, v nas vytvari smysl pro sdileni a spolupraci. Rozvoj jazykovych schopnosti je
zbyte¢ny pokud nevime jak komunikovat — jak naslouchat ostatnim a jakym zptisobem
mluvit, aby nas ostatni chtéli poslouchat. Pfibéhy nds navic podnécuji k vyjadfovani
toho, co se nam libilo ¢i nelibilo, a ddvaji prostor pro vyménu myslenek. (Wright, 7)

Neexistuje spravna odpovéd na otdzku: ,,Jak se ti libil piib&h?*. Jakdkoliv odezva tedy
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nemilZze byt povazovana za Spatnou a Zaci se nemusi obavat, Ze by odpovédéli chybné.
(Watts, 7) Reakce zaki na piibéh mize uciteli samotnému ukézat detaily piibéhu,
které sim nezachytil nebo je nepovazZoval za podstatné. PredevSim détsky posluchac
miuZe v piib&hu objevit odkazy, které mohou ziistat dospélému skryté.

Dalsi vyhodou pribéht je, Ze jsou skvélym zplisobem, jak ucit spravné etické
chovani. Ucitel neni zodpovédny pouze za vyuku jazyka, ale také za osvojovani si
slusného a zodpovédného chovani. Podstata pribéht je zaloZena na $t'astném konci,
ktery se dostdva tém, kdo jsou hodni a statecni. (Watts, 6) Pravé proto jsou Casto
hlavnimi hrdiny jedinci, ktefi chybuji, ale navzdory tomu se ze svych chyb pouci a jsou
odménéni. Tim v Zacich budujeme pozitivni vzor, ktery jim rika, jak se zachovat
v urcitych situacich.

Vedle jazykovych a etickych kladi miZeme zohlednit i rozvoj fantazie
a predstavivosti. Mladsi posluchaci se jednodusSe nechaji strhnout dé¢jem a identifikuji se
s postavami vystupujicimi v pfibéhu a spolecné s nimi prozivaji jejich dobrodruZstvi.
(Ellis, Brewster, 1) Pfibéhy pomdhaji zdkiim vnimat svét z riznych thld a naudi je
vcitovat se do pocitll jinych. Rozmanita skdla pfibéhl ndm navic umoziuje vybirat je
zcela cilené podle naseho zaméru a velmi snadno je miZzeme pfizptsobit t€ématu hodiny
napt. The bus won’t go mize uvést téma dopravni prostiedky, The Elves and the
Shoemaker mize zakiim otevfit t€éma oblecCeni. (Watts, 6) Pfi praci s prib€hy mizZeme
zapojit i poznatky z jinych Skolnich predméti.

V neposledni fadé je diilezité zminit, Ze vétSina modernich vyucovacich
jazykovych technik zahrnuje drahé vybaveni jako videoptrehrdvace, kazety, doprovodné
materidly nebo velké mnoZstvi kopii. Piibéh 1ze vypravovat celé tfidé€ najednou a nestoji
nic. Spravny vypravec si snadno udrZi pozornost a k ilustraci mu staci pouze nékolik

jednoduchych obrazku na tabuli.

Jak zvolit pribéh

Pii vybéru piibéhu musime zvazit né€kolik faktort. Z jazykového hlediska musi
ucitel zkoumat trovei slovni zasoby a struktury. Zda ptibéh neni pfili§ jednoduchy
nebo naopak slozity. Pokud ptibéh vyuzivame k rozsiteni slovni zdsoby, musime volit
takovy pocet slov, ktery je pro zadky adekvatni. Dale musime zvazit, jakym zptisobem se
danad slova v ptib¢hu vyskytuji. Jestli pfibeh obsahuje rytmus, onomatopoické vyrazy

¢i rymy, aby si zéci uzili jeho imitaci a zaroven obohatili svoji vyslovnost. Ucitel by se
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mél zamyslet, jestli pfibeh zaky zaujme a bude natolik srozumitelny, aby obohatil jejich
jazyk. Z psychologického hlediska musi také zohlednit, zda ptibéh motivuje zaky
k dalSim ¢innostem a rozviji jejich pfedstavivost.

Vybornym zdrojem piibéht jsou vydavatelstvi, ktera publikuji zjednodusené
knihy urcené pro zaky ucici se anglicky jazyk. Vhodné je také sdhnout po knihach
anglicky hovoficich déti. Dle Ellise a Brewster (1991) je uzivani autentickych knih
zpiisob, jak pfinést do vyuc€ovaci hodiny ,,redlny* jazyk a svét. Tyto knihy mohou navic
zafungovat jako silny motivacni prvek, protoze Zaci budou ¢ist stejné knihy, jako ¢tou
napft. déti zijici v Anglii. (Ellise, Brewster, 9-13) Wright (1995) upozoriiuje na to,
ze vypravovani, které mohou mladsi posluchaci povazovat jako détinské ve svém

matefském jazyce, 1épe pifijimaji v jazyce cizim. (Wright, 14)

Priprava vypravéce
V této Casti se seznamime s tim, jak si pfibehy co nejlépe osvojit a jak 1ze
s vypravovanim pracovat. Kazdému vyhovuje jind metoda a je dtlezité najit tu, ktera
bude adekvéatni praveé pro nés. Vzdy bychom se méli vyvarovat snaze naucit se piib¢h
slovo od slova. Za prvé je to velmi naro¢né a za druhé nase vypravovani bude vypadat
uméle, a tim padem bude t€Z8i posluchace zaujmout. Lepsi je soustiedit se na vystihnuti
podstaty nez zachyceni kazdého detailu.
S ptibéhem se seznamime nejlépe tak, Ze si ho nékolikrat precteme
nebo poslechneme. Poté si ho mizeme zkusit pfevypravét vlastnimi slovy. K prvotni
sebereflexi miizeme pouzit i nahravani nebo vyuzit n€koho, kdo si nas vyslechne.
Pro ulehéeni miizeme z ptibéhu vybrat kli¢ové body a sepsat si je. K tomu mizeme
vyuzivat bubliny, myslenkové mapy ¢i rizné kostry ptibéht. Podle Johna Morgana
a Maria Rinvolucriho (1991), autorti knihy Once Upon a Time, by takova kostra ptibéhu
méla obsahovat v minimalni form¢ obrys déje a pokud potiebujeme, tak i informace
o pozadi piibéhu a zdkladni udaje o postavach. Nékomu mtize vyhovovat i zpiisob,
ze si ptibeh prehraje pomoci piedstav v hlavé jako film. (Morgan, Rinvolucri, 9)
Andrew Wright (1995) doporucuje napoprvé vynechat dramatizaci pfibéhu
a vyuzit nékoho blizkého, kdo si vypraveni poslechne. V této ¢asti je dulezité se zamétit
na to, zda spravné vystihneme jadro ptibéhu. Ve chvili, kdy si budeme jisti,
ze si pamatujeme zaklady a mame na ¢em stavét, tak se miizeme zacit soustredit
na vyrazy, kterymi chceme vypravovani obohatit. Cim &ast&ji budeme piibsh vypravét,

tim vice se zlep$ime a s kazdym dalSim ptfibéhem se ndm bude dafit 1épe. (Wright, 16)
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zda jsme v béZzném zivot¢ tissi ¢i naopak veseli a upovidani. Vypravovani se musi stat
nasi soucasti. Pokud do néj promitneme nasi osobnost, tim realngjsi a poutavéjsi
pro posluchace bude. Existuje n¢kolik faktorti, které nam mohou vypravovani usnadnit.
V prvni fad¢ je to prace s hlasem, ktery funguje jako zprostiedkovatel piib&éhu.
Pfi mluveni nesmime zapominat na dychéni, vypravujeme tak, abychom se zbytecné
nezadychavali. Hlasitost musi byt dostatecnad, aby vsichni zaci dobfe slySeli. Pro kazdou
postavu pfibéhu a vypravéce samotného mizeme vytvaret jiny hlas napf. vysoky,
hluboky, pomaly, rychly ¢i ho mizeme fikat s jinou ndladou napf. vesele, smutné,
unaven¢, vydésene, aj. Pomoci tempa a pauz ménime dynamiku. Pauza je jednim
z nejmocngjSich elementt dramatického vypravovani a ¢teni. Posluchaci se diky ni
stavaji vice aktivni, protoze jim ddvdme prostor pro predvidani. Dtlezité vSak je umét ji
pouzivat v kli¢ovych okamzicich. Spravné pochopeni vyznamu pfibéhu mizeme zakim
uleh¢it také pomoci vhodného uzivani diirazu. V anglickém jazyce se diiraz ve vétach

Stejné jako k dorozumivani vyuzivame jazyk, tak ke komunikaci pouzivame
nase té€lo. Pomoci feci téla mizeme vycist naladu ¢lovéka ¢i jeho postoj viici nam.
Stejné tak mtizeme pohyby obohatit vypravovani. Jesté predtim nez fekneme
He listened. mizeme zvednout ruku a pfilozit ji k uchu nebo naznacit jak sbirame
kvétiny na louce stejné jako Karkulka. Pouhé poslouchani hlasu se miize snadno stat
monotonni. Pokud v8ak vyuzijeme potencial ptibéhu a zapojime do néj pohyby téla,
posuneme ho hned na jinou uroven. Pohyby v§ak musi byt jednoduché, provadéné
pomaleji a s vétSim dlirazem, nez kdyz je provadime v bézném zivoté. Tim dame zakiim
prostor pro jejich vstiebani a pfisp&jeme tak k lepSimu pochopeni piib&hu.
(Wright, 18-20)

Vypravime-li ptibéh zadkim, ktefi s anglitinou teprve zacinaji, miizeme je
nechat se ptat v matetském jazyce a odpoved’ jim zprostredkovat gesty, pohybem
&i obrazky. Zakiim miizeme dat i prostor k hadéani, jak dany piibéh bude pokracovat dal.
Pokud budou své navrhy pronasSet v matefském jazyce, tak je pfijmeme a pfevedeme
do anglictiny. (Slattery, Willis, 100)

Ucitel funguje ve tfid¢ jako zrcadlo. Pokud on sam uvéti ptibehu, ktery vypravi,
uvéti mu i jeho Zaci, a tim ziska jejich plnou pozornost. Cim vice zapojime vyrazii

a pohybii, tim 1épe probudime ptibéh k zivotu. Zmény hlasti a mimiky, zvuky zvitata,
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pohyby podle toho, co se pravé odehrava, to vse ptirozené upina zaky k plnému

soustiedéni. (Watts, 8)

Navozeni atmosféry pro vypravovani ve tridé

Pted kazdou hodinou vyucovaciho jazyka je velmi dulezita faze planovani.
Ucitel vzdy musi promyslet, jakym zplisobem bude postupovat tak, aby splnil
vyucovaci cile a zaroven vytvofil hodinu atraktivni pro své zaky. Poté, co vybere
vhodny piib¢h a zvazi slovni zasobu, kterou chce probirat, musi zohlednit i pfipravu
pomtcek, uspotfadani tfidy ¢i spravné navozeni atmosféry. To vSe hraje pii vypravovani
ptibéhu podstatnou roli. Dle Wrighta (1995) zavisi polovina uspéchu hodiny na tom,
jakym zpiisobem jsme se na ni pfedtim pfipravili. (Wright, 16)

Z hlediska uspotadani bychom se méli pokusit zaky dostat co nejblize
k vypravéci. Pokud nam to prostory umozni, je to ten nejlepsi zpiisob rozmisténi.
Jednak z toho diivodu, Ze Z4ci na ucitele velmi dobfe uvidi, ale pfedevSim tim zménime
vztah mezi uditelem a zaky a také mezi zaky navzajem. Cim mensi bude vzdalenost
mezi nimi, tim vétsi ziskaji pocit, ze budeme néco spolecné sdilet. Uspotadani tiidy
bychom méli upravit nejlépe pied samotnym vypravénim. Wright (1995) oznacuje
za nejvhodnéjsi uspotradani tzv. U-shape, tedy tvar, kdy lavice a zidle kopiruji pismeno
U. V tomto pfipadé umistime zidle pted lavice, aby mezi ucitelem a Zakem nebyla
zadna ptekazka. (Wright, 16-17) V ptipad€ mladSich zakti mizeme vyuzit i koberec,
ktery se Casto nachazi v jejich tfidach. Uz samotné upraveni tfidy vyvola v Zacich pocit,
ze se bude dit néco specidlniho bez toho, abychom jim fikali, co budeme délat.

Pro navozeni atmosféry miizeme vyuzivat i fadu vizualnich pomucek. Nékteti
ucitelé pouzivaji tzv. story bag, kterou miiZze byt i naprosto obycejna plastova taska.
Jini vyuZzivaji loutky nebo si na vypravovani piibéhu obléknou klobouk ¢i vestu.
Vsechny tyto pomucky se stavaji specialni prave diky tomu, Ze je ucitelé nosi jen
na vypravovani piibc¢hu. O piestdvce mizeme také jednotlivé pfedméty vystavit
na lavici. Zaci ziskaji moZnost si je dostate¢né prohlédnout a popiemyslet, o dem
budeme vypravét tentokrat. V ptipadé, ze nemame po ruce zadné vhodné pomiicky,
lze vyuzit k tvodu ptibehu jednoduse tabuli. Staci napsat jen Story time ¢i A story for
you. Kromé¢ vizudlnich pomlicek miizeme k navozeni atmosféry pouzit i auditivni
pomucky. Stale stejny zvukovy signdl ¢i kratka zn€lka navodi tu spravnou naladu
ve tiid¢€ a zaci budou hned védét, Ze jim budeme vypravét. (Wright, 17) Nikdy vSak

nesmime zacit vypravét, aniz bychom meéli tiplnou pozornost vSech zaki. (Wright, 8)
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Sebereflexe ucitele po vypravovani

Prace s pfibéhem je inovativni metoda, jeZ umoziuje uciteli vyjadfit svoji vlastni
kreativitu. Diky své efektivnosti mliize vyu€ovani ciziho jazyka obohatit a stat se
plnohodnotnou alternativou pro préci s ucebnici. Diky své variabilité¢ miizeme ptibehy
vyuzivat jak k procvi¢ovani, tak i k upeviiovani latky, k zavadéni novych témat ¢i je
propojovat s ostatnimi predméty v rdmci meziptedmétovych vztahi. Nelze opomijet ani
jejich psychologickou stranku, a to pfedevsim motivacni efekt zejména u mladsSich
zaku.

Jim Scrivener (2011) ve své knize Learning Teaching vSak upozoriiuje na to,
Ze by se vypravovani pribéhl nemélo zménit v hodiny, kde bude mluvit pouze
vyucujici. VEtsina uciteld pouziva piibéhy jako tvod do nové lekce. Dle jeho ndzoru by
se vSak pribéhy mély Cist prevazné pro potéseni. Cil pribehti v hodinach anglictiny by
mél zistat stejny, jako kdyz détem vypravime pribéh pred spanim nebo kdyz sdilime
s prateli anekdoty. Scrivener (2011) povaZuje za vhodné zaradit pribeh na konec hodiny
¢i uprostied jako prostiedek pro zménu nélady ve tfidé. Své nazory zdGvodnuje tim,
Ze Zaci nejvice ziskavaji, kdyZ zapomenou, Ze se jedna o vyuku a jsou naplno strZeni
obsahem. (Scrivener, 2011: 353-354) Vypravovani bychom tedy neméli opomijet,
ale zaroven z néj neudélat vSedni zdleZitost, tak aby mélo na Zdky stdle vhodny efekt.

Stejné tak, jak je dilezita ptiprava, je dllezité i zhodnoceni svého vykonu. Je to
jedna ze zasadnich fazi, které nas v praci posune dal, a je dllezité ji nevynechévat.
Otazky, které by si mél kazdy vypraveéc polozit na konci hodiny, uvadi v knize
Storytelling with Children Andrew Wright (1995). Zabyvaji se jak posluchacem,

tak 1 samotnym vypravécem, ktery na n€ odpovida jednouchou formou ano — ne.
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Obrazek 1

Zdroj: Wright (1995), 24

V této kapitole jsme nahlédli do teoretického pozadi diplomové prace. Seznamili
jsme se se zakladnimi informacemi o zakovi prvniho stupné, jakym zptsobem se cizi
jazyk vyucuje na prvnim stupni, které dokumenty jej vymezuji a jak dochézi k jeho
osvojovani. Podrobné se zabyvéa slovni zasobou, jejim uvedenim, prezentovanim
nového vyrazu a vyznamu slova a didaktickymi principy vyuky cizich jazyka se
zietelem na slovni zadsobu. Prace nevynechava ani zptisoby procvi¢ovani a opakovani
behem vyucovaciho procesu. Dalsi ¢ast mapuje vypravovani piibéht a jejich piinos
do vyucovani ciziho jazyka. Vénuje se moznostem vypravovani ptib¢hu, jeho vybéru,
zapamatovani a tim, co ud¢lat, nez zacneme vypravovat. Cilem praktické casti je
seznameni s charakteristikou vyzkumnych metod, jejich uZiti v praxi a zhodnoceni

ziskanych vysledki.
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III. METODY VYZKUMU

Prakticka ¢ast diplomové prace ptiblizuje vyzkumné néstroje s ohledem
na hledani odpovédi na vyzkumné otazky. Zaroven se vénuje popisu toho, jakym
zpiisobem byly ziskavany informace a skupinadm, u kterych byl vyzkum provadén.
Cilem vyzkumu bylo hledani odpovédi na dvé otazky. Lze ptib¢hy vyuzit k rozsiteni
slovni zasoby pfi vyu€ovani anglického jazyka? Konkrétné se tato otdzka zamétuje
na pochopeni vyznamu novych slov, jejich sluchovému a grafickému poznani. Druhou
a velmi zasadni otazkou, na kterou hledd odpovéd’ je: ,,S jakym ohlasem se tato
prezentace slovni zasoby setkava u zaka?*

Jak uz bylo zminéno v ptedchozi kapitole, pti vypravovani piibchu je velmi
dilezity kontakt s posluchacem. Jediné tak vypravé¢ miize sledovat, zda Zaci rozumi
pribéhu a uzivaji si ho. Z tohoto diivodu byl jako zptisob zodpovézeni prvni vyzkumné
otazky zvolen experiment. Prvni ¢ast vyzkumu se tyka vytvoreni hodiny a jeji
aplikovani v praxi. Tato hodina byla zaloZena na uziti vypravovani piib&hu s cilem
prezentovat novou slovni zdsobu a ovérit ucinnost této vyuky u zakd prvniho stupné.
Druhé ¢ast byla formou jednoduchého dotazniku, ktery se zabyval oblibenosti u zaka
a tim, jak Casto se vypravovani stava soucasti jejich vyuky. Ob¢ ¢asti na sebe

bezprostiedné navazovaly.

Experiment
Podstata experimentu spoc¢iva v tom, Ze cilen¢ vnasi zmény do pritbé¢hu béznych
procest v souladu s tkoly vyzkumu a jeho hypotézou, ¢imz ukazuje vztahy mezi
studovanymi jevy. ,,Umoznuje hlubokou kvalitativni analyzu a pokud mozno piesné
kvantitativni méteni jak novych prvki, které se do tohoto procesu zavadéji,
tak 1 vysledkl tohoto procesu. Pro pedagogicky experiment je tedy pfiznacné, ze badatel
aktivné zasahuje do vzniku a priibéhu studovanych jevi s cilem ovéfit si hypotézy nejen

o existujicich jevech,...* (Skalkova, 71)

Subjekty experimentu

Pii volb¢ subjektli pro experiment byl zohlediiovan pfedevsim veék zak,
aby skupiny byly co nejvice rovnocenné. Vybrani byli Zaci tfetich tfid navstévujici
stejnou zakladni §kolu v Plzni. Zaci obou dvou skupin s vyukou anglického jazyka
zacali ve tetim ro¢niku a k jejich vyuce je pouzita stejnd ucebnice Chit Chat. Ob¢ dvé

t¥idy maji anglicky jazyk 3x tydné v ramci 45 minutové hodiny. Skola ma jazykovou
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ucebnu, kde neni klasické usporadani ttidy, ale lavice jsou uspofadany ve tfech
vodorovnych fadach. Mimo tuto tfidu, zaci navstévuji také multimedidlni ucebnu,
kterd jim nabizi moznost vyuziti multimedidlnich pomucek (iPad, interaktivni tabule).
Obé vyucujici anglického jazyka se snazi v ramci zpestieni vyuky vyuzivat tuto tfidu
minimalné jednou mésiéng. Zaci zde vyuzivaji zejména iPady a pomoci riiznych her si
opakuji slovni zasobu a gramatiku.

Prvni skupinou S1, ve které probihal vyzkum, byla III. B na 26. Zékladni $kole
v Plzni. Ttida byla na vyucovani anglického jazyka rozdélena na dvé skupiny. Skupina,
u které probihal vyzkum, méla celkem 17 zakd, z toho 9 chlapct a 8 dévcat. Ve tiidé se
vzdélavali také dva Zaci s dyslexii a s dysgrafii a jeden Zzak cizinec pivodem
z Béloruska, ktery se do Ceské republiky piistéhoval teprve v zaii. Presto, Ze Eesky
jazyk neovlada, dorozumi se anglicky, protoze s vyukou anglické jazyka zacal jiz
v Bélorusku. Jak jiz bylo zminéno, vyuka v této tfidé probiha 3x tydné po 45 minutéch.
Velkou vyhodou této skupiny je umisténi interaktivni tabule a koberce v u¢ebné. Diky
tomu, Ze se zaci nikam nepiesouvaji, mohla vyucujici pouzit karticky s anglickymi
vyrazy a polepit ndzvy nabytku ve tfide (clock, chair, board, table, aj.). Béhem
klasického vyucovani zaci sedi v lavicich po dvou a jsou rozdéleni na tfi oddé€leni.
Velky pocet zakt (celkem 29) vSak zabranuje jakékoliv manipulaci s nabytkem.

Druhou vyzkumnou skupinou S2 byla tfida III. C na stejné zakladni Skole
v Plzni. V této tiid¢ se nachézela ¢ast zaki z III. B v kombinaci s druhou tfidou stejného
ro¢niku. V dobé vyzkumu ve tfid¢ bylo celkem 18 zéki, z toho 8 chlapcti a 10 dévcat.
V této skupiné se nachazel jeden Zak s dyslexii a jedna Zakyné se specialnimi
vzdélavacimi potiebami (Iehké mentalni postizeni dale LMP). Zakyné se vzdélava podle
individualniho vzdélavaciho planu a s pomoci asistentky pedagoga. I zde vyuka
anglického jazyka probiha 3x tydné po 45 minutach. Nevyhodou této skupiny je vSak to,
ze nemaji stalou tfidu. Jednou tydné navstévuji jazykovou ucebnu, kde mohou vyuzit
interaktivni tabuli, ale chybi zde koberec ¢i vétsi prostor pro lepsi interakci se zaky.
Dalsi anglicky jazyk probiha ve tfidé¢ III. C a V. B, kde mohou vyuzit koberec. Vyzkum
probihal v uc¢ebné V. B, kde vSak koberec neni u tabule, ktera byla nutna k vypravovani
ptibchu.

V obou ptipadech se jedna o stejnou zakladni skolu, kterd byla vybrana
predevsim z toho diivodu, ze zde probihala zavérecna souvisla praxe. Moznost oduceni

hodiny s pouzitim ptibéhu se zde setkala s velmi pozitivnim ohlasem. Experiment
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probéhl ve dvou tfetich tfidach, na jednotlivé rozdéleni skupin se mizeme podivat

v nasledujici tabulce.

Tabulka 1
Divky Chlapci Celkem
S1 8 9 17
S2 10 8 18
Prubéh

Pied samotnym experimentem bylo nutné zvazit né€kolik faktord. Experiment
byl zaméfen na vytvoreni hodiny zaloZzené na vypravovani ptibchu s cilem prezentace
kterd se budou ve vyuce zavadét. Vybrana slova musela byt pro Zaky zcela nova tak,
aby se nejednalo o hodinu zamétfenou na opakovani, ale na roz§ifovani slovni zasoby.
Zohlednit se musel v&k zaki, Skolni stupeni a zplisob jakym budou slova prezentovana.
Slovni zasoba byla zvolena po domluvé s vyucujici a zohlednéni jiz probrané slovni
zasoby.

DalSim dulezitym faktorem byl samotny ptib¢h. Jak jiz bylo zminéno, Zaci
teprve s anglickym jazykem zacinaji. S ohledem na vék a dosud ziskané jazykové
zkusenosti, musel mit piibéh jednoduchou déjovou linku. V dnesni dob¢ je nepieberné
mnozstvi piib&éht a vybér nebyl jednoduchy. Nakonec byl zvolen ptibéh Little Red
Riding Hood (viz ptiloha €. 1), ktery je zdkladem vypravovani piibehtl jiz po staleti.
Tato pohadka ma i ¢eskou podobu ,,0 cervené Karkulce®, kterou zné snad kazdé dite.
Pro leps$i pochopeni pfibehu bylo samotné vypravéni zjednoduseno vypravécem
s ohledem na jazykové schopnosti zak (viz piiloha €. 2). Nekteré ¢asti byly vynechany
¢i nahrazeny a jiné byly obohaceny. Nyni si pfedstavime vybranou slovni zasobu
z pohadky Little Red Riding Hood: basket, cake, bottle of wine, flowers, Little Red
Riding Hood, wolf, hunter.

Po vybéru ptibchu a slovni zadsoby bylo nutné zvazit moznost ndzornych
pomtcek (obrazky A4 — viz ptiloha €. 3, velké karty se slovy — viz pfiloha €. 4), které
by zaklim piib&h co nejvice usnadnily pochopit, a materiali vhodnych pro individudlni

procviceni (malé obrazky a malé karty se slovy — viz ptiloha €. 5). Dalsi klic¢ovou fazi
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bylo vytvoreni ptipravy hodiny (viz pfiloha €. 6) s ¢asovym rozlozenim a jednotlivymi
kroky (viz ptiloha €. 7). Nasledovalo vytvoteni pracovniho listu (viz pfiloha ¢. 8)

s dotaznikem (viz pfiloha €. 9). Jednotlivé tikoly v pracovnim listu byly zadané

v Ceském jazyce. Hlavnim diivodem zvoleni matetského jazyka bylo to, Zze tkoly

v pracovnim seSité 1 vystupni testy vyucujicich, se kterymi Zaci pracuji, jsou také
zadavany v Ceském jazyce.

Experiment probihal ve dnech 1. bfezna a 17. bfezna 2016. Oba experimenty
probéhly ve tfidach béhem anglického jazyka se standartni casovou dobou 45 minut.
Vyzkum u skupiny S1 probéhl béhem paté vyucovaci hodiny a u S2 béhem druhé
vyucovaci hodiny. Prvni ¢asti experimentu byla prace se slovnimi a obrazkovymi
kartami. Zaci ihned po dovypravéni piib&hu méli samostatné sefadit karty se slovy
za sebou na zékladé zvukové podoby slov tak, jak je fikal vyucujici. Tento tkol si zaci
zkontrolovali ve dvojicich a ucitel mezi nimi pouze prochazel, ale vysledky nebyly
soucasti hodnoceni. Dal§im tikolem bylo zjistit porozuméni vyznamu slov, v tomto
cviceni zaci samostatné pfitadili ke slovnim kartdm obrazkové karty. Kontrola dané¢ho
ukolu probihala tak, Ze vyucujici prochdzel mezi zaky a zaznamenaval si pocet chyb
do tabulky se jmény spolecné se slovy, u kterych zaci chybovali. Nasledn¢ jsme si
cviceni spolecné zopakovali i na tabuli, aby se Zaci, kteti méli chybu, nenaucili dany
vyznam slova Spatné.

Druhé ¢ast experimentu byl pracovni list, na ktery méli Zaci zhruba 5 minut.

Pti jeho ptiprave byl zohlednén i individudlni ptistup k zdkam. Ti, ktefi potiebovali,
mohli nad pracovnim listem stravit vice ¢asu. Ve skupinach se vzdélavali zaci s dyslexii
a dysgrafii, u kterych bylo nutné ovéfit, zda rozumi zadani, a proto jsme s zaky pracovni
list ptecetli spolecné. Tak doslo i1 k vétsi kontrole pochopeni ukoll pfi samostatné praci.
V pracovnim listu nesmély byt pouZzity pfesmycky ¢i cvi¢eni na dopliovani celych slov.
Z tohoto diivodu byla zvolena cviéeni na pfitazovani &i riizné krouzkovani. Zakyni se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami (LMP) s pracovnim listem, piedev§im

s pochopenim jeho zadani, poméhala asistentka pedagoga. Tito Zaci méli na vyplnéni
pracovniho listu v ptipadé¢ potieby vice Casu.

Vzdélavani probihalo formou frontélni i individualni vyuky. Pfi vypravovani
byla zvolena frontalni vyuka, nasledovala individualni prace na koberci, kontrola
daného tkolu ve dvojicich a poté spolecné zkontrolovani na tabuli. Nasledné byli zaci

v lavicich a individudlné pracovali na vyplnéni pracovniho listu. Pro uvolnéni atmosféry
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a moznosti vyjadfit se k tématu, byla ke konci hodiny zvolena hromadna diskuze na

koberci.

Dotaznik

Dle Skalkové je dotaznik metoda, kterd shromazd’'uje data pomoci dotazovani
osob a je urena pro hromadné ziskavani udaji. Dilezité je koncipovat otdzky vhledem
k vyzkumnému cili a zakladnim problémim vyzkumu. (Skalkova, 87) Otazky
v dotazniku musi byt jasné formulovany a mohou byt jak oteviené (nestrukturované),
tak 1 uzaviené (strukturované). (Skalkova, 88)

Dotaznik (viz ptiloha €. 9) byl zvolen proto, aby hledal odpovéd’ na vyzkumnou
otazku: ,,S jakym ohlasem se tato prezentace slovni zasoby setkava u zaka?* Celkem
bylo polozeno 7 otazek, 5 uzavienych a 2 oteviené. S ohledem na vék zak byla
pfevazna Cast otazek uzavienych s moznosti volby ano — nevim — ne. Oteviené otazky
davaly vétsi moznost subjektivnimu hodnoceni s dostate¢nym prostorem vyjadrit svij
nazor. Diky tomu ucitel ziskava velmi cennou zpétnou vazbu. Na dotaznik respondenti
odpovidali ihned po vyplnéni pracovniho listu a na jeho vypracovani mé¢li zhruba
5 minut. Otazky byly formulovany v ¢eském jazyce s ohledem na vék zaki a jejich
jazykové schopnosti.

Jak jiz bylo fec¢eno hlavnim cilem otazek bylo zjistit, s jakym ohlasem se tento
typ hodiny setké u zakti. Dotaznik navic hleda i specifické odpovédi na to, co zaky
nejvice zaujalo a zaroven slouzi jako zpétnd vazba pro ucitele, ktery miize na zakladée
odpovédi zhodnotit své vypravécské schopnosti. Ackoliv miize ucitel vypravovani
natrénovat dopiedu, posluchac je vzdy individudlni a ne kazdému mize vyhovovat jeho
styl vypravéni. V dotazniku Zaci odpovidali, zda jiz maji zkuSenost s podobné
zaméfenou hodinou a pokud ne, jestli by znovu chtéli zazit vyucovani postavené
na vypravovani. Déle zjistuje i postoj zakl k uzitym doprovodnym materialim

a pomoci otevienych otazek dava prostor pro vyjadreni vlastniho nazoru zaka.

Respondenti dotazniku

Dotaznik zjistoval postoj zakl k uzivani ptibéht béhem prezentace nové slovni
zasoby v hodindch anglického jazyka. Respondenty byly Zéci, ktefi se ziCastnili
experimentalni hodiny. Pfi zadavani jednotlivych otdzek bylo nutné zvazit vék
a jazykové schopnosti dotazovanych, a proto byly véty poklddany co nejvice

zjednoduseng, ale zaroven takovym zplisobem, aby pfinesly hodnotné odpovédi.
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Opét bylo nutné zohlednit individuélni potfeby nékterych zaki s poruchami uceni
(dyslexie, dysgrafie), ktefi k vyplnéni dostali vice ¢asu, a jednotlivé otazky s nimi bylo
potieba projit, aby bylo ziejmé, Ze textu rozumi. Zakyni se specialnimi vzdélavacimi
potiebami (LMP) dotaznik pomohla piecist asistentka. Respondenti m¢li moznost

svobodné odpovédi bez jakéhokoliv postihu a komentate na jejich nazor.

Vyzkumné data miizeme ziskavat pomoci riznych metod. Vzhledem
k vyty€enym otdzkadm byly vyuZzity dva vyzkumné prostfedky, a to experiment
a dotaznik. Jejich zpisob uziti jsme vyse podrobné popsali, naplanovali prubéh
experimentu a sestavili otazky pro dotaznik. Pfi pfipravovani danych vyzkumnych
prostiedkil jsme si blize predstavili respondenty a také prostiedi jejich vyuky.
Nasledujici kapitola se podrobné vénuje zpracovani vysledkl ziskanych pomoci

experimentu a dotazniku.
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IV. VYSLEDKY A KOMENTARE

Tato kapitola je rozdélena do dvou ¢asti. Prvni ¢ast se zabyva vysledky
experimentu a druhé ¢ast shrnuje vysledky dotazniku (viz ptiloha €. 9). K zndzornéni
vSech ziskanych poznatki jsou v této ¢asti vyuzity grafy, které jsou nasledné doplnény
o upfesiiujici komentar. Sesbirand data jsou vyjadiena v Cislech a procentech.
Prostfedkem k ziskani odpovédi na vyzkumnou otazku byla prace na koberci
a vypracovani pracovniho listu (viz pfiloha €. 8), ktery zaci vypliovali samostatné ihned
po dovypravéni pribéhu. Odpovédi sebrané dotaznikovym Setfenim jsou prezentovany
na zaklad¢ jednotlivych otazek a nasledné zobrazeny pomoci grafu, ktery shrnuje

odpovédi jednotlivych skupin.

Vysledky experimentu

V nasledujici ¢asti se seznamime s vysledky experimentu. Pomoci zjisténi poctu
chyb v jednotlivych ukolech a jejich nasledném rozboru zjistime, ktera z vyse
uvedenych oblasti déla zaklim nejvétsi obtize. Experiment jsme si rozd¢lili na dveé ¢asti.
Prvni ¢ast zaznamenava praci na koberci, kde Zaci pfifazovali vyznam slova k jeho
grafické podobé. Druhé ¢ast, prace s pracovnim listem, se zamé&fila jak na spojovani
zvukové podoby s vyznamem, tak i na spojovani vyznamu s grafickou podobou slova.
V kazdé casti si zaroven shrneme i slova, ve kterych Zaci chybovali. Nejprve se

zamé&iime na skupinu S1 a poté na skupinu S2.

Skupina S1

Vyzkum v této skupin€ probéhl 1.3.2016 béhem paté vyucovaci hodiny.
Tato skupina byla tvotfena celkem ze 17 zékd, z toho bylo 8 divek a 9 chlapct. V této
tfid€ byl experiment provadén jako prvni a zarovei to byla tfida, ve které probihala

souvisla praxe a z4ci byli s vyucujici velmi dobfe sezndmeni.

Prvni ¢ast (prace na koberci — prifazovani grafické podoby s vyznamem)

V této Casti zaci vytvareli dvojice karti¢ek a celkem méli utvoftit 7 dvojic.
Nasledujici tabulka s grafem ukazuje celkovy pocet chyba a tspéSnost skupiny S1. Toto
cvic¢eni mélo piedejit chybnému zapamatovani vyznamu s jeho grafickou podobou
a navic ndm umoznilo sledovat v nasledujicim pracovnim listu, zda bylo procviceni

vyhodné a Zaci jiz tolik nechybovali.
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Tabulka 2

Celkem zaku | 17
0 chyb 7
1 chyba 0
2 chyby 4
3 chyby 3
4 chyby 2
5 chyb 1

Celkova uspésSnost S1

6%

= 0 chyb

" = | chyba

18%

2 chyby
\ 23% 3 chyby
0% = 5 chyb

Interpretace: V prvni ¢asti experimentu, béhem prace na koberci, bylo

z celkového poctu 17 zakh uspésnych 41%, kteii v piifazovani neméli zadnou chybu.

Dvou chyb se dopustilo celkem 23% zakt a dalSich 18% udélalo 3 chyby. Dva Zaci

udélali celkem 4 chyby a jeden zak se dopustil 5 chyb.

Komentar: Z Grafu 1 je patrné, Ze méné jak polovina zakti méla tuto ¢ast bez

chyby. Dilezité je vSak vzit v potaz, ze zaci teprve s angli¢tinou zacinaji a dvé chyby,

které vznikly prohozenim dvojic, miizeme také povazovat za uspésné. Vice chyb se

dopustili zaci s dyslexii a dysgrafii, kteti by potfebovali na praci a predevSim procviceni

vice Casu.

Tabulka 3
Little Red Riding | 0
Hood
hunter 8
wolf 0
basket 7
cake 6
bottle of wine 5
flowers 4

Vyskyt chyb u jednotlivych slov
(spojovani grafické podoby s vyznamem)

= Little Red Riding
Hood
= hunter

basket
0%
= cake

0%

~
=

= bottle of wine

= flowers



Interpretace: Tabulka 3 a Graf 2 zobrazuji problematicka slova. Nejvice zaci
chybovali u slova hunter, celkem 27% chyb, a basket, celkem 23% chyb. Nejméné
chybovali u slov, kterd se v ptibéhu vyskytovala ¢asto - Little Red Riding Hood a wolf.

Komentar: Neni ptili§ prekvapivé, ze zakiim nejméné délala problém slova,
ktera se v pribéhu vyskytovala opakované. Lze z toho usoudit, ze by bylo vhodné
sestavit ptibeh tak, aby se vSechna slova urcena k prezentaci nové slovni zasoby

objevovala ve vypravovani vice nez pouze jednou.

r wr

Druha ¢ast (pracovni list)

Prvni cviceni se zaméfilo na spojeni zvukové podoby slova s jeho vyznamem,
kdy Zaci ¢islovali obrazky podle toho, jak je ucitel fikal za sebou. Dalsi ukoly byly
zamétené na rozeznani vyznamu slova dle jeho grafické podoby. Z celého pracovniho
listu mohli Z4ci ziskat 14 bodii. Nejprve se podivame na to, jaky je pomér chyb
u jednotlivych cviceni, v dalsi ¢asti rozebereme celkovou tspésnost skupiny
pfi vypracovani pracovniho listu a nasledné projdeme slova, ktera zakim délala

nejcasteji problémy.

Graf 3
Pomér chyb u jednotlivych cvi¢eni

= cviCeni 1 - spojovani
zvukové podoby slova s
vyznamem

= cviceni 2 - vybér slova na
zékladé vyznamu

cviceni 3 - spojeni grafické
podoby slova s vyznamem

cviCeni4 - spojeni grafické
podoby slova s vyznamem

Interpretace: Graf 3 sleduje pomér chyb u jednotlivych cviceni. Dle vysledka
je patrné, ze nejvice zaku, celkem 70% ,chybovalo u cviceni 1. Naopak nikdo ze 74kt
nemél problém se cvi¢enim ¢islo 3, kde zaci spojovali grafickou podobu slov

s obrazkem. U cviceni 2 chybovalo 18% 74kl a u cviceni 4 rovnych 12% zaki.
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bylo cviceni 1, kde Zaci ¢islovali slova z mluveného projevu. Spojovani vyznamii slov
s grafickou strankou d¢lalo zakiim nejmensi problém. U cviceni 2 chybovalo celkem
18% zakd, tyto chyby vSak byly zptisobené tim, ze zaci misto dvou odpovedi
zakrouzkovali pouze jednu. Z pedagogického hlediska miizeme tedy usoudit, ze zaci
Spatné pochopili zadani. Znovu Ize pozorovat, ze zakim s dyslexii a dysgrafii vyplnéni
pracovniho listu délalo vétsi problémy. Pokud by byl test hodnocen znamkou bylo by

nutné klasifikaci ptizpisobit ¢i jim dopfat jesté vice Casu.

Tabulka 4 Graf 4
Celkem zakia | 17 Celkova uspé&nost S1
0%
0 chyb 10 - ‘ = 0 chyb
1 chyba 1 170, = 1 chyba
2 chyby

2 chyby 3 3 chyby
3 chyby 2 ‘ " 4 chyby

= 5 chyb
4 chyby 1
5 achyb 0

Interpretace: Podivame-li se na celkovou Gspésnost skupiny S1, tak Ize
pozorovat, ze 59% zaka vyplnilo pracovni list zcela bezchybné a 6% zaki s jednou
chybou. 17% zaka udélalo v testu 3 chyby a pouze jeden zak z celkovych 14 boda
ztratil v testu 4 body.

Komentar: Ze ziskanych vysledk je patrné, ze nasledné spolecné procviceni
danych slov pomohlo zaktm, kteti v pfedchozim pfifazovani chybovali, 1épe pochopit
vyznam slov. Rada z nich byla v nasledujicim vypliiovani pracovniho listu usp&sna,
protoze se snizili pocet chyb. Z pracovnich listll 1ze pozorovat, Ze prezentace nové
slovni zasoby pomoci piibéhu ve skupiné S1 byla pfinosna, protoze dohromady 65%
74kt vyplnilo pracovni list zcela bezchybné &i s jednou chybou. Zaci bdhem vyucovani

byli pozorni a skvéle spolupracovali.
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Tabulka 5 Graf 5

Little Red Riding | 0 Vyskyt chyb u jednotlivych slov
Hood (spojovani zvukové podoby s vyznamem)
= Little Red
hunter 3 ) Riding Hood
0% ®* hunter
wolf 0
wolf
basket 3 ’ ke
\ 0%
cake 2 ‘ = cake
bottle of wine 2 " bottle ofwine
= flowers
flowers 2

Interpretace: Z nasledujiciho grafu vyplyva, ze nejvice zaci chybovali
ve slovech hunter a basket, ktera predstavuji 25% chyb v pracovnim listé. 17% chyb
tvotila slova cake, bottle of wine a flowers. Naopak nikdo ze zakli nemél chybu
ve slovech Little Red Riding Hood a wolf.

Komentar: Pracovni list opakované potvrdil, Ze zakiim délala nejmén¢ problém
slova, ktera se v ptibéhu objevuji s nejvétsi frekvenci. Zaroven lze po procviceni

sledovat zlepseni a pokles vyskytu chyb u jednotlivych slov.

Skupina S2

Experiment u skupiny oznacené S2 prob¢hl 17. bfezna 2016. Tuto tfidu
navstévuje celkem 18 zaki, z toho 10 divek a 8 chlapct. Skupina byla tvofena z vétsi
casti zaky navstévujici III. C a 7 zaki bylo doplnéno z II1. B, ve které probihala souvisla

praxe.

Prvni ¢ast (prace na koberci — prifazovani grafické podoby s vyznamem)
Nasledujici tabulka s grafem ukazuje celkovy pocet chyb a ispéSnost skupiny
S2. Toto cvic¢eni mélo piedejit chybnému zapamatovani vyznamu s jeho grafickou

podobou.



Tabulka 6 Graf 6

Celkem zakd | 18 Celkova tsp&Snost S2

0 chyb 9

1 chyba 0 SO
= 1 chyba

2 chyby 3 2 chyby

3 chyby 3 3 chyby
= 4 chyby

4 chyby 2 = 5 chyb

0%
5 chyb 1

Interpretace: Z celkového poctu 18 zaki bylo 50% pii praci na koberci
uspésnych a dvojice karet spojilo bezchybné. Tti a ¢tyt chyb se dopustilo celkem 17%
zak, ¢tyfi chyby mélo 11% zaki a jeden zdk se dopustil péti chyb.

Komentar: V této skupiné se nachazel jeden zak s dyslexii, ktery ziskal 5 chyb
a je patrné, Ze by na piifazovéani potieboval vice ¢asu. Zakyné s LMP udélala celkem tii
chyby, ale s praci ji vyrazné¢ pomahala asistentka pedagoga. Ostatni chyby byly tvotené

prohozenim vyznamu slov.

Tabulka 7 Graf 7
Little Red 0 Vyskyt chyb u jednotlivych slov
Riding Hood (spojovani grafické podoby s vyznamem)

= Little Red Ridin
hunter 6 Hood ¢

0%

= hunter
wolf 4 12%
basket 7 12%
’ basket
cake 6 . cake

bottle of wine 5 * bottle of wine

flowers
flowers 4




Interpretace: Dle Grafu 7 1ze pozorovat, ze 22% chyb bylo vytvofeno u slova
basket. U slov hunter a cake Zaci udélali chybu celkem Sestkrat a kazdé z téchto slov
tvoti 19% chyb. 16% chyb ziskalo slovo bottle of wine, slova wolf a flowers maji
po 12%. U slova Little Red Riding Hood nechyboval nikdo z zakd.

Komentar: Nejmensi problém délalo zaktim slovo Little Red Riding Hood,
které se v ptibéhu vyskytovalo nejcastéji. Prekvapiveé doslo Casto k zaméné u slov wolf
a hunter. Déale Zaci nejvice chybovali u slov basket, cake, bottle of wine a flowers. Tato

slova se v pribéhu vyskytuji hned na zacatku a znovu se v ném jiz neopakuyji.

Druha ¢ast (pracovni list)

Druha ¢ast experimentu zjistuje uspesnost vyplnéni pracovniho listu,
ktery obsahoval stejna cviceni jako pracovni list pouziti u skupiny S1. Z pracovniho
listu mohli Zaci ziskat celkem 14 bodt. Prvni graf rozebird pomér chyb u jednotlivych
cviceni, dalsi tabulka s grafem zobrazuje celkovou uspésnost skupiny S2 pfi praci
s pracovnim listem a nakonec se zaméfime na slova, u kterych dochazelo nejcastéji

k chybam.

Graf §

Pomér chyb u jednotlivych cviceni

0%

= cviceni 1
= cviceni 2
cviceni 3

cviceni 4

Interpretace: Ze Ctyt cviceni bylo celkem 60% chyb vytvofeno u cviceni 1.
DalSich 30% chyb vzniklo u cviceni 2 a 10% u cviceni 4. Naopak nikdo ze zakt

nechyboval u cviceni 3.
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Komentar: Graf 8 zobrazuje, ze nejvétsi problém zaktim délalo prvni cviceni,
kde ¢islovali obrazky podle toho, jak $la slova v mluveném projevu za sebou. Naopak
spojovani grafické podoby slova s jeho vyznamem délalo zaktim mensi problém.

U cviceni ¢islo 2 chybovali tfi Zaci v tom, Ze ze dvou moznych odpovédi zakrouzkovali
pouze jednu. Tim se setkdvame se stejnym problémem jako u skupiny S1. Je tedy
patrné, ze zdky musime doptedu informovat, ze cvi¢eni nemusi mit pouze jednu

spravnou odpovéd..

Tabulka 8 Graf 9

Celkem Zaki | 18 Celkova tispé&Snost S2

0 chyb 12

1 chyba 3 0% = 0 chyb
= | chyba

2 chyby 2 v 2 chyby

3 chyb

3 chyby 1 \ chyby
= 4 chyby

4 chyby 0 "5 chyb

5 chyb 0

Interpretace: Pracovni list bez chyb vyplnilo celkem dvanéct zakd, tedy 60%
z celé skupiny. Tti Zaci méli pouze 1 chybu, dva Zaci 2 chyby a pouze jeden zak
z celého pracovniho listu ztratil 3 body. Nikdo z zakd nemél Ctyfi a vice chyb.
Komentar: Celkovée Ize praci s pracovnim listem povazZovat za uspésnou, nebot’
60% zaki vyplnilo list bez chyby a 15% zakti pouze s jednou chybou. Porovname-li
uspésnost prace na koberci a praci s pracovnim listem, tak je patrné, Ze po procviceni
zaci dosahovali v pracovnim listé lepSich vysledkii. Se skupinou S2 se spolupracovalo
bez jakychkoliv problémt, zaci byli pozorni, béhem vyucovéani nevyrusovali a skvéle

spolupracovali.
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Tabulka 9 Graf 10

Little Red Riding | 0 Vyskyt chyb u jednotlivych slov
Hood (spojovani zvukové podoby s vyznamem)
hunter 0 0% = Little Red Riding
Hood
wolf 0 ‘ hunter
If
basket 4 e
\ * basket
cake 1 . " cake
bottle of wine 2 bottle of wine
= f]
flowers 1 e

Interpretace: Celkem 50% chyb béhem spojovani zvukové podoby
s vyznamem utvoftili zaci u slova basket. 25% chyb vzniklo u slova bottle of wine, 13%
u slova flowers a 12% u slova cake. Nikdo z zaki nechyboval u slov Little Red Riding
Hood, hunter a wolf.

Komentar: Pti spojovani zvukové podoby s vyznamem zéci Casto prohazovali
slova basket, cake, bottle of wine a flowers, ktera se vyskytuji pouze v prvni ¢asti
pribéhu. Nejvétsi problém zaktim délalo slovo basket. Naopak slova, ktera predstavuji

hlavni postavy pifib&hu, se setkala s nulovym procentem chyb.

Celkova uspésSnost obou skupin

Po slouceni vysledku ziskanych z obou tfid ziskdme celkovou uspésnost vsech
subjektl experimentu.
Graf 11

Celkova uspésnost S1 a S2
na zakladé pracovniho listu

3% 0%
= 0 chyb
14% 9%‘ = 1 chyba
7 2 chyby
\ 3 chyby
= 4 chyby
= 5 chyb
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Interpretace: Z celkového poctu 35 zakt vyplnilo 63% pracovni list zcela
bezchybné a pouze 11% zakl ud¢lalo v pracovnim listu 1 chybu. 14% zakh chybovalo
ve dvou piipadech a 9% zaki mélo celkem 3 chyby. Jeden zak, ktery tvoii zbyvajici
3%, ziskal 4 chyby.

Komentar: Z nasledujiciho grafu Ize usoudit, Ze prezentace nové slovni zasoby
pomoci vypravovani ptibéhu byla uspésna, protoze vice jak polovina zakl vyplnila
pracovni list bezchybné. Za Gspésné splnéni pracovniho listu mizeme povazovat
i vysledky s jednou chybou, kterych dosahlo 11% zakt. Pokud bychom vysledky méli
klasifikovat, je diilezité zohlednit i vzdélavani zakil se specialnimi vzdélavacimi
potfebami (dysgrafie, dyslexie, LMP) v obou skupinach. Pro vyucujiciho je velkou

vyhodou to, kdyz se skupinou pracuje dlouhodob¢ a zna potieby jednotlivych zak.

Na zavér se pokusme shrnout a porovnat vysledky, které jsme ziskali
experimentem pfi prezentaci nové slovni zdsoby pomoci pfibéhu. Néstrojem
pro vyhodnoceni jsou data obdrzena béhem jeho provedeni a jejich procentudlni
vyjadreni GspéSnosti pomoci grafi. Pocet zakt, kteti v kontrolnim pracovnim listé
nechybovali ptesahuje v obou tfidach vice jak jednu polovinu. Jelikoz se jedna o zaky,
ktefi s anglickym jazykem zacali na zaCatku Skolniho roku a v dobé experimentu
za sebou méli pouze jedno pololeti, I1ze 1 vyskyt jedné chyby povazovat za velmi
uspesné. Ve skupin€ S1 byl pouze jeden zak, ktery z celého pracovniho listu ztratil
4 body a ve skupiné S2 dokonce zadny zak neudélal vice jak 3 chyby. Z hlediska typu
chyb Ize usuzovat, ze nejveétsi problém délalo zaklim cviceni zaméfené na rozpoznani
slova v mluvené podob¢ a jeho spojeni s vyznamem. Naopak cviceni na spojeni
grafické podoby s vyznamem délala zakiim nejmensi problémy. Z celkovych 27 chyb,
kterych se zaci dopustili, bylo 18 chyb provedeno pravé ve vyse zminéné oblasti.
V grafech jsme pozorovali také slova, kterd zaktim délala nejvétsi problémy. Z vysledkti
je patrné, ze to byla ta, ktera se v ptibéhu vyskytovala pouze jednou. Pro vyucujiciho je
to dobré zpétna vazba v tom, Ze do dalSich pfibéhii musi novou slovni zasobu zatadit
ve vétsich frekvencich.

Vysledky experimentu hledaji odpovéd’ na prvni vyzkumnou otdzku. Ta se
zabyva tim, zda 1ze pfib¢hy vyuzit k rozsiteni slovni zasoby pii vyucovani anglického
jazyka jako prostfedek k pochopeni vyznamu slova a rozeznani jeho sluchové a grafické

podoby. Na zakladé€ vySe ziskanych dat si na tuto otdzku mizeme odpovédét kladné.
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Vysledky dotazniku
V nasledujici ¢asti se zamétime na podobu dotazniku a vysledky, které jsme
s jeho pomoci ziskali. Nejprve se podivame na odpovédi uzavienych otazek vsech
respondentll, které si projdeme otazku po otdzce. Nasledné rozebereme odpovedi
na oteviené otazky s vlastnim vyjadfenim zakt (viz pfiloha ¢. 10) a na zavér si

projdeme celkové odpovédi jednotlivych skupin.

Rozbor jednotlivych odpovédi
Nyni si rozebereme odpovédi na jednotlivé otazky, které jsme ziskali od vSech

respondentll (celkem 35). Pro jejich lepsi pfehlednost si je zobrazime pomoci grafil.

Otazka 1: Libila se ti dneSni hodina?

Graf 12

0%

" ano
" nevim

ne

Interpretace: Dle ziskanych vysledkii odpovédeli vSichni zaci, tedy 100%,
souhlasn¢ ano.

Komentar: Z grafu lze usoudit, ze hodina byla zaky pfijata kladné, nebot’ vS§em
zakim se dana hodina libila. Pro ucitele je odpoved’ na tuto otazku piinosna predevsim
z toho diivodu, Ze hlavnim cilem anglického jazyka na prvnim stupni je vzbudit u zaka
pozitivni postoj k cizimu jazyku. Na druhou stranu je velmi dileZité, aby si zaci

z vyucovani odnesli i cenné poznatky.

Otazka €. 2: Vyhovovalo ti vypravéni pribéhu (rychlost vypravovani, zmény hlasu,
atd.)?
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Graf 13

0%
l " ano
" nevim
ne

Interpretace: Na nasledujici otdzku odpovédélo z celkového poctu 35 zaki
89% ano a 11% zaku (4 zaci) zvolilo v dotazniku odpoveéd nevim.

Komentar: Tato otdzka sledovala fe¢nické schopnosti vypravéce pribéhu.
Zda posluchacim vyhovovala rychlost vypravovani, zmény hlasu podle typu postavy ¢i
titeba pohyby téla a doprovodné zvuky (klepani na dvete, chrapani, atd.). Lze fict,
ze zpusob vypravovani byl hodnocen veskrze pozitivné, protoze 89% respondentli na
polozenou otazku odpovédélo kladné. Dilezité je 1 skupiny tvorend 11% zak, ktefi si
v této otazce nebyli jisti, zda jim vypravovani vyhovovalo a neméli jasné vyhranény
nazor. Muze to byt dano individualitou jednotlivych zaku, protoze kazdému vyhovuje

néco jiné¢ho.
Otazka ¢. 3: Méli jste nékdy diive hodinu anglického jazyka zaloZenou

na vypravovani pribéhu?

Graf 14

74% " nevim

ne
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Interpretace: Z grafu vyplyva, ze celkem 74% zakl (26 zaki) se nesetkalo s hodinou
anglického jazyka zalozenou na vypravovani piibéhu. 14% zakia neveédélo, jak
odpoveédét, a 12% zakt podobnou hodinu zazilo.

Komentar: Z vysledki 1ze spekulovat, zda Zaci, kteti odpovedéli ano, zazili
hodinu, ktera byla zalozena na vypravovani ptib¢hti. Je mozné, Ze se jednalo
o vypravovani piibéhu v rdmci prace s ucebnici, kdy si zaci pousti nahravky riznych
clankl. Podivame-li se na Graf 19 a Graf 20, kde sledujeme odpovédi v ramci skupin,
tak je patrné, ze ve skupiné S2 zéci uvedli, ze se s takovou hodinou jiz setkali.
Ve skupiné S1 Z4ci odpovidali souhlasné, Ze hodinu zaloZenou na vypravovani nezazili,

poptipad¢ si nebyli zcela jisti.

Otazka ¢. 4: Chtél bys znovu hodinu zaloZenou na vypravovani pribéhu?

Graf 15

0%
| " ano
® nevim
ne

Interpretace: Celkem 94% dotazanych odpovédelo kladn€. Zbylych 6% zak si
nebylo zcela jisto, zda by opét chtéli takovou hodinu zazit

Komentar: Tato otdzka sleduje, jaké procentudlni zastoupeni zakd by znovu
uvitalo hodinu, ktera by byla zalozend na vypravovani piibéhu. Pievazna vétSina zakh
odpovédéla kladné a dva Zaci nevédéli, zda by opét chtéli takovou hodinu zazit. Tyto
vysledky mohou byt dany tim, Ze zakiim vyhovuje jiny ucebni styl. Vypravovani
ptibéhu 1épe sedi zakiim, kteti preferuji auditivni styl uceni. Naopak zaktim, ktefi
preferuji vizualni styl by vice vyhovovalo vidét samotné znéni ptibéhu nebo do hodiny

zapojit i jeho Cteni.
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Otazka €. S: Libily se ti véci, které pani ucitelka pouZivala k vypravovani?

(kreslené obrazky, slovi¢ka, obrazky na tabuli, atd.)

Graf 16
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Interpretace: Graf zobrazuje, ze celkem 94% zaka odpovédélo kladné a 6%
zakd neméelo jasn€ vyhranény nézor.

Komentar: Z nasledujiciho grafu Ize usoudit, ze vétsina zaki byla spokojena
s doprovodnymi vizualnimi materialy, které byly vyuzity k lep§imu pochopeni vyznamu
slov a porozuméni ptib¢hu. Pti vypravovani zafungovaly doprovodné materialy jako
skvély motivaéni prvek hodiny. Jiz pied zah4jenim vyucovani byli Zaci nedockavi,
protoze vidéli obrazky na tabuli. V pribéhu vypravovani bylo patrné, jak s napétim
ocekavaji, jaka postava se dale objevi. I po skonceni hodiny se Zaci o materidly zajimali

a prohlizeli si je.

Otazka €. 6: Co se ti libilo v dneSni hodiné nejvic?
Graf 17
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Interpretace: Z nasledujiciho grafu lze vy¢ist, ze 29% zaka se nejvice libilo
na hodin¢ anglického jazyka vypravovani pohadky. 22% zaki v dotazniku odpovédélo,
ze se jim na hodiné€ libilo vSe. Prace s pracovnim listem a obrazky se libily 10% zaki.
7% respondentli zaujaly postavy a 2% se libila prace se slovy. 20% 74k na tuto otdzku
neodpovédelo.

Komentar: Zhodnoceni téchto odpovédi bylo problematické v tom, ze nékolik
zakd zminilo vice moznosti. Proto se pocet odpovédi navysil vzhledem k poctu
odevzdanych pracovnich listi. Nékolik zak se také zdrzelo odpovédi. Velmi
prekvapivé byly i odpovédi, kdy zaci napsali, Ze je zaujala prace s pracovnim listem
¢i se slovni zasobou. Z naseho pohledu Ize tedy fict, ze navzdory tomu, ze se zaci ucili

novou slovni zasobu, tak je bavil zptsob, jakym byla vyucovana.

Otazka €. 7: MaS néjaké napady, jak by se dalo vypravovani pribéhu zlepSit?
Co bys na dne$ni hodiné zménil?

Graf 18

" nic

r +nevi

bez odpovedi

Interpretace: Z celkového poctu 35 zaka odpovédélo 63% zak, ze by
neménilo nic na dané hodin€. 11% zakl napsalo odpovéd’ nevim a 26% zaki na tuto
otazku neodpovédelo.

Komentar: Z vyslednych odpovédi je patrné, ze vice jak polovina zakl by
hodinu neménila. Nékolik zakt nevédé€lo, jak odpovédet nebo tuto odpoveéd’ zcela
vynechali. Je mozné Ze tato otazka byla pro zaky pfilis slozitd vhledem k jejich véku
a zkuSenostem. Je jasné, Ze zatim nemaji s vyplnovanim dotazniku velké zkusenosti

nebo nevi, jak piesné¢ formulovat svilj nazor.
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Celkové odpovédi

Nyni se zaméfime na shromédzdéné dotazniky v ramci jednotlivych skupin.
Ziskame tim lepsi pehled odpovédi a miizeme posoudit jednotnost celé skupiny nebo
naopak jeji rozdilnost v odpovidani.
Odpovédi skupiny S1
Graf 19

Otazka ¢. 1 - Libila se ti dne$ni hodina?

Otazka ¢. 2 - Vyhovovalo ti vypravéni
pribéhu (rychlost vypravovani, zmény
hlasu, atd.)?

Otazka ¢. 3 - Méli jste nékdy diive hodinu ®ano
anglického jazyka zaloZzenou na
vypravovani ptibéhu? ®nevim
ne

Otazka ¢. 4 - Chtél bys znovu hodinu
zalozenou na vypravovani pribéhu?

Otazka ¢. 5 - Libily se ti véci, které pani
ucitelka pouzivala k vypravovani (kreslené
obrazky, slovicka, obrazky na tabuli, aj.)?
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Interpretace: Graf 19 znazoriiuje odpovédi na jednotlivé otazky dotazniku.
Na otazku €. 1 Zaci odpovedéli souhlasné, Ze se jim hodina libila. Druhé otazka zjistila,
ze celkem 16 zakim zpisob vypravovani vyhovoval a 1 Zak nemél zcela jasny ndzor.
Ve tieti otdzce zaci odpovidali, zda zazili hodinu zaloZenou na vypravovani a 15 zaka
odpovédélo ne a 2 Zaci nevim. Na otdzku €. 4 odpovédelo celkem 16 zaki, ze by danou
hodinu chtéli znovu zazit, a 1 zak zvolil odpovéd nevim. U posledni otdzky zaci
odpovédéli zcela souhlasné, Ze se jim libily materidly zvolené k vypravovani.

Komentar: Pti pohledu na odpovédi, které jsou znazornény pomoci
sloupcovitych graft, je na prvni pohled patrnd jednotnost odpovédi v ramci tfidy.
Z nasledujiciho grafu vyplyva, Ze hodina zaloZena na prezentaci nové slovni zasoby
pomoci piibéhu se zaktm libila. Pfevadzné vétsin¢ zaka vyhovoval i zptsob
vypravovani, ktery hodnoti kladné. Pravdépodobné je to dano tim, Ze u této skupiny
probihala souvisla praxe a vypravé¢ doptedu védél, jakym zplisobem dand tiida pracuje
a jak k ni ptistupovat. Z odpovédi lze také vycist, ze Zaci diive neméli hodinu zalozenou
na vypravovani a radi by opét takovou hodinu zazili. Tato skupina velmi pozitivné

ohodnotila i pouzité doprovodné materialy k vypravovani.
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Odpovédi skupiny S2
Graf 20

Otazka ¢. 1 - Libila se ti dne$ni hodina?

Otazka ¢. 2 - Vyhovovalo ti vypravéni
pribéhu (rychlost vypravovani, zmény
hlasu, atd.)?

Otazka &. 3 - Méli jste n€kdy dfive hodinu ®ano
anglického jazyka zalozenou na ,
v Enpevim
vypravovani piibéhu?
ne

Otazka ¢. 4 - Chtél bys znovu hodinu
zalozenou na vypravovani piibéhu?

Otazka ¢. 5 - Libily se ti véci, které pani
ucitelka pouzivala k vypravovani (kreslené
obrazky, slovicka, obrazky na tabuli, aj.)?
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Interpretace: Dle Grafu 20 Ize pozorovat odpovéedi skupiny S2 na jednotlivé
otazky. Na otazku €. 1 zaci odpovédeli zcela souhlasné, Ze se jim hodina libila. Zptsob
vypravovani piibéhu vyhovoval celkem 15 zakiim a 3 Zaci zvolili jako odpovéd’ nevim.
Tieti otdzka zjiStovala predchozi zkuSenost zakl s vypravénim ptibéhu v hodinach
anglického jazyka. Na tuto otazku odpovédelo 11 zaka ne, 3 Zaci nevim a 4 respondenti
ano. Na Ctvrtou otdzku odpovédélo 17 zaka, ze by danou hodinu chtéli znovu zazit,

a 1 zak odpovedél nevim. Pata otdzka zaznamenala ze, 16 zaktim se libily pouzité
doprovodné materidly a 2 zaci neméli vyhranény ndzor.

Komentar: Ze ziskanych odpovédi lze usuzovat, Ze vS§em zaklim se dané hodina
libila, coz mtze byt ucitelem chdpano velmi kladné. Z hlediska vypravovani, se ve t¥idé
vyskytli tii Zaci, kteti si nebyli jisti, zda jim vyhovoval zplisob vypravovani (rychlost,
zmény hlasu, atd.). Kazdy zak je individudlni a ne v§em mtize rychlost vypravovani,
hlasitost, aj. vyhovovat. Urcité by bylo vyhodou znat danou tfidu a zéky, ktefi ji
navstévuji, delsi dobu. Odpovédi u treti otdzky jsou o néco pestiejsi. Divodem téchto
odpoveédi mize byt i to, Ze si Zaci vypravovali ptibéh v rdmci cviceni v ucebnici.

U ¢tvrté otazky pouze jeden zak neveédél, zda by znovu chtél hodinu s vypravovanim.
Tyto odpovédi mohou byt dané i tim, ze mu vyhovuje jiny styl vyucovani. U posledni
otazky prevazna vétSina zakl odpovedéla, ze se jim libily doprovodné materialy

k vypravovani, které skvéle zafungovaly jako motivace a oziveni hodiny.



Na zaklad¢ ziskanych vysledki bylo zjisténo, Ze prezentace slovni zasoby
pomoci vypravovani ptibehtl se u zaki setkala s pozitivnim ohlasem. Pievazna vétSina
respondentl by znovu rada zazila hodinu anglického jazyka s podobné zaméfenym
vyucovanim. Odpovédi byly 1 formou zpétné vazby od zaki, ktefi zde vyjadrili sviyj
nazor na vypravécské schopnosti ucitele a pouzité doprovodné materialy. Dotaznik také
poskytl respondentlim moznost popsat sva doporuceni pro zlepseni hodiny. Na zakladé
provedeného dotazniku lze odpovédét na vyzkumnou otdzku, ze pouziti piibéhi k

prezentaci slovni zasoby se u zaki setkdva s velmi pozitivnim ohlasem.

V této Casti jsme se seznamili s nasbiranymi udaji, které jsme ziskali
experimentem a dotaznikem. VeSkera data byla pro lepsi pfehlednost zobrazena pomoci
tabulek a grafl, ty byly zaroveil doplnény o interpretaci a komentat. Na zaveér
experimentu i dotaznikového Setfeni jsme ziskané vysledky shrnuli. Nyni se zamétime
na pedagogicka dusledky nasi prace a také se budeme vénovat omezenim,
kterd ovliviiovala priib¢h sbirani a zpracovani dat vyzkumu. Zavérem si predstavime

navrhy pro dalsi rozsifeni vyzkumu.
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V. ASPEKTY VYZKUMU
V ptedchozi kapitole jsme zjistili, Ze prezentaci nové slovni zdsoby pomoci
ptibcht Ize zatadit do vyu€ovani anglického jazyka, nebot’ s jejich pomoci Zaci dosahuji
velmi dobrych vysledkil a navic se tato metoda setkava u zaka s velmi pozitivnim
ohlasem. Nyni si nastinime pedagogické dusledky nasi prace a doporuceni pro praci
ucitelll s vypravénim ptibéhi na prvnim stupni. Déle si uvedeme omezeni,
kterd ovlivnila na§ vyzkum. Kapitolu zakon¢ime navrhy pro dal$i zkouméni nami

polozenych vyzkumnych otdzek.

Pedagogické diisledky

Data ziskand pomoci vyzkumu poukazuji na to, Ze vypravovani piibéhti lze
vyuzit v hodinach anglického jazyka k prezentaci nové slovni zasoby. Neni v§ak vhodné
stavét vyuCovani nové slovni zasoby pouze na piibézich. Je to pfedevsim zplisob vyuky,
ktery muze slouzit jako prostfedek pro zpestfeni ¢i zmény zazitého stereotypu.
Navzdory tomu, Ze jsou Zaci ze vSech stran obklopeni modernimi technologiemi,
1ze na zéklad¢ vyzkumu pozorovat, Ze i v dnesni uspéchané dobé¢ si radi vyslechnou
ptibch. V nasem ptipad¢ je pozitivni to, Ze se jedna o vypravovani v anglickém jazyce.
Tim u nich mizeme vytvaret pozitivni postoj k cizimu jazyku a motivovat je, aby sami
chtéli ptib&hy Cist nebo vypravét.

Z experimentu se zaky vime, ze dany zplisob vyucovani se u nich setkdva
s pozitivnim postojem. Vypravovani je zptisob pfirozené cesty uceni, kdy si zak
neuvédomuje, ze se vzdélava. Zaroven je patrné, ze se prevazna cast zakl s touto
formou vyuky setkala poprvé a vétSina ucitelt ji do vyu€ovani nezatazuje.

Diky nepfebernému mnozstvi pfibéhti mlizeme vypravovani do vyuky zatazovat jiz
u nejmladsich zaku, kteti s anglickym jazykem teprve zacinaji a seznamovat je
s ptirozenou podobou jazyka.

Pokud by ucitel chtél prezentovat novou slovni zdsobu pomoci ptib&ht, tak musi
zvézit Casovou narocnost piipravy. Pfi praci s ptibéhy mize erpat z riznych typt knih,
ale v tom pfipad¢ musi sahnout po knihach v anglickém znéni, nebot’ v ¢eské literatuie
tato oblast neni piili§ rozsahla. Rada zahraniénich autorti se tomuto zptisobu vyucovani
vénuje z mnoha thli pohledu. Pfibéhy rozdéluji i dle véku zaki a ucitel si tak mlize
adaptovat piib¢hy na svoji tiidu. Jelikoz vSak pfibéhy nevychazi z ucebnic, se kterymi

pedagogové pracuji, tak se mliZe stat i to, ze fada slov bude ve vypravovani pro zaky
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neznama. Pravé proto dochazi k ¢asové naro¢nosti, jelikoz si ucitel bude muset velké
mnozstvi ptibéhl upravit.

Dalsi faktor, ktery musi ucitel zvazit pfi praci s pfibéhem je moznost pouziti
pomtcek. K tomu, aby se vypravéni stalo pro zaky zajimavé a zaroven mu dokazali 1épe
porozumét, je dilezita ptiprava doprovodnych materiali. V nékterych knihach se ucitelé
mohou setkat s materidly, které jsou uréené jako pomtcky k vypravovani. Mnohem
Castéji si vSak bude muset ucitel tyto prostfedky vytvaret sam. Pfedev§im mlad$im
zakim tim zjednodusi porozuméni cizojazynému vypravovani. S postupem casu
i se zlepSenim vypravécskych schopnosti bude stacit skvélému vypravéci pouze nékolik
pomtcek, tfeba i obyc¢ejna kiida. V naSem pfipad¢ se jednd o zaky prvniho stupné
a pro ucitele je velkym pifinosem, Ze nashromazdéné materidly mtize v pribéhu let
vyuzit nékolikrat s minimalni Gpravou.

Kromé doprovodnych materiali k vypravovani si u€itel musi vytvofit i kontrolni
cviceni. Je uz na uciteli, jaky zptisob zvoli. Pokud pedagog bude chtit pro ovéieni
ziskanych znalosti pracovni list, s velkou pravdépodobnosti si ho bude muset vytvofit.
Na druhou stranu, bude tento pracovni list cilit na to, co pedagog od hodiny oc¢ekava

a d4 mu hodnotnou zpétnou vazbu, zda toho bylo vyukou dosazeno.

Omezeni

Je patrné, Ze veskera data ziskana pomoci experimentu a dotazniku podléhala
riznym jeviim, které mohly vyzkum ovlivnit. Maly vzorec dat mize sniZovat
vypovidajici hodnotu vyzkumu. Abychom mohli objektivné zhodnotit pfinos piib&hii
pti prezentaci nové slovni zdsoby, museli bychom mit vétsi pocet respondentd. Velmi
limitujici bylo najit i tfidu, ve které by Skola umoznila oduceni vice hodin anglického
jazyka. Navzdory tomu, Ze hodina pro Zaky byla zpestfenim, pro vyucujici to
znamenalo praci navic, nebot’ ptibéh nekorespondoval s jejich u€ebnici, na jejimz
zakladé méli vytvoreny Skolni vzdélavaci plan. Pfedevsim pfi praci se zaky na prvnim
stupni je dilezité znat zaky dlouhodobé, kviili lepSimu individudlnimu pfistupu. Ten byl
mozny pouze v ramci skupiny S1, u které probihala dlouhodoba praxe. U skupiny S2
byl ze strany zakl patrny odliSny pfistup, protoze velka ¢ast zakl vypravéce neznala.
Sbér dat také ovlivnilo vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
(dyslexie, dysgrafie, LMP), kteti ve cvicenich Castéji chybovali.

Za dal$i omezeni mizeme povazovat pouZiti pouze jednoho druhu piib¢hu. Uziti

vice druhli vypravovani v rdmci stejnych skupin by ndm pfineslo vice dat
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vypovidajicich o experimentu. Zaci by se tak s touto formou vyuky nesetkali poprvé
a uz by védeli, co od hodiny ocekéavat. Na zékladé toho by pak dokézali podat v rdmci
dotazniku porovnani piibéhi a pravdépodobné by se vice rozepsali v otevienych

odpovédich.

Navrhy pro dalsi vyzkum

V této Casti se podivame na navrhy, které¢ by mohly nas vyzkum rozsifit o dalsi
zajimava data. Nas vyzkum se zabyval prezentaci nové slovni zdsoby pomoci
vypravovani piibehti a byl smérovan na zaky prvniho stupné. Jednou z moznosti jeho
roz$ifeni by mohlo byt zaméfeni na ndzory ucitelti ohledné vypravovani piibéhti béhem
vyucovani anglického jazyka. Déle pak zda ucitelé ptib¢h zatazuji do vyucovani, jaky je
jejich postoj k vypravovani a jestli si pfibehy vytvari sami nebo vyuzivaji jiné zdroje.

Dals$im zajimavym hlediskem zkoumani by byl dlouhodoby vyzkum, ktery by
trval minimaln€ jeden Skolni rok. V rdmci tohoto vyzkumu by se vypravovani ptibehii
stalo pravidelnou soucasti vyucovani anglického jazyka. Stejné jako maji zaci tzv. Cteci
dilny, tak by mohl ucitel vytvofit i hodinu nebo jeji ¢ast, kterd by byla zamétend pouze
k vypravovani v angli¢tiné. K tomu by mohl uzpusobit i ¢ast tfidy, ktera by byla urena
jen k vypravovani, a umoznila by zaklim lep$i vnimani pfibéhu a odreagovani
od klasického zplisobu vyucovani. V rdmci dlouhodobého vyzkumu bychom mohli
sledovat rozvoj slovni zasoby u zakii pomoci prezentace skrz ptibchy.

V ramci vyzkumu bychom se mohli zaméfit i na Zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Soucésti naSeho vyzkumu byli zaci s dyslexii a dysgrafii
a zékyné s LMP. V rozsifeni vyzkumu bychom se mohli cilen¢ zaméfit na uziti ptibéht
k prezentaci slovni z&soby u 74k s dyslexii a dysgrafii ¢i
u zéka s LMP. Tento vyzkum by mohl byt pfinosny z hlediska inkluze zaku se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami do béznych tfid a uciteli by tak mohl piinést cenné

informace k vyucovani.
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VI. ZAVER

Diplomova prace se zabyvala vyuZzitim vypravovani piibehti se zamétrenim
na prezentaci nové slovni zasoby ve vyuce anglického jazyka na prvnim stupni zakladni
Skoly. Cilem bylo zjistit, zda je tato technika vhodna k zatazeni do vyucovani mladSich
zakl. V teoretické ¢asti jsme se soustfedili na fakta, ktera nam pfiblizila specifika
vzdélavani zakt mladsiho Skolniho véku. Popsali jsme si, jakym zptisobem probiha
vyuka ciziho jazyka na prvnim stupni, které dokumenty jsou pro ni zdvazné, a jak si
mladsi zak osvojuje cizi jazyk. DalSim vyznamnym tématem teoretické Casti se stala
slovni zasoba. V této Casti popisujeme, co tento termin obnasi, jaké jsou didaktické
principy vyuky se zietelem na slovni zasobu a jak postupovat pfi zavadéni nové slovni
zasoby. Dale se zamé&fujeme na to, jakym zptisobem prezentovat slovni zasobu
a nevynechdvame ani dllezitou fazi opakovani a upeviiovani. Posledni ¢ast teoretického
rozboru se vénuje samotnému vypravovani ptibéhd. Z jakého diivodu bychom je méli
zahrnout do vyuky ciziho jazyka a navic popisujeme, jak by m¢l ucitel postupovat
pfi préci s piibéhem.

Prakticka cast blize specifikuje zvolené metody vyzkumu, v naSem piipade
experiment a dotaznik. Experiment byl zaloZen na oduceni hodiny zaméfené
na prezentaci slovni zasoby pomoci vypravovani ptibéht. Toto vyuovani probéhlo
ve dvou tfidach u zakd, kteii nav§tévuji tfeti roénik zakladni $koly. Uinnost zavadéni
slovni zasoby pomoci piib&éht jsme ovéfili pomoci prace v hodiné a pracovniho listu.
Kontrolni cviceni byla tvofena tikoly na spojovani grafické podoby slova
s jeho vyznamem ¢i na spojeni zvukové podoby slova s jeho grafickou podobou.
Dle ziskanych vysledkt vyplynulo, Ze zaci nejvice chybuji ve spojovani zvukové
podoby s grafickou strankou slova. Nizké mnozstvi chyb v kontrolnich cviceni vSak
ukazuje na to, Ze se prezentace slovni zasoby prostfednictvim piibéhll ve vyuce
anglického jazyka nemusime obévat. Dotaznikové Setfeni hledalo odpovéd’ na to,
s jakym ohlasem se toto vyucovani setka u zakl. Ze ziskanych odpovédi je patrné,
ze zatazeni piibéhil do vyucovani se u zéki setkalo s pozitivnim ohlasem a fada z nich
by chtéla podobné zalozené hodiny. Tyto odpovédi jsme shromdzdili navzdory tomu,
ze se vétSina zaku s timto zptisobem vyucovani setkala poprvé. Na zakladé ziskanych
informaci a uskute¢néného vyzkumu, mizeme usoudit, Ze se nemusime obavat zaradit
ptibehy do hodin anglického jazyka a miizeme je vyuzivat jako netradi¢ni zptsob

prezentace nové slovni zasoby.
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PRILOHY
Piiloha ¢. 1

Little Red Riding Hood

One day mother of Little Red Riding Hood put some fruit, cake and a bottle
of wine into the basket. She said to her daughter: “Your granny is ill. Go
and give her this basket.” Little Red Riding Hood went to her granny and in
the wood she met the wolf. “Where are you going?”’ asked the wolf. “My
granny is ill and so I am going to visit her,” said Little Red Riding Hood.
She saw very nice flowers on the meadow behind the wood. She picked
them for her granny.

The wolf went to granny’s cottage. He entered her room and ate her. The
he went to granny’s bed.

Little Red Riding Hood opened the door of granny’s cottage and came in.
She drew near the bed. “Why do you have so big eyes?” she asked. “I
would like to see you better,” was the answer.

Little Red Riding Hood: “Why do you have so big ears?” “I would like to
hear you better,” said the wolf.

Little Red Riding Hood: “Why do you have so big teeth?” “I would like to
eat you better,” said the wolf and jumped out of the bed and ate the girl.

At the same time the hunter was passing by the cottage. He heard loud
snoring. He entered the room and saw the wolf. The hunter took his knife
and cut the wolf’s belly. Little Red Riding Hood and her granny jumped
out. They thanked hunter very much.

Zdroj textu:
U¢ se s pohadkou. lustroval Miroslav Volny. Brno: Nakladatelstvi pro déti FIL & FIM
ve spolupraci s JEWEF a firmou Varilek, (1991).
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Piiloha ¢&. 2

Little Red Riding Hood
One day mother of Little Red Riding Hood put cake and a bottle of wine
into the basket. She said to her daughter: “Your grandmother is ill. Go and
give her this basket.” Little Red Riding Hood went to her grandmother and
in the wood she met the wolf. “Where are you going?” asked the wolf. “My
grandmother 1s ill and so [ am going to visit her,” said Little Red Riding
Hood. She saw very nice flowers and she wanted to pick them for her
grandmother.
The wolf went to grandmother’s house. He knocked on the door. (klepani
na dvefe) He opened the door (otevirani dveti) and entered. He saw
grandmother in a bed. He jumped and ate her. Then he went to
grandmother’s bed.
After a while Little Red Riding Hood knocked on the door (klepani). She
opened the door (otevieni) and came in. Then she saw her grandmother in
the bed. “Why have you got so big eyes?” she asked. “I would like to see
you better,” was the answer.
Little Red Riding Hood: “Why have you got so big ears?” “I would like to
hear you better,” said the wolf.
Little Red Riding Hood: “Why have you got so big teeth?” “I would like to
eat you better,” said the wolf and jumped out of the bed and ate the girl.
At the same time the hunter was near the house. He heard horrible snoring
(chrapani). He knocked the door (klepani), he opened the door (otevirani)
and entered. Then he saw the wolf. The hunter took his knife and cut the
wolf’s belly (naznaceni pohybu). Little Red Riding Hood and her granny

jumped out. They were so happy and thanked hunter very much.

Zdroj: vlastni Gprava ptedchoziho textu.
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Ptiloha ¢. 3 Vlastni zdroj obrazki.
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Pfiloha ¢. 4

Little Red Riding Hood

hunter

wolf

basket

cake

bottle of wine

flowers
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Ptiloha ¢. 5 Vlastni zdroj obrazki.

Little Red
Riding Hood
hunter
wolf
basket
_. cake
R,
% bottle of wine
Y
<\j) flowers
\
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Ptiloha ¢. 6 Lesson plan:

1) Teaching point:
- Listening: comprehension

- Listening micro skills:
o Predicting what they are going to hear.
o Listening for gist (the general idea).
o Using visuals to increase understanding.

o Coping with unfamiliar words and expressions (guessing from the

context).
o Relate the story to real life (their experiences)
- Lexis: presentation of the new vocabulary

2) Specific target vocabulary:
- Little Red Riding Hood, hunter, wolf, basket, cake, bottle of wine, flowers

3) Main lesson objectives:

- Student will improve the vocabulary from last lessons - colours (red, blue,
yellow, green, etc.) and parts of the body (hair, eyes, etc.).

- Student will consolidate the grammar from last lessons — have/has got.
- Student will get familiar with new items
- Student distinguishes the graphic and pronounced form of the new vocabulary.

4) Evidence
- Student independently completes the worksheet.

5) Predicted problems

- Student will change the meaning of new word => solution => more practise
6) Context
- The Story of Little Red Riding Hood

7) Materials
- Pictures flashcards (big + small)

- Word flashcards (big + small)

- Plush wolf

- Own worksheet + Questionnaire
- Blackboard
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Ptiloha €. 7 Procedure:
Timing Activities Materials
11:50 - 11:55 | Introduce (T)
8:55-9:00 Warmer — Change place if you ... (Ss)
(vocabulary — clothes, parts of body,
colours, grammar — have/has got)
11:55—-11:57 | Pre — listening Picture of Little Red
9:00 —9:02 Motivation — encourage prediction Riding Hood (big)
(show them the picture (T) => (Ss) will
guess, who is it?)
11:57—-12:02 | Listening (T) Picture flashcards (big)
9:02 —9:07 Storytime (T) Blackboard
12:02 —12:03 | Set the task (T) Word flashcards (small)
9:07 —9:08 (Ss) will listen to the story again and
choose word flashcards which are in
the story
12:03 — 12:07 | Listening (T) Picture flashcards (small)
9:08 -9:12 (T) will say words from the story (in Word flashcards (small)
the same order like in the story)
12:07 — 12:10 | Check the task (T) + (Ss)
9:12-9:15 (Ss) will check in pairs
12:10—12:11 | Set the task (T) Picture flashcards (small)
9:15-9:16 (Ss) assign picture flashcards to word Word flashcards (small)
flashcards
12:11 —12:16 | Check the task (T) + (Ss) Blackboard
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9:16 —9:21 (T) + (Ss) check the task together and Picture flashcards (big)
do it on the blackboard (for (Ss) who Word flashcards (big)
had mistakes)

12:16 — 12:22 | Writing (Ss) Worksheets

9:21 - 9:27

12:22 —12:27 | Writing (Ss) Questionnaire

9:27-9:32

12:27-12:32 | Follow-up — Speaking (Discussion) Plush wolf

9:32 -9:37 (T) ask students — what we can learn

from the story? Who is your favourite
character? Why?
(Ss) relate the story to real life (their
experiences) and they speak about their
favourite character from the story

12:32 —12:35 | (T) revise what we learn today

9:37-9:40
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Ptiloha ¢. 8

Pracovni list

1. Odisluj obrazky podle poradi, jak je uslySiS za sebou:

g | )

(A

R,

2. Zakrouzkuj co méla Karkulka v koSicku: (2 b)
grandmother cake hunter
bottle of wine wolf
3. Spoj obrazky se slovy:
\
= \g
wolf grandmother hunter
4. Zakrouzkuj spravnou odpovéd’: 2 b)
basket d? of ¢ wolf grandma basket
7
cake flowers hunter cake
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Ptiloha ¢. 9

Dotaznik

1. Libila se ti dnesni hodina?

ano nevim ne

2. Vyhovovalo ti vypravovani ptib¢hu (rychlost vypravovani, zmény hlasu)?

ano nevim ne

3. Mzeli jste nékdy diive hodinu anglického jazyka zaloZenou na vypravovani

ptibéhu?

ano nevim ne

4. Chtél bys znovu hodinu zalozenou na vypravovani ptibéhu?

ano nevim ne

5. Libily se ti véci, které pani ucitelka pouzivala k vypravovani? (kreslené obrazky,

slovicka, obrazky na tabuli, plySovy vlk)

ano nevim ne

6. Co se ti libilo v dnesni hodin€ nejvic?

7. Mas néjaké napady, jak by se dalo vypravovani ptibéhu zlepsit? Co bys na

dnesni hodiné zmeénil?
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Ptiloha ¢. 10 Ukazka nékterych odpovédi Zaki na otevirené otazky

Otézka €. 6: Co se ti libilo v dne$ni hodin€ nejvic?

(@)
r
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Otéazka ¢. 7: Mas néjaké napady, jak by se dalo vypravovani ptibéhu zlepsit? Co bys na

dnesni hodiné zménil?
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SUMMARY

The goal of the Master Thesis is to present new vocabulary with the use
of storytelling in English lessons at primary schools. The Thesis is divided into two
parts — theoretical, and practical. The theoretical one provides basic information about
pupils of primary schools, how the English language is taught, and how the pupils learn
it. Furthermore, it is focused on working with vocabulary and the method of
storytelling. The practical part is concerned with selected research tools — experiment
and questionnaire. The results are presented through graphs, and are supplied with
a commentary. Due to our research, we were able to discover that the presentation
of new vocabulary through storytelling can be integrated into English lessons, as the
pupils evaluate this method positively, and they achieve very good results in given

eXercises.
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