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Uvod

Uvod

Zajem o studium cizich jazyki se v soucasné dobé zvySuje v zavislosti na
rozvoji elektronické komunikace a zvysujici se globalizaci svéta. Uceni se cizimu
jazyku, a to zejména anglictiny jako lingua franca, je ve stiedu pozornosti mnoha védei,
ktefi se snazi zjistit zplisoby, jak zmirnit dlouhodoby, a ¢asto naro¢ny proces uceni se
dal§iho jazyka. Mnoho evropskych zemi, véetnd Ceské republiky, ve snaze zvysit
efektivitu vyuky cizich jazyka snizuje vék ditéte, ve kterém vyuka ciziho jazyka zacina,
v nadégji, ze vyuzije détsky potencial k uspéSnému nauceni ciziho jazyka, a to
pozoruhodné bez ndmahy.

Z tohoto ditvodu se téma seznamovani se s anglickym jazykem u piedskolnich
déti stalo velmi aktudlnim i1 v Ceském socidlné-vzdélavacim kontextu. Piedkladana
bakalarska prace se proto snazi teoreticky i prakticky piiblizit takto vychovné vyznamné
téma. Prace se predevSim zaméfuje na analyzu zasadnich pedagogickych determinant
V procesu osvojovani si anglického jazyka u ptedSkolnich déti.

Prace je rozd€lena na teoretickou a praktickou ¢ast. Prvni kapitola se zabyva
otazkou optimalniho ve€ku pro navazovani prvniho kontaktu s cizimi jazyky. Dulezité
bude zdlraznit podminky, za kterych mtze byt détsky potencial v osvojovani si ciziho
jazyka potlacen. Za vyznamné podminky v procesu osvojovani si ciziho jazyka jsou
oznacovany: psychologickd charakteristika ditéte v pfedSkolnim véku, vhodné
aplikovani metodiky osvojovani si ciziho jazyka u déti v pfedSkolnim veku, spravné
zvoleni metod a forem uceni a v neposledni fad¢ take role ucitele jako klicovy jednotici
prvek zahrnujici vSechny vyznamné proménné v procesu osvojovani si ciziho jazyka.

V praktické casti bude analyzovano vyzkumné Setfeni, které bylo provedeno
na matefskych a zékladnich Skolach v okresu Plzen — mésto. Vyzkumu se také
zucastnili rodi¢e déti v predskolnim véku. Cilem Setfeni bylo zjistit o¢ekavani rodict
déti v mateiské Skole od predSkolni propedeutiky anglického jazyka, nazory rodicl a
pedagogli na predskolni seznamovani se s anglickym jazykem, a v neposledni fad¢ také
zda existuje navaznost na vyuku anglického jazyka na zakladnich Skolach (povinna

vyuka ciziho jazyka je od 3. tfidy na ZS).



1 Optimalni vék pro vyuku ciziho jazyka

1 Optimalni vék pro vyuku ciziho jazyka

Otazka optimalniho véku pro vyuku ciziho jazyka je nepochybné jedna
z nejdiskutovanéjSich otazek v oblasti vyuky cizich jazyki. Po dlouhou dobu bylo
pozorovano, ze déti se zdaji byt v urcité vyhodé oproti dospélym, ktefi musi vyvinout
znaéné Gsili v uéeni se ciziho jazyka, obzvlasté pak jeho vyslovnosti. Dlouhodoba a
kazdodenni pozorovani mnoha odborniku, ale i laik, vedla k piesvédéeni, ze pro vyuku
cizich jazykl plati — ¢im dfive, tim lépe. Proto se nasledujici kapitola pokusi ptredat
nazory odbornikii popisujicich, co je zadouci, nebo dokonce nutné v zacatku osvojovani
si ciziho jazyka v predskolnim véku, a zmapovat podminky, za kterych by takova vyuka
cizich jazykl u ptredskolnich déti byla prospésna. V kapitole budou zkouména zakladni

teoretickd vychodiska zabyvajici se vlivem véku na osvojeni si ciziho jazyka.

1.1 Hypotéza kritického obdobi

Termin kritické obdobi je Siroce pouzivan ve studiu biologického vyvoje.
Atkinson (1995, s. 72) definoval kritické obdobi jako rozhodujici obdobi, po které
konkrétni vyvojové udalosti musi nastat, aby mohl dalsi rozvoj pokrac¢ovat normalnim
zptisobem. Podobné Ri¢an (2006, s. 40), vysvétluje, Ze existuje kritické obdobi, ve
kterém je jednotlivec vysoce citlivy na ur€ité vlivy a pouze tehdy, pokud jsou piitomny
tyto vlivy, vyvoj mtze nasledovat geneticky odhodlany plan. Jinymi slovy, jsou to
relativné piesné Casové vymezend obdobi, kdy se jedinec musi setkat s urcitym
podnétem, aby se mohla vytvofit ur¢itd schopnost. V této dob¢ je jedinec k pfislusnym
podnétim ve zvySené mife vnimavy. Ridan (2006) dale zdiraziuje, ze dusledky
nedostatku stimulace specifické kapacity b&éhem kritického obdobi mohou byt
nezvratitelné.

Existence kritického obdobi prokazatelné plati i pro osvojeni si matefského
jazyka. V¢tSina autorti souhlasi s tim, Ze osvojeni matefského jazyka je hluboce
ovlivnéno Kkritickym obdobi (Vagnerova 2005; Lightbown, Spada 2006; Koukolik
2002). Lightbown a Spada (2006, s. 17) uvadi, Ze vyzkum jasné naznacuje, ze déti, které
v détstvi nemély po dlouhou dobu ptistup k jazyku, nikdy si jazyk Gplné neosvojily.
Dutkazy jsou vétSinou zaloZzeny na piipadech tyranych déti zbavenych kontaktu s
jazykem, nebo na piipadech neslysicich déti.

Znacnd pozornost byla vénovana kritickému obdobi pfi studii osvojovani si

cizich jazykl. Neurofyziolog Wilder Penfield sepsal odborné prace zabyvajici se timto
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1 Optimalni vék pro vyuku ciziho jazyka

tématem. Penfield na zéklad¢€ rozdilnych progndz u déti a dospélych, kteti trpi poruchou
feci zpisobenou poruchou mozku, navrhl optimalni obdobi pro osvojeni si druhého
jazyka. Zkoumanim schopnosti mozku malého ditéte kompenzovat ztratu fe¢ové funkce
Penfield predpokladal, ze z biologického hlediska je piedpubertalni obdobi vyhodné;si
pro ueni se druhému jazyku a Ze by toto obdobi mélo byt vyuzito daleko intenzivnéji
pro cizojazy¢nou vyuku. Ddéle zjistil, Ze po uplynuti deviti let jsou mozkové
mechanismy fe¢i méné flexibilni. Po vé€ku 10 let musi mozek ditéte prekonat mnoho
piekazek, aby si osvojit cizi jazyk. Penfield usoudil, ze mozek ditéte ma
specializovanou kapacitu pro cizi jazyk, ktera ale s vékem klesa (Penfield, Roberts,
1959).

Ptedpoklada se tedy, ze existuje biologicky determinované obdobi v lidském
zivoté, ve kterém je jednodussi osvojit si jazyk, a po jeho uplynuti je osvojovani jazyka
obdobi, podle Lenneberga (1967) kritické obdobi trva od druhého roku zivota po nastup
puberty. Jeho argumenty byly zalozeny na neurobiologické plasticité mozku malého
ditéte a uzavieni kritického obdobi bylo spojeno s dokonéenim lateralizace® procesu.

V pedagogice s konceptem tzv. senzitivnich fazi pracovala jiz Marie
Montessoriova, kterd oznacuje vyvojovou fazi 0—6 let za senzitivni mimo jiné pro fec,

nebot’ dit€ intenzivné absorbuje matetskou fe¢ ze svého okoli.

1.1.1 Neurolingvistické argumenty

Jak jiz bylo vySe uvedeno, Lenneberg otdzku kritického obdobi pro osvojovani
jazyka spojil s lateralizaci mozku. Proces specializace funkénich center v mozku
(naptiklad fe€ova centra Brocovo centrum a Wernickeho oblast) je nazyvan lateralizaci;
pied jejim ukoncenim se hovoii o plasticité mozku. V ptipadé poskozeni urcité lokality
pfed ukoncenim puberty, napt. vlivem nemoci nebo poranéni, dokdze mozek diky
plasticité¢ funkci centra zachranit jeho relokalizaci bez zasadnich nasledkii. Poskozeni
téchto center po ukonceni puberty vSak zpiisobi nevratné zmény ve zpracovani a
produkci jazyka. Oproti Lennebergovi (1967), ktery véfil, Ze lateralizace je ukoncena
s pubertou, Krashen (1973) poukazal na to, ze kortikalni (korova) lateralizace je
ukoncena vyrazné diive — do péti let ve€ku (coz souhlasi se zavéry, ze plynulost projevu

v matefském jazyce je ziskana pied patym rokem véku), a Ze lateralizace sama o sob¢

! Lateralizaci lze definovat jako specializaci dominantni hemisféry mozku pro jazykové funkce.
(Singleton 2005, s. 271).



1 Optimalni vék pro vyuku ciziho jazyka

nepiinasi ztratu jakychkoli schopnosti (Stern 1974). Z tohoto pohledu se zda, ze

eurofyziologické opodstatnéni ve prospéch kritického obdobi neni dostatecné.

1.1.2 Kognitivni argumenty

7Z davodu nevyhovujicich zdivodnéni neurobiologickych argumentt
pro senzitivni obdobi se mnozi badatelé obratili na interpretaci senzitivnich obdobi
Z kognitivniho hlediska. V prvnich Sestnécti letech zivota ¢lovéka je kognitivni vyvoj
velmi rychly, poté se zpomaluje.

Naptiklad Brown (2000) v tomto ohledu poukazuje na souvislost mezi koncem
kritického obdobi a prechodem mezi Piagetovymi fazemi konkrétnich operaci a
formalnich operaci (pfiblizn¢ v jedenacti letech). Zdiraziuje, ze déti ve fazi
konkrétnich operaci se uci cizi jazyk jinymi mechanismy nez starsi jedinci. Star$i zaci ¢i
dospéli vyuzivaji spiSe gramatickych vykladi a deduktivniho mysleni, které u déti
efektivni nejsou.

Cummins (1981) v této souvislosti prehledné rozlisil dvé kompetenéni domény:
mladsi zaci a 2) kognitivni akademické jazykové dovednosti, v nichZz vynikaji spise

star$i zaci (dospéli), kteti si Iépe osvojuji pokrocilejsi jazykové dovednosti (psani).

1.1.3 Afektivni a motiva¢ni argumenty

Nékteti odbornici vidi pfi€iny sniZené schopnosti starSich zakl ucit se cizimu
jazyku v afektivni doméné. Naptiklad Krashen (1985) formuluje hypotézu afektivniho
filtru, podle které¢ komplex afektivnich proménnych (jako je strach z netspéchu nebo
nizké sebevédomi) zapfiCiiiuje, Ze cizojazy¢né podnéty (input) u nékterych jedinch
nedosdhnou do patiicnych mozkovych center. Osvojovani ciziho jazyka proto neprobiha
u vSech jedinct stejné. Krashen nespojuje tuto hypotézu nutné s vékem, obecné lze ale
u déti predpokladat afektivni filtr nizsi.

Brown (2000) upozoriiuje na to, Ze vse, co délame, je zalozeno na emocich,
které nds v naSem konani ovliviiuji. Pochopeni toho, jak se c¢lovék citi, pfemysli,
reaguje, veéii nebo hodnoti, je velmi dilezitym aspektem pii procesu uceni se dalSimu
jazyku. Dale pak Schumann (in HanuSova, Najvar, 2010) piedstavil svoji ,,afektivni
teorii“, kde tvrdil, ze oproti dospélosti se prvni roky Zzivota ditéte vyznacuji vyssi
socialni a emociondlni otevienosti jazyku. Vyssi socialni a emociondlni otevienost je

pro predSkolni v€k charakteristickd, déti jsou bez zabran a rddy komunikuji, z tohoto
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hlediska by se tedy zacatek cizojazy¢né vyuky na preprimarnim stupni mohl jevit jako
vyhoda.

Dalsim vyzkumnikem v oblasti uceni se druhému jazyku byl Alexander Guior
(in Brown, 2000), jako prvni piedstavil pojem ,,jazykové ego (language ego). Podle
identita pfili§ silné spojena s jejich prvnim jazykem. Jazykové ego je totiz formovano
diky interakcim s okolim skrze matetsky jazyk. Jelikoz se u déti jazykové ego teprve
vyviji, tzn. je flexibiln€jsi a déti si tohoto procesu nejsou védomy, novy jazyk pro jejich
jazykové ego nepiedstavuje ohrozeni a proces uceni se dal§imu jazyku je pro né
jednodussi a jsou v ném uspesSnéjsi. Zda se tedy, ze v afektivni oblasti najdeme
vice argumentil pro ¢asné&j$i zacatek s vyukou cizich jazykl. Prave strach z netispéchu ¢i
nizké sebevédomi pfi pouzivani ciziho jazyka byva Castou bariérou nejen u
starSich studenttl, ale také dospélych. Jelikoz se tedy nizsi vek jevi jako jakési citlivé
obdobi pro utvareni afektivnich postojii, méli bychom ho vyuzit a rozvijet déti tak,

abychom vzniku téchto bariér predesli.

1.2 Srovnavani procesii cizojazy¢ného osvojovani u déti a dospélych

Déle je tfeba si uvédomit, jaké motivy vedou déti a dospélé k osvojenti si ciziho
jazyka. Mitchellova a Mylesova (Mitchell, Myles 2004, s. 78) vidi tfi hlavni rozdily
mezi osvojovanim mateiského jazyka a ucenim se cizimu jazyku v pozdéjsim véku v
tom, Ze ti, ktefi se uci cizi jazyk:

* jsou jiz kognitivné vyspéli

* maji jiné divody pro uceni se jazyku neZ ty, které stoji za osvojovanim
matefského jazyka (cizi jazyk se neuci proto, aby uspokojili zakladni lidskou potiebu
komunikovat).

Naproti tomu vSak Spolsky (1989) a Littlewood (1984) vSak upozoriiuji na fakt,
ze déti si novy jazyk osvojuji v kvalitativné jiném prostfedi nez dospéli. Rozdilnost
V osvojovani si jazykl u déti ve srovnani s dospélymi tkvi v tom, Ze ve vétSiné piipada
maji déti lepsi ucebni podminky neZ dospéli: vice €asu, pozornosti, komunikacnich
potieb, prilezitosti k pouzivani, atp. Mezi mozna vysvétleni toho, ze déti imigrantl se

uci novy jazyk rychleji nez jejich rodice, podle n¢j patii:
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* Déti Casto maji k osvojovani jazyka lepsi podminky. Byvaji vystaveny
druhému jazyku po delSi casové useky a ziskdvaji intenzivnéj$i pozornost rodilych
mluvcich, veetné jinych déti.

* SpiSe nez dospéli jsou déti vystaveny jednoduSSimu jazyku, ktery je snaze
zpracovan a chapan — od dospélych i détskych rodilych mluvéich.

* Déti Casto nemaji negativni postoje k cizojazy¢né komunité a nelimituji je dalsi
faktory (jako strach z odmitnuti), které ptisobi jako bariéry pii interakci a uceni.

* Dospéli maji tendenci analyzovat a védomeé stimulovat ucebni proces, coz
muze blokovat nékteré pfirozené mechanismy zvnitinovani druhého jazyka. Dospéli
spoléhaji na uceni se, kdezto déti nechéavaji plynout osvojovani. (Littlewood, 1984, s.

66)

1.3 Vyhody a nevyhody brzkého startu

Vzhledem Kk ptetrvavajicim nedostatkiim v konsensu o tom, kdy by vyuka ciziho
jazyka méla zacit, bylo by na misté si uvédomit jista pozitiva rané vyuky ciziho jazyka.
Potencialni vyhody raného vzdélavani v cizich jazycich:

- Rany zacatek cizojazycné vyuky s sebou piinaSi moznost si za urCitych
podminek osvojit cizi jazyk na velmi vysoké urovni, a to véetn¢ vyslovnosti
blizké trovni rodilého mluvciho.

- Prednosti tohoto véku je plasticita mozku a fe¢ovo-motorického Ustroji a s tim
spojeny osobity smysl déti pro napodobovani a vyborné imita¢ni schopnosti.
Ty umoziluji pfesné zachytit a ndsledné reprodukovat vyslovnost a intonaci.
Jsou velice citlivé k novym zvuk@m, intona¢nim vzorim a rytmu feci.
Zastanci hypotézy kritického obdobi spatifuji hlavni vyhodu ptedevsim
Vv rozvoji fonologického systému ciziho jazyka. Podle téchto ndzorti tak déti
vV tomto obdobi mohou ziskat trvalé zru¢nosti na urovni rodilého mluv¢iho
za predpokladu, Ze jsou vystaveny kvalitnimu podnétu. Proto bychom neméli
podceniovat foneticko-fonologické zru¢nosti ucitele.

- Casné spoustéde mohou mit psychologickou vyhodu lezici v afektivni
doméné: déti maji tendenci byt méné nervozni v procesu osvojovani si ciziho
jazyka. To znamena, ze afektivni filtr je dostate¢né nizky, coz jim umoznuje
absorbovat jazyk, spiSe nez jej zablokovat.

- Brzky start poskytuje formativni vzdélavaci zkuSenosti a pfispiva k vytvafeni

vicejazy¢né a interkulturni identity.
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- Rané pisobeni ciziho jazyka pomédha ditéti zvysit obecné jazykové

povédomi prostfednictvim srovnani matefského jazyka a ciziho jazyka.

- Zda se, Ze rana vyuka cizich jazyka vede k celkovému kognitivnimu vyvoji

zaka (Johnstone 2002, Nikolov 2009).

Lojova (2005) obhajuje nazory na zahdjeni vyuky cizich jazykt u déti
ptedskolniho véku nasledujici argumenty:

Jelikoz v ptedskolnim véku je jiz mozno otestovat intelekt ditéte, zjistit pripadné
problémy v kognitivnim a feCovém vyvoji, nemusime se bat, Ze seznamovanim ditcte
s druhym jazykem pfetizime dité ¢i zpomalime rozvoj jeho feci v matetském jazyce.

U d¢ti, které maji jiz osvojeny zaklady mateiského jazyka, coz je okolo tietiho
roku veéku ditéte, je vhodné zacit s osvojovanim ciziho jazyka. Toto obdobi je
nejefektivnéj$im obdobim pro osvojeni druhého jazyka. Je tomu tak proto, Ze az do
tretiho roku véku ditéte se vyviji prava hemisféra, az poté se zane vyvijet hemisféra
leva, ktera ptebira funkce feci. Diky tomu se dit¢ lehce uci jak matetsky, tak cizi jazyk —
ovSem za predpokladu, Ze se dité pohybuje v bilingvnim prostiedi, tedy Ze jsou
tyto oba jazyky pouzivany v kazdodenni konverzaci s ditétem, dit¢ se s obéma jazyky
denn¢ setkava. Této teorie se drzi a propaguji ji ¢esko-anglické matetské skolky, které
zajistuji détem bilingvni prostiedi.

Podle nékterych odbornikd je rychle se rozvijejici mozek nedostatecné
stimulovany a vyuZzivany. Cizojazy¢né podnéty tak diky tizké propojenosti kognitivniho
a jazykového vyvoje velmi efektivné stimuluji (¢i dle nékterych teorii také urychluji)
vyvoj mozkovych funkci, rozvijeji flexibilitu mysleni, citlivost na lingvistické podnéty
a zkvalithuji sluchovou diskriminaci. Zastanci téchto ndzorG své tvrzeni podkladaji
vyzkumy, které potvrzuji lepsi vysledky v testech zaméfenych na rozumové schopnosti
u zkoumanych bilingvnich déti oproti détem monolingvnim.

Dal$im argumentem pro zapoceti osvojovani si ciziho jazyka uz u déti
pfedskolniho véku je teorie kritického obdobi. V ptfedSkolnim véku jsou déti velice
citlivé k novym zvukiim, intona¢nim vzortiim a rytmu feci. Pfednosti tohoto véku je
plasticita mozku a fecovo-motorického ustroji, s ¢imZ jsou spojeny vyborné imitacni
schopnosti umoziujici pfesné zachytit a nasledné reprodukovat vyslovnost a intonaci.
Podle téchto nazort tak déti v tomto obdobi mohou ziskat cizojazyéné dovednosti na
urovni rodilého mluvéiho za predpokladu, Ze jsou vystaveny kvalitnim, systematickym
a intenzivnim podnétim. Existuje teorie, Ze ¢im diive je dité vystavené vlivu druhého

jazyka, tim jsou mechanizmy jeho osvojovéani vice podobné mechanizmiim uceni se
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matefského jazyka. Podle této teorie tedy pfirozenymi procesy osvojovani ciziho jazyka

muzeme dosdhnout jazykové tirovné totozné s rodilymi mluvcimi. (Lojova, 2005)

Na druhou stranu existuje fada nevyhod této rané vyuky. Jednd se o jeSté
nevyvinutou schopnost déti spolupracovat, ob¢asné vykyvy nalad a ptipadné cilené
vztekani se, aby dosahly svého. Nedostatecné rozvinuté mechanizmy sebeovladani a
vyraznd emotivnost n¢kdy mize zplisobit, ze nepfipraveny ucitel ztrati kontrolu
nad aktivitou déti. Déti na vSechno reaguji okamzité¢ a ptimo, své city davaji najevo
bez zabran a vSechno chtéji zkusit, vidét a brat do ruky. Ucitel pak ve snaze zvladnout
skupinu séhne po nezadoucich restriktivnich opatienich, které sice zabezpeci poradek,
ale soucasné¢ mohou piispivat k vytvofeni negativnich postoji déti k uceni (Lojova,

2005).

10



2 Psychologicka charakteristika predskolnich déti

2 Psychologicka charakteristika predskolnich déti

Pro ur¢eni véku odpovidajici metodiky pro uceni se cizimu jazyku jako jedna
z hlavnich podminek nezbytnych pro vyuziti potencialu déti v predskolnim véku je, dle
Lojové (2005), nezbytné nastinit nejvyznamnégj$i vyvojové specifika cilové vékové
skupiny. Skrze dukladnou znalost vyvojovych charakteristik déti v predskolnim véku
Ize stanovit cile, obsah a metody vyuky ciziho jazyka u téchto déti.

V nasledujici cCasti bakalarské prace, v zajmu piehlednosti, rozd€lim
psychologicky vyvoj predskolnich déti do tfi hlavnich podoblasti - kognitivni vyvoj,
socialni a emociondlni vyvoj a psychomotoricky vyvoj. Je vSak potfeba zdlraznit, ze
vSechny tyto tii dil¢i oblasti by mély byt v praxi vnimany jako propojené a nikoli

oddélené.

2.1 Kognitivni vyvoj

Kognitivni vyvoj déti je oblast, ke které se obraci pozornost védcti po mnoha
desetileti. V této oblasti je vhodné vyzdvihnout dvé postavy, jejichz ptispévky jsou
dalekosahlé, a to Jean Piaget, Svycarsky psycholog a epistemolog, a Lev Vygotskij,
rusky psycholog.

V Piagetové pohledu je dit¢ aktivnim pruzkumnikem vyuzivajici své zkusenosti
k aktivnimu budovani osobniho chapani okolniho svéta. Dité provadi ur¢ité pokusy
s vécmi a lidmi kolem sebe 1 samo se sebou; zkousi, co se stane, kdyz... Vytvafi si své
"pracovni teorie" o tom, jak svét asi funguje. Pfi kazdé nové udalosti, pfi setkani s
novym objektem, dit€¢ nejprve zkousi pouzit dosavadni "pracovni teorii". Teprve kdyz
jeho "teorie" nefunguje, obméni ji nebo vypracuje novou. Piaget misto "pracovni teorie
ditéte" pouziva odborny termin Schéma. Kazdou novou udélost, novy objekt, se dité
nejprve snazi zaclenit do hotového schématu. Tento proces oznacuje Piaget jako
asimilaci, ktera tedy znamena zahrnovani do schématu, které se zatim osvédc¢ilo. Kdyz
vS§ak nova udalost nebo novy objekt nezapadaji do osvédeného schématu, pak dité
puvodni schéma modifikuje, reviduje, ptizpisobuje nové situaci. Tento proces nazyva
Piaget akomodace. Mysleni déti a jejich chapani svéta vznikd na zaklad¢ rovnovahy
mezi asimilaci a akomodaci (Cép, Mares, 2001, s. 412).

Kromé toho, Piaget rovnéZ identifikoval né€kolik odliSnych etap kognitivniho
vyvoje, kterymi jednotlivec prochazi. Podle Piageta se déti v predSkolnim véku nachazi

Vv tzv. ,pfedoperacnim stadiu“ kognitivniho vyvoje, coZ znamend, Ze jejich mysleni a
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chapani je zalozeno pfedev§im na tom, co mohou pozorovat a S ¢im mohou manipulovat
v dané dob& (Cap, Mare§, 2001, s. 393). Tato zjisténi se nevyhnutelné musi odrazet
v navrhovani metod vyuky jazykd, materialt a aktivit.

VysSe uvedend zjisténi jasné ukazuji to, ze dit€¢ neni jen pasivnim piijemcem
znalosti, ale aktivné si vytvari osobni vyznamy o vnéjSim svété. Tento pohled piivadi
mnohé védce k tvrzeni, ze vyuka cizich jazykl ve tfidé by méla stavét na détskych
,pruzkumnych instinktech® tim, Ze poskytne mnohé pfilezitosti pro zazitkové
vzdélavani (Cameron, 2001). Kromé toho, jak uvedli Williams a Burden (1997, s. 22-
23), jazykové ukoly by mély odpovidat souc¢asné urovni kognitivniho vyvoje ditéte tak,
ze uloha neni ani ptili§ abstraktni, ani pfili§ jednoducha, a ze obsah vyuky ciziho jazyka
by mél odrazet aspekty détského svéta.

Na rozdil od Piagetovo pohlizeni na dité jako na nezéavislého prizkumnika,
Vygotskij vidi uceni (v€etné uceni se jazykum) jako vysledek socidlni interakce mezi
dvéma ucastniky nerovnych dovednosti a znalosti (napt. rodi¢ a dit€). Vygotskij
vysvétloval, Ze ¢innosti ditéte a interakce s dospélymi jsou doprovazeny ucenim, které
podporuji dozravani intelektovych schopnosti. To znamena, ze uceni nepostupuje
za vyvojem, nybrz funguje pied nim, je jeho rozhodujici hybnou silou. S vyvojem se
meéni pouze formy uceni (Williams, Burden 1997).

Ptedstavena teorie, kterd se stala vychodiskem urcitych psychodidaktickych
vyzkumi a diagnostickych instrumentil, a to jak v ruské, tak v americké pedagogické
psychologii, je oznaCovana jako ,zona nejbliz§iho vyvoje“. Vygotskij (2004)
charakterizoval zonu nejblizsiho vyvoje u ditéte jako vzdéalenost mezi aktudlni urovni
vykonu (tj. soucasnou, realizujici se Urovni schopnosti ditéte feSit urcity ukol) a
potencidlni vyvojovou urovni. Ve spolupraci s ulitelem ¢i jinym dospélym nebo i
vyspélejsim ditétem mulzZze byt tato vzdalenost prekonana. Podle Vygotského je uceni
dobré jen tehdy, pokud jde pfed vyvojem. Tento pfistup ma nejen teoreticky vyznam,
ale také praktické dusledky, hlavné v oblasti vzdélavani déti predskolniho a Skolniho
véku.

Pricha, Walterova, Mares (2003) vysvétluji dany pojem takto: ,, Mentdlni vyvoj
Jjednotlivce probiha v urcitych etapdach, které nezacinaji nahle a neméni se skokem,
nybrz organismus se na prechody k vyssim vyvojovym etapam predem pripravuje.
Obdobi, které teésne predchdzi nové vyvojové etape, byva vmimaveéjsi, pohotovejsi
zareagovat na vnéjsi podnéty, takie se v nem da ndstup zmeén urychlit. Podle
Vygotského miize byt zona nejblizsiho vyvoje chapana jako obdobi, kdy se dité blizi k
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nové vyvojové etape, ale jeste ji nedosdhlo, avsak za urcitych podminek (zejm. za
pomoci dospéeléeho), ji muze dosahnout snadnéji, nez by tomu bylo pri spontannim
vyvoji.

Vyse byly predstaveny dva nesmirné vlivné pohledy na kognitivni vyvoj ditcte,
nyni se muzeme zaméfit na ty rysy kognitivniho vyvoje predskolnich déti, které maji
pfimy vliv na uceni se cizimu jazyku.

Vyvojovi psychologové se shoduji na tom, Ze pamét’ je u téchto déti z velké Casti
neumyslna nebo bezdétna. Pokud si déti néco pamatuji, déje se tak spontanné
bez predchoziho zaméru (Sulova 2004, Vagnerova 2005). Véagnerova (2005) tvrdi, Ze
v predskolnim veéku neumyslné zapamatovani je efektivngj$i nez Umyslné. Deéti
v predskolnim ve&ku nejsou totiz schopny pouziti jakychkoliv strategii pro efektivni
kodovani informaci. Kromé toho, Sulova (2004) zdtraziuje, ze pamét’ je predevsim
mechanicka s relativné vysokou kapacitou, coz umoziuje témto détem si zapamatovat
celé dialogy nebo cely atlas hub spolu s jejich latinskymi nézvy. Sulova (2004) dale
vysvétluje, Ze pamét’ je u predskolnich déti konkrétni a kratkodoba. To znamena, Ze déti
tohoto v€ku si pamatuji hlavné konkrétni udalosti z jejich zivota spiSe nez abstraktni
slovni popis. Kromé toho, Lojova (2005) poukazuje na to, ze je pamét v tomto véku
vysoce emotivni. Dé&ti si totiz vice vzpomenou na podnéty, které jsou pro né
emociondlné atraktivni a spojené s pozitivnimi emocemi.

Dal8i ur€ujici kognitivni charakteristikou déti pfedSkolniho véku je nizka
koncentrace, kratkodoba pozornost. DéEti se mtizou sousttfedit jen na kratkou dobu, jejich
pozornost je nestabilni a Casto neumyslnd a snadno rozptylitelnd jinymi podnéty
z vn¢&jSiho prostfedi (Lojova 2005). Nicméné, v piipad€, Ze cCinnost je atraktivni,
smysluplnd a pro dité relevantni, mize se dit€ do ¢innosti ,,ponofit™ a byt koncentrované
piekvapivé dlouho. Tento jev byl objeven Marii Montessori jako polarizace pozornosti -
doba, béhem niz je i malé dité schopno silné a relativné dlouhodobé koncentrace, ktera
usnadiiuje jeho vnitini vyvoj (Zelinkova, 1997).

Dalsi dileZitou slozkou v kognitivnim vyvoji déti v predskolnim veku je fantazie
a predstavivost. Déti velmi Casto pouzivaji fantazii a pfedstavivost jako kompenzaci
nedostatku pochopeni reality. Pomoci fantazie se jim vné&j$i svét stava srozumitelné;jsi
(Vagnerova 2005, s. 182). Vyuka cizich jazykii by méla pln€ respektovat tento
fantazijni svét déti tim, ze do vyuky zavede techniku vypravéni, aktivity podporujici

antazii nebo rizné mimetické hry (hry na ,,néco" a ,,jako") s fiktivnimi I
fant b tické hry (hry "a,jako") s fiktivnimi postavami
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Nesmime zapomenout, Ze dité ptedskolniho véku je tizce spojeno s obdobim hry.
Lojova (2005, s. 134) akcentuje, Zze hravé Cinnosti predstavuji pro déti piedskolniho
veku hlavni zdroj objevovani svéta a slouzi jako hlavni prostfedek, ktery by splnoval
potieby predskolni ditéte. Podle autorky (2005), proces hrani piindsi détem pocity
spokojenosti, proto cizi jazyk musi byt smysluplné¢ provazén s hravymi cinnostmi.

V jiném piipadé by se studium jazyku stalo pro déti bezucelné.

2.2 Socialni a emocionalni vyvoj

Dité¢ ptredSkolniho véku ma mnoho emocionalnich a socialnich potieb, které je
tfeba vzit v ivahu pii vyuce ciziho jazyka. Sulova (2004) zdiraziuje, Ze v predskolnim
veku déti potiebuji mit pocit bezpeci, stability, jistoty a trvalosti, a teprve pak se stanou
zvédavi a chtéji experimentovat, stejn¢ jako prozkoumat vnéjsi svét. Z téchto postiehli
je patrné, ze ucitel cizich jazyki by si mél s détmi vytvofit pozitivni vztah a vést vyuku
ciziho jazyka v podpurném prostiedi, které je pro déti snadno "Citelné", a tudiz i
bezpecné.

Jak jiz bylo zminéno, piedskolni v€k je zndmy jako obdobi ¢innosti a iniciativy,
proto seberealizace ma pro predskolni déti zdsadni vyznam. Je tfeba, aby vSechny déti
m¢ély Sanci prokéazat své kvality a ukazat, Ze jsou kompetentni, a aby nésledné od autorit
(ucitel, rodi¢) pfijimaly chvalu, uznani a obdiv za jejich Usili a vysledky (Vagnerova
2005). Pokud jde o rozvoj sebepojeti a sebeticty, predskolni déti maji tendenci se vnimat
nekriticky a Casto preceniuji své schopnosti. Nejsilnéjsi vliv na jejich sebetctu mé nazor
dospélych, zejména rodici. Jejich nazory pfijimaji déti zcela nekriticky jako univerzalni
pravdy (Vagnerova 2005). V dusledku toho by vyuka ciziho jazyka méla prezentovat
aktivity vyvolavajici Sirokou Skalu pozitivnich emoci a poskytovat détem prilezitosti

prokazat své schopnosti a nasledné uznani od uciteld, vrstevnikll a hlavné rodici.

2.3 Psychomotoricky vyvoj

Predskolni v&k je obdobi, bchem kterého se celkova neuromuskuldrni
koordinace zna¢né vyviji a zpfesiiuje. Pohyby jsou piesnéjsi, rychlejsi a obecné vice
elegantni. Toto obdobi je vhodné pro zacatek sportovnich aktivit. ZvySena kvalita
nervosvalové koordinace také stimuluje poticbu zapojeni do aktivit spojenych s
pohybem. V obdobi je navic patrny rozvoj jemné motoriky, proto piedskolni déti
pfitahuji ¢innosti spojené s dotekem a manipulovanim, jako je prace s plastelinou

(Sulova 2003).
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Co se tyCe vyuky cizich jazykl, z vySe uvedenych charakteristik
psychomotorického vyvoje u predskolnich déti vyplyvd zvySend nutnost zavést ve
vyuce aktivity zaloZzené na pohybovych ¢innostech, aktivity na rozvoj jemné motoriky a

aktivity zalozené na hmatovych vjemech.
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3 Metodika vyuky anglického jazyka u déti predskolniho véku
Zvoleni spravné metodiky je jeden z kliovych faktora pro efektivni vyuku
cizich jazykt (nejen) u piedskolnich déti. V porovnani s bilingvnimi zemémi ma vyuka
cizich jazykt v ¢eském socialné-vzdélavacim kontextu jista omezeni, a proto otazka, jak
se nauCit cizi jazyk v dostupnych socio-lingvistickych podminkach, nabyva
prvofadného vyznamu. Z tohoto divodu se nésledujici kapitoly prfedevsSim zaméii na
mozné metodiky pro vyuku cizich jazykl (anglického jazyka) u predskolnich déti.
Metodika vyuky anglického jazyka cerpa predev§im ze znalosti vyvojovych
specifik predskolnich déti. Nicméné se musi pfipustit, ze metodika je svou povahou
vysoce interdisciplinarni. Spojuje poznatky z vyzkuml do role v€ku Vv jazykovém
vzdélavani, zejména vyznam kvantity a kvality vyukové latky, zabyva se jazykovymi

vvvvvv

ucenim se jazykd, vyuziva znalosti z vyvojové psychologie, pedagogiky a didaktiky.

3.1 Cile vyuky anglictiny pro déti predskolniho véku

Ptedtim, nez bude ptfedstavena metodika pro vyuku anglického jazyka pro déti
ptedskolniho v€ku, je Zadouci nastinit hlavni cile vyuky cizich jazykl u téchto déti.
V Evropé je Siroka skala cizojazyCnych programti pro mladé studenty, vcetné déti
predskolniho veéku. Cile téchto programi se 1iSi od téch, jejichz cilem je zvysit obecné
povédomi jazyka k tém, které se veénuji vyuce cizich jazykid jen ¢aste€né. Rdmcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani vnima vyuku cizich jazyka jako jednu
z kliCovych kompetenci a uvadi, ze déti by si mcly byt védomy existence riznych
jazykt jako prostiedkti komunikace. Dale vyuka ciziho jazyka v preprimdrnim
vzdélavani poklada zaklady pro pozdéjsi jazykové vzdélavani (Hlavickova, 2005).

Myslenka vyuky cizich jazyki u déti od nejutlejSiho véku je zaclenéna také
do Akéniho planu vyuky cizich jazykl. Tento dokument doporucuje zacit s vyukou
cizich jazyku jiz v predSkolnim véku, kdy se mohou pomalu formou hry seznamovat s
cizim jazykem. Rané vyucovani ciziho jazyka, které¢ neni chapano jako klasické vyuka,
ale pfiprava na osvojovani ciziho jazyka, prosazuje Akéni plan vyuky cizich jazyka
obsazeny v Narodnim planu vyuky cizich jazykt. (MSMT, 2005)

Akeni plan vyuky cizich jazykl doporucuje zahajeni vyuky v poslednim roéniku
predskolniho vzd€lavani formou jazykové propedeutiky, tzn. poskytnuti ptilezitosti

k nahlédnuti do jinych kultur, jiného vyjadifovani a motivovani déti k uceni se cizimu
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jazyku. Dilezité v8ak je, jak fika tento dokument, aby jazykové vzdélavani déti v raném
véku bylo zajistovano specialné vyskolenymi uciteli matetskych skol a déti mély
moznost ucit se cizimu jazyku denné v kratkych intervalech, nebot jiny zptsob vyuky
ciziho jazyka je v matetské skole neefektivni.

Lojova (2005) dale poukazuje na to, ze vyuka cizich jazykd v matetské Skole
funguje jako "pripravného obdobi", ve kterém jsou jazykové cile podiizeny, jelikoz
hlavnim cilem pre-primarniho vzdélavani je zdravy celkovy vyvoj déti. Proto, pokud jde
0 vyuku déti v pfedSkonim véku, formovani pozitivnich postoji k cizimu jazyku jde
ruku v ruce s priznivym ptispévky na vseobecny osobnostni rozvoj ve vsech oblastech

(tj. kognitivni, afektivni a psychomotoricky).

3.2 Motivace déti predSkolniho véku

Mnozi odbornici na vyuku anglického jazyka se shoduji na tom, ze déti citi
potiebu, nebo maji alespon urcity dtivod udit se cizi jazyk (Lojova, 2005). Tato jejich
motivace muze uzce souviset s aktivitami spojenymi s vyukou cizich jazyku C¢i
s jazykem ucitele, nez S u¢enim se jazyka jako takového.

Sulova (2007) vysvétluje, 7e déti v predskolnim véku mohou byt silné
motivované, jestlize jazykové vzdélavaci aktivity v sob&é nesou prvky hry a jsou
realizovany skrze socidlni kontakt s vrstevniky. Motivace se u téchto déti pak také
upeviuje tim, ze déti bezprosttedné vidi vysledky své snahy. Lojova (2005) dale uvadi,
ze déti jsou motivované, pokud vidi jasné cile, které jsou snadno dosaziteln¢, a vysledky
jsou okamzité.

Predskolni déti citi silnou potiebu prozkoumat a pochopit okolni svét a jejich
aktualni vyvojové obdobi je typické pro détskou aktivitu a kladeni otazek PROC?. Proto
vyuka cizich jazykd by na tuto skutecnost méla plné navazovat prostfednictvim
zavedeni prvkl novosti, pfekvapeni a nejriznéjSich materidlli a aktivit do jazykové
vyuky (Lojova, 2005). Autorka dale vysvétluje, ze predskolni déti mohou byt
motivovany skrze podnéty vytvaiejici pozitivni a stimulujici prostfedi pro uceni, a to
naptiklad pouzitim atraktivnich ucebnich pomiicek, jako jsou barevné obrazky,
zajimavé hracky nebo hry propojené s cizim jazykem.

DalSim vyznamnym ¢initelem ovliviiujicim motivaci piedSkolnich déti je ucitel.
Déti jsou zavislé na uciteli ve vSech pocateénich fazich jejich uceni. Potiebuji Si vytvofit
osobni vztah s ucitelem, ktery je chvali, podporuje je a pozitivné je povzbuzuje v jejich

prvnich pokusech mluvit cizim jazykem. Ucitel ocenuje silné stranky ditéte a usiluje o
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to, aby dit¢ zazilo tispéch v uceni jazyka od samého zacatku. Dunn (1983) zduraziuje,
ze postoje k uceni anglictiny a anglické kultury se zdaji byt pfenaseny z ucitele na dité
skrze jejich osobni vztah. Kromé toho autor také dodava, Ze rodina piedstavuje
nejsilngj$i a nejintenzivnéjsi vliv na dité, proto zajem rodict a podpora v uceni se

cizimu jazyku mohou mit velmi motivujici vliv na dité.

3.3 Pocet déti ve skupiné

Pfi rozhodovani o optimalni velikosti skupiny je tfeba mit na paméti, ze déti
predskolniho véku citi silnou potiebu ziskat pozornost, podporu a uznani ucitele tak
Casto, jak jen je to mozné. Z tohoto diivodu by se mélo vzdy peclivé zvazit, zda ucitel
muze vénovat individudlni pozornost kazdému vzdélavajicimu se ditéti. Je tieba
zdiiraznit, Ze neuspokojena potieba osobniho kontaktu s ucitelem muze vést k frustraci
nebo k uzkosti, coz muze mit negativni vliv na celkové (pozdé&jsi) studium jazykd.
Marxtova (2003) uvadi, ze skupina by neméla mit vice nez deset déti. Podle autorky je
idealni pocet pét az sedm. Teprve potom, vzhledem k intenzivni interakci s ucitelem,
pozornost déti nezmizi tak snadno a jejich vyvojové stanovené potieby mohou byt
uspokojeny.

3.4 Vystavéni ditéte cizimu jazyku ve skupiné

Jak bylo uvedeno vyse, potencialni vyhody, které¢ déti mohou mit pfi osvojovani
ciziho jazyka, se objevi pouze za uréitych okolnosti (viz kapitola 1.3). Z odbornych
vyzkumu je ziejmé, ze dostatetné mnozZstvi a kvalita jazykového vstupu piedstavuji
absolutni nutnost.

Pti vyuce pfedSkolnich déti by se méla ucitelka nejen snazit pouZivat anglictinu
co nejvice, ale méla by byt schopna pouzivat anglicky jazyk srozumitelng. Ucitelé
mohou najit inspiraci ve vyzkumech zabyvajicich se prvnim osvojovani jazyka, které
piinasi rozsahlé dikazy o fenoménu tzv. ,,détské mluvy“ nebo ,Maminkovstiny*
(O'Grady, 2005). Primarnim cilem rodiée (ucitele) je efektivni komunikace s ditétem,
proto urcité Upravy vfeci, aby byla srozumitelnd, jsou nevyhnutelné. Empirické
vyzkumy ukazuji, Ze rodi¢e modifikuji Svoji fe¢ pomoci vys$siho hlasového tonu,
pfehnané intonace, pomalého a peclivého vyjadiovani, delSich pauz a pouzitim méné
slov za minutu. Tyto modifikace jsou také rozeznatelné na lexikalni a syntaktické
urovni, a to v pouzivani vice plnovyznamovy slov, méné a kratSich souvéti a v

pouzivani piikazt a jednoduchych otazek, jako prevladajici typy komunikativnich aktt
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(O'Grady, 2005). Navic tyto lingvistické pomucky jsou ¢asto doprovazeny neverbalnimi
signaly, jako jsou gesta nebo vyrazy obliceje. Vyuziva se také princip "tady a ted™, tzn.
mluvit o vécech, které déti mohou vidét, slySet, nebo se pravé v dané dobé déji. O'Grady
(2005) akcentuje, ze déti potiebuji slySet véty, které jsou pro né srozumitelné, aniz by
veédély hodné o jazyce, ktery se snazi naucit. A prave tuto skutecnost dokonale zajistuje
extralinguisticka podpora - " zasada tady a ted’ ". Rodice a ucitelé by pak méli zajistit
lingvistické osvojeni tim, ze ¢asto kontroluji, zda jim déti rozumi, a také Casto novou
latku opakuyji.

Vyse uvedena zjisténi by se méla odrazit v ucitelové mluveé s predskolnimi
détmi. Hlavnim ukolem pro ucitele je poskytnout vstup, ktery je diky pouziti
lingvistickych a extralinvickych strategii srozumitelny. K tomu je také vhodné, aby
ucitel m¢l dobré diagnostické dovednosti a hluboké znalosti 0 studentech, protoze, jak
zduraznuje Ellis (1994), stupen (extra)lingvistickych Gprav zavisi na schopnosti ditcte
pochopit vstup (pf. nova anglicka slovicka) a také na zptsobu, jakym dité signalizuje
porozuméni, nebo jeho nedostatek.

Jak bylo uvedeno vySe, angli¢tina by méla byt dominantnim jazykem Vv
hodinach, ale mohou nastat situace, kdy Ipéni na jejim pouziti mulze byt
kontraproduktivni. S ohledem na emocionalni a socialnich potieby
ptedskolnich déti, je vhodné, aby, v ptipad¢ potieby, byl pouzit matefsky
jazyk. Nicméné to neznamena, ze ucitel mize pouzivat matefsky jazyk, aby si uleh¢il
svou praci. Pouziti matetského jazyka by mélo byt vzdy rozumné a ucitel by si mél
vzdy zreflektovat, zda jeho pouziti bylo efektivni, nebo zda mohla byt pouzita jakakoli
jina strategie k naplnéni cile. Kromé¢ toho Dunn (1983) navrhuje, ze v ptipadé pouziti
matefského jazyka by ucitel mél pouzivat jiny ton feci, ¢imz by dal najevo, Ze se jedna o
neobvyklou situaci pfi vyucovani.

Pro upevnéni osvojovani ciziho jazyka je dalezita nejen kvalita vstupu, ale také
hodinova dotace vyuky. Podle odbornikti je jednohodinova dotace pro vyuku cizich
jazyku za tyden nedostatecna. Havlickova (2006, s. 84) navrhuje zalenéni anglictiny
do pravidelnych aktivit, jako je jidlo, oblékani, pfiprava na spani apod., aby se
simulovalo bilingvni prostfedi spiSe nez organizovani oddélené lekce anglictiny.
Nicméné Sulova a Bartanusz (2003, s. 174) vysvétluji, Ze déti potiebuji jasné pokyny o
tom, kdy se od nich ofekava pouzivani ciziho jazyka a kdy matefského. S dliirazem na
nutnost zavedeni jasnych pravidel o tom, kdy se pouZije cizi jazyk, Sulova a Bartanusz

predstavili tfi mozné ptistupy. Prvni pravidlo: Jedna osoba, jeden jazyk (tj. anglictinu
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vyhradné pouziva jen jeden ucitel). Druhé pravidlo: cizi jazyk je spojen s konkrétnim
mistem. To muze byt anglicky koutek nebo mistnost. Posledni pravidlo se tyka
spojenim ciziho jazyka s ur¢itou ¢innosti (napt. pohadkové ¢teni) nebo s urcitou dobou.
Tyto strategie by mély pomoci détem rozliSovat mezi dvéma jazyky a mély by rovnéz
usnadnit rozvoj jejich schopnosti podvédomé a spontdnné prepinat z jednoho jazyka do

druhého.

3.5 Aktivity pouzivané pro osvojeni anglického jazyka

Déti predSkolniho veéku si osvojuji cizi jazyk prostiednictvim svych zapojeni
do ¢innosti, ve kterych je pouzivani anglického (ciziho) jazyka neodpojitelné. DéEti by se
nem¢ély ucit cizi jazyk tim, ze se védomé zaméii na jazyk jako takovy (Moon, 2005).
Aby bylo mozné plné¢ vyuzit détsky vzdélanostni potencial, poukazuje Moon, ktery
vychazi z Piageta, na to, ze déti rady pilné pracuji, aby odhalily vyznamy a cile
vzdélavacich ¢innosti. Déle upozoriiuje, Ze pokud dalsi jazykové vzdélavani ma nastat,
aktivita v uceni by méla byt na odpovidajici tirovni vzdélavajiciho podnétu. Proto pfi
navrhovani jazykové vzdé¢lavajiciho ukolu, ulitel potiebuje Cerpat ze své znalosti déti,
aby mohl nastavit optimalni rovnovahu mezi pozadavky ukolu a poskytované podpory.

Dale je ticba mit na paméti, ze déti predskolniho veku spiSe vytvori studijni
skupinu s obrovskymi rozdily na vSech urovnich psychického vyvoje, proto musi ucitel
zvolit takovy tkol, ktery bude pro déti vyzvou, ale zarovein nesmi byt nedosazitelny.
S ohledem na afektivni cile ve vyuce by se déti predskolniho véku mély citit ve vyuce
jazyka uspésné od samého pocatku, pret€zovani déti pfili§ nadrocnymi ukoly by proto
mélo citelné skodlivé ucinky.

Dalsim dulezitym aspektem v planovani aktivit je rozmanitost a nafasovani
¢innosti s cilem uspokojit piirozené nizkou troven koncentrace déti predskolniho véku.
Nacasovani aktivit ma bezesporu velky vyznam, nebot' piimo pfispivd k udrZeni
pozornosti a motivovanosti déti. Cim vice jsou déti pohlceny danou aktivitou, tim déle a
hloubéji se dokdzi soustiedit a efektivnéji si tak nové poznatky zapamatovat. Z téchto
zkuSenosti je zifejmé, Ze vyuka ciziho jazyka v matetské Skole by meéla byt co
nejpestiejsi a organizovana spise v kratSich ¢asovych usecich. (Lojova, 2005, s. 143).
Presna délka jednotlivych ¢innosti jde t€zko univerzaln€ urcit, protoze do zna¢né miry
zavisi na typu aktivity, na aktualnim psychickém stavu déti a na kompetencich ucitele.
V. Reilly a S. Ward doporucuji Cinnosti stiidat kazdych pét az deset minut. Pokud je

vSak zfejmé nadSeni ze hry, je samoziejmé mozné tuto dobu prodlouzit. UCcitel by si
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také mél vést zdznamy o aktivitach, které si déti oblibily, a pfi dalSich hodinach se
k nim vracet. (Reilly, Ward, 1997).

Dunn (1983) dale doporucuje ménit ¢innosti tak, aby se vyuka nabila jistou
energii a ziskala tak ur¢itou dynamiku, takze dé€ti jsou do vyuky maximaln¢€ zapojeny
po celou dobu. Aktivity se mohou ménit v mnoha ohledech — aktivity zamétené na
rizné dovednosti, rizné pozadavky, rozmanité organizacni formy, pouzivani zajimavé
ucebni pomucky atd. Nicméné pokud je bran ohled na pfedskolni déti, vyuka by m¢la
byt vedena tak, aby se vytvofila rovnovaha mezi "michanim" aktivit, do kterych jsou
déti fyzicky zapojeny, a zklidiiujicimi ¢innosti. Systematické stiidani mezi Cinnostmi
s fyzickym zapojenim s témi zklidiujicimi uspokojuje potiebu déti po motorickych
aktivitach.

Rozmanitosti se da dosahnout také tim, Ze uéitel pfedstavuje nové ¢innosti, které
prinaseji pocit novosti do vyuky. Nicméné Dunn (1983) upozoriiuje, Ze ve vyuce by
nové zkusenosti nemély pievazovat, protoze by to mohlo byt pro déti zna¢né¢ matouci.
Dale poukazuje na to, ze jednotlivé lekce by mély byt tematicky integrovany. To
napomahd détem k lepSimu soustfedéni vice, nez kdyby piechdzely od jednoho tématu

k druhému.

3.6 Ritualy ve vyuce

Predskolni déti citi silnou potiebu po pocitu bezpecnosti, stability a jistoty. Aby
tyto zakladni potfeby byly naplnény, je tfeba zaclenit nékteré rutiny nebo ritudlni
aktivity do vyuky tak, aby déti védély, co mohou ocekavat. Situace, v niz predskolni
déti nemaji ani ponéti o tom, co se bude dit, miZe znacné frustrovat a posilovat jejich
afektivni filtr. Je vhodné pouzit zndmé aktivity, malé ritudly (napf. pisen na zacatku
nebo k ukonceni lekce), zndmé a predvidatelné postupy (napt. déti sedi na polStatich v
kruhu po dobu piibéhu), nebo jakékoliv jiné zavedené situace umoziujici détem znat
pravidla a pribéh nadchazejici situace (Ellis, 2002). Zaclenéni rutinnich postupl a
znamych situaci do vyuky ale neznamena, ze ucitel nové véci zavadét nesmi.
Ve skutecnosti je opak pravdou. Rutiny mohou vytvofit prostor pro zavadéni novych,

vvvvvv

détem pomaha pochopit novy jazyk.
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4 Metody a formy

Osvojovani védomosti ovliviluje mnoho faktord a ¢initeld. K jednomu

z vyznamnych faktorii se bezpochyby tadi 1 vhodny vybér metod a forem vzdélavani.

4.1 Multisenzorické uceni

S ohledem na stupeni kognitivniho vyvoje je ziejmé, ze détské chapani vnéjsiho
svéta vétSinou pochazi z toho, co lze vidét, slySet nebo s ¢im se da komunikovat.
Odbornici na vyuku cizich jazyki u piedskolnich déti jednoznacné souhlasi s tim, Ze se
déti uci prostiednictvim vyuziti vSech svych smysla. Dale, s vyuzitim poznatkt
z kognitivni psychologie, je patrné, ze ¢im vice je zaméstnano smysli pro uchovavani
informaci, tim lépe se dana informace uchova a nasledné i vybavi (Cameron, 2003).

Proto by se pii vyuce jazyki mély volit takové ¢innosti, které by poskytly
ptileZitosti pro zaméstnavani nejvétsiho mnozstvi smysli. Kromé toho, dle vyvojové
psychologie, stimulace détskych kognitivnich funkci v raném véku pozitivné piispiva
K jejich vyvoji a zvySuje celkovou kvalitu vnimani (Langmeier, Krejéifova, 1998,
Viégnerova 2005). Proto multisenzoricky pfistup, ktery kombinuje sluchové, vizualni a

Kinestetické aktivity, by se mél stat ve vyuce cizich jazykt u predskolnich déti nutnosti.

4.2 Tiché obdobi

Fenomén tichého obdobi byl prokazan jak ptfi osvojovani matefského jazyka, tak
1 pfi osvojovani ciziho jazyka. Termin se tyka situace, kdy dité pfi osvojovani jazyka
mlc¢i, nebo produkuje jen velmi malo slov po n€kolik mésici od prvniho vystaveni
jazyku (Krashen, 1982). Déti v tomto obdobi nevytvateji zadnou iniciativu, aby zacaly
mluvit. Jazyk si osvojuji jen poslechem nebo ¢tenim (u starSich déti). Tiché obdobi u
déti se mize vnimat jako piiprava na pozdéjsi zahajeni mluveni v cizim jazyce. Je tieba
podotknout, ze kazdé dit€ ma periodu tichého obdobi jinak dlouhou. Aby ucitel mohl
mluvit ve vyuce hodné anglicky a déti mu pln¢ rozumély, mél by se snazit vyjadfit
vyznam toho, co pravé tika nebo toho, co po Zéacich/détech pozaduje, i doprovodnymi
prvky komunikace, napt. pomoci gest, intonace, pohybii, pfedvadéni, vyrazi obliceje,

obrazkt, predméti.

4.3 Metoda Total Physical Response (TPR)
Metoda Total Physical Response (TPR), ktera kolem poloviny 70. let vznikla
ve spisech Jamese Ashera, amerického psychologa, je zaloZena na nelingvistickych
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reakcich na lingvistické podnéty. Dité/zak zpocatku nehovoii, ale pouze vykonava
ucitelem dané pokyny a tim dava najevo, Ze rozumi. Metoda TPR se snazi napodobit
piirozeny proces uceni se mateiskému jazyku u malych déti, kdy rodice na dité¢ hovoii a
zaroven ocekavaji urCitou reakci. V piipadé tspéchu je dit¢ pochvaleno a podpoieno
k dalsi aktivité. Po skonceni tzv. tichého obdobi (silent period) mize zak zacit hovorit,
zpravidla tak, ze pfejima roli ucitele a dava pokyny ostatnim. V hodindch se hojné
vyuziva mimiky, nazornych ptikladt, ptibéht a pohybové aktivity apod. Tato metoda se
predevSim vyuziva ve vyuce zacateCnikl, zejména déti, lze ji vSak také pouzit jako
zpestieni pro unavené zaky (Hauslerova, Novakova, 2008).

TPR je uc¢inny zplsob pro vyuku predskolnich déti zejména proto, ze respektuje
tiché obdobi a poskytuje srozumitelny princip "tady a ted™. Fyzikalni reakce se
pouzivaji jako prostifedky, které Cini piikazy v cizim jazyce srozumitelnymi. Kromé
toho, ¢innosti TPR a dalsi pohybové aktivity maji zasadni vyznam pro senzomotorické

uceni u déti predskolniho veéku, jak jiz bylo uvedeno vyse.

4.4 Pisné a rikadla

Pisn¢ a fikadla maji stabilni misto pfi vyuce ciziho jazyka u déti predskolniho
veku. Jejich sila spocivé v tom, ze predSkolni déti jsou zvyklé pisné a fikadla poslouchat
a opakovat je pfi osvojovani Si svého matetského jazyka. Proto je pomérn¢ snadné tento
zvyk ptenést do uceni se ciziho jazyka.

Ucitel jazyka by si v8ak mél uvédomovat zna¢ny potencial pisni a fikadel.
Vezmeme-li v potaz détskou citlivost k vyslovnosti, je jasné, ze pisné a fikadla by se
spiSe mély zaméfit na zvySovani povédomi o fonologii neZ na osvojovani slovni zasoby.
Kromé toho, pisné a fikadla mohou zastavat ve vyuce rizné funkce, jako warm-up
aktivita, motivace pfi nové latce, cviceni nebo opakovani jazyka, zména nalady ve tiid¢,

regulace jiné ¢innosti (napft. rozpocitavadlo, piseit béhem tklidu apod.).

4.5 Vypravéni

Vzdélavaci hodnota vypravéni a jeho pfiznivé dopady na kognitivni, afektivni a
jazykovy vyvoj u déti jsou Siroce uznavany. Proto se vypravéni stalo béznou technikou
ve vyuce cizich jazyka.

Kognitivni a emocionalni vyhody u vypravéni jsou zna¢né. Vypraveéni podporuje
vyuzivani predstavivosti a fantazie, déti Casto jsou osobn¢ zapojeny do piibéhu a

ztotoziluji se s postavami, zatimco se snaZi interpretovat piibéh. Takova zkuSenost
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podporuje u déti rozvoj tvotivosti. Dale ptibéhy podporuji i rozvoj pozitivniho postoje
vaci cizimu jazyku, protoZze jsou motivujici a zabavné a déti je jiz povétSinou znaji
(Ellis, Brewster, 1991, s. 1).

Dalsimi vyhodami vypraveéni je jazykové vzdélavani. Pokud je ptibéh poutavy,
chtéji jej déti slySet znovu a znovu. To podporuje déti V osvojovani si novych
jazykovych polozek. Kromé toho je podporovana détska poslechova dovednosti,
schopnost porozuméni a koncentrace. Srozumitelnost pii vypravéni se upevni, jestlize
ucitel pouziva vizuadlni pomucky (naptfiklad karticky, obrazkové knihy) a rtizné
vypravéci techniky (napf. gesta, mimiku, ton hlasu). Vypravéni také prispiva ke
zvySovani détského fonologického povédomi na segmentové a suprasegmentalni Grovni
(segmentalni jevy - hlasky, dvojhlasky apod., suprasegmentalni jevy - slabiky, slovni

ptizvuk, vazani slov, rytmus, melodie apod.) (Ellis, Brewster, 1991).

4.6 Aktivity zaloZené na bazi hry

Aktivity zalozené na bazi hry by mély hrat ustfedni roli ve vyuce déti
predskolniho véku. Vzhledem k danému vyvojovému stadiu, hra pfedstavuje nejen
pfirozeny zplsob objevovani svéta, ale také se muze stat zdrojem uceni se cizimu
jazyku.

Didakticka hra je dobrovoln¢ volena aktivita, jejimz cilem je osvojeni nebo
upevnéni ucebni latky pro déti zajimavou a zabavnou formou (Zormanova, 2012). Tato
vyukova metoda aktivuje jedince, ma motivacni funkci a rozviji jejich kognitivni
schopnosti a myslenkové operace. Didaktickd hra ma strukturovany charakter a
pravidla, je fizena ucitelem a podiizena didaktickému cili. Dé&ti se uci dodrzovat
stanovena pravidla, a to vede k rozvoji jejich sebekontroly (Skalkova, 2007).

Hlavnim ptfinosem didaktické hry je upevnéni u€ebni latky, ke které dochézi
zabavnou formou, coz zpusobuje, Ze si déti/zaci 1épe a snadnéji fixuji ucebni latku.
Didakticka hra diky svému stimula¢nimu néboji probouzi u zaki chut’ se ucit, aktivizuje
zaky, a také rozviji jejich kognitivni funkce, tvofivost, nuti je propojovat diive

osvojenou ucebni latku s novou a zapojovat zivotni zkuSenosti.
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Siroka vefejnost, a dokonce i néktefi uéitelé a praktikanti jsou presvédéeni, Ze
kdokoli se zékladnimi znalostmi jazyka muze ucit malé déti, nebot” propedeutika
anglického jazyka je u téchto déti zalozena pievazné na hie. V nasledujicich fadcich se
pokusim konfrontovat toto domnéni s empirickymi poznatky a teoriemi.

Je tfeba si uvédomit, ze v ¢eském sociolingvistickém kontextu, je ucitel jazykt
hlavnim, ne-li dokonce jedinym, zdrojem vystaveni cizimu jazyku (v CR je jeden Gfedni
jazyk, filmy byvaji dabované apod.). Nicméné déti Si potiebuji osvojit jazyk pies
smysluplné interakce v cilovém jazyce, pii nichz je kladen diraz na ziskani dovednosti
néco udélat v riznych socialnich situacich. Proto uéitel musi ovladat jazyk na takové
urovni, aby mohl navodit smysluplnou komunikaci, a tim poskytnout détem ptileZitosti
pro komplexn&js$i osvojeni si jazyka. Dale by ucitel mél svij jazykovy vystup
modifikovat a zjednodusit tak, aby déti, alespon z kontextu, pochopily, co jim chce
uditel fict. Tyto zavéry potvrzuje Krashen (1982), ktery tvrdi, ze tyto jazykové Gpravy v
zdjmu srozumitelnosti jsou nevyhnutelné. Kromé toho, vzhledem k empiricky ovérené
citlivosti déti k vyslovnosti (Krashen, 1982), je naprosto nezbytné, aby ucitel poskytl
dobry model vyslovnosti.

Na negativni vlivy nespravného pouzivani anglického jazyka ucitelem
upozoriiuje také Vojtkova (2006), kterd tvrdi, ze pokud ucitel je nejisty v pouzivani
ciziho jazyka, je pravdépodobné, ze ve vyuce vytvoii napéti, které¢ 1ze snadno na déti
pienést. Z tohoto pohledu je ziejmé, Ze existuje n€kolik divodd, pro¢ by uditelova
zpusobilost uzivani ciziho jazyka neméla byt povaZzovéana za bezvyznamnou ¢ast jeho
odborné zplsobilosti. Vojtkova (2006) uzavira tuto problematiku tim, Ze dileZzita je
spontannost, plynulost a flexibilita. V praxi to znamend, ze ucitel by se m¢él citit
pohodIné v pouzivani anglictiny a mél by byt schopen pfizpiisobit jazyk pro potteby
deéti.

Kromé dostate¢né znalosti ciziho jazyka by ugditel déti v predskolnim véku mél
by pochopit jejich dasledky pro vyuku. Tato znalost umoziiuje uciteli nastavit
odpovidajici a dosazitelné cile, zvolit aktivity odpovidajici veéku (tj. jejich typy,
naCasovani a rozmanitost), urCit optimalni rovnovahu mezi pozadavky a podporou,
stejné jako pouzivani vhodnych postupti pro fizeni tiidy. Nicméné, pouze obecné

pedagogicko-psychologické poznatky nejsou dostacujici. Co déla "obecng&" ucitele
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ciziho jazyka ucitelem, nejsou jen kompetence v cilovém jazyce a obecné znalosti
pedagogicko-psychologického poznani, ale poznani, jak jazyk ucit. Proto by uditel
jazykt u déti v predskolnim véku mél mit hluboké znalosti o tom, jak jsou jazyky
osvojovany - jaké procesy jsou zapojeny, jaké jsou podobnosti a rozdily mezi osvojenim
matefského jazyka a cizich jazykl, co se da udélat, aby se usnadnil proces uceni se
cizitho jazyka apod. Ucitel by se mél nechat inspirovat vypracovanymi metodikami
vyuky jazyka u cilové v€kové skupiny a neustale se dotazovat, jaké jsou nejvhodnéjsi
cizojazyctné vyukové pristupy a metody vzhledem k vékové skuping, jak se vypotadat s
chybami a tak dale.

Pii osvojovéani si ciziho jazyka u déti v predSkolnim véku je dulezité si
uvédomit, ze hlavnim cilem je celkovy rozvoj osobnosti ditéte, a to nejen v jazykové
znalosti, jako je naptiklad mnozstvi osvojené slovni zasoby. Z tohoto ditvodu ucitel
cizitho jazyka u déti v predskolnim véku ma mnohem Sir§i zodpovédnost. Priorita
vzdélavani celé osobnosti ditéte by se méla odrazit v profesnich kompetencich uditele.
Gillernova (2003) vnima jako dulezitou integraci znalosti metodickych a
diagnostickych se socialné-psychologickymi kompetencemi. Tyto kompetence zahrnuji
napiiklad respektovani rozdilné osobnosti déti, kolegli a rodict, empatii pro déti i
rodi¢e, porozuméni verbalnim a neverbalnim reakcim, ¢i zvladani konflikti a
stresovych situaci. Dale, socialné-psychologické kompetence maji zasadni vyznam pii
komunikaci s rodi¢i déti v predskolnim véku. Mnoho z nich ocekava, ze jejich déti se
stanou ,,dvojjazy¢nymi pies noc* a maji nerealistickd o¢ekavani, coz Casto vede k jejich
zklamani a dale je tento pocit negativné preveden na déti. Proto je tikolem pro ucitele,
aby jasné¢ vysvétlil, jaké jsou cile kurzu, jaké metody budou pouzity a jak rodi¢e mohou
prispét k tomu, aby osvojeni ciziho jazyka bylo pro déti i€inné a obecné prospé&sné.

Co se tyce osobnich kvalit ulitele, nejvyznamnéjsi z nich se zdaji byt trpélivost,
empatie pro déti, osobni zajem na vychové déti, velmi kladny vztah k détem a k praci
s détmi obecné a zévazek k ucitelské profesi. Je tfeba pfipomenout, Ze mnoho déti se
chce vénovat cizimu jazyku, protoZze se jim libi osobnost ucitele. Proto, uéitel a jeho

osobnost je vyznamnym zdrojem motivace u déti v predskolnim véku.
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V této cCasti lehce nastinim dokumenty, které podporuji vyuku ciziho jazyka
v mateiskych $kolach. Jedna se o Narodni program vzdélavani, Skolni vzdé&lavaci
programy a Narodni plan vyuky cizich jazyku.

Kurikularni dokument se déli na dv€ Grovné, a to na statni roven a na Skolni
uroven. Do statni urovné se fadi Narodni program vzd€lavani (NVP) a Ramcové
vzdélavaci programy (RVP), které vydava MSMT pro piedskolni, zékladni,
gymnazidlni a odborné vzdélavani. Narodni program vzdélavani formuluje pozadavky
na vzdélani, Ramcovy vzdélavaci program vymezuje pro jednotlivé etapy zavazné
rdmce vzdélavani. Jednotlivymi etapami chapeme ptedSkolni, zakladni a stfedni
vzdélavani.

, Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani vymezuje hlavni
pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani deti predskolniho véku.
Tato pravidla se vztahuji na pedagogické cinnosti, které probihaji ve vzdélavacich
institucich zarazenych do sité Skol a Skolskych zarizeni. Jsou zdvazna pro predskolni
vzdeélavani v materskych Skolach, materskych Skolach s programem upravenych podle
specialnich potieb déti a v pripravnych tridach zakladnich skol. Stanovuje vzdélanostni
zdklad, na ktery miize navazovat zakladni vzdeélani. “(RVP, 2004, s. 4)

Skolni tiroven piedstavuji jednotlivé Skolni vzdélavaci programy (SVP), které
prezentuji podobu vzdé&lavani na konkrétni $kole a jeji profilaci. Skolni vzdé&lavaci
program si kazda Skola vytvaii podle zdsad stanovenych v Rdmcovém vzdélavacim
programu. Tyto dokumenty, jak ramcové, tak Skolni, jsou vetfejné dokumenty piistupné
pro pedagogickou i nepedagogickou vetejnost (RVP, 2004).

Aby jazykové vzdélavani bylo v souladu s RVP PV, musi integrovat a rozvijet
vSech pét zdkladnich vzdélavacich oblasti. Nejde tedy o vzdélavaci nabidku vychéazejici
pouze z podkapitoly Jazyk a fe¢ k druhé oblasti z RVP PV Dité a psychika. A v zddném
ptipadé nejde — jako v piipadé jazykové vyuky zakd 2. stupné ZS a starsich — pouze
o Ctyfi jazykové dovednosti (Cteni, psani, mluveni a poslech dle SERRJ).

Dal§im zminiovanym dokumentem je Narodni plan vyuky cizich jazyki. ,,Cilem
Narodniho planu vyuky cizich jazykii je vytvorit odpovidajici podminky pro zvyseni
Jazykovych znalosti a jazykovych kompetenci obyvatelstva Ceské republiky v cizich
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Jazycich, aby obcané dovedli porozumét a komunikovat iV cizich jazycich.” (NVP,
2005, s. 1)

V Ceské republice vyplyva snaha zapojit jazykové vzdélavani do programu
predskolniho vzdélavani z Narodniho planu vyuky cizich jazykt s akénim planem
pro obdobi 2005-2008, ktery byl schvalen vladou CR v prosinci 2005. Podpora tohoto
jazykového vzdélavani a pedagogické pripravy uciteld je patrna z nasledujici citace.

., Vyhody jazykového vzdeélavani v utlém véku, mezi které patii i lepsi dovednosti
v materskéem jazyce, se projevi jen tehdy, kdyz jsou ucitelé specialné vyskoleni pro vyuku
Jjazykii velmi malych deti. Odpovidajici ndstroje a pomiicky a dostatecny prostor
pro jazykovou vyuku v ucebnim planu jsou nezbytnymi podminkami. Iniciativy smeérujict
ke snadnéjsi dostupnosti jazykového vzdeélavani pro stdale mladsi a mladsi Zaky musi byt
podporeny primerenymi zdroji véetné zdroju pro pripravu ucitelii. Déti v raném véku si
uvedomuji kulturni hodnotu svého naroda a uci se vazit si ostatnich kultur, zacinaji byt
otevrenéjsi vici ostatnim a projevuji o ne zdajem. Jazykové vzdelavani v materskych a
zdkladnich Skolach formuje klicové postoje vici jazykiim a kulturam a vytvari zaklady
pro celoZivotni jazykové vzdeélavani. Rodice a ucitelé potrebuji byt informovani
o vyhodach a zdkonitostech raného vzdélavani v cizich jazycich. Rané vyucovani neni
chapano jako klasickda vyuka jazyka, ale predevsim jako priprava na jeho osvojovani.
Predpokldda se zahdjeni vyuky v poslednim rocniku predskolniho vzdélavani formou
Jjazykové propedeutiky, tzn. poskytnuti prileZitosti k nahlédnuti do jinych kultur, jiného
vyjadrovani a motivovani deti k uceni se cizimu jazyku.* (Narodni plan vyuky cizich
jazykd, s. 4-5)

Aby bylo dosaZeno tohoto cile, je nutno zajistit kvalifikované ucitele jazyk,
zajistit jejich dal§i vzdélavani a rozSifovat znalosti modernich vyukovych metod,
zpracovat kvalitni vyukové materidly v tiskové a multimedialni form¢. PoZzadavek, aby
kazdy obcan Evropy mohl komunikovat ve dvou dalSich jazycich, napliuje jiz
vytvofeny a schvéaleny Ramcovy vzdé€lavaci program pro predSkolni vzdélavani
a Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani (NVP, 2005).

Vsichni déti/Zaci tak projdou vyukou anglického jazyka. Vzdélavani na zdkladni
Skole bude navazovat na vyuku anglického jazyka od matefské Skoly. Vyuka
v matefskych Skolach vSak neni povinna. Pokud dité absolvuje vyuku anglického jazyka
v matetské Skole, mize plynule navazovat v 1. ro¢niku. Teprve od 3. ro¢niku je vyuka
ciziho jazyka povinna. V souvislosti s touto koncepci se postupné zvysi i pocet hodin

cizich jazykti na 1. 1 na 2. stupni zékladni Skoly.
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Vvyhody jazykového vzdélavani v utlém veéku se projevi jen tehdy, kdyz jsou
pedagogové specialn€ vyskoleni pro vyuky cizich jazykii velmi malych déti. Rané
vyucovani ciziho jazyka neni chapano jako klasickéa vyuka, ale piedevsim jako piiprava
na jeho osvojovani.

Vyuka anglického jazyka je dle Ramcového vzdé€lavaciho programu pro
zakladni vzdélavani od Skolniho roku 2007/08 povinnd jiz od 3. tfidy. Tento program
nevyluéuje moznost vyuky ciziho jazyka jiz v niZ8ich ro¢nicich. V Ceské republice je
od roku 2007 realizovan Narodni plan vyuky cizich jazyka (2005), ktery stanovuje
zacatek povinné vyuky ciziho jazyka pravé jiz ve vyse zminéném 3. ro¢niku zékladni
Skoly. Tento plan také stanovuje, Ze prvnim cizim jazykem zafazovanym do vyuky ma
byt vyhradné anglictina. Narodni plan vyuky cizich jazykid také doporucuje, aby se
zacatkem vyuky anglictiny (na nepovinné Urovni) bylo zapocato jiz v ptfedSkolnim
véku, resp. pocita se zavedenim jazykové propedeutiky do vzdélavani v matefskych
Skolach. Dle Hanusové a Najvara (2007) je velmi dualezitou podminkou uspésného
zavedeni ciziho jazyka do matefskych Skol zajisténi kontinuity vyuky tohoto

jazyka v nasledném vzdélavani.
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Prakticka cast

7 Piredstaveni empirického vyzkumu

Jak jiz bylo poznamenano vySe, poznavani cizich jazykl v predskolnim a raném
Skolnim véku se stalo velkym tématem didaktiky, vzdélavaci politiky, Siroké vetejnosti
a zvlasté rodict. Vyuka ciziho jazyka, nejCastéji anglictiny, je v mnoha zékladnich
Skolach vedena jiz od prvniho ro¢niku a i matefské Skoly nabizeji rizné zpusoby
seznamovani déti s anglic¢tinou ¢im dal tim vice.

Nicméné, odbornici stale zastavaji protichidnd pifesvédCeni o vhodnosti
seznamovani déti s cizim jazykem jiz v tak utlém v&ku. Na jedné strané jsou zde
vysledky z prizkumi provedené pied rokem 1998 soubézné v Belgii, Francii,
Némecku, Anglii a Italii, které ukazaly, ze vysledky raného zacatku se seznamovanim
se s cizim jazykem automaticky nenesou vyrazné pozitivni zaruky, ale zavisi na kvalité
uceni a také na Casu, ktery je propedeutice vénovan. Badatelé se tedy shodli na
dulezitosti kvality ucitele a podminek uéeni. Upozoriiuji na to, Ze pokud neni mozné
zajistit kompetentniho ucitele, a to jak jazykové, tak i pedagogicky, a patfi¢nou
¢asovou dotaci, neni rany zacatek pro zéka vyhodou (Baladova, 2007).

Na druhé¢ strané se uvadéji vyzkumy potvrzujici, Ze obdobi mezi 3. a 6. rokem je
dobou napadné kapacity mechanické paméti. Déti si osvoji dlouhé texty, dokazi poznat
chyby, které udéla dospély Ctenaf v textu, jez uz dohromady slysSely. Maji velkou touhu
stale byt ¢inné a jsou velmi piizpisobivé. Velmi rychle se v zajmu hry nauci
komunikovat tfeba jazykem kamarada. Podle Sulové (2007) tato zdanliva lehkost udeni
patrné vede rodice a ugitele v MS k zaméru vyuzit toto obdobi pro vytvoreni
zékladu pro dalsi jazyk. Tyto snahy lze spiSe podporovat a povazovat za zaddouci, ale s
respektem k vyvojovym piedpokladim predskolniho ditéte. Sulova
upozoriuje, ze je tieba zohlednit to, Ze se jedna o obdobi hry a spontannosti, nikoliv o
vék skutecné vyuky.

Z diivodu odborné nejednotnosti v oblasti seznamovani déti v raném véku
S cizim jazykem jsem se rozhodla provést vyzkum, ve kterém byl zjiStovan pohled na
tuto problematiku z fad pedagoghi matetské Skoly, pedagoglh zakladni Skoly a také
rodi¢t déti v MS. Cilem Setieni bylo zjistit postoj dotazovanych k dané problematice a

porovnat ndzory v ramci tfi skupin: rodice, ucitelé v MS, ulitelé na ZS.

30



7 Predstaveni empirického vyzkumu

7.1 Vyzkumny soubor

Vzhledem k tomu, ze pracuji jako ucitelka v matetské skole v Plzni, zajimal mne
predeviim postoj rodict a ugiteld MS a ZS v okresu Plzefi — mésto. Z tohoto diivodu
jsem oslovila vSechny mateiské Skoly a zakladni Skoly v Plzni (vyjma téch skol, které
jsou specializovany na zrakové, sluchové, télesné postizeni a logopedické vady) a
vybrané rodi¢e déti v pfedskolnim v&ku. Mateiskych skol bylo osloveno celkem 54,
z nichz odpoveédélo 40 skol, tj. 74% dotazanych. Zakladnich kol bylo osloveno celkem
28, z nichz odpovédélo 16, tj. 62% dotdzanych. Dotaznik se tykal pouze pedagogl
anglického jazyka pro 1. — 3. ro¢nik. Rodi¢t bylo osloveno 70, vSichni odpovédéli, tj.
100%. Byli osloveni ptevazné rodice déti ve véku 5-7 let. VEétsina téchto déti navstévuje

mateiské skoly v Plzni na Slovanech.

7.2 Cile empirického vyzkumu

Hlavnim vyzkumnym cilem bakalaiské prace je zjistit a porovnat ndzory rodica,
pedagogti matetskych i zakladnich Skol na ptedskolni propedeutiku anglického jazyka.
Cilem Setfeni je zjistit ocekavani rodict déti v matefské Skole od propedeutiky
anglického jazyka v MS, nazorti rodi¢i a pedagogli na piedskolni seznamovéni se
s anglickym jazykem, a zda zde existuje ndvaznost na vyuku anglického jazyka na
zékladnich $kolach (povinna vyuka ciziho jazyka je od 3. tfidy na ZS). Dle mého nazoru
je propojeni pozadavkil a nabidek téchto tii stran vV rdmci kontinualniho seznamovani se

s anglickym jazykem velmi dulezité.

7.2.1 Dil¢i vyzkumné cile
V provedeném vyzkumném Setfeni byly sledovany nasledujici dil¢i vyzkumné

cile:

1) Zjistit ofekavani rodict tykajici se seznamovani déti v predskolnim véku
s anglickym jazykem.

2) Zjistit ptevladajici pocit ditéte pii seznamovani se s cizim jazykem.

3) Zjistit nazory rodi¢t a pedagogti MS, ZS na optimalni vék pro zapoéeti vyuky
anglického jazyka.

4) Zjistit nazory rodi¢t a pedagogii MS, ZS na predskolni propedeutiku anglického
jazyka.

5) Zjistit nabidku propedeutiky anglického jazyka v MS (kvalifikace ucitele,

¢asova narocnost, pocet déti ve skuping, pouzité metody a metodologii).
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6) Zjistit navaznost na vyuku anglického jazyka na zakladnich skolach.
7) Zjistit piipadné rozdily mezi détmi, které se seznamovaly s anglickym jazykem

v MS, a détmi, které se seznamuji s AJ az v 1. t¥idé ZS.

7.3 Vyzkumné otazky a hypotézy

Dil¢i vyzkumné cile piedstavuji podklad pro vypracovani dotaznikii pro rodice a
pedagogy MS a ZS (viz Piiloha 1 — 3). Pfedkladané dotazniky jsou koncipovany tak,
aby po jejich zpracovani bylo mozné odpoveédét na hlavni vyzkumné otazky. Dale, na

zéklad¢ vyzkumnych otazek byly stanoveny hypotézy.

Otazka ¢. 1) Jak rodice a ucitelé matetskych skol a zakladnich skol nahlizeji
na seznamovani se s anglickym jazykem v MS?

H1: Piedpokladam, Ze rodi¢e i ucitelé MS a ZS souhlasi s predskolnim
seznamovanim se s anglickym jazykem, a to bez zésadnich rozdila
Vv jejich nazorech.

Otazka €. 2) Jaky je néazor rodi¢i a ucliteli matetskych kol a zakladnich Skol
na optimalni vék pro pocatecni seznamovani se s anglickym jazykem?

H2: Ptredpokladam, Ze oproti pedagogiim rodice vnimaji niz§i vék jako
optimdlni pro pocatecni seznamovani se s anglickym jazykem.

Otazka ¢. 3) Jaka je navaznost seznamovani se s anglickym jazykem v mateiské Skole
na vyuku anglického jazyka na zakladni Skole?

H3: Predpokladam, ze déti, které se seznamovaly s anglickym jazykem
v matetské Skole, mohou plynule navazat na vyuku anglického jazyka

na zakladni skole.

7.4 Metoda empirického vyzkumu

V ramci svého vyzkumného Setfeni jsem zvolila kvantitativni vyzkum, a to
metodou pisemného dotazniku. Dotaznikovy vyzkum pracuje s kvantitativni metodou,
Ktera umoziiuje popsat zavislosti mezi proménnymi, a vysledky se daji zobecnit. Dle
MareSe (2006) jsou dotazniky obecné nejcastéjSim uzivanym nastrojem sbéru dat v celé
studentské akademické obci. K vyhoddm dotaznikového Setfeni patii ziskani velkého
mnozstvi vypoveédi v kratké dobé a zaroven za delsi ¢asova obdobi. Ziskané vysledky

z dotaznikového Setfeni jsou povazovany za velmi stabilni v ¢ase a obecné reliabilni.
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7 Predstaveni empirického vyzkumu

Gavora (2010, s. 121) popisuje dotaznik jako ,,zpiisob pisemného kladeni otizek
a ziskavani pisemnych odpovédi.* Dotaznik lze charakterizovat jako soustavu piedem
piipravenych a peclivé formulovanych otazek, na které¢ dotazovand osoba (respondent)
odpovidd (Chraska, 2007, s. 163). Podle stupné otevienosti se pak rozliSuji otazky
v dotazniku na uzaviené, oteviené a polouzaviené. Uzaviené otazky nabizeji nékolik
moznych variant odpovédi, ze kterych si dotazovany respondent vybira jednu nebo vice
odpovédi, které se nejvice blizi jeho nazoru. V oteviené otazce se miize dotazovana
osoba vyjadfit svymi slovy podle vlastniho uvazeni. Nedostava na vybér z predem
pfipravenych moznosti odpovédi, ale dava respondentovi velkou volnost u odpovédi.
Polouzaviena otazka nabizi respondentovi pfedem dané odpovédi a dale jeSté moznost
odpovédi vlastni (pro vysvétleni nebo objasnéni). Polouzaviené otdzka vznikne pfidani
varianty "jiné" do uzaviené otdzky, kterd je vlastné otevienou otdzkou a umozZiuje
respondentovi volné vyjadiit svlij nazor (Gavora, 2010, s. 124-126).

Pro vyzkumné Setfeni jsem zvolila vSechny typy otdzek, tzn. uzaviené, oteviené
1 polouzaviené. V dotaznikach vSak dominovaly otazky uzaviené. A to z toho divodu,
ze uzaviené odpovédi zajist'uji jednoduché vyplnéni a snadné zpracovani odpovédi. V
uvodu dotazniku byl uveden kratky text seznamujici respondenta s ti¢elem dotazniku,
nékolik zakladnich pokynd pro relevantni vyplnéni. V Gvodni ¢éasti dotazniku byli
respondenti srozuméni s tim, ze dotaznik je zcela anonymni. Vyzkum probihal v obdobi
unor/bfezen 2016.

Protoze hlavnim vyzkumnym cilem bakalaiské prace bylo zjistit a porovnat
nazory rodict, pedagogi mateiskych i zakladnich Skol na ptedskolni propedeutiku
anglického jazyka, byly vytvofeny tfi rizné dotazniky, pro kazdou dotazovanou skupinu
zvlast (pro rodice déti v predskolnim véku, pro ucitele matefské skoly a pro ucitele
zékladnich $kol). Dotazniky jsou piilozeny v pfilohové Casti bakalafské prace (Ptiloha 1
-3).

Dotaznik pro rodi¢e obsahoval 5 otazek, z nichZz 4 otazky byly uzaviené, 1
otazka byla polouzavienid. Otazky byly konstruovany tak, aby odhalily pfistup
dotazanych rodict k pfedSkolni propedeutice anglického jazyka. Uzaviené otazky
zjistovaly, zda déti respondentii navstévuji krouzek anglického jazyka a jaky pocit u
nich z pfedskolnich cizojazyénych aktivit pfevlada. Dale byl mapovan nazor rodi¢l na
optimalni v€k déti  pro zapoceti se seznamovanim se s anglickym jazykem a nazor na

pokracovani ve vyuce anglického jazyka od 1. tfidy na zékladni Skole. Polouzaviena
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7 Predstaveni empirického vyzkumu

otazka v dotazniku zjiStovala ocekavani rodi¢li od piedSkolnich kurzi anglického
jazyka.

Dotaznik pro pedagogy mateiskych $kol obsahoval 7 otazek, z nichz 6 otazek
bylo uzavienych a 1 otazka polouzaviena. Prvni uzaviena otazka zjistovala nabidku
propedeutiky anglického jazyka v matefské skole. K této otazce se pak vazaly dotazy
tykajici se kvalifikovanosti pedagoga pro vyuku anglického jazyka, poctu déti ve
skuping, ¢asové dotace pro seznamovani déti s anglickym jazykem. Uzaviena otazka
byla polozena 1 pro zjisténi nazorti pedagogi matetskych skol na optimalni vék déti
pro zapoceti se seznamovanim se s anglickym jazykem a na vhodnost propedeutiky
anglického jazyka v matetfské Skole. Polouzaviena otdzka v dotazniku mapovala
upiednostiiované metody pii seznamovani déti s anglickym jazykem.

Dotaznik pro ucitele zékladnich Skol sestaval ze 7 otdzek, z nichz 6 otazek bylo
uzavienych a 1 otdzka oteviena. Dotaznik se tykal pedagogi zékladnich Skol, kteti
vyuduji anglicky jazyk v 1. — 3. tiidé ZS. Prvni dvé otazky v dotazniku se soustiedily
na ndvaznost na ptredSkolni propedeutiku anglického jazyka. Byl zde zjistovan rocnik,
ve kterém se déti zacinaji ucit anglicky jazyk, a nabidka dalSich krouzkl ¢i nepovinnych
predmétli anglického jazyka. Dalsi otazky v dotazniku se tykaly déti, které se
seznamovaly s anglickym jazykem v matetské Skole. Pedagogové zakladnich $kol, ktefi
vyucuji anglicky jazyk, odpovidaly, kolik déti s pfedSkolni propedeutikou anglického
jazyka maji ve tfidé a zda se pozitivné odliSuji od téch déti, které tuto propedeutiku
neabsolvovaly. V oteviené otazce se pak pedagogové slovné vyjadrili, v jaké oblasti
vidi pozitivni, ¢i negativni zmény. V zavéru dotazniku byly poloZeny uzaviené otazky
pro zjiSténi nazorti pedagogii zakladnich Skol na optimalni vék déti pro zapoceti se
seznamovanim se s anglickym jazykem a na vhodnost propedeutiky anglického jazyka

V matetské skole.
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8 Vysledky dotaznikového vyzkumu

8 Vysledky dotaznikového vyzkumu

V nasledujici ¢asti budou interpretovany vysledky respondentii. Nejprve budou
vyhodnoceny odpovédi rodicli, poté pedagoglii materskych skol a na zavér pedagogii
zékladnich Skol. Zjisténé vysledky poskytnou podklady pro ovéfeni, ¢i vyvraceni
danych hypotéz.

8.1 Vysledky dotazniku pro rodice

Otizka ¢. 1) Navstévuje Vase dité krouzek anglického jazyka v MS nebo mimo ni?

Otazka ¢. 1 Absolutni ¢etnost Cetnost v %
Ano o4 77%
Ne 16 23%
Celkem 70 100%

Tabulka 1: Navstévnost déti krouzku s vyukou anglického jazyka

NAVSTEVUIJE VASE DITE KROUZEK ANGLICKEHO JAZYKA V MS NEBO
MIMO NI?

NE
23%

ANO
77%

Graf 1: Navstévnost déti krouzku s vyukou anglického jazyka
Z vysledkt vyplyva, ze pfevazna cast predskolnich déti dotazovanych rodict
(77%) navstévuje propedeutiku anglického jazyka, a to v matefské Skole ¢i v jinych
zdjmovych krouzcich. Ztohoto vysledku se mohou vyvodit zévéry: vysoka

angazovanost rodi¢l, dostatecna nabidka cizojazy¢nych krouzk.
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8 Vysledky dotaznikového vyzkumu

Otazka ¢. 2) Jaky veék povazujete za optimalni pro zapoceti se seznamovanim

se s anglickym jazykem?

Otazka ¢. 2 Absolutni ¢etnost Cetnost v %
3 —4 roky 8 11%
4 -5 let 32 46%
5-6 let 14 20%
7 let 16 23%
Celkem 70 100%

Tabulka 2: Optimalni vék pro vyuku anglického jazyka podle rodicii

OPTIMALNI VEK
3 -4 roky
7 let 11%
23%

4-5|et
46%

Graf 2: Optimdlni vek pro vyuku anglického jazyka podle rodicii

Z grafu je patrné, Ze rodi¢e vnimaji za optimdlni v€k zacit dit€¢ seznamovat
s cizim jazykem jiZ od 4 let véku. Tento ndzor zastdva témét polovina dotazanych
rodicli (46%). Témétr vyrovnané nazory jsou ty, ze dité by mélo zacit bud’ po 5 roku
véku (20%), nebo az v 7 letech, tedy v 1. tiidé na ZS (23%). 11% dotazanych rodiét by

rado seznamovalo déti s cizim jazykem jiz od 3 let.

Otazka ¢. 3) Pokud se Vase dité seznamuje s anglickym jazykem, jaky u ného/ni

prevazuje pocit z tohoto kurzu?

Otazka ¢. 3 Absolutni ¢etnost Cetnost v %
Nadseni 52 74%
Bez zvlastnich projevi 15 22%
Stres 3 4%
Celkem 70 100%

Tabulka 3: Previddajici pocit ditéte
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PREVLADAIJICi POCIT

Stres

4%

Bez projevi
22%

Nadseni
74%

Graf 3: Prevlddajici pocit ditéte

Z vysledkl vyplyva, ze déti v pfedSkolnim véku vnimaji propedeutiku pievazné
velmi pozitivné (74%). U 22% déti nejsou patrné ani pozitivni, ani negativni pocity.

Ovsem 4% déti zazivaji pii seznamovani se s anglickym jazykem stres.

Otazka ¢. 4) Co ocekavate od kurzii anglického jazyka pro déti v predskolnim veku?

(Lze zaskrtnout vice odpoveédi)

Otazka ¢. 4 Absolutni ¢etnost Cetnost v %
(100% = 70 rodit)
Zakladni slovni zasoba 68 97,2%
Pozitivni vztah k uceni se cizimu 60 85,7%
jazyku
Rozvoj kognitivnich funkci 14 20%
Zabava 60 85,7%
Nic 2 2,8%
Celkem 204

Tabulka 4: Ocekavani rodicu
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OCEKAVANI oD RODICU
120%
Slovni zasoba;
100% 37% Vzah k uéeni
jazyka; 86% Zabava; 86%

80%

60%

40% Rozvoj
kognitivnich fci;
20%
20%
——

0%

Graf 4: Ocekavani rodicui

Ocekavani rodic¢t od predskolni propedeutiky anglického jazyka nejvice tkvi
V tom, Ze si déti osvoji zakladni slovni zasobu (97% z dotazanych rodict). Propedeutiku
anglického jazyka rovnéz vnimaji jako vhodnou K utvofeni si pozitivniho vztahu
Kk pozdéjsimu uceni se cizich jazyka (86% z dotazanych rodi¢t), s ¢imz souvisi i to, Ze
rodi¢e ocekavaji, ze se déti budou také bavit (86% z dotazanych rodicd). 20%
dotazanych rodi¢ti vnima predskolni propedeutiku jako moznost k v§eobecnému rozvoji

kognitivnich funkci a 3% dotazanych rodi¢t neocekéava nic.

Otazka ¢. 5) Povazujete za prinosné, aby Vase dite pokracovalo / zacalo s vyukou

anglického jazyka v 1. tridé ZS?

Otazka ¢. 5 Absolutni ¢etnost Cetnost v %
Ano 65 93%
Ne 5 7%
Celkem 70 100%

Tabulka 5: Pokracovdni ve vyuce AJ na Z8
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POKRACOVANI VE VYUCE AJ NA Z$

7%

Ano
93%

Graf 5: Pokracovdni ve vyuce AJ na ZS

Z vysledkl jasné vyplyva, ze rodiCe si pieji, aby jejich déti pokracovaly, nebo
zaCaly ve vyuce anglického jazyka jiz v 1. tfidé na zdkladni Skole (93%). 7%

dotazanych rodicu si vyuku cizich jazykt od 1. tfidy zékladni Skoly nepieji.

8.2 Vysledky dotazniku pro pedagogy materskych skol

Otazka ¢. 1) Nabizi Vase materska skola propedeutiku (vyuku) anglického jazyka?

Otazka ¢ 1 MS Absolutni ¢etnost Cetnost v %
Ano 22 55%
Ne 18 45%
Celkem 40 100%

Tabulka 6: Nabidka AJ v MS

NABIDKA AJ V MS

Ne
45%

Graf 6: Nabidka AJ v MS
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8 Vysledky dotaznikového vyzkumu

Ze ziskanych odpoveédi vyplyva, ze nadpoloviéni pocet matetskych skol v Plzni

se vénuje propedeutice anglického jazyka (55%). 45% takovou moZznost nenabizi.

Otazka ¢. 2) Je vyuka (propedeutika) anglického jazyka vedena kvalifikovanym

pedagogem?
Otazka & 2 MS Absolutni ¢etnost Cetnost v %
Ano 18 82%
Ne 4 18%
Celkem 22 100%

Tabulka 7: Vyuka vedena kvalifikovanym pedagogem pro AJ

KVALIlleKOVANY' PEDAGOG AJ
e

18%

Ano
82%

Graf 7: Vyuka vedena kvalifikovanym pedagogem pro AJ

V matetskych $kolach pievazuji kvalifikovani pedagogové (82%). V 18% je
seznamovani anglického jazyka provadéno nekvalifikovanymi pedagogickymi
pracovniky. Je vSak nutné podotknout, ze v této otdzce mohlo dojit k nejednoznacné
interpretaci. V dotazniku jsem se respondentii ptala, zda pedagogové maji vzdélani
zamé&fené na vyuku anglického jazyka. Domnivam se, Ze otdzka byla pochopena jinak, a
to, zda v mateiskych Skolach vyucuji pedagogové s kvalifikaci ucitelstvi pro matetské

Skoly. Z tohoto pohledu jsou vysledky diskutabilni.
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8 Vysledky dotaznikového vyzkumu

Otazka ¢. 3) Kolik déti je primerné v jedné skupine pri seznamovani se s anglickym

jazykem?
Otazka & 3 MS Absolutni ¢etnost Cetnost v %
Do 10 déti 9 41%
Do 15 déti 11 50%
Do 20 déti 1 4,5%
Do 28 déti 1 4,5%
Celkem 22 100%

Tabulka 8: Priimérny pocet déti ve skupiné

Do 28 déti

POCET DETI VE SKUPINE AJ 4%

Do 10 déti
41%

Do 15 déti
50%

Do 20
5%

Graf 8: Priimérny pocet déti ve skupiné

Pfi seznamovani déti s anglickym jazykem pievlada snaha o vytvofeni mensi
skupiny déti. Dle zjisténych dat se nejcastéji sestavuje skupina o 15 détech (50%) a
skupina do 10 déti (41%). Z dotazniku bylo zjisténo, ze v jednom piipad¢ se vyucuje
ve skupiné do 20 déti, a dokonce i do 28 déti (tedy cela tfida najednou).

Otazka ¢. 4) Jak casto probiha vyuka (propedeutika) anglického jazyka?

Otazka ¢ 4 MS Absolutni ¢etnost Cetnost v %
Kazdy den max. 30 min 2 9%
Ix tydné 30 min 6 27%
2x tydné 30 min 6 27%
Ix tydné 45 min 8 37%
Celkem 22 100%

Tabulka 9: Hodinova dotace pro vyuku (propedeutiku)AJ
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JAK CASTO PROBIHA VYUKA AJ?

Kazdy den
max. 30 min
9%

1x tydné 45
min
37% 1x tydné 30
min
27%

2x tydne 30
min
27%

Graf 9: Hodinovd dotace pro vyuku (propedeutiku)AJ

Z vysledkl vyplyva, Ze nejvice se ptejima model ze zakladnich skol, a to vyuka
Ix tydné 45min (37%). Na stejné Cetnosti (27%) ma vyuka (propedeutika) anglického
jazyka 1x tydné 30 min a 2x tydné€ 30 min. Kazdodenni seznamovani se s anglickym

jazykem se vyskytlo v 9% dotazanych matetskych skol.

Otazka ¢. 5) Jaké metody pri seznamovani se s anglickym jazykem uprednostiujete?

(Lze zaSkrtnout vice odpovédi.)

Otazka & 5 MS Absolutni 100% = 22 (potet MS

cetnost s AJ)

Metoda Total Physical Response (TPR) 8 36%

Pisn¢ a tfikadla 20 91%

Vypraveéni 4 18%

Aktivity zalozené na bazi hry 22 100%

Samostatné pracovni listy 12 55%

Vyukové materidly 8 36%

Celkem 74

Tabulka 10: Pouzivané metody pii AJ
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120%

100%

Uprfednostnéna metoda

Aktivity na bazi hry;

100%

Pisné a rikadla; 91%

80%

60%

TPR; 36%

40%

20%

| Vypravéni; 18%

Pracovni listy; 55%
Vyukové materidly;
36%

Graf 10: Pouzivané metody pri AJ

Dle ziskanych odpovédi vSichni pedagogové se snazi seznamovat déti

prostfednictvim hry (22 odpovédi), dale se, dle Cetnosti, upfednostituji pisn¢ a fikadla,

samostatné pracovni listy, metoda TPR a vyukové materialy. Pouzivanymi vyukovymi

materialy jsou Wattsenglish, Cookie and Friends, Anglicky jazyk pro matetské $koly

zpracovany podle RVP pro MS. Nejméné se vyuziva k osvojovani anglického jazyka

vypraveni.

Otazka ¢. 6) Jaky vék povazZujete za optimdlni pro zapoceti se seznamovdnim

se s anglickym jazykem?
Otazka ¢ 6 MS Absolutni ¢etnost Cetnost v %

3 -4 roky 2 5%

4-5 let 4 10%

5-6let 28 70%

7 let 6 15%
Celkem 40 100%

Tabulka 11: Optimdini vék pro zapoceti se seznamovénim se s AJ
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Graf 11: Optimalni vék pro zapoceti se seznamovanim se s AJ

OPTIMALNI VEK
3 -4 roky
i;/: 5% 4-5let

10%

-blet
70%

Z vyse uvedeného grafu lze vyéist, ze prevazna &ast pedagogii MS (70%) je

pro to, aby déti se zaCaly seznamovat s anglickym jazykem v5 — 6 letech. 15%

z pedagogih MS je presvédéeno o tom, ze déti by se mély udit AJ az v 7 letech.

Nejmensi ¢ast pedagogti MS (5%) se priklani k seznamovani se s AJ jiz ve 3 letech.

Otazka ¢. 7) Souhlasite s propedeutikou anglického jazyka v materské skole?

Otazka &. 7 MS Absolutni ¢etnost Cetnost v %
Ano 34 85%
Ne 6 15%
Celkem 40 100%

Tabulka 12: Souhlas s propedeutikou AJ v materské Skole

Ne
15%

Ano
85%

Graf 12: Souhlas s propedeutikou AJ v mateiské skole

SOUHLAS S NABIDKOU AJ V MS
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Se seznamovanim se s anglickym jazykem v matetské Skole souhlasi prevazna

&ast pedagogtt MS (85%), 15% pedagogti MS je proti.

8.3 Vysledky dotazniku pro pedagogy zakladnich skol

Otazka ¢. 1) Od kterého rocniku na Vasi skole maji déti moznost se ucit anglickéemu

jazyku?
Otazka & 1 ZS Absolutni ¢etnost Cetnost v %
1. ro¢nik 13 81%
2. rocnik 0 0%
3. roc¢nik 3 19%
Celkem 16 100%

Tabulka 13: Rocnik zahdjeni vuky na zdkladni Skole

ZACATEK VYUKY AJ

2. rocnik
0%

Graf 13: Rocnik zahdjeni vuky na zdkladni Skole

1. rocnik
81%

Ackoli je povinné zacit s vyukou ciziho jazyka na zékladnich skolach az od 3.

ttidy, mnohé plzenské zakladni Skoly nabizi vyuku jiz od 1. t¥idy (81%).

Otazka ¢. 2) Maji deti, které absolvovaly vyuku (propedeutiku) anglického jazyka

v materskeé skole, ale i ty, které neabsolvovaly, moznost zacit, ¢i pokracovat ve vyuce

anglického jazyka na zakladni skole? (napr. krouzky, nepovinné predméty)

Otazka & 2 ZS Absolutni Eetnost Cetnost v %
Ano 13 81%
Ne 3 19%
Celkem 16 100%

Tabulka 14: Ndvaznost AJ na ZS
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NAVAZNOST VYUKY AJ

Ne
19%

Ano
81%

Graf 14: Ndvaznost AJ na ZS

Vysledky se shoduji s vysledky v otazce €. 1. Tzn., Ze ty Skoly, které nabizi
vyuku anglického jazyka od 3. tfidy, neposkytuji zddny zajmovy krouzek anglického
jazyka.

Otazka ¢. 3) Kolik zdakii ve vasi tridé mélo predskolni vyuku (propedeutiku) anglického

jazyka?
Otazka & 3 ZS Absolutni ¢etnost Cetnost v %

0 déti 2 12%

15 deéti 8 50%

6 — 10 déti 3 19%

11— 15 deti 3 19%

16 a vice déti 0 0%

Celkem 16 100%

Tabulka 15: Pocet Zdkii s predskolni propedeutikou AJ
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POCET ZAKU S PROPEDEUTIKOU AJ VE TRIDE
0 zaku
12%

16 a vice zaku
11 - 15 Zaku 0%
19%

1-5 zaka
50%

Graf 15: Pocet Zikii s piredskolnt propedeutikou AJ

Nez piejdeme k interpretaci vysledki, je nutno podotknout, Ze kazda ZS, ktera
se zucastnila Setfeni, poslala pouze jeden vyplnény dotaznik. Proto ziskané informace
vyhodnocuji jako primérné vysledky 1. az 3. tfid pro danou zakladni skolu.

Ze ziskanych odpovédi 1ze usoudit, ze témét v kazdé tfid€ Se najde alespoi jeden
zak, ktery se vénoval anglickému jazyku pted zahajenim povinné Skolni dochazky.
Nejcasteji (50%) je ve tfidé 1 -5 zaka, kteti se seznamili s anglickym jazykem jiz
v mateiské skole.. Zajimavy je také vysledek, ze se ve tfid¢ vyskytuje vétsi pocet zaka 6
— 10 a 11 — 15, kteti m¢li pfedSkolni vyuku (propedeutiku) anglického jazyka (19%).

Ve 12% odpovédi nemél zak Zadnou predskolni ptipravu anglického jazyka.

Otazka ¢. 4+5) Pokud déti uz od materské Skoly navstévovaly vyuku (propedeutiku)
anglického jazyka, lisi se pozitivné od téch, které tuto vyuku neabsolvovaly? Pokud ano,

popiste prosim heslovite, jaké rozdily jste zaznamenal/a.

Otazka ¢&. 4 ZS Absolutni ¢etnost Cetnost v %
Ano 4 25%
SpiSe ano 10 62,5%
Spise ne 2 12,5%
Ne 0 0%
Celkem 16 100%
Tabulka 16: Pozitivni vyvoj u Zdikii s predskolni propedeutikou AJ
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POZITIVNiI PRINOS PREDSKOLNi PROPEDEUTIKY AJ

Spise ano

Spise ne
13%

Ne
0%

63%

Graf 16: Pozitivni vyvoj u Zdkit s predskolni propedeutikou AJ

Dle odpovédi pedagogt zakladnich skol je patrné, ze predskolni propedeutika

ma pozitivni vliv na nésledujici vyuku anglického jazyka. Kladné se vyjadiilo 87,5%

25% + 62,5%) dotazanych. Pozitivni vysledky se odraZeji pfedev§im ve slovni zadsobé
y

a pohotovosti reakce na pokyny ucitele.

Otazka ¢. 6) Jaky vek povazujete za optimdlni pro zapoceti se seznamovdnim se

s anglickym jazykem?
Otazka &. 6 ZS Absolutni ¢etnost Cetnost v %
4-5 |et 4 25%
5-6let 10 62,5%
7 let 2 12,5%
Celkem 16 100%
Tabulka 17: Optimdlni vék pro zapoceti se seznamovanim se s AJ
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OPTIMALNI VEK

7 let

12% 4-5let
25%

5-6let
63%

Graf 17: Optimdini vék pro zapoceti se seznamovdnim se s AJ
Nadpoloviéni vétsina dotdzanych pedagogii ZS (62,5%) vnima jako optimélni
vek pro zacatek seznamovani se s anglickym jazykem 5 — 6let. 25% vnima vék 4 — 5 let
jako vhodngjsi a 12,5% pedagogt jsou pro to, aby se déti zacaly ucit anglicky jazyk az

na zakladni skole.

Otazka ¢. 7) Souhlasite s propedeutikou anglického jazyka v materské skole?

Otazka &. 7 ZS Absolutni ¢etnost Cetnost v %
Ano 14 87,5%
Ne 2 12,5%
Celkem 16 100%

Tabulka 18: Souhlas s propedeutikou AJ v materské Skole

SOUHLAS S PROPEDEUTIKOU AJ V MATERSKE
SKOLE

Ne
12%

Ano
88%

Graf 18: Souhlas s propedeutikou AJ v mateiské skole

Se seznamovanim se s anglickym jazykem v matetfské Skole souhlasi prevazna

&ast dotazanych pedagogti ZS (87,5%), 12,5% dotazanych pedagogti ZS je proti.
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9 Analyza vysledki vyzkumu

V nasledujici kapitole jsou porovnany a vyhodnoceny vysledky vyzkumného
Setfeni, na zaklad¢ kterych je odpovézeno na vyzkumné otazky. V ramci vyzkumu bylo
rozeslano celkem 152 dotaznikli, z nichz 126 bylo vyplnéno. Matetskych $kol bylo
osloveno celkem 54, z nichz odpovédélo 40 skol, tj. 74% dotazanych. Zakladnich skol
bylo osloveno celkem 28, z nichz odpovédélo 16, tj. 62% dotazanych. Dotaznik se tykal
pouze pedagogu anglického jazyka pro 1. — 3. ro¢nik. Rodi¢u bylo osloveno 70, vSichni
odpoveédeli, tj. 100%. Byli osloveni ptevazné rodice déti ve véku 5-7 let. VéEtsina téchto
déti navstévuje mateiské Skoly v Plzni na Slovanech.

Vzhledem Kk mensimu poctu odpovédi od pedagogh anglického jazyka
na zakladnich Skolach nelze ziskané odpovédi vnimat jako vSeobecné platné, ale spiSe
jako tendenci plzenskych zakladnich Skol K vyvoji v dané tematice. Navratnost
dotaznikd od pedagogli matetskych Skol a vybranych rodica byla
dostate¢né vysoka na to, aby mél vyzkum vypovidajici hodnotu. Po jejich vyhodnoceni
jsem mohla hypotézy potvrdit, ¢i vyvratit.

Otazka ¢. 1) Jak rodice, ucitelé materskych a zdkladnich skol nahlizeji na
seznamovani se s anglickym jazykem v MS?

Z vysledkt vyzkumného Setfeni je patrné, ze vSechny tfi strany, tj. rodice a
pedagogové MS a ZS, jsou pro seznamovani se s anglickym jazykem jiz v MS.
Z odpoveédi pedagogli matefskych Skol vyplyva, ze 85% znich souhlasi se
seznamovanim se s anglickym jazykem V pfedSkolnim vé&ku, ackoli pouze 55%
dotazanych mateiskych Skol propedeutiku AJ poskytuje. K pocatecnimu seznamovani
se s anglickym jazykem pedagogové MS voli hlavné aktivity na bazi hry, pisné a fikadla
a samostatné pracovni listy. Castost kurzii AJ se riizni, nejéastéji se viak opakuje model
zékladnich 8kol, a to Ix tydn& 45 min. Pfevazna &ast pedagogi MS, ktefi se vénuji
anglickému jazyku, je kvalifikovana (82%).

Pedagogové ZS se také pozitivné vyjadfili k predikolnimu seznamovani se
s anglickym jazykem (87,5%). Podle nich mé tato ptedSkolni aktivita pozitivni vliv
na pozdéjsi uceni se anglickému jazyku na zékladnich Skolach. Pozitivni vysledky se
odrazeji predevsim ve slovni zasobé a pohotovosti reakce na pokyny ucitele.

Zajem na predskolni seznamovani se s anglickym jazykem z fad rodicu je patrny

Z toho, e déti u 77% dotazanych rodi¢i navitévuji krouzek anglického jazyka v MS ¢&i
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mimo ni. Dulezité je také zminit, Ze u 74% déti, které navstévuji krouzek AJ, je mozné
pozorovat nadSeni z téchto aktivit. Ocekavani rodi¢l od pfedSkolniho seznamovani se

s anglickym jazykem tkvi hlavné v nabiti slovni zasoby.

Otazka ¢. 2) Jaky je nazor rodicii a ucitelu materskych Skol a zakladnich skol
na optimalni vék pro pocatecni seznamovani se s anglickym jazykem?

V nazoru na optimalni vék pro pocatecni seznamovani se s anglickym jazykem
panuje shoda mezi pedagogy MS a Z8S, nikoli s rodi¢i. Zatimco pedagogové se ptiklani
k optimalnimu véku pro seznamovani se s anglickym jazykem 5 — 6 let (62,5% a 70%),
rodi¢e vnimaji nizsi vek, tj. 4 — 5 let, za vhodn¢jsi (46%). V odpovédich zaznély také
V mensSiné nazory, Ze déti by se mély vénovat anglickému jazyku az po nastupu
na zakladni Skolu (12,5%). Ztoho Ize usoudit, ze zapoceti se seznamovanim
s anglickym jazykem je velmi individudlni zalezitost a zalezi na mnoha faktorech pfii
urceni spravného veéku.

Otazka ¢. 3) Jaka je navaznost seznamovani se s anglickym jazykem v materské Skole
na wuku anglického jazyka na zakladni skole?

Z vysledk odpovédi pedagogli zakladnich kol je patrna dobrd navaznost
na vyuku anglického jazyka na zékladni Skole (81%). Dokonce i rodice si pfeji mit

navaznost na predskolni propedeutiku (93%).
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10 Zavér vyzkumného Setreni
Vyzkumné Setieni bylo provedeno na mateiskych a zakladnich skolach v okresu

Plzenn — mésto. Vyzkumu se také zucastnili rodice déti v predskolnim veéku. Cilem
Setfeni bylo zjistit ocekavani rodic¢t déti v matetské Skole od piedskolni propedeutiky
anglického jazyka, nazory rodic¢u a pedagogti na piedskolni seznamovani se s anglickym
jazykem, a zda zde existuje ndvaznost na vyuku anglického jazyka na zdkladnich
skolach (povinna vyuka ciziho jazyka je od 3. tiidy na ZS).

Na zéklad¢ ziskanych odpovédi a zodpovézeni vyzkumnych otazek lze prejit

k ovéfeni, ¢i vyvraceni platnosti danych hypotéz.

HI: Predpokladam, Ze rodice i ucitelé MS a ZS souhlasi s predskolnim seznamovanim
s anglickym jazykem, a to bez zasadnich rozdilii v jejich nazorech.

Z vysledku Setfeni vyplynulo, ze rodice a pedagogové matetské a zakladni Skoly
nahliZeji na pfedskolni propedeutiku podobné, tedy bez vyznamnych rozdilt. Z tohoto
duvodu se moje hypotéza potvrdila.

Z vysledkl vyzkumu vyplyva, ze mezi pedagogy mateiské skoly a rodic¢i panuje
shodné presvédceni 0 tom, Ze rana vyuka (propedeutika) anglického jazyka v mateiské
Skole je Zadana a piinosna. O tom sv&d¢i velky pocet déti navstévujicich predskolni
kurzy anglického jazyka a pozitivni vysledky déti pti vyuce anglického jazyka na
zakladnich Skolach. O vhodnosti seznamovani déti s anglickym jazykem v pfedSkolnim
véku jsou presvédCeni 1 ti pedagogové, ktefi pracuji v matetfské Skole, kterd tuto
moznost nenabizi.

Seznamovani déti s anglickym jazykem je uskuteciiovano hlavné pomoci hry a
aktivit korespondujicich s vékem ditéte. Dal$im kladnym zjisténim bylo, Ze pedagogiéti
pracovnici, ktefi vedou z4mové krouzky anglitiny, jsou kvalifikovani. Vétsi
nedostatek vSak vidim v ¢asovém harmonogramu, kdy ptevazuji kurzy 1x tydné 45 min.

Seznamovani s anglickym jazykem by mélo byt kontinualné;si.

H2: Predpokladam, Ze oproti pedagogum rodice vnimaji nizsi vék jako optimdlni pro
pocatecni seznamovani se s anglickym jazykem.
Z vysledki Setfeni vyplynulo, ze pedagogové matefskych a zékladnich Skol se

shoduji v ndzoru na optimalni vék ditéte pro pocatecni seznamovani se s anglickym
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jazykem. Za optimalni povazuji vék 5 — 6 let. Rodi¢e vnimaji jako optimalni vek v této

oblasti nizsi, a to 4 — 5 let. Hypotéza se proto potvrdila.

Pedagogové mateiskych a zakladnich Skol se shodly na optimalnim véku 5 — 6
let, kdy je podle jejich nazoru nejvhodnéjsi Cas se zapocetim seznamovani se
s anglickym jazykem. Z tohoto pohledu jsou rodic¢e déti ambici6zngjsi, za optimalni veék
povazuji 4 — 5 let. Nicméné v Plzni je pomérné velky pocet mateiskych $kol, které
nabizeji pfedSkolni seznamovani se s anglickym jazykem. Proto Si rodi¢e mohou, pokud
oto usiluji, vybrat mateiskou Skolu ¢i zajmovy krouzek tak, aby bylo jejich

pozadavkiim vyhovéno.

H3: Predpokldadam, Ze deti, které se seznamovaly s anglickym jazykem v materské skole,
mohou plynule navazat na vyuku anglického jazyka na zdkladni Skole.

Z vysledkli vyzkumného Setfeni déale vyplynul pozitivni fakt, Zze je zde dobra
navaznost na vyuku anglického jazyka na =zakladnich Skoldch. Dle vysledki

vyzkumného Setfeni se tato hypotéza potvrdila.
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Prace se zabyvala problematikou vyuky (propedeutiky) anglického jazyka u déti
ptredskolniho v€ku. Prace byla rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Prvni kapitola
se zabyvala otdzkou optimalniho véku pro zahajeni se seznamovanim se s cizimi
jazyky. Dulezité bylo upozornéni na podminky, za kterych mize byt détsky potencial
Vv osvojovani si ciziho jazyka potlacen. Jako dilezit¢ podminky se povazovaly:
psychologicka charakteristika ditéte v predskolnim véku, vhodné aplikovani metodiky
osvojovani si ciziho jazyka u déti v predSkolnim veku, spravné zvoleni metod a forem
uceni a v neposledni fadé také role ucitele jako kliCovy jednotici prvek zahrnujici
vSechny vyznamné proménné v procesu osvojovani si ciziho jazyka.

V praktické ¢asti bylo analyzovano vyzkumné Setfeni, které bylo provedeno
na matefskych a zakladnich Skolach v okresu Plzen — mésto. Vyzkumu se také
zucastnili rodice déti v predskolnim veéku. Cilem Setfeni bylo zjistit o¢ekavani rodict
déti v mateiské Skole od predskolni propedeutiky anglického jazyka, nazory rodica a
pedagogli na ptedSkolni seznamovani se s anglickym jazykem, a zda zde existuje
navaznost na vyuku anglického jazyka na zdkladnich Skolach (povinnad vyuka ciziho
jazyka je od 3. tiidy na ZS).

Vyzkum dopadl pozitivng€. Z vysledki je patrny z4jem o seznamovani se s cizim
jazykem jiz v ptedikolnim véku, a to jak z fad rodi¢, tak i pedagogi MS a ZS.
V okresu Plzeii — mésto 1ze najit vysoky pocet matefskych Skol, které poskytuji
propedeutiku anglického jazyka kvalifikovanymi uciteli.

Otazkou zlstava ocekavani z fad rodic¢ii. V prvni fadé je tfeba si uvédomit, co
se od aktivit nabizenych v matefskych Skolach v ramci seznamovani déti se zéklady
anglic¢tiny ocekava a zda jsou tato ocekavani realna. V matetskych Skolach jde hlavné
o setkdvani a seznamovani se s cizim jazykem formou hry, nikoli o plynulé pouZivani
anglického jazyka. Cilem jazykové pfipravky je rozvijet u pfedSkolnich déti pozitivni
postoje k jazykové rozmanitosti, a tak je vychovavat k Zivotu v jazykové a kulturné
ruznorodé evropské spoleCnosti, rozvijet tzv. metalingvistickou kompetenci, tj.
dovednosti a znalosti, kterych déti efektivné vyuZiji pfi nasledném uceni zvoleného
ciziho jazyka.

Hlavnim cilem by mélo byt to, aby dité¢ ziskalo motivaci a pfirozeny zdjem

o vyuku angli¢tiny v pozd¢jSim v€ku a pocitovalo toto jako pfirozenou, potiebnou a
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uzite¢nou zalezitost. V tom je tfeba spatfovat hlavni efektivitu setkavani se s cizim

jazykem jiz od raného véku ditéte
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Resumé
Prace se zabyvala problematikou vyuky anglického jazyka u déti predskolniho

véku. Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Teoreticka ¢ast poskytuje obecny
pohled do vyuky cizich jazyki piedskolnich déti a jejich vyvoj. Prvni kapitola se zabyva
otazkou optimalniho véku pro zahdjeni se seznamovanim se s cizimi jazyky. Dalsi kapitoly
pojedndvaji o podminkach osvojovani si ciziho jazyka. Mezi tyto podminky patii
psychologicka charakteristika ditéte v predskolnim veéku, vhodné aplikovani metodiky
osvojovani si ciziho jazyka u déti v predskolnim véku, spravné zvoleni metod a forem
uceni a v neposledni fadé také role ucitele.

Praktickd ¢éast zkouma formou dotaznikového Setfeni nazory rodi¢l vyucCovanych
déti, pedagogli matefskych a zdkladnich Skol na pfedSkolni vyuku anglického jazyka.
Cilem prace je zjistit ocekavani rodicta déti v matetské Skole od piedskolni propedeutiky
anglického jazyka, ndzory rodici a pedagogl na predskolni seznamovani se s anglickym
jazykem. Dale zjistit, jaky ve€k je optimalni pro zapoceti se seznamovanim se s cizim

jazykem, a zda zde existuje navaznost na vyuku anglického jazyka na zakladnich $kolach.

Resumé

The bachelor thesis deals with teaching English language to very young learners
(VYLs). The thesis is divided into two parts, the theoretical part and the practical part. The
theoretical part provides a general look into language teaching to preschool children and
their development. The first chapter deals with the question of optimal or critical age for
second langue learning. The following chapters focus on highlighting the conditions under
which children’s potential advantage in learning a second language can be exploited.
Among these conditions are the following: psychological characteristics of VYLs,
methodology for teaching English language, the suitable principles and techniques, and last
but not least the role of teacher.

The practical part examines opinions of parents, teachers of nursery and elementary
schools on English learning in preschool age. The research is carried out through the
questionnaires. The aim of the practical part is to find out parent’s expectation from
preschool English learning, to examine opinions of parents, teachers of nursery and basic
schools on English learning in preschool age. Another aim is to learn what age is suitable
for English learning. And finally to check whether there is the continuity of English

learning at basic schools.
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learn what age is suitable for English learning, opinions on English learning and
qualification of teachers from nursery schools.
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PRILOHY

PRILOHY

Priloha 1: Dotaznik pro rodice

Dotaznik pro rodice
Vazeni,

jmenuji se Mgr. Veronika Jandedkova a jsem studentkou Pedagogické fakulty ZCU,
Ucitelstvi pro matefské Skoly. Prosim, vénujte nc€kolik minut svého Casu vyplnéni
nasledujiciho dotazniku, ktery je dillezitym materidlem pii zpracovani mé bakalaiské prace
- Vyuka anglického jazyka u predskolnich déti. Odpovédi lze pouze zaskrtnout. Dotaznik

je anonymni, nikde se nebude uvadét Vase jméno.
De¢kuji ji Vam za Vs Cas.
Mgr. Veronika Jandeckova

1) Navitévuje Vase dité krouZek anglického jazyka v MS nebo mimo ni?

ANO NE
2) Jaky vék povaZujete za optimalni pro zapoceti se seznamovanim se s anglickym
jazykem?
3 —4 roky 4-5let 5-6 let 7 let

3) Pokud se VasSe dité seznamuje s anglickym jazykem, jaky u ného/ni pfevazuje pocit
z tohoto kurzu?

Nadseni Bez zvlastnich projevil Stres

4) Co ocekavate od kurzu anglického jazyka pro déti v predSkolnim véku? (lze
zaSkrtnout vice odpovédi)
Zakladni slovni zasoba Pozitivni vztah k uceni se cizimu jazyku

Rozvoj kognitivnich funkci Zabava Nic

5) PovaZujete za piinosné, aby Vase dité pokracovalo / zacalo s vyukou anglického
jazyka v 1. tiidé ZS?
ANO NE



PRILOHY

Priloha 2: Dotaznik pro pedagogy materskych Skol

Dotaznik pro pedagogy materskych skol
Mili pedagogove,

jmenuji se Mgr. Veronika Jandetkova ajsem studentkou Pedagogické fakulty ZCU,

Ucitelstvi pro matefské Skoly. Prosim, vénujte nc€kolik minut svého Casu vyplnéni

nasledujiciho dotazniku, ktery je dillezitym materidlem pii zpracovani mé bakalaiské prace

- Vyuka anglického jazyka u ptedskolnich déti. Dotaznik je anonymni, nikde se nebude
uvadet Vase jméno, ani $kola, ve které pracujete.

De¢kuji ji Vam za Vs Cas.

Mgr. Veronika Jandeckova

1. Nabizi Vase materska $kola na vyuku (propedeutiku) anglického jazyka?
ANO NE

Nasledujici otazky jsou zaddavany hlavné pro pedagogy materskych skol, v nichz se vyucuje anglicky jazyk.
2. Je vvuka (propedeutika) anglického jazyka vedena kvalifikovanym pedagogem?

ANO NE

3. Kolik déti je prumérné v jedné skupiné pri seznamovani se s anglickym jazykem?

Pocet déti ve skupiné: Do 10déti Do 15déti Do 20déti Do 28 déti

4. Jak ¢asto probiha vvuka (propedeutika) anglického jazyka?

Kazdy den max. 30 min 1x tydné 30 min 2x tydné 30 min 1x tydné 45 min

5. Jaké metody pri seznamovani se s anglickym jazvkem uprednostiiujete? (Lze
zaSkrtnout vice odpovédi)

- Metoda Total Physical Response (TPR) - Pisn¢ a fikadla
- Vypravéni - Aktivity zaloZené na bazi hry - Samostatné pracovni listy

- Vyukové materialy — jakeé:

-jiné:

6. Jaky vék povazZujete za optimalni pro zapoceti se seznamovanim se s anglickvm
Jazykem?
3 —4 roky 4 -5 let 5-6 let 7 let

7. Souhlasite s propedeutikou anglického jazyka v materské skole?

ANO NE




PRILOHY

Priloha 3: Dotaznik pro pedagogy anglického jazyka na zakladnich Skolach
Dotaznik pro pedagogy anglického jazyka na zakladnich skoldch
Mili pedagogové,

jmenuji se Mgr. Veronika Jandetkova ajsem studentkou Pedagogické fakulty ZCU,
Ucitelstvi pro matefské Skoly. Prosim, vénujte nckolik minut svého casu vyplnéni
nasledujiciho dotazniku, ktery je dilezitym materidlem pfi zpracovani mé bakalarské prace
- Vyuka anglického jazyka u ptfedskolnich déti. Dotaznik je anonymni, nikde se nebude
uvadét Vase jméno, ani Skola, ve které pracujete.

De¢kuji ji Vam za Vs Cas.

Mgr. Veronika JandeCkova

1. Od kterého ro¢niku na Vasi Skole maji déti moznost se ucit anglickému jazyku?

1. ro¢nik 2. rocnik 3. ro¢nik

2. Maji déti, které absolvovaly vvuku (propedeutiku) anglického jazvka v materské
Skole, i ty které ne, moznost zacit ¢i pokracovat ve vvuce anglického jazvka na
zakladni §kole? (nap¥. krouzky., nepovinné predméty)

ANO NE

3. Kolik zaki ve vasi tiidé mélo predikolni vyuku (propedeutiku) anglického jazyka?

1 -5 déti 6 - 10 déti 11 - 15 déti vice

4. Pokud déti uz od materské Skoly navs§tévovaly vvuku (propedeutiku) anglického
jazyka, liSi se pozitivné od téch, které tuto vvuku neabsolvovaly?

ANO SPISE ANO SPISE NE NE

5. Pokud ano, popiSte prosim heslovité, jaké rozdily jste zaznamenal/a.

6. Jaky vék povaZujete za optimdlni pro zapoceti se seznamovanim se s anglickym
[azykem?

3 —4 roky 4 -5 let 5-6 let 7 let

7. Souhlasite s propedeutikou anglického jazyka v materské skole?

ANO NE



