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1 Uvop

Jednou z dtlezitych ¢innosti uditele ve vychovné vzdélavacim procesu je hodnoceni.
Hodnoceni je dilezitd zpétna vazba a pomaha uditeli posoudit dosazenych vysledk.
Analyzou vyukovych cili ziskd ucitel pojem o tom, jak se mu podafilo studentim
pifedat znalosti a dovednosti a jaka vyucovaci metoda studentim k dosazeni vyukovych
cilt nejlépe vyhovuje. Jako jeden z nastrojii k hodnoceni Zakl slouzi didakticky test.
V testu by se mél ulitel zaméfit na chybné odpoveédi studentd, hledat jejich pFiciny

a podle nich uréit optimalni smér jeho dal3i prace.

Pro svoji bakalafskou préci jsem si vybrala téma didaktické testy, protoZe jsem si chtéla
ovetit mé schopnosti a dovednosti jakozto zacinajici ucitel. Po realizaci vyuky daného
tematického celku, kterou jsem v rdmci své praxe odudila, jsem se rozhodla navrhnout
didakticky test a ové&fit si jak znalosti studentd z probraného udiva tematického celku,
tak funkénost mych vyufovacich metod. Ve své praci se chci zaméfit na vytvofeni
nestandardizovaného didaktického testu na zakladni znalosti o botanice a dovednostech
v oblasti kvétindfstvi. Didakticky test bude zaddn studentim tfettho ro¢niku oboru
zahradkér, na Odborné Skole vyroby a sluzeb v Plzni z pfedmétu zéklady sadovnictvi
a kvetinafstvi.

V praci se nejprve budu zabyvat teorii didaktickych testd, jednotlivymi druhy,
otdzkami, hodnocenim a klasifikaci. Druha &ast bude vénovana tvorb& didaktického
testu, zhodnoceni validity vytvofeného testu, analyze vysledkl Zakd, hodnoceni
a klasifikaci Zak. Na zdkladé téchto vysledki zhodnotim celkové znalosti student®

z probrané latky a vyucovaci metody, které jsem pii vyuce pouila.



2 CiL PRACE

Bakalaf'skd prace bude rozdélena do dvou zdkladnich &asti. V teoretické &asti budou
definovany a vysveétleny zdkladni pojmy didaktického testu z psychologickych
a pedagogickych aspektl. Na zéklad¢ takto ziskanych informaci bude vytvofen
didakticky test pro vyuku odborného vycviku v oboru zahradkai z pfedmétu zaklady
sadovnictvi a kvétindfstvi, pro studenty 3. ro¢niku Odborné $koly vyroby a sluZeb

v Plzni. Didakticky test bude tvofen po vlastni realizaci vyuky.

Praktickd ¢ést bakalaiské prace bude zaméfena na ovéfeni didaktického testu v praxi
na vzorku zakl jedné tfidy. Cilem bude ovéfeni znalosti a vé€domosti studentti ziskanych
b&hem pétihodinové vyuky daného tematického celku. Vyuka je zamé&fena na rozdéleni

a popis trvalek, na jejich techniku p&stovani a vyuZiti.

Na zéklad€ ziskanych vysledkt a provedené analyzy dané problematiky budou navrZzena
doporuéeni, jejichZ cilem by mélo byt zefektivnéni vyuCovacich metod k dosaZen{ cilt

v dané vzde€lavaci oblasti a zefektivnéni kli¢ovych kompetenci ve vzdélavaci oblasti.




3 DIDAKTICKE TESTY OBECNE A HISTORICKY

Didaktické testy jsou nezbytnou soucasti vyuCovaciho procesu. Maji funkei
diagnostickou, kde uditel ma mozZnost rozpoznat schopnosti jednotlivych Zakt a funkci
kontrolni. Cim# se rozumi kontrola dosaZenych cilt stanovenych ve vzd&lavaci oblasti.
Didaktické testy jsou dobrym diagnostickym néstrojem, jehoZ prostfednictvim Ize
provést diagnostiku celé tfidy v kratkém casovém okamziku a vysledky nejsou

ovlivnény ndzorem a zkuSenosti uditele.

Didaktické testy se vyvijeli v souvislosti shodnocenim vysledkd vyuky v druhé
poloving 19. stoleti, kdy byl zaznamenan nartst kritiky Skolnich zkouSek a hodnoceni
védomosti zaki. V tomto obdobi J. F. Herbat' ddva Seskému $kolstvi novy pedagogicky
smér — herbatismus, kde byla vyZadovana naprosta kézen, zdkaz komunikace Zdka
s uCitelem bez vyzvani, ucitel mél dominantni postaveni, Zak mél jen pifijimat informace
atd. Kritikem tohoto pfistupu uditele k zakim byl L. N. Tolstoj. Byl odplircem
odifk&vani naucenych testll a u€eni zpameti.

Ja ucitel oceriji védomosti, tfebas ani Zdk mné, ani ja sobé neoditkaval iloh, a chce-li
cizi ¢lovék oceniti ty védomosti, necht Zije néjakou dobu s nami, poznd vysledky nasich
védomosti a vyuZiti jich v Zivoté. Jiného prostiedku neni a viechny pokusy zkouSek jsou
Jen klamem. LZi a prekazkami vyucovdni. “

L. N. Tolstoj, 1914

Ve 20. a 30. letech 20. stoleti se didaktické testy zaCaly uplatiiovat zejména ve snaze
omezit subjektivni pfistupy uciteld k hodnoceni Zakd a jejich u¢ebnich vysledki. V této
dobé vedli spor o uplatiiovani didaktickych testd jako kontrolniho nastroje dva
vyznamni Cesti pedagogové V. Ptihoda? a O. Chlup. (Brockmeyerové, Josifko a Tucek,
1972)

! Johann Friedrich Herbart (1776 — 1841) byl ndmecky filozof, psycholog a vyznamny pedagog
19. stoletf. Pokusil se vybudovat systém pedagogiky jako védy zaloZené na filozofii. Psychologii poklddal
za zéklad pedagogiky.

? Véclav Prihoda (1889 — 1979) byl vyznamny &esky pedagog, ktery se orientoval zejména na oblast
experimentdlni pedagogiky.




V. Ptihoda byl zastancem didaktickych test a vyzdvihl argumenty sméfujici proti
klasickému zkouSeni. Jednim z argumentl byl fakt, Ze nestandardizované provedeni
zkousky muZe nejlep$im studentim uskodit. Problém vidél v nedostatku objektivity
a porovnatelnosti vysledkd u klasického zkouSeni. Podle V. Pfihody vyhodou
didaktickych testt napf. je, Ze znané zmensSuji variace ve zkuSebnim materidlu nebo
vylucuji variaci v posuzovani vysledka.

Naproti tomu, odpiirci didaktickych testd, O. Chlupovi® se jevi zkousky, které pouze
hodnoti a boduji Zdkovy vykony, jako neicelné.

., Ucelové zkousky, které maji jen kvantitativné zhodnotiti a bodovati Zdkovy vykony.
Predné jsou to vétsinou zkouSky v rychlosti, mnoZstvi zapamatovanych jednotlivosti,
provdzené nervoznim neklidem, jsou to trvalé Skolni zavody. Bicujict ditky ze skupiny
horsi do skupiny lepst, daleko nevhodnéjsi pro duSevni a télesny vyvoj, nezli je ucitelovo
klidné posouzent.

Prof. O. Chlup, O Skolu méstanskou, 1931

Vroce 1950, vlivem sovétské pedagogiky, byl vydan pifedpis, ktery zakazoval
pouzivan{ didaktickych testl, bodovacich systémil a podobnych aktivit.

Po roce 1968 se v Ceské pedagogice opét zaina ménit vztah k didaktickému testovani
a didaktické testy se zadinaji objevovat i pfi pfijimacich fizenich. (Jefdbek a Bilek,

2010)

weivr

inspiraci i pro sou¢asnou pedagogiku.




4 TEORIE TESTU

Pro spravnou konstrukei didaktického testu je nutné se nejprve seznamit se zakladnimi
pojmy, které se vztahuji k danému tématu — didakticky test, vlastnosti didaktického
testu, druhy didaktickych testli, konstrukce didaktického testu a hodnoceni didaktického

testu.

4.1 DIDAKTICKY TEST

Pojem test z hlediska psychologického aspektu mizeme zafadit do psychologie ueni,
ktera se zabyva zakonitostmi u€eni. Jednim z téchto zékonu je zdkon zpétné informace.
Jde o zpétnou vazbu, kterd pfina$i informace o spravnosti vysledki uceni a kontrolu
procesu uleni. Clov&k tak ziskava zpétné informace o svém vykonu, a zda si naleZits

osvojil uéebni latku. (Szachtové, 2000)

M. Chréstka definuje didakticky test jako ,, ... zkouSku, kterd se orientuje na objektivni
zjistovani urovné zvlddnuti uciva u urcité skupiny osob. Od bézné zkousky se didakticky
test ovSem li§i zejména tim, Ze je navrhovdn, ovérovdn, hodnocen a interpretovdn podle
urcitych, predem stanovenych pravidel. Ucitelé v praxi za test povaZuji nékdy jen
kratkou zkousku, neékdy také jen zkouSku, kterd je sestavena vyhradné z tiloh s vybérem
odpovédi. “ (Chrastka, 1999, 5. 12)

P. Byc€kovky struén€ a vystizné definuje didakticky test jako ,,ndstroj systematického
zjistovdni (méfeni) vysledkit vyuky. “ (Byckovsky, 1982)

zhodnotit vysledky vyucovaciho procesu, tj. na jedné strané zhodnotit vysledky své prdce
a na druhé strané zajistit zpétnou vazbu pro ucict se subjekt. Hojné uzivanym ndstrojem
zjistovdni efektivity uceni je didakticky test. Ve Skolni praxi to byvd nejcastéji
1zv. nestandardizovany didakticky test, tedy test, ktery je sestavovdn sice na dostateéné
odborné urovni, ale ktery neprosel hlubSim zkoumdnim a rozborem vysledkil, kterych
Zdci mebo studenti v testu dosahli & mohou dosdhnout. Nejcastéji se setkdvdme
s nestandardizovanym didaktickym testem v pisemné podobé cCasto oznacovanym jako

pisemnd prdce nebo ,, pisemka“. Zvldsteé v oblasti kognitivni je vyhodnoceni dosaZenych
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védomosti, a tedy i spravnd interpretace vysledkil vyucovaciho procesu, nutné k tomu,
aby mél pedagog jistotu, Ze studenti probiranému ucivu rozumi, aby oni sami védeli,
Jaké védomostni tirovné v urcitém tématu dosdhli. Takovd informace je jak pro uditele,
tak pro Zaky duleZitd a napomdhd jim zvySovat efektivitu viastni prdce. (Jerdbek a Bilek,
2010, s. 5-6)

V. Hrabal charakterizuje didakticky test jako orientaci na objektivni zji§t'ovani Grovné
zvladnuti obsahu u€iva ve Skolnich pfedmétech. Dale poukazuje na to, aby se brala
v uvahu celd struktura &initeldi, na nichz testové vykony zavisi. (Hrabal, Lustigova,

Valentova, 1994)

4.2 VYHODY A NEVYHODY DIDAKTICKEHO TESTU

VYHODY

V porovnéni s tstni zkouskou didakticky test Setii Cas udlitele i zakd ve vyulovaci
hoding. Z diagnostického hlediska nejsou vysledky didaktického testu ovlivnény
subjektivnim nazorem uéitele. Odpada tak pfistup ucitele, ktery mize byt jak pfehnané
optimisticky, tak negativisticky. Ze skuteCnosti vime, Ze ve vyufovacim procesu si
ucitel v§ima spie zakd, ktefi na sebe upozoriiuji svymi védomostmi nebo svym
chovanim.

Dal3i vyhodou didaktického testu je prokazatelnost vysledk® zaka.

NEVYHODY

Podle Véry Kosikové je testim ,,z pedagogicko-psychologického hlediska vytykdno,
Ze jsou zamérené prevdiné na kvantitu, omezuji ustni projev, omezuji komunikaci
s ucitelem, nepodnécuji k tviirci prdci, kritizovat lze i chybné sestaveni testu a kritérii

vyhodnoceni, pokud se nejednd o standardizované testy. “ (Kosikovd, 2011, s. 126)
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4.3 VLASTNOSTI DIDAKTICKEHO TESTU

Pokud didakticky test vykazuje urcité vlastnosti, je dobrym prostfedkem mé¥eni
vysledkit vyuky. Mezi zakladni vlastnosti dobrého didaktického testu patif validita,
reliabilita a prakti¢nost. (Hrabal, Lustigova, Valentové, 1994)

VALIDITA

Validnim testem lze nazvat takovy test, ktery plni pozadavky, pro n&Z byl sestaven
a pouZit. Pokud se zamé&fime na tzv. obsahovou validitu testu, zkouméame, jak dalece
se shoduje obsah testu s cilem a obsahem vyuovani. Kritéria pro validitu testd ndm

uréuji piislusnd kurikula vyucovacich pfedméta.

RELIABILITA

Reliabilita testu vypovida o jeho pfesnosti a spolehlivosti. Vysledek didaktického testu
u daného zaka tvoii dveé slozky: pevna slozka (skute¢né v&domosti nebo dovednosti)
a ndhodnd slozka (okamzitd kondice, vné&j$i podminky). Test, ktery méa vySsi reliabilitu
je méné zasaZen nahodnymi, docasnymi a kolisavymi vlivy. Na nereliabilitu vysledkd
testovani plsobi dva zdroje chyb: momentélni fyzicky a psychicky stav zkouSeného
(Ize ovlivnit nepfimo) asamotny test (nekvalitni otazky, nejednozna¢nost jejich

hodnoceni, nestandardnost testovani).

Pii sestavovéani testu je tfeba dodrZzovat konstrukéni pravidla, kterd ndm zajistuji
reliabilitu testu. Prvnim pravidlem je, Ze tlohy v testu se vztahuji ke spole¢nému
tématu. Druhym zédkladnim &initelem, ktery ovliviiuje reliabilitu testu, je polet otazek.
Cim je podet kvalitnich otizek v testu vy$si, tim je vysledek m&feni spolehlivajsi.
Testovany tak dostdva vice pfileZitosti a tim roste pravdépodobnost, Ze jeho vykon

nebude nahodny.

PRAKTICNOST
V porovnani s ustnim zkouSenim didakticky test Set¥i ¢as uditele i 24kt ve vyucovaci
hoding. Jeho pouZiti je jednoduché, oprava vysledki snadné a rychla. Standardizovany

test zjednodusuje korekci a hodnoceni vysledkd.
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4.4 DRUHY DIDAKTICKYCH TESTU

Didaktické testy mizZeme rozdélit podle toho, jaké vykony chceme na studentech
analyzovat. Mezi zékladni didaktické testy patii: testy rychlosti, testy urovng, testy
standardizované, nestandardizované testy, testy kognitivni a testy psychomotorické,
testy vysledkti vyuky a testy studijnich pfedpokladd, testy rozliSujici, testy oveéfujici,
testy vstupni, prib&zné a vystupni, testy objektivné skérovatelné a testy subjektivné

skorovatelné. (Chrastka, 1999)

TESTY RYCHLOSTI
Testy rychlosti zjist'uji, jakou rychlosti zak fesi testové ulohy. Tyto testy obsahuji
jednoduché tulohy a maji pevné stanoveny &asovy limit pro feSeni. Oclekava se,

Ze vSichni Zaci umf lohy fesit a Ze se 1i31 jen v rychlosti feSent.

TESTY UROVNE
Charakteristickym znakem pro tyto testy je uroveil vé€domosti a dovednosti Zdka.

Testy Grovné nemaji Zaddné ¢asové omezeni.

TESTY STANDARDIZOVANE

Testy standardizované jsou sestavovany podle piesné dodrZovanych zdsad a spliuji
urdité vlastnosti. Testy jsou piipravovany profesionalné a jsou ov&fovany na uréitém
vzorku Z&kd. Soudasti standardizovanych testli je manudl, ktery podava informace

o vlastnostech testd a jakym zptisobem hodnotit dosazené vysledky.

NESTANDARDIZOVANE DIDAKTICKE TESTY

Nestandardizované didaktické testy jsou pfipravovany odborng, ale nebyly pfedem
ovéfeny anejsou u nich zndmy zékladni vlastnosti. Tyto testy jsou nazyvany jako
»ulitelské testy” z diivodu toho, Ze si je udlitel vytvail sam v podobé takzvanych

pisemnych praci.

TESTY KOGNITIVN{ A TESTY PSYCHOMOTORICKE
Cilem kognitivnich testli jsou védomosti Zakd, které nabyly, co si Zaci zapamatovali,

napf. testy zuliva kvétindistvi. Psychomotorické testy meéfi dovednosti zéka,
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tzn. manualni zru€nost Zéka, kterou ziskal nebo zvladnul ufenim, nipodobou napt.

vyroba adventniho vénce.

TESTY VYSLEDKU VYUKY A TESTY STUDIINICH PREDPOKLADU
Testy vysledkll vyuky méfi to, co se Zaci v dané oblasti naudili. KdeZto testy studijnich
predpokladli mé#i potfebné znalosti jedince pro dal§i studium uréitych oborG nebo

predméta.

TESTY ROZLISUJICI (TESTY RELATIVNIHO VYKONU)
Testy rozliSujici vykazuji vykon zdka vzhledem k populaci testovanych. MiiZeme tak
zjistit, zda je dany Z&k ve srovndni s ostatnimi Zaky podprimérny, primérny nebo

nadprimeérny.

TESTY OVERUJICI (TESTY ABSOLUTNIHO VYKONU)
Cilem téchto testl je ovéfit si védomosti a dovednosti zakli v piesné vymezené oblasti

uciva, zda Zak ucivo zvladl nebo nikoli.

TESTY VSTUPNI, PRUBEZNE A VYSTUPNI

Vstupni testy jsou zakim zadévény na zacatku vyuky a jejich cilem je otestovat jejich
vstupni znalosti. Prib&zné didaktické testy jsou zaddvény zakdm v pribéhu vyuky
a jejich tkolem je poskytnout uditeli zp&tnou vazbu a tim sledovat jak Z4ci probranou
latku chépou a jak siji osvojuji. Diky vysledkGim testli uditel mlze 1épe uzplsobit
vyuku Zékim a dosdhnout tak vétsi efektivity. U vystupnich testl dochazi ke zjisténi,
do jaké miry byly splnény vyukové cile. Tyto testy se zadavaji na konci ur¢itého obdobi

nebo probiraného celku udiva.

TESTY MONOTEMATICKE A POLYTEMATICKE
Monotematické testy slouzi ke zji$téni osvojeni uciva jednoho tématu, kdeZto testy

polytematicke zjist'uji, jak si Zaci osvojili u¢ivo n€kolika tematickych celkt.
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TESTY OBJEKTIVNE SKOROVATELNE
U testll objektivné skérovatelnych 1ze objektivné rozhodnout, zda Glohy v testu byly
feSeny spréavné ¢i ne. Vyhodou téchto testd je, Ze skérovani miZe provadét kdokoli

podle pfislu§ného manualu.

TESTY SUBJEKTIVNE SKOROVATELNE
Testy subjektivné skdérovatelné nemaji vytvotend jednoznaéna pravidla pro skérovani.

Patfi sem ulohy, na které Zak voln€ odpovida.

4.5 KONSTRUKCE DIDAKTICKEHO TESTU
Didakticky test je tvofen testovymi tlohami, které by mély zahrnovat rovnomérné celé

udéivo. Tvorbu didaktického testu 1ze rozvrhnout do t#{ zakladnich f4zi:

1. Planovani testu.
2. Konstrukcee testu (testovaci otdzky).

3. Ovéfovani testu.

4.5.1 PLANOVAN] DIDAKTICKEHO TESTU

Pfi planovani testu je tfeba se zamyslet, k jakému Géelu m4 byt didakticky test sestaven.
Zda didakticky test je tvofen pro zji§téni vysledkli odudené latky jednoho tematického
celku nebo jak zaci porozuméli ucebni latce za dané obdobi, napf. tvrtletni préce.
(Chréstka, 1999) Didakticky test by nemél testovat jen zapamatované fraze, ale mél by
ovéfit, jak Zaci novym poznatkim rozuméji, zda umé&ji nové poznatky aplikovat
a analyzovat. K témto ufelim slouZ{ taxonomie vyukovych cilii. Pro nase ucely
pouZijeme takzvanou Bloomovu taxonomii kognitivnich cila,* kterd mé Grovng osvojen{
uiva uspofaddny hierarchicky do Sesti kategorii. Kazd4 kategorie obsahuje aktivni

slovesa, pomoci nichZ jsou formulovany oéekavané vystupy a ucebni tlohy.

‘B.S. Bloom stanovil (1956) v oblasti kognitivnich cili Sest hiearchicky uspofadanych kategorif
¢len&nych déle do subkategorif. Kategorie jsou fazeny podle stoupajici naroénosti psychickych operaci,
které maji ve svém zékladu. K vymezovani cilti v jednotlivych kategoriich byly vytvofeny systémy

aktivnich sloves.
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Tabulka I: Aktivni slovesa pro vymezeni kognitivnich cili

Cilova kategorie (iroven osvojeni)

Typicka slovesa k vymezovani cilii

1. Zapamatovani
terminy a fakta, jejich klasifikace a
kategorizace

definovat,  doplnit, napsat,  opakovat,
pojmenovat, popsat, pfifadit, reprodukovat,
sefadit, vybrat, vysvétlit, urdit

2. Pochopeni

preklad z jednoho jazyka do druhého, pfevod z
jedné formy komunikace do druhé,
jednoducha interpretace, extrapolace
(vysvétleni)

dokazat, jinak formulovat, ilustrovat,
interpretovat, objasnit, odhadnout, opravit,
prelozit, pievést, vyjadfit vlastnimi slovy,
vyjadfit jinou formou, vysvétlit, vypoditat,
zkontrolovat, zméFit

3. Aplikace

pouziti abstrakci a zobecnéni (teorie, zakony,
principy, pravidla, metody, techniky, postupy,
obecné myslenky v konkrétnich situacich)

aplikovat, demonstrovat, diskutovat,
interpretovat Udaje, nadrtnout, navrhnout,
planovat, pouzit, prokéazat, registrovat, fesit,

uvést vztah mezi, uspofadat, vy¢islit,
vyzkouset
4. Analyza
rozbor komplexni informace (systému, analyzovat, provést rozbor, rozhodnout,
procesu) na prvky a ¢asti, stanovenf hiearchie | rozlisit, rozélenit, specifikovat
prvku, princip jejich organizace, vztahti a
interakce mezi prvky
5. Syntéza
slozeni prvkd a jejich ¢asti do predtim kategorizovat,  klasifikovat, = kombinovat,
neexistujiciho celku (ucelené sdé€leni, plan modifikovat, napsat sdéleni, navrhnout,

nebo fada operaci nutnych k vytvoreni dila
nebo jeho projektu, odvozeni souboru
abstraktnich vztahtd k uéelu klasifikace

organizovat, reorganizovat, shrnout, vyvodit
obecné zavéry

6. Hodnoceni

posouzeni materialdl, podkladi, metod a
technik z hlediska uéelu podle kritérii, ktera
jsou dana nebo ktera si Zak sdm navrhne

argumentovat, obhajit, ocenit, oponovat,
podpofit (ndzory), porovnat, provést kritiku,
posoudit, provéfit, srovnat s normou, vybrat,
uvést klady a zapory, zdGvodnit, zhodnotit

Zdroj: viastni zpracovdni

Pti plénovani didaktického testu musime vzit v ivahu: ur€eni struktury udiva, uréeni

poc¢tu tloh v testu a uréeni osvojeni poznatki.
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4.5.2 TESTOVACI OTAZKY

Konstrukce didaktickych test spociva v sestaveé testovych tloh, ¢imZ se rozumi otazky,

ukoly nebo ptiklady, které jsou v testu feSeny.

Dle zplsobu odpovédi lze otdzky rozdélit na:

> OtevFené (s otevienou odpovedi)
e se Sirokou odpoveédi
e se struénou odpoveédi.

» Uzaviené (s nabizenou odpovédi)
e dichotomické
e s vybérem odpovedi
e prifazovaci

e usporadaci.

OTAZKY OTEVRENE

OTEVRENE SIROKE ULOHY

V otevienych Sirokych tilohach se pozaduje, aby Zakova odpovéd’ byla rozsahlejsi. Tyto

ulohy se pouZzivaji k ovéfeni rozsahlejsich znalosti nebo dovednosti.

Priklad 1: Navrhnéte postup oSetiovant trvalkového zdhonu behem roku.

......................................................................................................

OTEVRENE ULOHY SE STRUCNOU ODPOVEDI

V tlohéch se struénou odpovédi se od Zaka poZaduje kratce formulovanéd odpovéd’.

Priklad 2: Definujte obecné skupinu trvalek.

17




OTAZKY UZAVRENE

[’]LOHY DICHOTOMICKE
U dichotomickych tloh Zak vybird ze dvou alternativnich odpovédi, které mu jsou
nabizeny.

P¥iklad 3: Trvalky jsou rostliny, které se péstuji na jednom stanovisti 2 roky a vice.

Ano Ne

ULORY S VYBEREM ODPOVED]
V uzavienych t1lohach svybérem odpovédi Zaci vybiraji odpovéd znekolika

nabidnutych alternativ. Tyto ulohy maji vice podob odpovédi:

1. Jedna spravna odpovéd’ — zdk vybirda jednu spravnou odpovéd’ z né&kolika

nabidnutych moZnosti
Priklad 4: Trvalky jsou rostliny, které péstujeme na jednom stanovisti:

a) 1rok
b) vice nez I rok
c) 2rokyavice

d) 3 roky avice.

2. Jedna nespravna odpovéd’ — Z&k vybird nespravnou odpovéd’ ze spravnych
mozZnosti.
Priklad 5: Oznacte rostlinu, kterd nepatii do skupiny trvalek:
a) mésicek
b) maceSka

c) hortenzie

d) begonie.
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3. Jedna nejpresnéjsi odpovéd’ — zak vybira jen jednu nejpiesnéjsi odpovéd.
Piiklad 6: Pro skupinu trvalek je typické:
a) nelze je péstovat v mistnosti
b) nejsou vhodné k Fezu

¢) zahrnuji mnoho druhi pro v§echny stanovisté

d) patfi mezi né i vodni rostli.

4. Ulohy s vicenasobnou odpovédi — Zaci vybiraji dvé a vice spravnych odpov&di.
U t&chto uloh Z4ci chybuji tim, Ze oznadi jen jednu spravnou odpovéd'.
Priklad 7: Trvalky rozdélujeme podle piivodu na domdci (zdomdcnélé) a dovezené.

Oznacte domdct rostliny:

a) mésicek d) violka vonnd

b) bergenie e) hortenzie

c) orlicek f) maceSka.
PRIRAZOVACI ULOHY

U ptitfazovacich uloh jsou vytvofeny dv€ mnoZiny pojmd, které spolu souvisi a tkolem
zéka je najit souvislosti a pfipojit pojmy k sobé.

Priklad 8: Prifadte spravné nazvy trvalek:

mésicek bob
violka bily

vict lékarsky
leknin vonnd.

Jaké testovaci otazky bude didakticky test obsahovat, by mélo byt uciteli ziejmé
na za¢atku koncepce testu. V naSem didaktickém testu, ktery byl zkouSen na vzorku
studentl, byly pouzity testovaci uzaviené otdzky s jednou sprdvnou odpovédi,

s nejplesnéj$i odpovédi, s vice nasobnou odpoveédi a oteviené otazky se struénou

19




odpovedi a se Sirokou odpovédi. V testu byly vynechany testovaci otazky dichotomické

a pfifazovaci.

4.5.3 OVEROVANI TESTU
Ovéfovanim testu ziskame informace nejen o kvalité vytvoieného testu, ale i o jeho
vlastnostech. U nestandardizovanych didaktickych testi (ucitelskych testl) nam staci

ovéteni u zakad ve t¥d&, kde provadime vyuku.

ANALYZA VLASTNOSTi TESTOVYCH ULOH
Analyzou vlastnosti testovych uloh lze zjistit kvalitu celého testu. U uloh se zjist'uje

obtiZnost uloh, citlivost Gloh a nenormované odpovédi.

OBTIZNOST ULOHY

Analyzou obtiZnosti tloh lze zjistit, kolik procent Zakl z celkového podtu testovanych,

odpovédélo spravné nebo naopak kolik procent zakd testovou tlohu vyfeSilo chybné

nebo ji Upln€ vynechalo. Vysledkem je bud’ hodnota obtiZnosti Q, nebo index obtiZnosti

P.

Hodnota obtiznosti Q vykazuje procento zaki, ktef{ danou tlohu vyfeSili nespravng,

nebo ji Uplné€ vynechali. Tento vztah vyjadiuje vzorec (Chrastka, 1999, s. 46):
Q=100

Q ..... hodnota obtiZznosti

N, ..... poet zakl ve skuping, ktef{ vyfesili tlohu nespravné, nebo ji vynechali

n ..... celkovy pocet zakil ve skuping.

Pokud je hodnota Q vy$§i nez 80 pokladaji se testové tlohy za velmi obtizné. Pokud

uloha vykazuje hodnotu obtiZnosti Q, kterd se blizi k ¢islu 100, je nevyhovujici a méla

by byt z testu vyloudena. Naopak pokud hodnota Q je niz8i nez 20, jsou testové tlohy

velmi snadné. Testy s dobrymi vlastnostmi maji hodnotu obtiZnosti kolem Q = 50.
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Index obtiznosti P uréuje, kolik procent Zaki z celkového pocdtu zakl ulohu vyfesilo
spravné a Ize ho vyjadfit vzorcem (Chréastka, 1999, s. 47):

P =100-Q
P ..... index obtiZnosti

Q ..... hodnota obtiZnosti.

CITLIVOST TESTOVYCH ULOH

Za pomoci vypoétu né€kterého z koeficientd citlivosti se da zjistit citlivost testovych
tiloh. Tyto koeficienty mohou mit hodnoty od -1 pfes nulu do +1. Cim vy$3i hodnotu
koeficient ma, tim vice zachycuje rozdily mezi studenty s lep§imi znalostmi a mezi
studenty s hor§imi v€domostmi. Studenti se rozd€li podle celkového poétu dosaZenych
bodi na dve& skupiny: na skupinu s vy$8§im poétem dosazenych bodl L = lepsi a skupinu
s niz8im poctem dosaZenych bodd H = horsi. Pro nas§ vyzkum je pouzit koeficient ULI,
ktery vychazi z rozdilu mezi obtiZnosti Glohy ve skupiné lepSich a ve skupiné hor$ich
studenttl. Lze ho vyjadfit vztahem (Chrastka, 1999, s. 50):

_ nl-nH

d 05N

d.... jekoeficient ULIL,
nL .....pocet student z lepsi skupiny, ktef{ ulohu vyhodnotili sprédvng,
nH ..... je poCet studentd z horsi skupiny, ktei fesili tlohu spravng,

N ..... je celkovy pocet studentd.

ANALYZA NENORMOVANYCH ODPOVED]

Analyzou nenormovanych odpovédi se rozumi rozbor odpovédi vynechanych
a nespravnych.

Rozbor vynechanych odpovédi

Pokud jsou vtestu né€které odpovédi vynechany, znamena to, Ze student vedle
neznalosti uiva nemusel pochopit formulaci ulohy nebo nemél dostatek ¢asu na

vypracovani odpovédi. Zpravidla je tfeba vénovat zvySenou pozornost t€ém uzavienym

uloham, ve kterych odpovéd vynechalo vice nez 20% studentd. U otevienych wloh
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je potieba vénovat zvySenou pozornost Gloham, kde neodpovédélo vice neZ 30 — 40 %

studenttl.
Rozbor nespravnych odpovédi

U dloh svybérem odpovédi, kde jsou nabidnuty nespravné odpovédi, je rozbor
jednoduchy. Kontrola spo&ivd pouze v prekontrolovani nabidnutych distraktord’®
(nespravnych nabidek), zda jsou pro studenty dostate¢né atraktivni. Pokud se vyskytne
distraktor, ktery nikdo nebo téméf nikdo ze studentl nevoli, m&l by byt nahrazen
atraktivn€j§im distraktorem nebo z Glohy odstranén. Divodem je to, Ze distraktor neplni
svoji funkei a zbyteéné test zatéZuje, protoze studenti svoji energii netiCelné vynakladaji
na jeho ¢teni a ivahy o ném. Pokud student odpovéd’ nezna a vice méné ndhodné voli
jednu znabidek, spliiuje distraktor svoji sprdvnou funkci. Nejvét§im problémem pii
konstrukci s vybérem odpovedi je najit dostateny pocet odpovidajicich distraktort.

U otevienych tloh se doporucuji veSkeré chyby studentd v testové tloze rozdélit na
zédkladni a vedlej§i chyby. Diivodem je obtiZnost rozboru nespravnych odpovédi.
Jednim z chyb jsou skute¢nosti, které vyplyvaji z neznalosti uéiva, jeho nepochopeni
nebo nezvladnuti a povazuji se za zakladni chyby. Vedlejsi chyby jsou zplsobeny napt.
prehlédnutim, numerickou chybou ve vypoctu, nepfesnosti, $patnou Citelnosti textu atd.
Pokud v urcité testové uloze je vice vedlejS§ich chyb neZ hlavnich, znamend to,
Ze v uloze uspéch feSeni mén¢ zé&visi na stupni zvladnuti udiva neZ na jinych
okolnostech. Tato tloha je nevyhovujici aje tfeba ji z didaktického testu vyloudit.
Za dobrou testovaci tlohu se povaZuje ta tloha, ve které je mensi pocet vedlej$ich chyb

nez pocet chyb hlavnich.

3 alternativa odpovédi v polozkéch s volbou, nespravn varianta odpovidi
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4.5.4 PRAVIDLA PRO NAVRHOVANI TESTOVYCH ULOH

Pfi navrhovéan{ testovych uloh je potieba se fidit uréitymi pravidly, podle Jestfdbka a

Bilka (2010) tyto pravidla lze shrnout do sedmi pravidel:

1. Kvizové tlohy jsou pro studenty sice zabavné, ale sniZuji seri6znost celého
testu. Proto by se v didaktickych testech nemély objevovat.

2. Navrhovat testové ulohy tak, aby na sebe nebyly zavislé. Protoze kdyby student
nevyiesil jednu tlohu spravné, nevyiesil by spravné ani druhou tlohu.

3. Vtestovych ulohach formulovat otdzku tak, aby neobsahovala skrytou
napovédu. Pokud takova to tloha obsahuje skrytou napovédu, netestuje tloha
znalosti studenta, ale dedukei. Studentovi stadf pozorng Cist zadéni.

4, Spravné formulovat ulohu tak, aby ové&fovala jen védomosti a dovednosti nikoli

jiné charakteristiky studenta.

Priklad chybné formulované ulohy:
Vysku Vasi postavy v centimetrech vyndsobte Vasi hmotnosti v kilogramech

a napiste vysledek ... ...............

5. Hodnotit tlohy jednoduchym skérovanim. Jedna spravné odpovéd’ = jeden bod.

vvvvvv

U otevienych Sirokych uloh je vhodné pouzit slozit&jsi zplsob skoérovani,
6. Navrhovat vét§i pocet testovych uloh, protoZe pii ovefovani testu se mohou
objevit nevyhovujici ulohy, které jsou Spatn€ formulované nebo nejednoznaéné.

7. Srozumitelnost a pfehlednost textu v tiloze.
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4.6 ZPRACOVANI VYSLEDKU TESTU

Tato kapitola pojednava o tom jak zpracovat vysledky testu, které ndm pomohou ziskat
co nejvice informaci o jednotlivych Zacich i celé tfide, o efektivité vyuky a kvalite testu.
K zékladnimu zpracovani v didaktickém testu patii skérovani a Skalovéni. (Hrabal,

Lustigova, Valentova, 1994)

SKOROVANI

Prvnim krokem pfi zpracovani testu je takzvané skérovéni. Skorem poloZzky je myslen
pocet bodl, které student ziskd za spravné odpoveédi. Z vysledku testu tak lze zjistit
informace o celkovém poctu spravnych odpovédi, které student ziskal. Vyhodou
standardizovanych testii je, Ze ucitel body pfitazuje dle ptiloZeného klie a veskera
odpovédnost tak pada na tviirce testu. Pro uditelské testy je dulezité, aby didakticky test
byl dostatecné vnitin€ vyvaZen, coZ znamend, Ze pojmy které jsou klicové, jsou
zkoumany ve&tSim podétem poloZzek nebo polozkou jednou svyS§im bodovym
ohodnocenim. Pokud ucitel konstruoval test se skdrem polozky u kazdé ulohy, miiZe
ptifadit skor podle pfedem ureného klice a nemusi se pii zpracovavani testu pifli§
rozmyslet.

Vysledkem skérovani 1ze zjistit kolik student ziskal bodl v testu z maximélné moznych

a jakou urovni védomosti a dovednosti student v uréité vzdélavaci oblasti disponuje.

SKALOVANI
Skélovéani slouzi uéiteli pfi klasifikaci, kdy se ucitel snaZi studentovi pfifadit uréité ¢islo
- znamku. Toto ¢islo uréuje potadi jednotlivych Grovni znalosti u¢iva.

Tabulka 2: Klasifikace $kdlovanim dle Hrabala, Lustigové, Valentové (1994)

Uroveti znaku _ Znimka
Vyborna 1
Velmi dobra 2
Dobra 3
Dostate¢na 4
Nedostate¢na 5

Zdroj: vlastni zpracovani
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4,7 HODNOCENI A KLASIFIKACE VYKONU ZAKA V DIDAKTICKEM TESTU

Hodnoceni slouzi uditeli k vyjadfeni dosaZeného skéru v testu studenta. K tomu to
hodnoceni uditel pouZivd objektivni meéfitko (8kélu), snimZ porovnava vykon
jednotlivého studenta s vykony celé tf¥idy. Srovnanim ziskanych bodd z maximalng
moznych dosazenych skoérd lze zjistit pofadi studenta nebo procento spravnych

odpovédi. (Hrabal, Lustigova, Valentova, 1994)

HODNOCENi PROSTYM PORADIM
Prostym pofadim lze hodnotit kolikaty je student podle vykonu ve t¥id€. Pofadi se zjisti
sefazenim testd dle ziskanych skorii a pfitadi se jim pofadova &isla. V piipadé vyskytu

stejného poctu skori se testim piitadi pofadi rovné aritmetickému priméru.

HODNOCEN{ PERCENTILOVYM PORADIM
Jiny zptsob jak hodnotit pofadi studenta dle vykonu je percentilové pofadi, které se
zjisti pfevedenim prostého potadi na procenta dle vzorce (Hrabal, Lustigova, Valenotva,
1994, s. 69):

PP =100 - 100%P/N,
PP ..... je percentilové potadi,
P ..... je prosté poradi,

N ..... podet studentl ve t¥ide.

HODNOCENi PODLE PROCENTA SPRAVNYCH ODPOVEDI

Usp&nost vtestu lze hodnotit podilem (procentem) spravnych odpové&di. Podle
procenta spravnych odpoveédi lze zjisti nejen vykon studenta, zda usp€l nebo neuspél,
ale 1 podil zvladnuti udiva. Z testd, které¢ jsou hodnoceny touto metodou lze ovéfit
usp&$nost podilu na znalostech a dovednostech studenta. Vykon se hodnoti
dichotomicky: uspél — neuspél. K tomu aby studen uspél, musi mit podil na spravaych

odpovédich 80 — 90%.
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Tabulka 3: Klasifikace podle procenta spravnych odpovédi uvadéné Chrastkou (1999)

% spravné vyreSenych uloh .
| = | | Klasifikaéni
Klasifikace b&n4 | Klasifikace kpi"isnz’t Klasifikace velmi prisna stupen

91 - 100 96 - 100 95 - 100 1
81-90 88 - 95 90 - 94 2

71 - 80 82 - 87 85 -89 3

61 -70 70 - 81 80 - 84 4
0-60 0-69 0-79 5

Zdroj: Chrdstka, 1999, s.76

KLASIFIKACE PREDPOKLADAJICI NORMALNI ROZDELENI CETNOSTI ZNAMEK
Klasifikace predpokladajici rozdéleni &etnosti zndmek spocivd v procentudlnim
rozd€leni poétu studentll, kde vykony dostateéné velké skupiny studentd odpovidaji
tzv. Gaussové k¥ivee.

Z této kiivky je patrné, Ze nejvice je vykonl primérnych a na obé¢ strany od priméru
Cetnost vykontt klesd. Hodnoceni studenti vypada tak, Ze nejvice studentl je
klasifikovano stupném 3, men$i pocet studentii stupném 2 a 4 a nejmensi pocet zakt
stupném 1 a 5. Neni uplné jednozna¢éné feceno, kolik procent studentd by meélo byt
jednotlivymi stupni klasifikovano. Nejcast&ji doporuovana rozdéleni uvadi tabulka

¢. 4.

® Geni4lni matematik Johann Carl Friedrich Gauss (1777-1855) objevil statistické zakonitosti, které
popsal zndmou kfivkou, kterd je po ném pojmenovéna. M4 tvar zvonu a ddvéa do souvislosti uréity jev s
Cetnosti jeho vyskytu. Gaussova kiivka miZe byt rtizné vysoka, rizné plochd, rizné strma a mize byt i
nesymetrickd, tedy naklon&né na né€kterou stranu. U naprosté vétSiny jevl a procest pak plati, Ze &etnost
extrémnich hodnot, at’ uZ malych nebo velkych, se minimani a nejv&t§{ &etnosti kumulujf kolem jakéhosi

stfedu - priméru.

26




Tabulka 4: Doporu¢ovand rozdélenf klasifika¢nich stuptiti podie Chrastky (1999, s. 78)

Klasifikacni stupei _Rozdéleni v %

vyborny 7 10 15
chvalitebny 24 20 20
dobry 38 40 30
dostate¢ny 24 20 20
nedostateény 7 10 10

Zdroj: Chrdstka, 1999, s. 78

Z této metody klasifikace vyplyva, ze uréité procento nejlepsich studentil ve tfidé bude
ohodnoceno stupném 1, uréité procento studentd stupném 2, uréité procento stupném 3,

stupném 4 a stupném 5. Sloupce piedstavuji tfi mozZnosti rozd€lent klasifikace.

Didaktické testy slouzi jako jeden z nastrojt k hodnoceni studentd. Pfed vyhodnocenim
vysledkti didaktického testu nasleduje rozbor vyfeSenych tloh. U kazdé ulohy je tfeba

se zaméfit na chyby, kterych se studenti dopustili a hledat jejich pFiciny.
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5 OVERENI DIDAKTICKEHO TESTU V PRAXI

Tato Cast prace je zaméfena na tvorbu a ovéfeni didaktického testu. Test je sestaven
jako nestandardizovany, pro malou skupinu studentl. Je kognitivni a ovéfuje védomosti
zakt, které nabyly, co si zapamatovali z probrané latky v oblasti kvétinaistvi. Test je
monotematicky, testuje Zdky ztematického celku trvalek. Je tvofen osmi ulohami

objektivng skérovanymi a dvéma tlohami subjektivné skoérovanymi.

5.1 VYUKOVE CiLE, JEJICHZ SPLNENI DIDAKTICKY TEST MEL OVERIT

Obsahovy okruh zaklady sadovnictvi a kvétinafstvi prezentuje oblast okrasného
zahradnictvi. Zahrnuje poznatky z rozmnoZovani kvétin, okrasného Skolkafstvi
a obecnych postupli pfi péstovani rostlin na venkovnich i interiérovych stanovistich.

Zvlastni pozornost je vénovana poznavani sortimentu kvétin i okrasnych dfevin.

PHi vyulovéni si Z4ci v tematickém bloku zopakovali znalosti ze zékladi botaniky
a prohloubili si v€domosti v oblasti kvetindfstvi. Vyuka byla zaméfena na rozdéleni
a popis trvalek, na jejich techniku péstovani a vyuziti. PoZadovanymi znalostmi pro
tematicky celek byla obecnd charakteristika trvalek, vyjmenovani zéastupct trvalek,

rozdéleni trvalek do skupin, zékladni zplisoby rozmnozovéni trvalek a jejich vyuZiti.
Didakticky test byl pouZit jako ndstroj pro ovéfeni splnéni vyukovych cill, kde zak mél:
popsat/charakterizovat skupinu trvalek,

rozdélit trvalky podle narokt na stanoviste,

popsat techniku p&stovani trvalek,

el

uvést ptiklady vyuziti trvalek.
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5.2 KONCEPT DIDAKTICKEHO TESTU

Didakticky test z pfedmétu kvétinéfistvi je sestaven jako nestandardizovany test malého
rozsahu, ktery obsahuje 10 tloh. Test je koncipovdn podle Bloomovy taxonomie
vyukovych cilti. Pro hodnoceni testu byla zvolena metoda skérovani u kazdé polozkové
ulohy. Z niZze uvedené tabulky ¢. 5 lze vyc€ist, Ze ulohy ¢. 1 — 8 ovefuji znalosti
teoretické, které jsou zaméfeny na znalosti trvalek a tlohy ¢. 9 — 10 ov&fuji vyssi Grovné
osvojeni poznatkill, zejména vyuZiti trvalek. Na vypracovani testu byl studentim dan
Casovy limit 20 min.

Tabulka 5: Koncept zpracovani didaktického testu

Cilova kategorie
Uloha & | (tiroveii osvojeni) Testovaci otazky Body
1 zapamatovani uzaviend otazka s jednou spradvnou odpovédi 1
2 zapamatovani uzaviena otazka s jednou spravnou odpovedi 1
3 pochopeni uzaviend otdzka s nejpresnéj$i odpoveédi 1
4 pochopeni uzaviend otazka s vicendsobnou odpoveédi 3
5 zapamatovéni uzaviend otdzka s vicendsobnou odpovédi 3
6 zapamatovani oteviena otdzka se stru¢nou odpovedi 3
7 zapamatovani oteviena otazka se stru¢nou odpovedi 3
8 pochopent oteviend otdzka se Sirokou odpovedi 3
9 aplikace oteviena otazka se Sirokou odpoveédi 5
10 aplikace oteviena otazka se stru¢nou odpovedi 5
Celkem bodu | 28

Zdroj: vlastni zpracovdni

Obrazek 1: Uroveii osvojeni podle podilu na celkovém po&tu tiloh

Uroveii osvojeni
(podil na celkovém poctu uloh)

® zapamatovani
® pochopeni

& aplikace

Zdroj: viastni zpracovdni
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Graf 1: Testovaci otézky podle podilu na celkovém poétu tloh

Testovaci otazky
(podil na celkovém poctu uloh)

B uzaviené

W oteviené

Zdroj: vlastni zpracovdni

Graf 2: Uroveil osvojeni podle vahy v hodnoceni

Uroveii osvojeni
(vdha v hodnoceni)

‘ ® zapamatovéni

H pochopeni

m aplikace

Zdraoj: viastni zpracovdni
Graf 3: Testovaci otazky podle vdhy v hodnoceni

Testovaci otazky
(vaha v hodnoceni)

W uzaviené

W oteviené

Zdroj: viastni zpracovdni
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Nestandardizovany didakticky test
Predmét: kvétinarstvi
Trvalky jsou rostliny, které péstujeme na jednom stanovisti:
1 rok
vice neZ 1 rok

2 roky a vice

3 roky a vice.

1 bod

Uloha & 1 ma charakter uzaviené otizky sjednou spravnou odpovédi. Studenti

zaSkrtnutim odpovédi doplni vétu, ktera oveétuje ,,zapamatovani“ latky. Spravné feSeni

je hodnoceno jednim bodem.

g

/e o0 o P

Trvalky maji v zimée vegetacni klid, piesto:

vSechny trvalky pied zimou ,,zatdhnou” nadzemni ¢ast do zemé&
v8echny trvalky maji kousek nadzemni ¢asti zelené

nékteré trvalky na zimu zatahuji a nékteré jsou stalezelené

v8echny trvalky jsou stalezelené.

1 bod

Uloha & 2 ma charakter uzaviené otdzky sjednou sprdvnou odpovédi. Student

zaSkrtnutim doplni spravné znéni véty. Tato tloha je hodnocena jednim bodem a

ovétfuje ,,zapamatovani® latky.

w

S

o

Pro skupinu trvalek je typické:

nelze je péstovat v mistnosti

nejsou vhodné k fezu

zahrnuji mnoho druhd pro vSechny stanovisté

patif mezi n€ 1 vodni rostliny.

1 bod
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U dtlohy ¢. 3 mé student vybrat jednu nejpiesnéjsi odpovéd’. Spravna odpovéd je
hodnocena jednim bodem a cilem této tlohy je ,,pochopeni ugiva. Uloha mé charakter

uzaviené otézky.

4. Trvalky rozdélujeme podle pivodu na domaci (zdomicnélé) a dovezené.

Oznadte domaci rostliny:

a. mésicek

b. bergenie

c. orlicek

d. violka vonna
e. maceska

f. leknin

3 body

Cilem tlohy &. 4 je ur&it t# spravné odpovédi a je ohodnocena tfemi body. Uloha ma

charakter uzaviené otédzky s vicendsobnou odpovédi. Tato uloha provéfuje ,,pochopeni®

uciva.
5. Za typické alpinky povazujeme:
a. trapatku
b. bergenii
c. koniklec
d. hotec horsky
e. lilii
f. rozi

3 body
U tulohy &. 5 student oznadi tii spravné odpovedi. Kazda spravnd odpovéd’ je po jednom
bodu, celkem t¥i body. Uloha m4 charakter uzaviené otazky s vicendsobnou odpovédi a

provéfuje ,,zapamatovani latky.
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6. Vyjmenujte alespon 3 zastupce nizkych trvalek.
3 body

V uloze €. 6 ma student za ukol vyjmenovat minimalné tii zastupce, pfi¢emz za kazdou
spravnou odpovéd’ dostane jeden bod. Celkem miiZze ziskat tfi body. Tato uloha je

oteviend se struénou odpovédi a ovéfuje ,,zapamatovani® latky.

7. Vyjmenujte zikladni zptisoby rozmnoZzovani trvalek.

3 body

Uloha &. 7 mé charakter oteviené otazky se struénou odpovédi. Za spravné odpovédi
miZe student dostat t¥i body. Uloha ovéfuje ,,zapamatovéani latky.

8. Popiste piipravu zaloZeni trvalkového zahonu.

3 body

Uloha ¢&. 8 je uloha oteviena se Sirokou odpovédi. Student ma popsat urditou situaci, za

kterou miize ziskat aZ tfi body. Tato loha testuje ,, pochopeni* latky.

9. Navrhnéte postup oSetfeni trvalkového zahonu béhem roku.
5 bodi

Uloha & 9 mé charakter oteviené otazky se Sirokou odpov&di. Student m4 za tkol
navrhnout postup. Tato uloha ovéfuje znalosti studenta ,,aplikované™ v praxi a student
miZe byt ohodnocen aZ péti body.

10. Trvalky pouzivime kriznym wcelim (nejen k vysadbiam). Jmenujte

nékteré zpusoby pouziti trvalek.
5 bodt

Uloha & 10 m4 charakter oteviené otdzky se strunou odpovédi. Student jmenuje
vyuZiti trvalek v praxi. Uloha ovéfuje znalost studentt, kde se ,,aplikuji“ trvalky. Tato

tloha je ohodnocena az péti body.
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5.3 OVERENI DIDAKTICKEHO TESTU

Analyza didaktického testu spocivala ve vypoctu hodnoty obtiZnosti a koeficientu
citlivosti tloh. Vzhledem ktomu, Ze dostupnéd literatura poukazuje na vypocty
jednobodovych tloh (bud’ tlohy vyfeSené spravng, nebo nespravné), jsou vypolty

upraveny do tvaru, podle které¢ho 1ze posoudit i vicebodové tlohy.

STANOVENI OBTIiZNOSTI TESTOVYCH ULOH

Hodnota obtiZnosti u jednobodovych tloh je vyjadiena vztahem (Chrastka, 1999, s. 46):

Q=1007"
Q ..... hodnota obtiZnosti,
(N pocet zakd ve skuping, kteti vyfesili ulohu nespravné, nebo ji vynechali,
n ..... celkovy pocet zakl ve skuping.

Tabulka 6: Hodnota obtiZnosti a index obtiZnosti jednobodovych testovych tiloh

Zdroj: viastni zpracovdani

Pro vypocet hodnoty obtiZnosti u vicebodovych uloh plati vztah:
Q=100-P

P =100
Q ..... hodnota obtiZnosti,
P.... index obtiZnosti,
bg; .... podet bodu, které obdrZeli vSichni Zaci dohromady za sprdvné vyfesenou i-tou
ulohu,

B; ..... maximalni podet bodd, které Ize ziskat vSemi respondenty za spravné vyieSenou

i-tou Ulohu.
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Tabulka 7: Hodnota obtiZnosti a index obtiZnosti vicebodovych loh

Zdroj: viastni zpracovdni

Z rozboru jednotlivych uloh je patrné, Ze osm Gloh ma hodnotu obtiZnosti v rozmezi 44
— 61. Tyto ulohy se jevi jako vhodné ulohy s dobrymi vlastnostmi. Nejtéz§i tlohou
se jevi uloha &. 7, s hodnotou obtiZnosti 61. Za velmi snadné ilohy mtiZeme povaZovat
ulohu €. 9 a dlohu &. 10, s hodnotou obtiZnosti 18 — 20. Test nevykazuje Zadnou

hodnotu obtiZnosti kolem 80, tudiZ test neobsahuje Z4dné velmi obtiZné tlohy.

CITLIVOST TESTOVYCH ULOH

Pro posouzeni citlivosti testovych tloh jsem rozdéglila studenty podle celkového poétu
dosaZenych bodi na skupinu ,,lepsfch® a skupinu ,,hor§ich®. Udaje uvedené v tabulce
¢. 8 ndm ukazuji, Ze polovina zakt, ktefi jsou v bilych polich, jsou Zaci s lep§im podtem
bodli apolovina Zakd v modrych polich, jsou Zaci, ktef{ ziskali hor$i pocet boda.
Pti zpracovavani dat jsem narazila na problém, kde student ¢. 4 a studen ¢. 6 méli stejny
pocet bodl a byli na rozhrani lepsi a hor$i skupiny. Musela jsem se rozhodnout, do jaké
skupiny studenty piifadim. Rozhodla jsem se zatadit studenta ¢. 4 do lepsi skupiny,
protoZe vysledky tohoto studenta v testu vykazovaly vy$8i droveil osvojeni poznatkl

a studenta ¢. 6 do skupiny horsi.
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Tabulka 8: Vysledky uspé$nosti studentt

Body Maximum Uspésnost
student 1 27 28 96,43%
student 2 16 28 57,14%
student 3 22 28 78,57%
student 4 17 28 60,71%
student 5 15 28 53,57%
student 6 17 28 60,71%
student 7 18 28 64,29%
student 8 18 28 64,29%
student 9 8 28 28,57%
student 10 19 28 67,86%
student 11 9 28 32,14%
student 12 12 28 42,86%

Zdroj: vlastni zpracovdni

Vzhledem ktomu, Ze testové ulohy nebyly jednozna¢né jednobodové, k vypoctu

koeficientu citlivosti bylo zapotfebi vychazet ze dvou vztaha.

Pro koeficient citlivosti u testovych tloh jednobodovych plati vztah (Chrastka, 1999,

s. 50):

nL—nH
= 05N
d...... koeficient ULI,
nL ..... poCet studentd z lepsi skupiny, ktef tlohu vyhodnotili spravné,

nH ..... pocet studentl z hor$i skupiny, kteti fesili ilohu spravng,

N ...... celkovy pocet studentt.

Tabulka 9: Koeficient citlivosti u jednobodovych tloh

Uloha & | Lep#i skupina |Hor¥i skupina |Koeficient citlivosti ULI | Q
1 3 2 0,17 58
2 5 1 0,67 50
3 3 2 0,17 58

Zdroj: vlastni zpracovdni
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Z tabulky €. 9 vyplyva, ze tloha €. 1 a uloha ¢. 3 byly spravné zodpovézeny tiemi
studenty z lepsi skupiny a dvéma studenty z horsi skupiny. U té€chto uloh je nepatrny
rozdil v podtu student? z lep$i a hordi skupiny, kte¥{ tlohu vyfesili spravng. Uloha &. 2
byla sprévné vytfesena péti studenty z lepsi skupiny a jednim studentem z hor$i skupiny.
Tato uloha vykazuje pomé&rny rozdil mezi skupinami v feSeni spravnych odpovédi.

Pro koeficient citlivosti vicebodovych tloh plati vztah:

.. koeficient citlivosti i-té polozky,
.... pocet bodd, které ziskali studenti z lep$i skupiny,

d;

)

by .....pocet boda, které ziskali studenti z horsi skupiny,

B; ..... maximdlni pocet bodll za spravnou odpovéd’ v i-té Gloze,
N

.. celkovy pocet studentli v jedné skuping.

Tabulka 10: Koeficient citlivosti u vicebodovych tiloh

25 24 0,03 18
10 24 24 0,00 20

Zdroj: vlastni zpracovdni

Tabulka ¢. 10 udava koeficient citlivosti u vicebodovych tloh. Nejvétsi rozdil mezi
skupinou lepSich a horsich studentli vykazuje uloha &. 6. O nejmens$im rozdilu v feSeni
spravnych odpovédi mezi skupinami muZeme mluvit u tlohy ¢&. 9. U ulohy ¢&. 10 neni
z&dny rozdil v feSeni spravnych odpovédi. Na tuto otdazku odpovédélo spravné stejny

podet studentl z obou skupin.
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ANALYZA NENORMOVANYCH ODPOVED]

V testu se neobjevuji tlohy, které by studenti vynechali. Domnivdm se, Ze je to
zptsobené tlohami s moznou odpovédi, kde i kdyZ student nemé potfebné znalosti
k zaskrtnuti spravné odpovédi, zkousi oznadit alespori nabizenou odpovéd’. Jedinymi
otdzkami, bez moznosti vyb&ru odpovédi, byly ulohy ¢&. 9 a 10. Tyto dve& ulohy byly

vSemi Zaky alespoil z ¢asti zodpoveézeny.

5.4 CIiLE DIDAKTICKEHO TESTU

Cilem didaktického testu bylo zjisténi, do jaké miry studenti splnili vyukové cile.
V tematickém celku se probirali trvalky, které byly pfedmétem testu. P¥i zadavéni testu
jsme se dohodli se studenty na anonymité jejich jmen, a proto kazdému bylo pfidéleno

Cislo. Na test byl vyhrazen éasovy limit 20 min.
Vyukové cile:
1. Popsat/charakterizovat skupinu trvalek.

Pro tento vyukovy cil, byla zad4na otazka ¢. 2, 3, 4 a 6. Na ulohu ¢&. 2 odpovédélo
spravné $est studentd, tedy polovina respondentii. Ulohu & 3 mé&lo spréavng pét studentt.
Za spravnou odpovéd’ na tlohu €. 4 mohl dostat studen az 3 body. Za tuto tlohu plny
poet bodu ziskali tfi studenti, tfi studenti ziskali za spravnou odpovéd’ po 2 bodech
a dva studenti po 1 bodu. Na tuto tlohu neodpovédéli spravng &tyii studenti. Uloha &. 6
byla vice bodova a student za spravnou odpovéd’ mohl ziskat maximalné tii body. Plny
podet, tedy t¥i body, ziskali tfi studenti. T¥i studenti za spravnou odpovéd’ ziskali dva
body a $est studentd neodpoveédélo na tuto Glohu spravng, neziskali tak Zadny bod.
Soudet bodti za spravné odpovédi byl 43 z 96 moznych. Tento vyukovy cil byl splnén
na 44,8%.

2. Rozdélit trvalky podle nérokd na stanoviste.

Tento vyukovy cil byl obsaZen v tGloze €. 1 a 5. Na ulohu €. 1 odpovédélo spravné pét
studentd, tedy méné nez polovina dotdzanych. Nespravné odpovédélo 7 studenti.
Uloha & 5 byla vicebodova a student za ni mohl dostat maximélné tfi body. Dva

studenti odpove&déli na tuto ulohu spravné a ziskali tak 3 body. P&t studentl ziskalo za
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spravnou odpovéd’ 2 body a tfi studenti po 1 bodu. Dva studenti odpove&déli na tuto
ulohu nespravné.

Soudet bodd za spravné odpoveédi byl 24 ze 48 moznych. Tento vyukovy cil byl splnén
na 50%.

3. Popsat techniku péstovani trvalek.

Zda studenti umi popsat techniku péstovani trvalek, vykazovaly odpovédi v tlohach ¢.
7, 8 a 9. Studenti mohli ziskat v Gloze €. 7 a 8 aZ 3 body za spravné odpovédi a v uloze
¢. 9 az 5 bodl. Za ulohu ¢. 7 po 3 bodech ziskal pouze jeden student, pét studentti
ziskalo 2 body za spravnou odpovéd’ a jeden studen ziskal 1 bod. Nespravné
odpovédélo pét studentd. V tloze €. 8 pét studentd ziskalo 3 body, dva studenti za
spravné odpovédi ziskali 2 body a jeden student 1 bod. Cty¥i studenti odpovéddli
nespravng. V uloze &. 9 ziskali za spravnou odpoveéd 5 bodid Ctyfi studenti, 4 body
ziskalo p&t studentli a 3 body dostali tfi studenti. Na tuto ulohu odpovédéli vSichni
studenti alesponi ¢astecné.

Soucet bodl za spravné odpoveédi byl 83 z 132 moznych bodd. Vyukovy cil byl splnén
na 63%.

4. Uvést ptiklady vyuziti trvalek.

Uvést piiklady a vyuziti trvalek mé&li studenti v tloze ¢. 10. Tato tloha byla ohodnocena
aZ 5 body. Za spravné odpovédi v této uloze 5 bodt dostali tfi studenti, 4 body ziskalo
Sest studentd a 3 body tfi studenti. Na tuto tlohu odpovédéli vSichni studenti, n€kteii
alespol ¢astecné.

Soudet bodlt za spravné odpovédi byl 48 z 60 moznych. Vyukovy cil byl splnén
na 80%.
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5.5 DIAGNOSTICKY ROZBOR VYSLEDKU TESTU

V diagnostice rozboru vysledki testu jsem se zaméfila na vysledky testu kazdého Zaka
amohla tak zjistit Grovei osvojeni uiva a zéky klasifikovat. Podle pfilohy €. 1 jsem
provedla rozbor a zjistila skére kazdého studenta a mohla tak uréit pofadi studenta

ve tiide.

DIAGNOSTIKA PODLE ZiSKANYCH SKORU

Jak vykazuje tabulka &. 8, Zadny student nedoséhl v testu plného poctu bodl. Nejvyssi
skére dosahl student ¢islo 1 a to 27 bodld z 28 moZnych. Tento student mé skvélé
znalosti a dobfe se orientuje v dané problematice. Dal§im v poradi s 22 body byl student
¢islo 3. U tohoto studenta nelze fici, zda mu vyhovovaly vice testové otazky uzaviené
nebo oteviené, oboje vykazovaly stejny pomér spravnych odpovédi. Mezi studenty
s primérnymi znalostmi se skérem 19 — 15 bodt se zafadili studenti s &isly 2, 5, 4, 6, 7,
8 a 10. Student ¢&islo 10 se skdrem 19 bodl 1épe odpovidal na otazky oteviené. Studenti
¢islo 7 a 8 ziskali stejné skére 18 bodl. Vzhledem k podobnym chybam v testu
a skute¢nosti, Ze tito dva studenti sed€li pfi psani testu vedle sebe, lze usuzovat,
ze jejich znalosti jsou bud’ velmi podobné, nebo Ze od sebe opisovali. Dal§imi studenty
se stejnym skorem 17 bodt jsou studenti ¢islo 4 a 6. AC test vykazuje u t&chto studentd
stejné skore, lisi se vysledky testd v Grovni osvojeni uciva. Student ¢islo 6 odpovedél
1épe na otdzky ¢. 9 a 10, které byly podle Bloomovy taxonomie zafazeny do Grovné
osvojeni aplikace, a tim student &islo 6 vykazuje vySsi urovenl osvojeni uéiva. Student
Cislo 4 1épe odpovidal na tlohy zapamatovani. Test studenta ¢islo 2 se skérem 16 bodd
prekvapivé vykazuje chybné zodpovézené otdzky na zapamatovéni. Z jeho vysledkd
je patrné, Ze ¢im vyS8i troven osvojeni tloha vykazuje, tim 1épe na ni student odpovida.
Tento student dobie rozumi praktické ¢asti u¢iva. Student ¢islo 5 se skorem 15 boda
odpovidal na tdlohy, které byly zaméfeny na tfi Urovné osvojeni, primérn€. Studenti
Cislo 8, 11 a 12 se skérem 8, 9 a 12 bodil vykazuji neznalost v urovni osvojeni
zapamatovani 1 porozuméni. Jejich odpovédi jsou uspokojujici vrovni osvojeni
aplikace. To, Ze tito studenti uméli odpoveédét alespoil natyto otazky, pfisuzuji
k ziskanym znalostem pfi odborné praxi. Tito studenti vykazovali nekoncentrovanost

v pozornosti pii vykladu udiva.
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Graf 4: Vyjadfeni ¢etnosti vysledkii bodovani studentt

Grafické vyjadreni ¢etnosti vysledkl bodovani student

2
O T T T T T T T T T [ ¢ T T T T T T T T T T
12
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Zdroj: viastni zpracovdni

Z obrazku &. 1 lze vy&ist &etnost vysledki bodovani studentd. Cetnost vyskytu neni
v tomto p¥pad® tak patrna, protoZe test byl zaddn pouze dvanacti studentim.” Nejvstsi
Cetnost bodu, které Zaci v testu ziskali, bylo 17 a 18 bodli z maximaln€ 28 bodd, které

mohli Zaci ziskat.

7 Pokud bychom test zadali v&t§imu po&tu studentti, detnost bodi by se navysila a vysledek grafu by se
vice podobal Gaussové kiivce, kterd mé tvar zvonu.
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Graf ¢. 5 ukazuje hodnoty spravné zodpovézenych uloh, ale jen za piedpokladu,

Ze student dosahl plného poctu bodi za tlohu.

Graf 5: Spravné odpovédi
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5.6 HODNOCENI A KLASIFIKACE VYKONU ZAKU V DIDAKTICKEM TESTU

HODNOCEN{ PODLE PROCENTA SPRAVNYCH ODPOVED]{
Usp&nost vtestu bylo hodnoceno podle podilu (procenta) spravnych odpovedi.
Procenta byla vypoé&tena ze ziskanych bodl z maximalniho dosazZitelného pocétu bodl za

bezchybny vykon. Usp&$nost 24k v procentech vykazuje tabulka &. 11. Studenti jsou

student 1 27 28 96,43%

student3 22 28 78,57%
student 10 19 28 67,86%
student 7 18 28 64,29%
student 8 18 28 64,29%
student 4 17 28 60,71%
student 6 17 28 60,71%
student 2 16 28 57,14%
student 5 15 28 53,57%
student 12 12 28 42,86%
student 11 9 28 32,14%
student 9 8 28 28,57%

Zdroj: viastni zpracovdni

KLASIFIKACE VYKONU ZAKA
Klasifikace studentli vychazela z procentudlniho rozdé€leni, které je vyjadiené v

tabulce &. 12.

Tabulka 12: Klasifikace podle procentového rozpéti podle Chréstky (1999)

Zdroj: viastni zpracovdni

43




Z grafu lze vy€ist hodnoty pro klasifikaci. Stupeii 1 ziskal jeden student (¢. 1), ktery
v testu doséhl 96,43% uspéSnosti. Zndmku 2 ziskali dva studenti. Student¢. 3 mél
uspésnost 78,57% a student ¢&. 10, 67,86% uspésnosti. Klasifika¢niho stupné 3 docililo
nejvice studentli v poétu 8. Studenti ¢. 7 a 8 dosédhli stejného procenta uspésnosti
64,29%. Studenti €. 4 a 6 ziskali 60,71% Usp&Snosti. 57,2% Uspesnosti ziskal student
¢. 2. Dal§im v potadi byl student €. 5 s53,57% tuspéSnosti, student ¢. 12 s42,86%
uspésnosti a posledni student €. 11 dosahl 32,14% uspésnosti. Nejhtife dopadl studen
&. 9, ktery m&l Gsp&inost 28,57% a byl ohodnocen stupném 4. Zadny student nedoséhl

klasifika¢niho stupné 5.

Graf 6: Klasifikace vysledku testi

Klasifikace vysledki testu

nedostatecny; 0
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Zdroj: viastni zpracovdni
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6 ZAVER

Tato bakalaiskd prace se zaobirala hodnocenim vysledki vykonu Zak( v oblasti
botaniky. Jeji zaméfeni bylo na vyuziti didaktického testu jako néstroje k posouzeni
uspé$nosti vyuky v oboru zahradkaiské prace. Tento obor spadd do kategorie ,,E.
Obory kategorie ,,E" jsou (Nafizeni vlady &. 211/2010 Sb.) uréeny hlavné pro Zaky
se zdravotnim postiZenim nebo zdravotnim znevyhodnénim, jsou koncipovany s niz$imi
naroky v oblasti v§eobecného i obecné odborného vzdélani; absolventi jsou pfipraveni
pro vykon jednoduchych praci v ramci délnickych povolani.

Cilem teoretické ¢asti prace bylo definovat a vysvétlit zdkladni pojmy didaktickych
testll. Tento cil byl splnén, nebot’ byly popsany jednotlivé druhy testd, testovaci otazky,
konstrukce testu, ovéfovani testu, hodnoceni a klasifikace vykont Zakl v didaktickém

testu.

Na zéklad® ziskanych informaci jsem sestrojila didakticky test, ktery provéfoval
znalosti o botanice. Této problematice jsem se v€novala v druhé ¢asti prace. Vytvofeny
test z poloviny ovéfoval uroveni osvojeni uéiva ,,zapamatovani“ a druhd polovina testu
ovéfovala uroveil osvojeni uciva ,,pochopeni a aplikace® z pfedmétu kvétinafstvi.
Zékom dg&laly problémy otézky, které ovéfovaly znalost rostlin (druhy, nézvy).
Vzhledem k typu $koly a tiidy je tfeba pii dalsi vyuce vénovat vét3i pozornost vybéru
vyuovacich metod. Z vysledkt testl je patrné, Ze Zaci lépe odpovidali na otdzky, které
mély souvislost s &innosti. Dobfe se orientovali v problematice Upravy zahonu,
rozmnoZovani rostlin a vyuziti rostlin. Z psychologického hlediska vyplyva, Ze dalsi
vyuka by se méla zaméfit vice na vizudlnf a kinestetickou ¢ast vyuky. Pouzila bych vice
tematickych obrazki a propojila bych vyuku shrou. V této t¥id€ jsem se setkala
i s zaky, ktef maji problémy se ¢tenim a pochopenim textu, tudiZ problém ve $patné
zodpovézenych ulohdch muZe spocivat i v nepochopeni otazky. Pfi vyuce bych
doporudila zamé&fit se na tyto Zaky a zvolit pro n€ alternativni postup vyuky. Témto
zaktim nevyhovuje hodnoceni v podob¢ didaktického testu, 1épe reaguji na ustni

zkouSeni. Sama jsem se piesvéd¢ila v dalsi hoding, kdy jsme si test spole¢n€ opravovali.
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Ulohy, které tito Z4ci zodpovédgli v testu chybng, pii spoleéné kontrole vysledki
spravnost uloh z ¢asti veédeli.

I kdyZ nebyl test pouZit na v&tSim poctu zékd, vyzkouSela jsem jeho vlastnosti.
Z rozboru jednotlivych uloh se jevili tlohy jako vhodné sdobrymi vlastnostmi
a pouZitelné pro dal$i vyuZiti.

Dal8i ¢asti, kterou jsem se v praci zabyvala, bylo zjistovani, do jaké miry byly splnény
vyukové cile. Test byl rozfazen na Etyfi vyukové cile, dva byly splnény na 50%, jeden
na 63% a jeden na 80%. V priméru byly splnény vyukové cile na 60%. Z vysledkil
vyplyva, zamé&fit se pfi vyuce na lépe vyhovujici vyucovaci metody, Zéky vice zapojit
do vyuky a déavat jim pracovni listy jako doméci piipravu a vice zdky motivovat

k uceni.
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RESUME

Cizkova, S.: Konstrukce didaktického testu pro vyuku odborného vycviku. Bakalatskd
prace, Plzen, 2016

Bakalaiskéd prace pojednévé v teoretické praci o didaktickych testech. V této ¢asti je
vymezen pojem didaktického testu — jeho vyuziti, druhy, pfiklady testovych tloh
a konstrukce. Zarovein jsou zde popséna zakladni pravidla pro sestaveni didaktického
testu.

Prakticka ¢ast je zamé&Fena na konstrukei didaktického testu pro studenty Odborné Skoly

vyroby a sluZeb v Plzni. Zaroveri tato ¢ast ovéiuje dosaZeni vyukovych cili.

RESUME

Cizkova, S.: The Construction of Didactic Tests for Vocational Training. The
Bachelor’s Thesis,  Pilsen, 2016

The bachelor’s thesis deals with didactic tests in its theoretical part. The concept of

didactic test, its usage, varieties,constructions and examples are mentioned in this part.

Some elementary rules of forming didactic tests are described there, too.

The practical part is focused on the construction of the didactic test for students of
Professional School of production and services in Pilsen. This part also verifies the

achievement of learning objects.
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