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1. Uvod

V prubéhu zivota se kazdy jedinec ocita v fadé spoleCenskych
uskupeni, ktera na né maji vice ¢i méné vliv. V détstvi ma na nas
nepochybné nejvétsi vliv rodina. Rodi¢e v prvnich letech naseho zZivota
rozhoduji o tom, jak budeme navenek pusobit. Oblékaji nas, hraji si
snami a uci nas. DalSim dulezitym Cinitelem v procesu tvorby nasi
osobnosti je Skola a instituce se Skolou spojené. Cely Zivot je tak
provazen tzv. procesem zaClenovani jedince do urCité skupiny,
spole¢nosti. Jinymi slovy: Hovofime o procesu socializace, béhem které
se jedinec postupné ucCi komunikaci. Prvotni interakce s rodiCi je
nazyvana primarni socializaci. Sekundarni socializace je nasledovné
podminéna vlivem instituci a dalSimi kolektivy. Celkové se u€ime jednat
a vystupovat takovym zplsobem, ktery od nas spoleCnost ocekava.
,Béhem tohoto procesu si osvojujeme normy, hodnoty, socialni role
a mnoho dalsiho” [Jandourek 2003: 58]. Z vlastni zkusenosti vim, jak se
profil mé osobnosti ménil v zavislosti na mé rodiné a na skupiné, ve které
jsem se nachazela. At uz na zajmovych krouZcich, doma, nebo ve Skole
samotné - déti a dospéli nejen v roli vychovatele do znacné miry ovlivnili
muj pohled na svét a vSe s nim spojené. Narodila jsem se jako divka
a tak se mnou bylo vice €i méné zachazeno cely Zivot. Pfestoze jsem
béhem détstvi dédila obleeni po svém bratrovi a nosila na prani rodicu
kratké vlasy, vénovala se sportu a hrala si €asto s bratrovymi kamarady,
vzdy jsem se za divku povazovala. | nyni to povazuji za svou identitu
a jako zena vystupuji. Oblékam se do typicky Zenskych $atd, liCenim
a dopliiky vyzdvihuji svou Zenskost a chovam se jako zastupkyné tzv.

nézného pohlavi. Byt Zenou povazuji za svou identitu.

Stejné jako v mém pfipadé ma identita u kazdého ditéte vliv na jeho

jednani. Podle Josefa Bernarda (2008) je dulezité rozliSovat mezi osobni



a socialni identitou. ,Osobni identita oznacuje v nejrozSifenéjsim slova
smyslu védomi toho, kym c¢lovék jakozto individuum je“ [Bernard 2008:
120]. Na zakladé socialnich identit, které jsou utvafeny béhem interakci,
at' uz v kruhu rodinném, ¢i v jiném kolektivu, jsme pak ,fazeni“ do urcitych
skupin, napf. zeny X muzi, narodni vrstvy atd. V prabéhu téchto interakci
jsou si aktéfi védomi, k jakému typu lidi pfinalezi, a tim je ovlivnéna jejich

vzajemna komunikace [Bernard 2008: 120-122].

Ma diplomova prace bude tedy zaméfena na konstrukci genderové
identity u déti ve Skolni druziné. Prostfedi Skolni druziny, které se stalo
predmétem mého vyzkumu, povazuji za vyznamnou instituci, jez ma vliv
na tvorbu nasi genderové identity. Rada autor(i se vénuje problematice
Skolnich tfid, ale Skolnim druzinam, které spadaji pod vedeni zakladnich
Skol, nebylo podle mého nazoru doposud poskytnuto pfiliS pozornosti.
PredloZena prace nese povahu etnografického vyzkumu, kterym jsem se
snazila odhalit celkovy vliv prostfedi Skolni druziny, tedy jakym zplsobem
toto prostfedi, zaméstnanci, déti a interakce mezi nimi pfispivaji k tvorbé
genderové identity. Vybér tématu byl podminén fadou faktort. Jednim
z klicovych impulzd byla moje rodina a pfibuzenstvo, které se
problematikou vychovy a vzdélavani profesné zabyvaji. DalSim divodem
byl samozifejmé fakt, Ze mam k détem blizko. Rada se détmi obklopuiji,
komunikuji s nimi a obdivuji jejich upfimnost. Nékolik let s nimi
spolupracuji jako trenérka badmintonu. Zaroven jsem po ukonceni
bakalarského programu dospéla k zavéru, Ze genderova tématika je
memu srdci nejblizsi, a védéla jsem, Ze gender jako takovy s sebou nese

fadu zajimavych témat.

Jiz samotny pojem je nositelem vyjadieni rozdili mezi muzi
a zenami. Podstata rozdild je ukotvena v zavislosti na spoleensko -
kulturnim kontextu. ,Obecné je pojem gender chapan jako kulturni

kategorie, ktera pokryva souhrn norem, jimiz musi ¢lenové obou kategorii



pohlavi vyhovét pri realizaci svého muZstvi a Zenstvi“ [Bauman, May
2010: 132]. Dalo by se fFici, Zze jsou to pravé samotni jedinci, ktefi ,délaji
svlj gender®. Ve skuteCnosti - s ohledem na proces socializace - jsou
soucasti tohoto vyvoje dalSi lidé, ktefi proces ,délani“ genderu ovliviuiji.
Gender legitimizuje ve spoleCnosti nejzakladnéjsi rozdil a je mozné jej
nazvat strljcem fady socialnich organizaci [West, Zimmerman 2008:
100]. V mém vyzkumu lze identifikovat jako osoby podilejici se na tvorbé

genderovych identit déti vychovatelky a détské kolektivy.

K tvorbé genderové identity pfispivaji i pretrvavajici genderové
stereotypy ve spoleCnosti, se kterymi se v bézném Zivoté neustale
setkavame.® Stale jsou dé&lany rozdily na zakladé barev, chovani, odév.
Obecné je jednano s Zenami a s muzi odliSnym zplsobem jiz od détstvi.
Déti se nejdfive uCi rozliSovat mezi sebou prostfednictvim socialnich
kompetenci. Osvojuji si protiklady divka vs. chlapec. V dalSi fazi si divky
osVvojuji zpusoby, jak si cenit vzhledu, a chlapci se uci, jak vyuzivat své
fyzické sily. Détem je v této fazi vstépovano, Ze jejich kategorie pohlavi
a interakce s ni spojena je povinna a zacinaji podle ni posuzovat i ostatni

ve svém okoli [West, Zimmerman 2008: 112].

Skola a $kolni druzina by mély predstavovat prostiedi, kde déti maji
moznost rozvijet své individualni pfedpoklady, a nemély by byt ve svém
rozvoji omezovany zadnymi oCekavanimi, ktera se vazou na skutecnost,
zda je Clovék muz, nebo zZena. Velka Cast Skol ale neni schopna tomuto
pozadavku dostat. Duvodem muze byt napf. neznalost genderové

problematiky zaméstnanci Skoly. Tim muize dochazet k prohlubovani

' Stereotypy jako takové, jsou pfedem stanovené predstavy o povahovych
rysech, zpusobech chovani a zvycich pfislusnika urcité skupiny, aniz by byla brana
v potaz individualita ¢lenu” [JanoSova 2012: 9.



genderovych stereotypll [Smetackova 2007]. Jak poukazuje Lucie
Jarkovska (2007), fada vyzkumu dokazala, Zze zaméstnanci Skol jednaji
s divkami a chlapci odliSnym zplUsobem. Zaroven bylo prokazano, Zze na
déti maji vliv nejen zminovani rodiCe a vyucujici, ale i déti samotné.
Duvodem je i fakt, Ze se vyskytuji velkou ¢ast tydne v kolektivu se stejné
starymi jedinci. ,Vrstevnické skupiny se stavaji nezanedbatelnym
faktorem, ktery pasobi na formovani vztahd, hierarchii, vyznamd, a to
nejen ve Skolni tridé, ale i béhem interakci na chodbach a ve Skolnich
druzinach®[Jarkovska 2007: 15].

Cilem mé diplomové prace je odhalit, jakym zpusobem je utvarena
genderova identita u déti ve Skolni druziné. Prostfednictvim
polostruktorovanych  rozhovorli s vychovatelkami  Skolni  druziny,
v kombinaci s metodou pozorovani a analyzou dokumentl jsem se
snazila odpovédét na fadu otazek. S ohledem na genderové stereotypy
jsem se zabyvala tim, jakou maji Cinnosti a interakce zde vzniklé povahu.
Zaroven byla zohlednéna i role vychovatelky Skolni druziny, ktera je
v tomto prostredi dospélou autoritou. Zajimalo mé&, kdo v procesu tvorby
genderové identity u déti hraje vyznamnou roli, tedy zda jsou aktivnimi
Ciniteli déti, vychovatelky, nebo kolektivy, které vznikaji v tomto prostfedi.
Dale jsem si kladla otazku, zda jsou zde genderove stereotypy
odbouravany, nebo naopak utvrzovany. V8echny otazky, které jsem si
béhem vyzkumu kladla, zohledriovaly i prostfedi, ve kterém program

Skolni druziny probiha.

Teoreticka ¢ast je vénovana trem tematickym celkim. Prvni ¢ast je
zaméfena na studium détstvi. V ramci této kapitoly se vénuji fenoménu
détstvi, na které navazuji tématem nové sociologie détstvi. Ta svym
pristupem chape déti jako aktivni Cinitele v procesu tvorby genderové
identity. Poté pFedstavuji sociologické vyzkumy, které tento pfistup

zohlednuji. DalSi kapitola je zaméfena na gender a vSe s nim spojene.
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V téchto &astech kapitoly se vénuji procesu ,délani“ genderu, definici
genderové identity, popisu genderové socializace a s ni vzniklych
genderovych stereotypl. Posledni kapitola pfedstavuje charakter instituci
rodiny a Skoly, které - stejné jako mnou vybrané prostredi Skolni druziny -

maji vyznamny vliv na tvorbu genderovych identit chlapcl a divek.

Treti kapitola prace je popisem analyticky zjisténych poznatki mého
vyzkumu. Genderovou optikou jsem se zameéfila na prostfedi Skolni
druziny, jeho popis a stylizaci. Nasledné se vénuji charakteru skolni
druziny. V této Casti reflektuji povahu Skolniho vzdélavaciho programu,
ktery je urCeny vdem oddélenim Skolni druziny. Zaroven popisuji formy
trestl a odmén, které vychovatelky Skolni druziny voli s ohledem na
stanovena pravidla a fad. S pfihlédnutim k genderovym rozlozenim se
vénuji i popisu zajmovych krouzku, které jsou Skolni druzZinou nabizeny.
DalSi kapitola analytické Casti popisuje charakter povolani vychovatelky
Skolni druziny; vychovatelstvi se v zaméstnanecké strukture jevi jako
vyhradni doména Zen. V tomto kontextu jsou zohlednény i preferované
formy cCinnosti, jimiz vychovatelky Skolni druziny organizuji €as zde
straveny. Za nejzajimavéjSi Cast analyzy povaZzuji nasledujici kapitolu,
ktera se zaméfuje na otazku, jakym zpusobem déti ,délaji gender”.
Pfedev§im studuji rozdilné chovani divek a chlapcu. Poté v ramci
utvareni genderové identity déti zohlednuji povahu a obsah interakci
vzniklych jak mezi détmi a vychovatelkou Skolni druziny, tak mezi détmi
samotnymi. Soucasné odhaluji charakter kolektiv zde vzniklych.
V zavéru analyzy predstavuji vysledky mnou organizovaného programu
Skolni druziny, béhem kterého byla détem zadana fada ukolu, skrze které

reflektuji rozdilné profily genderové identity divek a chlapcu.



2. Teoreticka cast
2.1. Studium deti

Bé&hem procesu socializace pusobi na jedince fada osob a vlivu.
,Obecné jako socializaci oznacujeme proces vyvoje od stadia
bezmocného novorozence az po osobu, ktera si dobre uvédomuje sebe
samu a orientuje se ve vlastni kulture* [Giddens 1999: 39]. V procesu
socializace nejsou vSak jedinci nechani napospas kulturnim vlivim,
stavaji se jejich soucasti a spole¢né se podileji na aktivnim utvareni své
osobnosti. BEhem kojeneckého véku a béhem raného détstvi pusobi na
jedince vlivy nejintenzivnéji, ale proces socializace neni v téchto fazich
ani zdaleka u konce, jelikoz se vSichni lidé uCi a do jisté miry

i pfizpUsobuji po celou dobu svého Zivota [Giddens 1999: 39-40].

V kontextu aktivni ucasti jedince bylo dfive na déti nahlizeno jako na
pasivni objekty a jejich perspektiva byla potlaCovana. Tzv. ,nova studia
détstvi“ pfistupuji k détem zcela opacnou optikou. Déti nejsou bezmocné,
naopak se stavaji aktivnimi jedinci, ktefi jsou chapani jako rovnocenné
socialni bytosti a svébytni socialni aktéfi, jiz maji povahu aktivnich jedincl
schopnych tvorby vlastniho nazoru. | v pfipadé téchto studii je zachovan
ddraz na dospélé aktéry, které maji vliv na socializaci déti. ,Nova studia
détstvi“ dale zdUraznuji dalsi vlivy, v€etné vlastnich postoju déti; viastni
postoje vznikaji napf. v kontextu détskych kolektivi &i vlivem médii. Déti
se tak stavaji ve vyzkumném kontextu rovnocennymi partnery, jejichz
aktivni role nese dulezitou zpravu [Kvapilova BartoSova, Chromkova
Manea, Slepickova 2012: 7].

V druhé poloviné devatenactého stoleti a zacatkem stoleti dvacatého
se déti staly predmétem zajmu socialnich véd. Pro toto obdobi je
charakteristicky pozitivisticky pFistup, ktery chapal détstvi jako biologicky

dany fakt. Dité je v tomto obdobi chapano jako socialné nezraly jedinec,
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coz se odrazelo i na zaméreni vyzkum(. Pfedmétem zajmu téchto studii
byla podpora zdravotni, socialni a psychické stranky déti a véda se
soustiedila pfedevSim na vyvojové faze ditéte. Ve druhé poloviné
dvacatého stoleti se zacCalo k détstvi pristupovat jako k historickému
konstruktu. Lucie Jarkovska (2012) v tomto kontextu vyzdvihuje myslenky
Philippa Ariese, ktery zpochybfiuje biologickou podstatu détstvi. PFistup
k détem se historicky li8i, jelikoz rdzna historickd obdobi podmiriuji
v lidech jejich zplUsoby uvazovani. Napf. ve stfedovéku se spoleenské
postaveni déti a dospélych striktné nerozliSovalo - na rozdil od moderni
evropskeé spolecnosti, ktera zaCala k détem pfistupovat odliSnou optikou,
jez zohlednuje jejich specifické potieby. Pravé ztéchto duvodl nelze
podle Ariese o détstvi uvazovat ve smyslu pfirozenosti. ,Tzv. utilitérni
pozitivisticky zajem o détstvi prinesl détem mnoho pozitivniho — zlepSeni
Jejich zZivotnich podminek, zakaz détské prace ¢i zpochybnéni (ponejprv
téZkych) fyzickych praci® [Jarkovska 2012: 32]. Vznikem tzv. studii détstvi
se zacCalo vypovidat o spoleCnosti a svété perspektivou, ktera zohlednuje
déti jako rovnocenné partnery. Vyzkumy se vtomto smyslu zabyvaji
otazkou organizace Zivota optikou déti a zaroven se snazi zohledrnovat
dalSi ovlivAujici faktory, jimiz jsou napf. gender, vék Ci etnicita. Spole¢né
s témito zménami dochazi i k inovacim na poli metodologického pfistupu
[Jarkovska 2012: 31-33].

Povaha diskurzu nové sociologie détstvi se liSi od diskurzu Skolsko-
politického. V zasadé se liSi svymi vychodisky a cili. Tzv. nova sociologie
détstvi se vyznacCuje emancipaci, ktera vyzdvihuje principy moralky
a lidskych prav. Pro druhy diskurz je charakteristickym cilem socialni
vyuzitelnost individua pro globalni hospodafskou soutéz. Samotna
tematizace konceptu détstvi je postizena vyraznou cenzurou. V mysSleni
klasickych sociologl, jimiz jsou napf. Durkheim nebo Parsons, lIze

identifikovat vSeobecnou marginalizaci téma détstvi. Autofi Kascak



a Pupala (2012) tento fakt podkladaji mySlenkami Alanen, ktera déti
v oblasti sociologie chape jako souc€ast dvou velkych analytickych celkd,
jimiz jsou rodina a $kola. SoucCasné je toho nazoru, Ze déti jakoZzto
predmét vyzkumu jsou timto zpusobem téZko uchopitelnou cilovou
skupinou a je tak branéno jejich sociologickému poznani. Spravnym
smérem, jak pfistupovat ke studiu déti, je dle jeho nazoru etnografie
[Alanen cit in Kascak, Pupala 2012: 14].

Nova sociologie détstvi ma téz sveé klasiky, jsou jimi Allison James
a Alan Proud, ktefi stanovili principy této discipliny. Na zakladé jejich
tvrzeni by mélo byt na détstvi nahlizeno jako na socialni konstrukt, ktery
se souCasné€ stava sveébytnou proménou v oblasti socialni analyzy.
Zakladem zkoumani by mély byt vztahy mezi détmi a jejich kultura. Déti
jako takoveé je tfeba chapat jako aktivni socialni Cinitele. Pro vyzkum
détstvi jsou pak rozliSovany Ctyfi pfistupy, jimiz jsou: kmenovy pfistup,
socialné strukturalni pfistup, minoritné skupinovy pfistup a socialné
konstruktivisticky pfistup. Obecné lze fici, ze vSechny tyto pfistupy
zohlednuji vySe uvedené principy a chapou détstvi jako vyznamnou
socialni skupinu. Nicméné je tfeba délat rozdil mezi vyzkumem déti
a vyzkumem détstvi, jejich povahy se liSi. Vyzkumy zaméfené na déti se
vice soustfedi na déti samotné, kdezto vyzkumy orientované na otazku
détstvi pfistupuji k tomuto fenoménu celospoleéenskou optikou [James,
Proud cit in Kasc¢ak, Pupala 2012: 15-16].

2.1.1.Fenomén détstvi

V Zivoté kazdého Clovéka, je s velkou pravdépodobnosti détstvi tou
etapou, ktera je nejvice sledovana. Jiz v tomto obdobi dochazi k utvareni
vztahd, které nas provazeji celym zivotem [Dedkova 2004: 91]. Fenomén

détstvi je pfedevSim chapan jako pfechodnd, tranzitorni faze. Samotny



pojem v Ceském jazyce odkazuje na jistou zivotni etapu Ci fazi
ontogeneze. ,V pojeti détstvi jako tranzitorni faze ontogeneze byva
opomijena skuteCnost, Ze détstvi se historicky a kulturné promériuje, Ze je
nécim, co zde v dnesni podobée drive nebylo, a zaroveri se nezohledriuje
fakt, Ze je rovnéz socialnim konstruktem, socialnim fenoménem, soucasti

socialni struktury a Ze je jiz do spole¢nosti integrovano* [Kovafik 1991: 6].

Zasluhou modernizace zacCalo byt na détstvi nahlizeno jako na
socialné svébytné obdobi Zivota. OvSem ne vzdy tomu tak bylo. Do 16.
stoleti totiz nebylo v Ceskych zemich - a v Evropé obecné - vydélovano
specifické pojeti détstvi. V predindustrialni spoleCnosti byla détem
poskytnuta zakladni péce, ktera zarucila jejich fyzické preziti, a poté se
stavaly ,malymi dospélymi®. Déti jiz v sedmi letech odchazely do sluzby.
Pristup k détem se prvné zaCina ménit az v obdobi renesance a déti se
stavaji nevinnymi a zranitelnymi jedinci. Definitivné bylo na déti nahlizeno
novou optikou se zavedenim povinné Skolni dochazky a se zakazem
détské prace. Moderni spoleCnost pfistupuje ke konceptu détstvi dvoji
optikou. Na jedné strané jsou k popisu této faze Zzivota vyuzivany
charakteristiky, jimiz jsou napf. bezstarostnost, hravost, bezprostfednost
Ci spontannost. Pojeti druhé chape détstvi jako dobu starosti
a povinnosti, které se vztahuji ke svétu déti, jehoz povaha je vicevrstva
[Havlik 2002: 50].

Détstvi jako takové se vyznacuje nékolika etapami, jejichZ povaha je
rizna a odviji se od socialnich pozadavku a socialniho prostfedi.
Prestoze by se mohlo zdat, ze dité je pasivnim objektem, neni tomu tak
ani v nejranéjSi fazi vyvoje. Nejen ze sociologického hlediska je tfeba si
uvédomit, Zze déti jsou aktivnimi subjekty. UZ od narozeni déti signalizuji
své potreby. Placem, gesty €i usmévem nas nuti reagovat adekvatnim
zpusobem. Zaroven reaguji na podnéty z okoli. Jsou soucasti utvareni

rodinnych roli, socializace. Do patého roku se déti uCi discipliné - napf.



tim, Ze se uci samy jist. V dalSi fazi socializace ziskava dité schopnosti
sebeovladani, sebekontroly a do jisté miry se zaina osamostatfovat. Pro
toto stadium je charakteristické formovani zakladu pfijeti kulturnich
norem, hodnot, moralky a fadu. Déti jsou schopné rozliSovat roli matky
a otce a celkové se méni socialni povaha hry. Vyznamnou etapou je
vstup déti do Siroké sité spoleCenskych vztahu, jimiz jsou napf. Skola
a vrstevnické skupiny [Havlik 2002: 65, 51]. Jejich povaze se v ramci

teoretické Casti budu detailnéji vénovat pozdéji.

Jak jiz bylo feCeno, na détstvi je obecné nahlizeno jako na urcitou
vyvojovou fazi Zivota a malokdy bylo vnimano jako socialni konstrukt.
S pojetim détstvi ,novych studii“ se ztotoznuji i Miroslav Dopita a Jitka
Skopalova (2004), ktefi chapou déti jako aktivni tvlirce svého Zivota, jiz
jsou schopni si utvaret své hodnoty i v oblasti politiky [Dopita, Skopalova
2004: 153]. ,Détstvi samo o sobé se stalo socialni hodnotou, ziskalo
status plnohodnotného socialniho svéta se svébytnou kulturou (nejen
Jakési docasné Zivotni vyvojové etapy) a to mimo jiné vyvolalo onu vinu
badatelského zajmu o téma deétstvi a vedlo k ustanoveni ,nové sociologie
détstvi““[Nosal 2004: 171].

2.1.2.Specifika vyzkumu déti

Autorku Lucii Jarkovskou (2012) Ize v ramci nové sociologie détstvi
povazovat za dobry pfiklad, jakym zplsobem uchopit a celkové zpracovat
etnografii zaméfenou na détské kolektivy. Na zakladé svych zkuSenosti
tak nabizi &tenafi nejen poutavou publikaci Gender pfed tabuli, ale
i doporuceni pro dalSi autory, pro které muze byt inspiranim zdrojem.
Jak jiz byva pro etnografii charakteristické, nepostradatelnou soucasti
takto zamérenych vyzkum je pfimé pozorovani déti. V ramci zminéného

pozorovani a pfi nasledné analyze sebranych dat je vSak dulezité myslet
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na pozici dospélych autorit. Ty hraji v tomto kontextu nejvétsi roli. Nestaci
tedy sledovat jen Cinnosti déti, ale je tfeba zohlednit dalSi faktory
[Jarkovska 2012: 38]. V pribéhu svého vyzkumu jsem nabyla ponauceni,
Ze je tfeba sledovat i vychovatelky zaméstnané ve Skolni druziné. Jakozto
dospélé autority vtomto prostfedi planuji program a do jisté miry

i zasahuji détem do volby jejich Cinnosti.

DalSi vhodnou techniku ve vyzkumu déti pfedstavuji dotazniky Ci
rozhovory. V tomto pfipadé je ale vhodné se seznamit nejdfive s kulturou
déti, osvojit si jejich jazyk, poznat CasteCné jejich osobnost a pocitat
i s menSi validitou odpovédi. Volba etnografie je ve studii déti vhodna
i ztoho duvodu, Zze kazdy touto zivotni etapou proSel a ,prostiedi®, do
kterého nasledné vyzkumnik vchazi, mu neni zcela cizi. ,Vyzkumnik musi
s vlastnimi zazitky a vzpominkami aktivné pracovat a reflektovat, Ze jde
0 vzpominky pfefiltrované dalSimi zkuSenostmi i teoretickym socialné-

védnim tréninkem* [Jarkovska 2012: 40].

Autofi Bocan a Machalik (2012) jsou toho nazoru, Ze takto
orientované vyzkumy jsou méné oblibenymi nez vyzkumy, které jsou
zaméfené na mladez. Ty se vyznacuji snadno dostupnou cilovou
skupinou, ktera nese fadu atraktivnich témat. Ve vyzkumech déti autofi
vidi jako nejvice problematickou validitu ziskanych dat, ¢imz se shoduiji
s Lucii Jarkovskou [Bocan, Machalik 2012: 105]. Problematicka by ve
vyzkumech této povahy mohla byt otazka etického kodexu, jelikoz je
dulezité pfi dotazovani déti mladSich patnacti let ziskat informovany
souhlas nejen od déti samotnych, ale i od jejich rodi¢l nebo jiné dozirajici
osoby. ,Pokud je vyzkum realizovany v mistech, jako je Skola nebo
volnoCasova strediska, kde ma urcita osoba jen celkovou odpovédnost za
ochranu déti — potom musi byt ziskan souhlas dozirajiciho dospélého
(napf. ucitele), pripadné zakonného zastupce, jesté pfed zahajenim

samotného vyzkumu® [SIMAR 2012: 2]. Z obecného hlediska nesmi dojit
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k posSkozeni a rozruSeni déti a musi byt chranéna vesSkera prava a zajmy
ditéte. Samozfejmosti je vhodné chovani vyzkumnika a dodrzZeni
nejvyssich etickych standard(i [SIMAR 2012].2

Lenka Slepickova (2012) je dalSi autorkou, ktera pfi svém vyzkumu
klade v ramci nové sociologie détstvi duraz na komplexnost détské
zivotni zkuSenosti a chape déti jako aktéry, ktefi stoji v centru zajmu.
Prostfednictvim fady technik sbéru dat, jimiz byly napf. individualni
rozhovory ¢&i focus group, byla autoréinym cilem konstrukce détské
identity. Konkrétné se zabyvala tim, jaké pfedstavy maiji déti ve véku 8 -
10 a 12 - 13 let o vlastni budoucnosti. V ramci samotného zpracovani dat
byla identifikovana za nejvice zajimavou osa genderova [SlepiCkova
2012: 83-85]. Osobné povazuji vyzkum Lenky Slepickové za rovnéz
dobry inspiracni zdroj, jelikoz nabizi inovativni pfistup v ramci
metodologického uchopeni studie. Ve své praci se vénuje i Cinnostem,
které jsou blizké détskym dovednostem, jimiz jsou napf. kresleni, hry
a diagramy. Vysledna sebrana data jsou analyzovana genderovou
perspektivou a samotny vyzkum nasledné ukazuje, ze odliSné vnimani
budoucnosti u chlapci a divek je pfimo zavislé na jejich genderu
[Slepickova 2012: 86,100].

V ramci toho vyzkumu bylo mimo jiné zjisténo, ze divky si do
budoucna prfedstavuji své povolani s typicky Zenskou povahou. Rady by
se staly ucitelkou, sekretarkou, Iékarnici ¢i designérkou. Volba chlapcu je
naopak Casto orientovana na typicky muzské povolani, kterym je napf.

programator, policista nebo kovar. Samoziejmé je dllezité v tomto sméru

> SIMAR= Kvalitativni standard dotazovani déti a mladeZe. [Online]. Dostupné z: SIMAR
— Kvallitativni standard Dotazovani déti a mladeze. [online] schvalen 2. Unora 2012. Dostupné z:
http://simar.cz/assets/media/Standardy/Kvalitativn%C3%AD%20standard%20Dotazov%C3%A1
n%C3%AD%20d%C4%9Bt%C3%AD%20a%20mI%C3%A1de%C5%BEe.pdf [cit 29. 3. 2015].
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zohlednit i dalsi faktory, které déti socializuji do genderové specifickych
zivotnich drah. Volba déti je Casto podminé&na povolanim jejich rodic
nebo volnoCasovymi aktivitami, kterym se divky a chlapci vénuji
[Slepi¢kova 2012: 94]. Tato prace se pro mé stala podnétnou a v ramci
sveho zucCastnéného pozorovani jsem se zaméfila u déti na jejich vidinu

budouciho zaméstnani.

2.2. Gender

2.2.1. ,,Délani genderu

Na pfelomu 60. a 70. let bylo od sebe striktné oddélovano pohlavi
a gender. Na pohlavi bylo nahlizeno jako na biologickou danost a gender
byl chapan jako dosazeny status jedince. V oblasti sociologie dochazelo
k postupnému prolinani téchto kategorii [West, Zimmerman 2008: 99].
V oblasti genderovych studii je pojem pohlavi kritizovan, jelikoz z hlediska
sociologie neni zajem o fyzické rozdily, ale o rozdilné socialni chovani
muzu a zZen. Samotna kategorie pohlavi se vyznaluje normativnim
charakterem. NejjednodussSim prekladem pro pojem gender je socialni
rod, ktery je Casto uzivan jako kontrast pro pohlavi. Tento pojem v sobé
skryva myslenku nau¢eného jednani v pozici zeny ¢i muze. Gender se
vyznacuje jak formalnimi, tak neformalnimi pravidly a tzv. nepsanou

dohodou o délbé roli mezi muzi a Zenami [Niklesova 2011: 7-8].

»S pojmem gender se v ¢eské sociologii a dalSich humanitnich
védach zacalo systematicky pracovat a operovat az po padu komunismu,
tj. od pocatki 90. let 20. stoleti“ [Kfizova, Pavlica 2004: 11]. Vzhledem
k neustalému oddélovani Zenské a muzské sféry je jiz v minulosti
zaznamenana cela fada boju za rovnopravnost muzi a zen. Dalo by se

fici, Ze naSe spoleCnost se snazi o konstrukci tzv. unisexové spolecnosti,
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ve které si budou vSichni jedinci rovni bez ohledu na pohlavi, a to ve

vSech spoleCenskych odvétvich [Niklesova 2011: 14].

Co vse skryva pojem gender? Kazdy jedinec urlité spole€nosti je
schopny rozeznat obraz Zeny a muze. Na zakladé této zkuSenosti Ize
gender chapat jako konstrukci ur€itého souboru vzhledu, vlastnosti,
chovani atd. vramci urcité kultury. SpoleCnost a socialni realita je
konstruovana na zakladé rozdélovani muzské a zenské sféry, pro které
jsou typické pravé odliSné vlastnosti. Takto genderové strukturovana
spoleCnost spojuje tzv. idealni obraz muze a zZeny s biologicky danym
pohlavim, které je vnimano jako pfirozené. Od muzu se ocCekava, ze
budou aktivni, silni, dominantni a racionalni. Zeny jsou naopak vice
spojovany se soukromou sférou, budou fyzicky atraktivni, pasivni
a predpoklada se, Ze jejich hlavnim zajmem bude rodina [Smetackova,
VlIkova 2005: 10].

Vzhledem k neustalému spoleCenskému vyvoji neni obraz nasi
spole¢nosti uz jen ,Cernobily“, a pfestoZe existuji oblasti, kde je tradi¢ni
genderové chapani muzu a zen stale cténo, chovani jedinci ma jiz
alternativnéjSi povahu. Oblast, kde se tradi¢ni a alternativni genderové
obsahy stfetavaji, predstavuje napf. instituce 8koly. Obecné je
ze socialné-védniho hlediska gender nyni chapan jako analyticka
kategorie. Zeny a muzZe nelze vnimat jako homogenni skupiny, protoze
rozdily, at uz se jedna o preference, chovani, ¢i zajmy, je mozné nalézt

i uvnitf téchto skupin [Smetackova, Vikova 2005: 10].

Candace West a Don H. Zimmerman (2007) hovofi o tzv. ,délani
genderu®, které je stéZejni pro muze i Zeny jakozZto pfislusniky
a prislusnice spole¢nosti. ,Délani genderu zahrnuje soubor socialné
fizenych cinnosti v roviné vnimani, interakci a mikropolitiky, jez odrazeji

konkrétni zajmy berouci na sebe podobu maskulinni a femininni
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Lprirozenosti“* [West, Zimmerman 2007: 100]. Autofi samoziejmé
nevylucuji aktivni pozici jedince v procesu délani genderu, ale shledavaji
jej jako situacni konani, které je podminéno dalSimi jedinci, jiz jej
ovliviuji. Toto vnimani genderu je tedy pro moji praci klicové, jelikoz pfi
konstrukci genderové identity déti zohlednuji i vychovatelky Skolni
druziny. Gender v tomto smyslu neni vlastnictvim & majetkem jedince, ale
vysledek urcité formy socialni organizace a prostfedi [West, Zimmerman
2007: 100].

Hovofime-li o tom, Ze nékdo déla gender, myslime tim utvareni
rozdild mezi muzi a Zenami (chlapci a divkami); pro rozdily je
charakteristické, Ze nejsou biologické ¢i pavodni a slouZzi k tzv. esencialité
genderu. V tomto kontextu prebiraji autorka West a autor Zimmerman
mySlenky Ervina Goffmana, ktery esencialni rozdilnosti podklada
institucionalizovanymi ramci socialniho uspofadani. Dulezité je zohlednit,
Ze tvorba genderu nemusi byt vzdy na prvni pohled viditelna, i tak se
kazdé jednani maze stat prostfedkem délani genderu. Ne kazda situace
je od samého zacCatku kategorizovana s ohledem na pohlavi. Zaroven
existuji situace, které lze oznacit za rutinni pfedvadéni genderu. V tomto
pfipadé si je kazdy jedince védom své pozice vramci interakéniho
schématu a jedinci svym chovanim inklinuji k jedné ¢&i druhé strané
pohlavi [Goffman cit in West, Zimmerman 2007: 109-110].

2.2.2. Genderova identita

Obecné muizeme pojmem genderova identita oznacit osobni
zkuSenost se svétem muzl &i zen. Genderova identita pojima veskeré
vlastnosti muze Ci Zeny, tedy prozivani, chovani a vSe s nim spojené. Tyto
vlastnosti pfimo souvisi se socialné determinovanym statusem.

V totoZném smyslu jsou chapany i genderové role. Vzniklé rozdily mezi
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Zenami a muzi jsou tedy podminéné socialné a kulturné, priCemz jejich
podoba neni ustalena a mlze se v zavislosti na ¢ase a kultufe ménit
[Cermakova 2003: 1].

Na rozdil od pohlavni identity, ktera se odvozuje vyhradné od
jedincova pohlavi, Ize genderovou identitu chapat jako komplexni socialni
vymezeni sama sebe, tedy jako muze, nebo Zeny. Jakym zpusobem je
utvafena genderova identita? ,Genderovou identitu si déti osvojuji
prostrednictvim pozorovani, napodoby a modelovani chovani dospélych
osob stejného pohlavi, zviasté rodicd” [Smetackova, Vikova 2005: 20].
Vyznamnou roli pfi tvorbé genderové identity maji samoziejmé i vyucujici

ve Skole nebo vedouci zajmovych krouzku &i vrstevnické skupiny.

Prakticky veSkeré socialni chovani je podminéno genderem
a vétSina lidi se celkem neproblematicky sama vnima jako muz Ci zena.
Od genderové identity se nasledné odrazi sny a touhy kazdého z nas,
které ve velké mife odpovidaji pfedstavam o maskulinité ¢&i feminité. Co
uz si ovSem vétSina z nas nepfripousti, je urCity socialni rozmér véci.
V bézném zivoté si neuvédomujeme, Ze pracujeme s kulturnimi
predstavami, a bereme naSi genderovou identitu v podstaté jako
samoziejmost. Je neustalou soucCasti veSkerych interakci v ramci
spoleCenskych instituci, jez predstavuji napf. rodina a Skola. Gender je
v tomto kontextu vniman jako organizacni princip, na jehoz zakladé je pak
zminovanym nerovnym pfistupem jednano s muzi a zenami [Pavlik 2007:
12].

Spole¢nosti uznavany projev genderové identity by mél mit
z normativhiho hlediska podobu tzv. hegemonni maskulinity
a preferované feminity. Jinymi slovy se jedna o muzZské a Zenské role.
Jak bylo jiz vySe uvedeno, kulturni vysada hegemonni maskuliny je

spojovana se silou, ambicemi a jistou dominanci. V pfipadé preferované
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feminity je ocefovana pasivita a pé€e o druhé. V pfipadé, ze muzi nebo
Zeny v jisttm sméru nenapliuji charakteristiky jim urCené, jsou okolim

nepfimo nuceni své preference obhajovat [Pavlik 2007: 12- -13].

2.2.3. Genderova socializace

Vzhledem k tomu, Zze se ve svém vyzkumu vénuji konstrukci
genderové identity déti, povazuji za dullezité se alespori v kratkosti
vénovat procesu socializace, ktery muze nabyvat ruznych podob.
Socializace je neodmyslitelna soucast kazdého détstvi, skrze kterou si
kazdy jedinec osvojuje normy dané spoleCnosti. Vzhledem k tomu, Ze
obecné socializace predstavuje celozivotni proces, je tfeba se v ramci
vyzkumu spiSe zaméfit na socializaci genderovou. Ta muze probihat
skrze jemnéjSi signaly, které maji Casto skrytou podobu. ,Zaroveri ma
genderova socializace nékdy podobu védomého usili, které posiluje
genderova ocekavani explicitnimi odménami ¢i tresty“ [Renzetti, Curran
2003: 93].

Na zakladé vyzkumu bylo prokazano, Ze déti ve véku dvou let si jsou
védomy svého genderu a dokazou jej rozeznat i u druhych osob.
Zajimavou otazkou je, na zakladé Ceho si déti v tak utléem véku
uveédomuiji, Ze jsou divkami Ci chlapci a jaké chovani je pro né adekvatni.
Vzhledem k povaze mé studie se pokusim odpovédét na takovou otazku

prostfednictvim teorie socialniho uceni.

Teorie socialniho uceni klade duraz na empiricky pozorovatelné
udalosti a jejich dusledky a pracuje se zminénym principem trestu
a odmény. Déti jsou v ramci socializace napf. napomenuty, kdyZz se
nechovaji adekvatné ke své genderové pfislusnosti. Renzetti a Curran
zminuji priklad divky, ktera touzila po auticku z umélé hmoty. Jeji pfani

bylo otcem zamitnuto se slovy, Ze vybrana hracka neni uréena pro divky,
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ale pro chlapce. Déti se svému genderu uci i skrze napodobu. Zkracené
feCeno, napodobuji osoby jim blizké, se kterymi se v ramci genderu
ztotozAuji [Renzetti, Curran 2003: 98-100]. “Dité tedy pozoruje a rado
opakuje, zkou$i Cinnosti a pfistupy, které vidi“ [Svoboda 2014: 90].
V zasadé se chtéji déti podobat svému rodi¢i a to je zaroven motivuje
chovat se stejnym zpUlsobem. Zafadi se tak do stejné genderové skupiny
jako rodi¢ a tim dochazi k podnécovani urditych mechanismd chovani
[Oakley 2000: 135].

Co je vS8ak dulezité v procesu genderové socializace zminit, jsou
hracky. Kazdy z nas si jisté vybavi alespon jednu nejoblibenéjsi hracku
svého détstvi. Neslouzi ovSem k pouhému zabaveni ditéte, ale i k rozvoji
konkrétnich dovednosti. Vyzkum stary vice jak dvacet let, ktery se zaméfil
na vybaveni détskych pokoju tehdejSich stfedostavovskych domacnosti,
ukazal, Ze pokoje urCené chlapcum a divkam se lisi. DivCi pokoje se
nesly v duchu tradi¢ni feminity, jelikoz byly plné panenek a malych hracek
napodobuijicich napf. kuchynské vybaveni. Pokoje chlapct byly vybavené
vojenskymi hraCkami, auticky a sportovni vybavou. DalSimi vyzkumy bylo
zjisténo, Ze k vyraznym zménam ve vybaveni détskych pokoji doposud
nedoSlo a détem jsou stale pofizovany genderové stereotypni hracky.
Vybér hraCek ovSem nezalezi pouze na rodi€ich, v tomto sméru jsou déti
aktivnimi Ciniteli, ktefi si hraCky vybiraji podle své preference [Renzetti,
Curran 2003: 114-115].

2.2.4. Genderové stereotypy

Tvorba genderové identity a s ni spojena vychova déti se ¢asto nese
v duchu ur€itych zvykul, navyku, stanovenych rituall a stereotypu. Ty jsou
soucasti procesu socializace a stavaji se stabilnimi opérnymi body

Casového obdobi. NejvyznamnéjSimi nauCenymi ritudly déti jsou
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kazdodenni ranni vstavani €i usinani [Svoboda 2014: 97]. AniZ by o tom
déti védély, od samého narozeni jsou vystavené genderovym
stereotypum. ,V dusledku uZivani stereotypl se setkavame
S predpokladem, Ze vSichni ,spravni“ muzi nesmi vykazovat Zadné
z Zenskych rysu a naopak u ,spravnych“ Zzen se nesmi vyskytovat zadny
z muzskych ryst” [Dolezalova 2009: 168]. JiZ novorozeni chlapci jsou
pfirovnavani k ,chlapakim®“ a divky k ,princeznam®. Stereotypné jsou
détem pfifazovany i barvy. Celkovy pfistup k détem v zavislosti na jejich
pohlavi je odlisny. Ann Oakley (2000) napf. hovofi o tom, Ze chlapci jsou
vice odkazani k samostatnosti, ktera je v jejich pfipadé vice podporovana,
a divky jsou vice opatrovany. Nejen Ze jsou détem na zakladé pohlavi
stereotypné pfifazovany jiné hracky a barvy, ale od narozeni jsou i ve
veétSinové mife oblékani do typicky div€iho a chlapeckého oblecCeni
[Oakley 2000: 131].

Samotna reprodukce genderovych stereotypu probiha skrze
spoleCenska oCekavani. Vliv téchto stereotypl ma za disledek opomijeni
pravych hodnot jedince. Muze tak dochazet k tomu, Ze si ve vztahu
k druhému nevSimneme jeho skute¢nych vlastnosti a zajmu. Zavaznym
disledkem je pfidéleni soukromé sféry Zzenam a vefejné sféry muzum.
V pfipadé, Ze se jedinec snazi vymanit z predpokladané pozice v ramci
spoleénosti, dochazi ke kritice jeho &ind. Zeny, které napf. upfednostni
kariéru pred rodinnym zivotem, Ci naopak muzi, ktefi jsou oznaceni za
pecujici a starostlivé, nejsou majoritné pochopeni [DoleZalova 2009: 168-
169].

Genderové stereotypy ovliviiuji celou spole€nost. Nejen v ramci
rodiny jsou déti vystaveny genderovym stereotypim, ty jsou vSude kolem
nas. Ve Skolce, ve Skole, v knizkach, v televizi i v jazyku. ,Vyzkumy
bohuzel ukazuji, Ze Skoly podstatné castéji svym pusobenim posiluji

genderové stereotypy a genderovou segregaci® [Valdrova 2007: 23].
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Priklad nerovného pristupu k détem: obecné vice vénovaného cCasu
chlapcdm. V sougasné dob& se v Ceské republice pracuje s Ffadou
dokumentu a legislativnich opatfeni, jez ,bojuji“ za rovné pfistupy. Pfesto
je na zakladé empirickych dat prokazano, Ze prostfedi Skoly posiluje
genderové nerovnosti prostfednictvim obsahu vzdélavani, uspofadanim

prostoru, ale i samotnou komunikaci [Dolezalova 2009: 166].

Genderové stereotypy jsou utvrzovany i prostfednictvim médii
a reklam. Katalogy s nabidkou détského zbozi a hraCek zobrazuji divky
a chlapce v typicky muzskych a zZenskych rolich. Divky telefonujici
s ruzovym mobilnim telefonem nebo koupajici panenky. Chlapci jsou
stylizovani do Fidi€a traktoru nebo hracu hokeje ¢&i fotbalu [Renzetti,
Curran 2003: 115]. Na genderové stereotypy a kliSé v meédiich se
zaméfila Jana Valdrova (2001). Tato autorka souhlasi s nazorem, ze nas
svét je stale déleny na ,muzsky“ a ,Zzensky“ a pro kazdou z téchto Casti
jsou charakteristické odliSné zajmy a problémy. Tyto rozdily Ize
identifikovat i v nabidce televiznich pofadl &i Casopiseckych rubrik.
Ceska média maji obecné ve zvyku zobrazovat Zeny v rolich pegovatelek,
milenek Ci manzelek, pfiCemz pfirozenosti Zeny je jeji emocionalita
[Valdrova 2001: 185,189]. Uvedené priklady jsou ovsem malou ilustracni
ukazkou, jakym zpusobem jsou détem i dospélym neustale predkladany
vzorové genderové identity. Jejich ukazkou jsem se snaZila pouze
demonstrovat, jak je problematika nerovného vnimani muzi a Zen

(chlapcu a divek) zakofenéna ve vSech oblastech nasi spole¢nosti.
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2.3. Instituce
2.3.1. Rodina

Jak jiz bylo uvedeno vySe, béhem socializace vystupuje fada
instituci, které maji vliv na tvorbu genderové identity déti. B€hem tohoto
procesu a béhem osvojovani dovednosti a navykl dochazi ke vzniku
vzajemnych interakci s dalSimi skupinami, které vznikaji uvnitf instituci,
jimiz jsou napf. matefska Skola, zakladni Skola Ci zajmové krouzky. Jednu
z nejdulezitéjSich instituci predstavuje rodina [Dedkova 2004: 91].
,Rodina je socialni zafizeni, jehoz zakladnim ucelem je vytvaret
soukromy prostor pro reprodukci spolecnosti, stinény proti vericimu
a neprehlédnutelnému svétu verejnemu” [Mozny 2011: 14]. Zaroven by
rodina méla mit predevSim povahu stabilni instituce, ktera bude
poskytovat vdem svym ¢lenim ochranu. Pokud by nastal moment, kdy
nebudou zavazky rodiny dodrzovany, dojde i k oslabeni spoleCnosti

[Mozny 2011: 14-15].

Zajimavou definici rodiny nabizi i Virginie Schaefferova (1995), ktera
pfirovnava rodinu k mobilu ¢i uméleckému dilu, na jehoz produkci se
aktivné podileji vSichni Clenové spoleCnosti. Tvorba tohoto dila je
podminéna neustalou praci, pfi které na sebe vSichni vzajemné pusobime
a ovliviiuieme se. Vzajemné plsobeni mize byt zaloZzeno na citovych
vazbach, kdy na sebe Cd&lenové spoleCnosti plsobi po emocionalni
strance. Jistou vyhodou rodiny by mélo byt sdilené védomi, Ze existuji
lidé, kterym na nas zalezi. OvSem je dulezité zduraznit, Ze rodina jako
takova je sice neustale vpohybu, ale stale si drzi urCity tvar
[Schaefferova 1995: 9-13].

V ramci rodiny si déti osvojuji zakladni vzorce chovani. Zaroven je
rodina prostfednikem pfi navazovani kontaktd s okolim. Pro déti se

stavaji rodi€e vzory a zplUsoby chovani, které si v ramci rodiny osvojuiji,
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pozdéji prenaseji i do dospélého zivota [Dedkova 2004: 91-92]. Dalsi
funkci, kterou rodina plni vramci spoleCnosti, je funkce reprodukeni.
Rodina by se dale méla snazit zajistit hmotné vSechny ¢leny a plinit tak
aspekty rodiny [Lovasova 2006: 5]. Kdo se stimto nazorem prilis
neztotoziuje, je Francois de Singly (1999), podle kterého se vliv rodiny
Vv procesu socializace stale zmensSuje a hlavni funkci zastava v oblasti
emoci [Singly 1999: 20].

s,Rodina je prvotnim mistem détské socializace a také prostorem,
kde se déti uCi chapat genderovy rad svéta a vytvaret vlastni genderové
identity“ [SlepiCkova, Kvapilova BartoSova 2013: 74]. V kontextu nového
paradigmatu détstvi, které vnima déti jako aktéry, sledovaly autorky,
jakym zpusobem déti konstruuji muzské a Zenské Cinnosti
a charakteristiky v ramci rodiny. PfestoZe se Ffada déti jiz setkala s riznou
délbou prace v ramci rodiny, vétSina podporuje tradicni délbu roli. Tyto
predstavy déti opiraly o vlastni zkuSenost. Béhem diskuzi, které byly
soucasti vyzkumu, zduraznuji autorky tvorbu vlastni genderové identity
u chlapci a divek. Chlapci vykazovali vy$Si miru aktivity a snazili se
potvrdit svou ,nadfazenou“ pozici nad divkami, které byly spiSe
pasivnéjsi. Zaroven jsou si divky védomy své prevahy ve sféfe rodiny,
kterou vysvétluji s odkazem na neschopnost muzu v oblasti domacich
praci a péée. Rada divek svou dominantni pozici v domaci sféfe bere
automaticky, vnimaji ji jako néco pfedem daného [Slepickova, Kvapilova
BartoSova 2013: 74-75].

O skuteCnosti, ze maji rodiCe vliv na tvorbu genderoveé identity, neni
pochyb. Béhem genderové socializace v ramci rodiny hraje vyznamnou
roli i oblékani, a to hned ze dvou ddvodu. Rodi¢e Casto i nevédomé
oblékaji déti takovym zplsobem, ktery evokuje déti k urCitému typu

aktivity. Kazdému se jisté vybavi obraz divky v SatiCkach s krajkou
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a chlapce ve fotbalovém dresu. Chlapci jsou obecné oblékani tak, aby jim
nebylo branéno ve fyzickém pohybu. Jejich fyzicka aktivita je od nich
oCekavana - na rozdil od divek. Zaroven rodiCe obleCenim svych déti
demonstruji jejich pohlavi a od ostatnich Cekaji, Ze se budou k détem
adekvatné chovat [Renzetti, Curran 2003: 110].

2.3.2. Skola

Skola je chapana jako socialni organismus, jehoZ &lenové jsou spjati
vztahy osobnimi, spoleCenskymi i slozité zprostiedkovanymi. Pro tuto
instituci je charakteristicka neustala produkce vnitfnich pravidel, ktera se
zaméfuji na vnitfni provoz, ale i mezilidské vztahy. ,,Chceme-li pochopit
déni v tomto socialnim organismu, pak zpravidla vychazime z toho, Ze
Skola prfedstavuje diferenciaci ¢asti a specializaci funkci“ [Kota 2002:
119]. Obecné lIze Skolu oznacit za relativné uzavieny systém socialnich
interakci, ktery stale prochazi procesem modernizace. V ramci téchto
interakci si déti napf. utvari své postoje k druhym. Co Ize ocekavat od
povinné Skolni dochazky? Zakladni Skola by méla détem slouzit jako
prostor pro ziskani kvalitniho a funkéniho vSeobecného vzdélani, které
zahrnuje jejich potfeby a moznosti kultivace osobnosti. Zaroven je
prostorem pro rozvoj télesnych a pohybovych zdatnosti a v neposledni
fadé ma slouzit ke tvorbé duchovnich a mravnich hodnot [Valenta 2000:
11]. | z téchto divodu se samotny vstup do prostfedi Skoly stava pro
jedince dulezitou fazi socializace, jelikoz déti se tvorbou vlastnich nazort
pFiblizuji svétu dospélych [Havlik 2002: 52].

Nedilnou soucasti instituce Skoly je i genderova socializace déti.
Gender nevlastni jen osoby. Gender nesou i véci, symboly ¢&i ruzné
oblasti lidské Cinnosti. PfestoZze se vyucCujici na Skolach domnivaji, ze

jednaji se vSemi détmi na stejné urovni, opak je pravdou. Jiz samotna
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dichotomie rozdéleni na zeny a muze ma vliv na naSe jednani. ,Do
interakCnich vzorctu se promitaji generové stereotypy, rolova ocekavani
i vlastni zkuSenost, ktera je vSak Casto nahlizena skrze generové bryle*
[Jarkovska 2007: 14]. Vramci vyuky jsou Ccasto divky i chlapci
prostfednictvim generického maskulina oslovovani ,zaci“. Divky jako
,2akyné® jsou tak symbolicky neviditelné - a mohly by se citit opomijené.
Zaroven vyzkumy potvrzuji rozdilné jednani vyucCujicich s divkami oproti
chlapcim, kterym je d&asto vénovana daleko Vvétsi pozornost.
V neposledni fadé jsou v zavislosti na pohlavi, détem ukladany odliSné
ukoly [Jarkovska 2007: 14].

V ramci Skolniho prostfedi Ize gender vysledovat i pfi samotném
hodnoceni divek a chlapcl, které je Casto rozdilné. U chlapcu je kladen
vétsi ddraz na intelekt a vykon. U divek se naopak apeluje vice na dobré
chovani a sporadanost. V kontextu vzdélavani je na divky zaroven
vyvinut vetsi tlak, jelikoz se stale pracuje s predpokladem, Ze dospivaji
dfive nez chlapci a Ze jejich vysledky jsou obrazem jejich maximalniho
usili. Divodem je samoziejmé i zazity nazor, ktery bere horSi vysledky
chlapcli na zakladnich Skolach jako samoziejmost. S tim Uzce souvisi
znamkovani, které mize byt - podle Lucie Jarkovské (2007) - ze strany
zakl a zakyn vnimano jako soucast jejich genderové role. Déti se tak
mohou snazit vynikat v odliSnych pfedmétech i z toho ddvodu, Ze je to od
nich oCekavano [Jarkovska 2007: 16-17]. ,Pokud je néjaky predmet
pojiman jako vhodny spise pro chlapce, nebo pro divky, mohou mit divky,
respektive chlapci obavu, Ze kdyby vtomto predmétu excelovali,

zpochybnili by svou genderovou identitu“ [Smetackova 2007: 30].

Genderové stereotypni pFfedstavy o divkach a chlapcich Ize
identifikovat i v obsahu vyuky. Obecné je obsah Skolniho vzdélavani
genderové Clenén v oblastech formalniho i neformalniho kurikula. V tomto

kontextu rozumime formalnim kurikulem ucéivo a vzdélavaci cile a pod

24



neformalnim kurikulem se skryvaji dalSi aspekty Skolniho Zivota, které
jsou kliCové pro predstavy déti o jejich zivoté. V ramci ucCiva (formalniho
kurikula) je dulezité zohlednit dva uhly pohledu. V prvni fadé jsou
soucasti ucCiva Skolni vzdélavaci programy, které napf. apeluji na rovné
prilezitosti muzd a Zen. MySlenka rovnosti pohlavi je sice pozitivni, ale
zalezi na druhém udhlu pohledu, kterym je samotny pfistup ucitell
a ucCitelek. Na zakladé povahy pedagoga a na zakladé jeho chapani
genderovych stereotypl jsou pak zakum pfedkladany obrazy role muze

a zeny [Vaclavikova HelSusova 2007: 19].

Neformalnim kurikulem je pak napf. zplUsob prezentovani uciva.
V tomto sméru je tedy dulezité brat v ivahu i jazyk a obrazky. Bez ohledu
na pohlavi dostavaji Zaci a zakyné stejné ucebnice, které Casto umocriuji
nékteré genderoveé stereotypy. Reprodukce téchto genderové nerovnych
vzorl muUzeme identifikovat v textu, v pfikladech, ve slovnich ulohach
i v jiz zminovanych ilustracich. Ucebnice svym obsahem potlacuji cilenou
,pfirozenost® a naopak evokuji v détech genderové stereotypni predstavy
o jejich pozici ve spoleCnosti. Divky se tak ztotoznuji s pecCujicimi
hospodynémi, jejichZ mistem pro realizaci vlastni osobnosti je kuchyné,
a chlapcum je predkladan vzor v podobé& muze pracujiciho v dilné nebo

na pozici feditele podniku [Vaclavikova HelSusova 2007: 20].

Pfestoze Skola nepfedstavuje jediné misto, kde je hojné vyuzivané
generické maskulinum pro oslovovani divek i chlapcu, vyulujici by se
méli snazit zminénému oznafovani vyhybat. Generickym maskulinem
rozumime muzsky tvar nazvu osoby, ktery slouzi k osloveni Zen i muzu.
Skutecnosti, Ze jsou divky a chlapci oslovovani ,zaci“, dochazi k potlaeni
Zenského spoleCenského pfinosu, coZz nese diskriminaéni charakter.
| pfesto generického maskulina vyuZzivaji i zeny samotné. V prostredi

Skoly se ucitelim a ucitelkdm doporuc€uje oslovovat divky i chlapce
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zvlast, pripadné tato osloveni nahradit uzivanim konkrétnich jmen
[Valdrova 2007: 23-24].

2.3.3. Skolni druzina

Nyni bych se rada vénovala detailnéjSimu popisu prostredi Skolni
druziny, které se stalo st&Zejnim prostfedim mé prace. Skolni druzina je
chapana jako Skolské zafizeni urCené pfevazné zakum nizsiho stupné
zakladni  8koly. Skolni druzina je charakteristickd predevsim
zprostfedkovanim zajmového vzdélani zakd z jedné nebo nékolika
zakladnich Skol. Kazda Skola si podle potfeb a zajmd svych Zaku
stanovuje vlastni vzdélavaci program. Vyhodna je pro rodiCe pfedevsim
svou finanéni dostupnosti. Déti se zde vyskytuji ve znamém prostiedi,
které jim muize poskytovat pocit bezpedi. Dale jim umozhuje vénovat se
Fadé zajmovych &innosti [MSMT 2015]. ,Skolni druzina slouzi vychové,
vzdélani, rekreacni, sportovni a zajmové ¢innosti Zaku v dobé mimo
vyuéovani“ [MSMT 2015]3. K uvedenym zajmovym &innostem jsou &asto
vyuzivany dalSi prostory Skoly a okoli, jako jsou télocvicna, hfisté, dilny
atd.

2.3.3.1. Vzdélavaci program skolni druziny

Podle Skolského zakona si kazdé Skolské zafizeni musi zpracovat
vlastni Skolni vzdélavaci program. Jak jsem jiz vySe zminovala, tento
program je utvaren dle vlastnich podminek. Kazdy program svou naplni

musi splfiovat nékolik dulezitych bodu. V prvni fadé je dilezité stanovit si

* MSMT — Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy. [online]. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/mladez/skolni-druziny. [cit. 14. 2. 2015].
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konkrétni cile vzdélani, formy a obsah. StéZejni je dale Casovy plan, popis
materialnich a ekonomickych podminek. V neposledni fadé je tfeba
vénovat pozornost bezpec€nosti a zdravi. Soucasti programu je téz Cast
vymezena zakum se specialnimi vzdélavacimi potfebami. PFi stanovovani
cild a planovani €innosti Skolni druziny je dobré vychazet z aktualné
formulovanych typl u€eni - podle OSN - tedy: ucit se znat, ucit se ,jak na
to“, uCit se zit spolecné, ucit se byt. Tyto body by mély vést déti k ziskani
veédomosti a dovednosti, k rozvoji porozumeéni a rozvoji vnitfnich kvalit
[Hajek, Pavkova 2007].

Vychovné vzdélavaci program by mél byt stanoven tak, aby
umozfoval co nejdirsi mozZnosti prace s dé&tmi. Cinnost a funkce
vychovatelky je zde stéZejni. Jejim ukolem neni jen vyplnéni volného
Casu déti, ale Cinnost by se dala nazvat zaméfenou. Méla by vést déti
k rozvoji jejich osobnosti a davat jim fadu namétu, jak vhodné vyplnit
jejich volny C€as. Vychovatelky se tak vénuji s zaky vytvarné a rukodélné
¢innosti. Chodi s détmi na prochazky, hraji fadu her (védomostnich
i sportovnich), nacviCuji s détmi pisné a basné, zabyvaji se Cetbou, ale
i prezentaci Skolni druziny na verejnosti (napf. vystoupeni) [Hajek a kol.
2007: 52- 53].

Metodologické pokyny, podle kterych se fidi chod druziny,
zduraziuji, Ze je tfeba se fidit se pozadavky psychohygieny. Program dne
by mél byt stanoven tak, aby podporoval télesny, dusevni a socialni vyvoj
ditéte. Dulezitou roli zde hraje i prostfedi, které nasledné popisSi. Déti
byvaji po vyuCovani casto psychicky unaveni, to se velmi casto
podepisuje na jejich tendenci svou unavu kompenzovat zvySenou
pohybovou aktivitou, proto je dullezité i témto pozadavkum pfizpusobit
rezim dne v druziné. Planovani vychovatelky stavi na svych obecnych
pedagogicko-psychologickych poznatcich a na konkrétnich podminkach.

Po vyuCovani je vhodné vénovat se fyzicky i psychicky ne upiné
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naroénym aktivitam. Cinnosti m@Zou byt individualni, skupinové nebo
hromadné. Po dobé odpoclinku je dobré zaméfit se na pohybovou
rekreaci, nejlépe na venkovni aktivity. Rozmezi 15. a 17. hodiny je mozné
vyuzit pro naroCngjsi Cinnosti. V tento €as je vhodné vénovat se napf.
pripravé na vyucovani. Celkové se innosti navzajem prolinaji. Dllezité je
zdaraznit, Ze se béhem dne méni pocet déti a spole¢né stim i jejich
strukturalni slozeni, vychovatelka vtomto sméru musi disponovat
flexibilitou a byt schopna realizovat vychovné cile [Hajek, Pavkova 2007:
65-66].

2.3.3.2. Prostor a prostredi skolni druziny

Prostor Skolni druziny by se dal pfirovnat k herné. Musi byt
uzplsobeny potiebam détem mladsSiho Skolniho véku. Vlastni prostor
musi navozovat v détech pocit bezpecli a radosti. Daraz je kladen na
Clenitost. Déti by mély mit moznost vénovat se Cinnostem soukromym
i skupinovym. Skolni druZina by tak méla byt prostfedim vhodnym
k intelektualnimu rozvoji a odpo€inku. K odpocCinku déti se doporucuje
vyhradit détem Cast mistnosti na podlaze, ktera by méla byt kryta
kobercem. Stoly a zZidle je vhodné situovat tak, aby spolu déti mohly
dobfe komunikovat a vidély na sebe. Volny prostor by mél byt co nejvétsi
[Hajek, Pavkova 2007: 41-42].

Uspofadani nabytku je v tomto pfipadé velmi variabilni. Za dualezité
pokladame myslet hlavné na bezpeénost déti. Nevhodné uspofadani
muze vést ke zbyte€nému omezeni volného prostoru déti, muze branit
v pohybu a Cinnostech. Nabytek samotny se v dotyCnych prostorach
rozestavuje podle vySkovych proporci déti. Charakteristicky pusobit by
mél svou uc€elnosti a snadnou udrzbou. Dlraz je kladen i na material

podlahovych krytin. Z hygienickych divoda je €ast urCena pro relaxaci
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kryta kobercem a Cast pro volny pohyb nejlépe snadno udrzovatelnym
linoleem. Celkova organizace zminéného prostoru ma usnadnit détem

i vychovatelce komunikaci [Hajek, Pavkova 2007: 42].

Kazda Skolni druzina by méla byt vybarvena pro ruzné hry
a zameéstnani se stavebnicemi. Pro sportovni aktivity je zakladem vlastnit
miCe a Svihadla. Vybaveni urCené pro vytvarné cinnosti je podminéno
finanénimi moznostmi. Détem je tedy napf. nabidnuta fada pastelek,
riznych barev, barevnych papirl a kfid. Nékteré druziny jsou vybavené
tabuli na kresleni a dalSi zasobou specifickych pomuacek pro kreativni
tvofeni. Vychovatelka v tomto sméru dohlizi na zaky, aby se k vybaveni
chovaly usporné. V neposledni fadé umoznuje Skolni druzina détem
rozvijet ¢tenafskou Cinnost. Déti maji pFistup k fadé knih a ¢asopisu. Bud
druzina disponuje vlastnimi, pfipadné darovanymi z fad rodi¢l, nebo
Skola vlastni Skolni knihovnu, kam maji déti pfistup. K dalSimu vybaveni
patfi i hudebni nastroje, televizor, audiovizualni technika a pocitace. Opét

zalezi na finanCnich moznostech [Hajek, Pavkova 2007: 42-43].

2.3.3.3. Cinnosti ve $kolni druziné

,Skolni druzina organizuje pravidelnou &innost oddéleni a pfipadné
zajmovych utvard, porada (nebo spoluporada) prilezitostné akce
a v prubéhu dne nabizi spontanni aktivity, stejné tak umozriuje Zakum
i odpocinek a pripravu na vyucovani“ [Hajek a kol. 2007: 27]. Vyse
zminované cinnosti, kterym se déti ve Skolni druziné vénuji, mohou mit
nékolik podob. Pravidelné Cinnosti maji vétSinou povahu organizované
aktivity. Zahrnuji nejen aktivity spojené se zajmovou ¢i télesnou cinnosti,
ale Skolni druzina nabizi détem i celou fadu krouzkd, které si déti zvoli na
zakladé svych preferenci. DalSi Cinnosti Skolni druziny jsou tzv.

prilezitostné akce. Ty maji zpravidla charakter €innosti, ktera neni naplni
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bézného chodu. Jednotliva oddéleni Skolni druziny vtomto pfipadé
zacnou uzce spolupracovat a pfipadné se zapoijuji i rodi€e déti. Do této
kategorie Cinnosti spadaji napf. besidky, slavnosti, vikendové akce Ci
navstévy divadel. Na fizené CcCinnosti, vedené vychovatelkou Skolni
druziny, navazuji ¢innosti spontanni. Témi rozumime individualni €innosti
déti, kterym se vénuji v prostorach Skolni druziny nebo na venkovnich
mistech, kterd oddéleni navstévuje. Ukolem vychovatelky je v tomto
pfipadé zajisténi bezpeénosti nebo samotné podnécovani k riznym
aktivitam. Na individualni arovni se mohou déti vénovat i odpocinkovym
cinnostem, jez tvofi napf. poslech hudby, hry €i kresba. Podobné aktivity
maji zpravidla charakter klidovych Cinnosti. V neposledni fadé poskytuje
Skolni druzina prostor, ktery je vhodny pro pfipravu na vyucovani. Déti
maji moznost ve volném Case pracovat na domacich ukolech.
Vychovatelky by vtéto situaci mély zajistit détem klidné prostfedi,
pfipadné muzou ukol détem zkontrolovat. Zarovent mizou byt do pfipravy
na vyucovani zafazeny i didaktické hry nebo rlizné tematické vylety, které
podporuji logické mysleni a rozsifuji détem védomostni obzory [Hajek
a kol. 2007: 26-27].

Skolni druZina v oblasti vyb&ru vhodnych &innosti vychazi z tzv.
zazitkové pedagogiky. VolnoCasové aktivity jsou orientovany na proZzitek
a zkuSenost. Zakladem je hra, ktera ma vliv na jedincovo sebepoznani
a soucCasné rozviji a posiluje socialni vztahy. Béhem hry je détem
umoznéno vstupovat do rlznych roli, feSi fadu situaci a dochazi ke
vzniku vztahut, které reflektuji bud realné situace, nebo vznikaji
v navozeném prostfedi. B€hem hry déti pfekonavaji prekazky, potykaji se
s vyzvou a zaroven se uci fesit rizné problémy. Jedinci prokazuji své
schopnosti a intelekt a prozivaji celou skalu emoci. Hra se sou€asné pro
déti stava nejen prostfedkem zabavy, ale i zdrojem radosti Ci relaxace.

Zaroven podporuje tvofivost a uci tymové spolupraci. Vychovatelka
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v uvedeném kontextu vytvafi rozmanité situace a motivuje tak jedince
k sebevychové pomoci zazitkl. Zpasob popsané formy vychovy vede déti
k aktivnimu traveni volného €asu, které nabizi prostor pro socialni uceni,
jez je dulezité pro posileni duvéry jedince v sebe i ostatni lidi. V kontextu
pedagogického ovliviiovani volného €asu je vhodnym doporucenim pro
vychovatelky vyhnout se stereotypné zabarvenému programu aktivit.
Duraz je v neposlednim pfipadé kladen i na zvidavost samotnych déti.
Aktivity by vSak mély byt voleny takovym zpusobem, aby se vSechny déti
mohly na ¢innosti podilet a jejich uspésnost byla vyvazena. Zaroven by
mél byt hodnocen cely prubéh hry, nikoliv jeji vysledek. Pozitivnim
vysledkem hernich C¢innosti je pfipravenost déti k prevzeti osobni
zodpovédnosti, jelikoz pravé vlastni zodpovédné jednani pfispiva

k rozvoji celé spoleCnosti [Hajek a kol. 2007: 27-30].
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3. Metodologicka ¢ast

3.1. Vyzkumné cile

Hlavnim cilem mé diplomové prace je identifikovat vliv prostfedi
Skolni druziny na tvorbu genderové identity déti. Prostfednictvim analyzy
rozhovoru s vychovatelkami $kolni druziny, pozorovanim a analyzou
dokumentu, jimiz jsou napfiklad Skolni vzdélavaci program ¢&i samotné
jmenné seznamy déti, se snazim odpovédét na svou vyzkumnou otazku:
Jakym zpUsobem se podili prostifedi Skolni druziny na konstrukci
genderové identity u déti? Konkrétné se zajimam o samotny vliv
prislusného prostiedi. Sou€asné se snazim zjistit, kdo nebo co hraje
v procesu tvorby genderové identity hlavni roli. Zda jsou v tomto procesu
vyznamné vychovatelky Skolni druziny, déti Ci kolektivy zde vzniklé.
Zaroven zkoumam interakce zde vzniklé, at uZz mezi vychovatelkou a
détmi, nebo détmi samotnymi. V neposledni fadé je mym cilem odhalit,
zda se vtéto oblasti podporuji nebo naopak odbouravaji genderové

stereotypy a jakym zpusobem

3.2. Povaha kvalitativniho vyzkumu

Pro svou praci jsem si zvolila kvalitativni vyzkum, ktery ma povahu
etnografie. Samotnému popisu etnografie se budu vénovat nize a nyni
bych rada predstavila charakter obecného kvalitativnino vyzkumu,
kterému se ve své knize vénuje Hendl (2005). Vzhledem ke skutecCnosti,
Ze jsem se snazila proniknout do hlubsi povahy prostfedi Skolni druziny a
nalézt zde do jisté miry skryty obraz genderové identity, zvolila jsem
pravé uvedeny druh vyzkumu, ktery umoznuje hluboky popis zkuSenosti
informatora na dotazované téma [Hendl 2005: 53]. Dulezitym bodem
takového druhu vyzkumu je navrh jeho planu. Soucasné je dulezité

stanovit si cile a urcit si, ¢eho chceme dosahnout a z jakych duvodu.
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Celkové by nam méla tato Cast vyzkumu zajistit jeho kvalitu. Poté je
dilezité urcit si adekvatni vyzkumnou otazku a vybrat vhodné metody
vyzkumu. Zaroven dualezitymi prvky jsou strategie vybéru a validita [Hendl
2005: 145-147].

Dal$im duivodem, pro¢ jsem zvolila pravé povahu kvalitativniho
vyzkumu, je fakt, Ze takovy druh vyzkumu klade diraz na intenzivnéjsi
kontakt s komunikacnimi partnery. Vyzkumnik ziska lepSi pohled na
danou situaci, coz zahrnuje i lepSi uchopeni kazdodennich procesl a
v nich vzniklych interakci. Sou€asné umoznuje |épe pochopit, pro€ a jak
jedinci nebo celé skupiny jednaji. Hendl sou€asné zminuje i rizika s timto
vyzkumem spojena. Jednim z nich mlze byt napf. omezeny pocet jedincl
Ci Spatné zvolena metoda [Hendl 2005: 51-53]. Osobné se domnivam, ze
mnou zvoleny pocet respondentl je dostacujici, jelikoz respondentky
nejsou v pfipadé meho vyzkumu jedinym zdrojem dat. SoucCasné tedy
povazuji kombinaci rozhovord, pozorovani a analyzu dokumentl za

relevantni.

3.2.1. Etnografie

Nyni bych se rada vénovala popisu etnografie. Etnograficky
charakter kvalitativnino vyzkumu jsem si vybrala zamérné. Hlavni roli
sehral samozfejmé fakt, ze jsem si béhem studia k etnografii vybudovala
kladny vztah a vzdy mé zajimala. ,Souc¢asné etnografie otevira jedine¢ny
konceptualni  prostor pro  souméritelné  zkoumani  socialnich,
diskurzivnich, emocionalnich, spiritualnich, telesnych | materialnich
rozmért skutecnosti“ [Stockelova, Ghosh 2013: 7]. Etnografii Ize téz
povazovat za kombinaci antropologie a sociologie. Od pocCatku dvacatéeho
stoleti byly pravé pro antropologii charakteristické etnografické prace

v terénu. Obvykle se vyzkum provadél v terénu, ktery byl svou povahou
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pro vyzkumnika odliSny od spoleCnosti vlastni. Velmi zkracené Ize fici, ze
soucasti této prace bylo a stale je souZiti se skupinou lidi po delSi Cas,
kdy se vyzkumnik snazi o uchopeni zpusobu Zivota dané skupiny, hodnot
lidi a jejich presvédCeni. Paralelné doslo krozvoji studia lidského
spoleCenského zivota. Tento pfistup ma jiz povahu sociologickou. Ve
zminéném kontextu muzZeme napf. zminit Chicagskou Skolu, ktera se
zaméfovala na rlzné vzory ziti. Druhou polovinu dvacatého stoleti jiz
charakterizuje vzestup kulturnich studii a na poli etnografie dochazi
k pfekryti antropologie a sociologie; pozdéji se etnografie Sifi napf. do
oblasti psychologie & humanni geografie [Hammersley, Atkinson 2007: 1-
2].

KliCovym faktorem celého vyzkumu je samotné psani etnografie,
které je Uzce propojeno s analyzou. ZpUsobd, kterymi vyzkumnik popisuje
dané jevy, je nékolik. Kazda etnografie vychazi z odliSné teorie
a zaméfuje se na ruzné cilové skupiny. Podle Hammersleyho a Atkinsona
(2007) je dulezité si uvédomit, Ze neexistuje jeden vylozené nejlepsSi
zpusob, jak pfistupovat a nasledné reprezentovat vybrané aspekty
socialniho svéta. Rovnéz z tohoto duvodu jsem pfi vybéru povahy své
studie volila etnografii, jelikoZ se domnivam, Ze jedna z kras takového
pristupu tkvi v reflektovani vyzkumnika samotného a ve vysledné praci
muze autor nalézt i sam sebe. SouCasné pokladam ale za samoziejmé,
Zze zpusob vyzkumnikova psani je neoddélitelné spjat s diskurzivnim
prostfedim a z poZzadovanych konvenci neni zcela uniku [Hammerley,
Atkinson 2007: 191].

Specifické je i postaveni etnografa ve vybraném terénu. Podle
Terezy Dvorakové, jejiz mySlenky ve své knize zpracovavaji Stockelova
a Ghosh (2013), se postava etnografa vyrovnava s mocenskymi vztahy
vybraného prostfedi, a to tim, jakym zpusobem vyhodnoti dulezitost

jednotlivych udalosti. Kombinace vlastniho identifikovani a pojmenovani
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udalosti, spole¢né s jistym vzdorem vic&i témto udalostem, problematizuje
urCeni zacatku a konce terénu. V momenté, kdy se vyzkumnik vymani
z mocenskych vztahl, je mu umoznéno analyticky uchytit prostor
vyzkumu, ktery ma v tomto pfipadé povahu pole tazani [Dvorakova cit in
Stockelova, Ghosh 2013: 15]. | tyto mySlenky podle mého nazoru
dokazuji fakt, ze etnografie je do jisté miry zalezitosti individualni

a postavu vyzkumnika nelze ve vysledné praci opomenout.

Nyni bych se v kratkosti rada vénovala samotnému designu
vyzkumu. Milo§ Kucera (1992) hovofi o Malinowském a klasickém
hledisku; za zaklad designu povazuji tuSené problémy. Samotny design
se muze v pribéhu vyzkumu proménovat, a to v zavislosti na badateli,
Clenech spole¢nosti a na jejich prostfedi. Sou€asné povahu etnografie
uréuje nas cil, tedy zda se snazime reflektovat urcité prostfedi, nebo
urcity jev v prostfedich odliSnych. Jako metody sbéru dat jsou v pfipadé
etnografie voleny hlavné rozhovory a pozorovani. Sou€asné je vyuzivano
celé fady textu ¢i dokumentl. Takovymto textem muazou byt napf. terénni
poznamky vyzkumnika. Jak se s jednotlivymi metodami nasledné
naklada, je opét zalezitosti individualniho pfistupu etnografa, ktery klade

sam sobé i svym participantlim rizné typy otazek [KuCera 1992: 20-21].

Povahu metodologie, kterou jsem pro svlj vyzkum zvolila, lze
konkretizovat jako Skolni etnografii. Jinym oznagenim muze byt napf.
ethnography of education &i sociology of education. ,ProtoZe je to
metodologie  kritizujici  tradicni ¢ mainstreamovy pristup, byva
povazovana za alternativni; na druhé strané nelze v soucasnosti
odhadovat jeji podil na sume pedagogickeho vyzkumu a povazovat ji za
mensinovou, nebo dokonce okrajovou” [KuCera 1992: 1]. Pro S$kolni
etnografii je kliCova analyza instituce Skoly a jevu tzv. formalni edukace.
Okruhy vyzkumu si v takovém pfipadé Skolni etnografie sama vybira

a snazi se uvnitf zminéného okruhu identifikovat jinakosti i zvlastnosti.
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Napfiklad se muze zamérovat na interakce uvnitf Skolni tfidy a sledovat
zde mocenska vyjednavani. Celkové Ize o Skolni etnografii uvazovat
nejen ve smyslu metodologického pfistupu, ale i ve smyslu svébytného
oboru [Ku€era 1992: 1].

3.3. Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek, se kterym ve své praci operuji, je sloZzen z osmi
zen, které jsou zaméstnané jako vychovatelky Skolni druziny. Vybér
respondentek byl podmin&n nékolika kritérii. Zeny, se kterymi byl
proveden rozhovor, musely byt zaméstnankynémi zakladnich Skol mésta
Plzné. Zamérné jsem volila Zzeny, které se svému povolani vénuji alespon
dva roky. Domnivam se, ze za tuto dobu jiz budou mit osvojené vlastni
metody a zkuSenosti v oboru. DalSim kritériem byl nepochybné i zajem
participovat na mém vyzkumu, jelikoz rozhovory s vychovatelkami tvofi
velkou €ast sebranych dat. Domnivam se, Ze pouze data ziskana od Zen,
které vyzkum zajima a rady se se mnou podéli o své zkusSenosti, budou

hodnotna.

Ziskani respondentek probihalo zpocfatku prostfednictvim mych
pratel. Prvni uCastnici mého vyzkumu se stala ma dlouholeta pritelkyné,
ktera mé zaroven pfivedla na samotnou mySlenku vyzkumu. Diky ¢astym
rozpravam o zamestnani s détmi jsem si postupné vybudovala vizi své
prace. Druhou respondentkou se stala opét Zena z okruhu mych pratel.
K ziskani zbylych komunikaCnich partnerek pfispély rodinné okruhy

s uCitelskou tradici, diky kterym jsem ziskala relevantni respondentky.

Sestaveni vyzkumného vzorku nebylo pfili§ téZzke, i kdyz v nékolika
pfipadech jsem se setkala s negativnim postojem. Kromé velmi
pratelského souhlasu dvou prvnich respondentek jsem byla tfikrat

odmitnuta.  Osloveni  zbytku  vyzkumného  vzorku  probihalo
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prostfednictvim e-mailové zpravy. Soucasti mého prvotniho dotazu byl
i pfesny nastin mé diplomové prace. VSem zZenam jsem podrobné
vysvétlila, ¢eho se bude rozhovor tykat a pfiblizné které otazky mohou
oCekavat. Pokud respondentky souhlasily, byla domluvena nasledna

schuizka.

Jako soucast mého vyzkumného vzorku lze oznacit i celou tfidu
Skolni druziny, kterou jsem navstévovala. Zminéna tfida se stala hlavnim
predmétem mého pozorovani. Celkové bylo do sledované tfidy zapsano
26 déti - ve sloZzeni 10 divek a 16 chlapcu, vék se pohyboval v rozmezi
8 - 9 let. Pocet déti byl vSak kazdy den jiny a ménil se i v pribéhu dne,
jelikoz nékteré déti odchazely domu dfive (kratce po obé&dé) a nékteré az
odpoledne. Na zafatku mého vyzkumu byly déti o mé pfitomnosti
informovany a byla jim vysvétlena ma pozice. Ze strany déti jsem se

setkala pouze s pozitivnimi ohlasy.

3.4. Metody sbéru dat

Pro svlij vyzkum jsem zvolila nékolik technik sbéru dat. Prvni
technikou byly polostrukturované rozhovory. ,Charakter téchto rozhovort
se vyznacuje polostrukturovanym dotazovanim, které ma definovany
ucel, urcitou osnovu a pruznost celého procesu ziskavani informaci“
[Hendl 2005: 164]. Pfed zaCatkem samotného rozhovoru jsem méla vzdy
pfedem pfipraveny seznam otazek. Kladla jsem je respondentkam
v zavislosti na prabéhu rozhovoru. Pfilezitostné jsem se informacnich
partnerek doptavala na podrobnéjSi vysvétleni. Pfipraveny seznam
otazek byl orientovany na tfi ¢asti. Prvni oblast otazek se zamé&rovala na
osobni zivot. Konkrétné jsem se zajimala, jaké zkuSenosti maji
respondentky se Skolni druzinou - €i jinymi doprovodnymi kolektivy - ze

svého détstvi. Zaroven jsem se zajimala, jaky vztah si k nim vybudovaly
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a zda je to nasledné motivovalo stat se vychovatelkou Skolni druziny.
Poté jsem své otazky orientovala na podminky vedouci k zaméstnani
s détmi a celkovy postoj k nému. Dale jsem analyzovala, zda vidi v této
praci nadale svoji budoucnost a zda jsou schopné urcCit pozitiva Ci

negativa tohoto povolani.

Druha oblast rozhovoru byla orientovana na praci ve Skolni druziné.
Na zacatku jsem spiSe nechala mluvit samotné respondentky na téma, co
toto zameéstnani obnasi. Zkoumala jsem, zda se vychovatelky Skolni
druziny do svého zaméstnani pfipravuji, pfipadné na zakladé ¢eho voli
plan programu. Poté jsem se zajimala o konkrétni podobu dotyCnych
programu. Soucasti mého okruhu otazek byly i dotazy sméfované na fad
Skolni druziny. Respondentky popisovaly jeho charakter - a jakym
zpusobem pfipadné voli tresty €i pochvaly déti. V neposledni fadé jsem
zkoumala v jednotlivych tfidach slozeni dle pohlavi a zaroven mé
zajimalo, zda vychovatelky maji obecné radéji divky, nebo chlapce,
pfipadné z jakého duvodu. Okruh uzaviral popis vztahu respondentek

s rodicCi déti.

Na tfeti ¢ast rozhovoru jsem kladla nejvy$Si dlraz. Uvedeny okruh
byl vénovany otazkam zaméfenym na téma gender a déti. Pravé tyto
otazky jsem se snazila co nejvice rozvést. Na zaCatku se zminéna Cast
rozhovoru orientovala na Cinnosti déti ve Skolni druziné. Tedy s ¢€im,
pfipadné na co si déti hraji, zda je jejich aktivity vyrazné odliSuji
v zavislosti na prostoru a zda jsou mezi dév€aty a chlapci v tomto sméru
viditelné rozdily. Poté mé zajimalo, ktera pridavha jména Ci obecné
charakteristiky vychovatelky na zakladé svych zkuSenosti pfifadi
k jednotlivym pohlavim. Nejen v tomto kontextu jsem sledovala, zda bude
uzivano stereotypnich oznaceni. Mé dalSi otazky znély jiz konkrétnéji.
Zkoumala jsem napfiklad, jaké barvy pfi pracovnich cinnostech déti

preferuji, kdo jaké sluzby ve tfidé pIni a zda déti dodrzuji poradek a rad.

38



Déle jsem se zajimala, zda mezi détmi vznikaji konflikty a jakym
zpusobem je déti nasledné feSi. Za dullezité povazuji i zjiSténi, které
krouzky déti navstévuji a samoziejmé ucCast dle pohlavi. V neposledni
fadé jsem se zajimala, zda v prostfedi Skolni druziny vznikaji urcité
kolektivy Ci skupiny déti a jaka je jejich kliCova charakteristika. Zavérecné

otazky byly sméfované na vztahy mezi détmi.

V kombinaci s polostrukturovanymi rozhovory byla zvolena i metoda
pozorovani. Pfedmétem pozorovani se stala jedna tfida Skolni druziny
a prostor ji ur€eny. Na zaCatku pozorovani jsem se soustfedila na obecny
popis vybraného prostoru. Analyzovala jsem vybaveni a stylizaci tfidy.
Konkrétné jsem se napfiklad zajimala, jaké hracky a hry jsou zde détem
k dispozici. Jakymi barvami je tfida vymalovana a jak je zde rozmistény
nabytek. Poté jsem se zaméfila na detailn&jSi pruzkum, ktery zahrnoval
déti samotné. Opét jsem se soustiedila na vzhled déti a jejich chovani.
Pfi kazdém pozorovani jsem zkoumala, jak se déti chovaji, s ¢im si hraji.
Déale se objektem mého zajmu staly interakce vzniklé v prostoru tfidy.
Pozorovala jsem, s kym déti nejCastéji komunikuji a jak tyto interakce
probihaji. Podobné jako v rozhovorech s vychovatelkami Skolni druziny
jsem se snazila identifikovat vzniklé skupiny a jejich charakter. Soucasné
jsem analyzovala interakce déti s jejich vychovatelkou. V ramci své prace
jsem pravé tyto interakce povazovala za velmi dulezité, jelikoz
vychovatelka Skolni druziny vlastni roli hlavni autority v prostoru a ma
v procesu socializace dulezitou roli. Pfedmétem pozorovani se staly
i dalSi prostory, jako jsou: Skolni chodby, toalety, télocvicna a knihovna.
Velka ¢ast mého pozorovani probihala i mimo prostory Skoly, jelikoz
v odpolednich hodinach tfidy Skolni druziny odchazeji na prochazky a na
hristé. | zde jsem sledovala chovani déti. Podobné jako ve tfidé jsem
pozorovala, s ¢im nebo na co si déti hraji. Dale s kym si hraji a zda jsou

ukaznéné. Zaroven jsem sledovala i interakce vychovatelek Skolni

39



druziny, které se na uvedenych mistech potkavaly a povidaly si. Obecné

jsem se pfi kazdém pozorovani snazila zaméfit i na obsah konverzaci.

V poslednim mésici svého vyzkumu jsem se aktivné zapojila do
chodu Skolni druziny. Po konzultaci s vychovatelkou Skolni druziny jsem
pfi kazdé navstévé zadala détem ukol. Mé pokyny mély pfevazné povahu
vytvarné cinnosti. Déti dostaly za ukol napf. nakreslit své vysnéné
povolani. Druhou ulohou bylo vybarvovani obrazku, ktery si mohly samy
vybrat. Tfeti zadani znélo: ,Nakresli sam/sama sebe!* Zajimavé bylo
i pozorovani dalSiho pokynu, kdy se déti samotné mohly rozhodnout, zda
budou psat, &i kreslit. Ukolem bylo odpovédét na otazku, co maji na
Skolni druziné nejradéji. Posledni ulohu pfedstavovala kresba vysnéného
vanoc¢niho darku. Po urcité dobé si na mé déti ve tfidé jiz vice zvykaly,
a proto jsem méla moznost s nimi béhem svého pozorovani ¢asto hovorit
a vést s nimi tzv. neformalni rozhovory. Byly Casto ale velmi kratke.
V pribéhu celého pozorovani jsem se snazila identifikovat, zda ve Skolni
druziné vznikaji genderové stereotypy nebo jsou ur€itym zpusobem
podnécovany. Celkové jsem byla kolektivem velice kladné pfijata
a domnivam se, Ze jsem svou pfitomnosti neovlivnila bézny chod

programu. Chovani bylo pfirozené.

Nyni se dostavam k posledni metodé svého vyzkumu, kterou se
stala analyza dokumentu. Zminénou metodu charakterizovala spiSe
dopliujici povaha. Béhem pozorovani jsem méla napf. moznost
prostudovani détskych knih, které maji déti ve Skolni druziné k dispozici
ke Cteni ve volném Case. Dale jsem méla moznost analyzovat dokumenty
patfici samotné vychovatelce Skolni druziny. Analyzovala jsem napf.
jmenné seznamy déti a seznamy nabizenych zajmovych krouzku.
Zaroven jsem proSla publikace vénované tématice Skolni druziny, které
Ctenafi vétSinou zprostfedkovavaji naméty pro Skolni druzinu, jimiz jsou

napf. vhodné volené hry, projekty a pracovni €innosti. Dulezity dokument
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predstavoval rovnéz vychovné vzdélavaci program. Béhem studia téchto
dokumentu jsem se opét snazila vyuzit genderové optiky. Je tedy jiz
samoziejmosti, Ze jsem hledala i obsahy vypovidajici o genderovych

stereotypech.

Prvnim sbérem dat byla pozorovani uskute¢néna v Cervnu 2014.
Béhem uvedeného mésice jsem navstévovala vybranou tfidu Skolni
druziny a zaméfila jsem se na Cisty popis prostfedi a vybaveni tfidy. Za
hlavni obdobi sbéru dat bych oznalila rozmezi mésict zafi 2014
a prosince 2014. Ve zminénych mésicich jsem pravidelné jednou tydné
dochazela do jiz zmapovaného prostoru Skolni druziny. Délka pozorovani
byla vZzdy totozna. Do tfidy jsem vstupovala par minut pfed pfichodem
déti, kterym koncilo vyuc€ovani. Ze tfidy jsem odchazela ve stejny Cas
jako déti, tj. v odpolednich hodinach. Délka kazdého pozorovani Cinila
tedy pfiblizné dvé a pual hodiny tydné. Sbér dat prostfednictvim rozhovor(
probihal ve shodném obdobi. VétSina rozhovorl probihala v kavarné. Dva
rozhovory byly provedeny pfimo na padé zakladni Skoly, ale mimo
pracovni dobu, kdy se vychovatelky vénuji détem. Jediné faktory, které
nepfiznivé ovlivnily chod rozhovoru, byl mensi hluk ¢i détsky plac
v kavarné. U Zadné z respondentek jsem se nesetkala s odmitnutim
odpovédét na danou otazku. Mira sdilnosti byla vSak rizna. Podle
odpovédi jsem CasteCné identifikovala, koho zaméstnani vychovatelky
Skolni druziny bavi vice €i méné. Délka rozhovoru zavisela pravé na
sdilnosti Zen a pohybovala se v rozmezi 30 az 60 minut. Posledni sbér
dat v podobé analyzy dokumentu probihal na samotném zacatku
pozorovani. Pro lepSi orientaci v prostoru tfidy Skolni druziny mi bylo
umoznéno prostudovat jmenné seznamy déti a seznamy zajmovych
krouzk(. DalSi publikace, napf. nabizené détské knihy, jsem analyzovala
i béhem pozorovani. Takovym analyzam jsem se vétSinou vénovala

v dobé, kdy jsem jako pozorovatel nebyla schopna identifikovat néco
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nového Ci zajimavého. V neposledni fadé jsme se vénovala analyze knih

uréenych pfimo vychovatelkam Skolni druziny.

3.5. Metody analyzy dat

Pro svou diplomovou praci jsem jako metodu analyzy dat pouzila
tematickou analyzu za pomoci kodovaci techniky. Jednotlivé rozhovory
jsem pfepsala do tisténé formy. Bé&hem pozorovani jsem si vedla
vyzkumny denik ve formé poznamek a zapiskl. Pfi kazdé navstéve skolni
druziny jsem si ru€né zapisovala déni v prostoru, pfipadné jsem si dalSi
myslenky dopliovala posléze doma. V ojedinélych pfipadech jsem si
postupné uvédomovala dalSi zajimavosti, kterych jsme se stala svédkem,
a nasledné jsem je dodatec¢né doplnila do svych poznamek. Pfi analyze
dokumentu jsem si vedla opét své osobni poznamky, které jsme si poté
totozné prepisovala do tisténé formy. Sebrana data v tiSténé formé se
staly daleko prehlednégjSimi. Pro analyzu téchto dat jsem vyuzila
pocCitaCového programu ATLAS.ti. Na samém zacatku jsem se nejdfive
zaméfila na rozhovory, diky kterym jsem identifikovala nékolik
tematickych okruh - napf. prostor, vychovatelka Skolni druziny, vzhled
déti, Cinnosti, interakce, zajmy atd. Jmenovanym okruhim byly pfidéleny
kody s popisem jejich charakteristik. Ke kazdému kédu byly nasledné
pfifazené jednotlivé Casti rozhovoru a otazek, které se svym obsahem
shodovaly. Nasledné jsem kodovala data sebrana technikou pozorovani.
Postupnym a opakovanym procitanim jsem pfifadila jiz vytvofené kody
k odpovidajicim pasazim textu. Stejnym zpusobem jsem pracovala
i s daty pofizenymi pfi analyze dokumentu. Sou€asné byly tvofeny dalSi
kédy a mema, ktera méla povahu neobvyklych zjiSténi; vSe prispélo

ke zvySeni mozné pfehlednosti a k usnadnéni analyzy.
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3.6. Etika vyzkumu

Na samém zacatku svého vyzkumu jsem poprosila jednu
z respondentek, aby mi umoznila praci ve tridé, ktera je ji ve Skolni
druziné pfidélena. Poté jsem se osobné setkala s feditelkou zakladni
Skoly, které jsem predstavila navrhovany projekt svého vyzkumu. Projekt
jsem pani feditelce odevzdala k prostudovani v tisténé formé. Nasledné
jsem byla odkazana na hlavni vychovatelku Skolni druziny, které jsem
rovnéz predstavila své budouci plany a predlozila ji navrhovany vyzkum.
Poté, co jsem obdrzela od informované pani feditelky souhlas, jsem se
obratila opét na vedouci vychovatelku Skolni druziny. Mym projektem byla

nadsena, béhem svého vyzkumu jsem s ni pfilezitostné hovofila.

Nyni se dostavam k dalSim etickym krokim své prace. Kazdy
rozhovor byl uskute€nén na zakladé pfedem domluveného souhlasu. Na
misté pro planovany rozhovor jsme se vzdy s respondentkami pfedem
dohodly, aby tak bylo zajiSténo jejich pohodli a vSe probihalo v pfijemné
atmosféfe. Soucast etiky vyzkumu tvofi souhlas s pouzitim diktafonu
a s nahravanim celého pribéhu nasi komunikace. VSechny respondentky
mohly odmitnout odpovidat na otazky, které by se jim zdaly byt
nepfijemné. Zarovenn mohly kdykoli rozhovor prerusit nebo jej zcela
ukoncit. Dale jim byla nabidnuta moznost vyjadfit svlj nesouhlas
s uvefejnénim nékterych vypovédi. VSem uc€astnikim vyzkumu byla
zaruCena osobni anonymita, které bude v analytické Casti dosazeno
zménou jejich jmen u uvedenych citaci. Anonymita byla zaruCena
i v pfipadé pozorovani a analyzy dokumentl, jelikoZz vramci mé
analytické Casti nebude zminéno, o kterou zakladni Skolu se jedna.
Jména déti Ci vychovatelky, ktera se mnou spolupracovala, budou

v uvedenych citacich rovnéz zménéna.
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V pribéhu celého vyzkumu jsem se snazila, aby ma pfitomnost
nenarusovala bézny chod programu a fadu Skolni druziny. Na nikoho
nebyl kladen jakykoli tlak. V pfipadé, Ze jsme se zapojila do programu
a organizovala jsem svymi ukoly détem volny Cas, byla jim nabidnuta
moznost odmitnout participovat na téchto ukolech. Do konverzace
s détmi jsem se zapojila pouze v momentech, kdy byla ma pfitomnost
vitdna. Za dulezité povazuji i zminit, Ze vS8echny zaméstnankyné Skolni

druziny znaly duvody mé pfitomnosti.
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4. Analyza

4.1. Prostory skolni druziny

Skola je souéasti naseho détstvi. Podle Lucie Jarkovské a Katefiny
LiSkové (2008) je tfeba Skolu vnimat nejen jako prostor, ktery je urCeny
k ziskavani védomosti a dovednosti. ,Skola Je totiz i prostorem, v ramci
kterého dochazi k (re)produkci kulturnich a socialnich vyznamau, jejichz
prostrednictvim se divky a chlapci ucCi porozumét spolecnosti jako
socialnimu systéemu s jeho hierarchiemi a vztahy, v némz hledaji své
misto“ [Jarkovska, LiSkova 2008: 689]. Soucasti Skoly jsou i dalSi

prostory, které jsou zaroven urCené détem ze Skolni druziny.

Dnes jsem priSla do Skoly dfiv, nez détem skoncila dopoledni vyuka.
Poprosila jsem tedy Katku, aby mé provedla po celé budové Skoly a ja méla
moznost navstivit kromé tridy i dal$i prostory, které jsou k dispozici i détem
ze Skolni druziny. Skola je nové rekonstruovana a velmi rozhlehlé. Nabizi
détem radu vyZiti a dle Katcinych slov patii v plzeniském kraji mezi
vyhlasené. Déti maji k dispozici napr. i venkovni hristé a tzv. relaxacni zoénu,

kde udajné probiha v letnich dnech i vyuka. (Terénni poznamky)

Pozorovani zaméfené na vyuZiti nabizenych prostort Skoly ukazalo,
ze S$kolni druzina muze kromé pfidélené tfidy navstivit: knihovnu,
télocviénu, poditadovou uéebnu & jidelnu.* Objekt sledovaného oddéleni
Skolni druziny, ktery je zaroven tfidou pro dopoledni vyuku, pusobi na
prvni pohled genderové neutralnim dojmem, i co se samotného rozlozeni

tridy tyCe. Klasicke lavice s malymi Zidlemi ve tfech fadach, v pfedni ¢asti

* Prostor, ktery je jednoznaéné genderové délenym, jsou toalety. Divky a chlapci
na zakladé obrazkového rozliSeni panenky a panacka jasné védi, do kterych dvefi maji
vstoupit. Kromé Saten uréenych zvlast pro divky a chlapce, ktefi se zde pfipravuji na
hodiny télocviku, jsou toalety jedinym mistem, které Ize takto Citelné rozdélit.
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tridy katedra ucitele, ktera je v odpolednich hodinach vyhrazenym mistem
pro vychovatelky Skolni druziny. Velka bila tabule na psani, ktera zaroven
slouzi jako plocha pro promitani. Ani volnéjSi prostor vybaveny kobercem,
na kterém si déti mdzou hrat a jenz zaroven slouzi jako zéna, kde mohou
déti odpocivat, neni terénem, ktery by v détech vylozené utvrzoval
tradicni genderové role. Zcela neutralni dojem vzbuzuji stény tfidy
vymalované Zlutou a zelenou barvou, zdobené détskymi obrazky
s klasickymi pohadkovymi bytostmi z vec€erni€kl, jako jsou Krtecek,

Rakosnicek ¢i Kfremilek a Vochomurka.

Pfi detailn€jSi analyze je ovSem mozné onu pomyslnou neutralnost
prostoru Skolni druzZiny vyvratit a osobné se domnivam, Ze tvorba
genderové identity déti zde neni zcela volna. Pfikladem je nasténna
malba v podobé ¢&tyf divek a dvou chlapci. Ann Oakley (2000) hovofi
o tzv. stereotypnim rozliSovani typicky div€iho a typicky chlapeckého
oble€eni a barev, které jsou détem pfifazovany na zakladé jejich pohlavi
[Oakley 2000: 131]. S ohledem na citovanou autorku lze definovat
charakter nasténné malby jako tradi¢né genderovy, jelikoZ muze v détech
utvrzovat obraz typicky div€iho a chlapeckého oblékani. Az na jednu
vyjimku maji vSechny divky namalované Saty a maji dlouhé vlasy,
zdobené masli. Chlapci jsou oble€eni do kalhot a na hlavé maji Cepice.
Tradicné byly voleny i barvy. U dév€at dominuje Cervena barva

a u chlapcl zelena s modrou.

K tradi¢nimu déleni svéta divek a chlapcu pfispiva napf. i skryty
obsah skfing, ktera tvofi soufast vybaveni Skolni druziny a ktera
prekypuje fadou her. Zajimavé je uz samotné rozmisténi her, které svym
¢lenénim prostoru ve skfini mize mit vliv na vybér, s ¢im je ,spravné” si
hrat. Jedna Cast skfiné je vénovana hlavné divkam. Ta skryva mensi
rizovy domecek pro panenky a dalSi dopliiky s nim spojené, puzzle

s obrazkem Snéhurky a vily a velkou stolni hru Monster High. Ostatni
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stolni hry a puzzle maji své misto v jiné poliCce; nutno podotknout, ze
mnozstvi naucnych a logickych stolnich her zde previada. DalSi Cast
skfiné byla mistem pro stavebnice €i vytvarné potfeby. Podobné clenéni
podle Jarkovské (2005) vyuzivaji i samotné obchody zaméfené na détské
hracky nebo jejich katalogy, které strikiné rozdéluji oddéleni pro chlapce
s auty a stavebnicemi a divky s panenkami a koCarky. Hovofi o jakémsi

navodu, s ¢im si maji divky a chlapci hrat [Jarkovska 2005: 5].

4.2. Skolni druzina

4.2.1.Rad a pravidla

Skolni druzina je prostor, ktery se fidi organizaénim fadem $koly.
Soucasti zminéného fadu je i vnitfni fad Skolni druziny, ktery obsahuje
body tykajici se provozu a vnitfni reZie Skolni druziny. Zaroven jsou body
orientované na organizacni Cinnosti, podminky zajisténi bezpecnosti
a ochrany zdravi déti a jejich ochrany pfed socialné patologickymi jevy
a pred projevy diskriminace, nepratelstvi nebo nasili. Dale jsou jeho
soucasti stanovené podminky zachazeni s majetkem $koly nebo
Skolského zafizeni ze strany zakd a dalSi zavéreCna ustanoveni.
Analyzou obsahu organiza¢niho fadu bylo zjisténo, Zze nezohlednuje ani
v jednom z bodu tzv. ideu genderové rovnosti, ktera by méla byt podle
Ireny Smetackové (2007) soucasti namétd pro vedeni Skoly. Samotny
respekt k genderové rovnosti by se mél stat samoziejmé i soucasti
riznych $kolnich sfér [Smetackova 2007: 60].° Respondentky nasledné

shodné pracuji se stanovenym radem. NerozliSuji tedy rozdilné podminky

®> Irena Smetackova (2007) napf. ve stanovenych namétech pro vedeni $koly,
povzbuzuje k samotnému piemySleni o genderovych stereotypech. Zaroveri nabada
k genderové korektni komunikaci a vola po podpore vzdélani ucitelt a ucitelek v oblasti
genderoveé problematiky [Smetackova 2007: 60-62].
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a pravidla pro divky a chlapce, ale zaroven neusiluji o zmény, které by

vedly k genderové rovnému prostiredi.

~Musime mit tzv. vnitfni fad skolni druziny, to je prosté dany zakonem.
Detem na zacatku Skolniho roku stanovim jasna pravidla. VSichni musi
védét, co je dovoleno a kam uz nesmi. Tyka se to samozfejmé i pravidel
bezpecnosti, ale i vhodného a hlavné nevhodného chovani. Malé déti ¢asto
tapou v pravidlech dospélych ... Vite co, uci se sZivat s kolektivem ... Proto
musi mit jasné mantinely. Bez nich nastava anarchie a zacCina byt

nebezpecno.” (Eva, 54 let)

Prestoze pokyny vnitfniho fadu, ktery se stal predmétem mé
analyzy, svym obsahem nezohlediuji genderové ladéna pravidla,
zajimavé zjisténi predstavuje povaha samotného jazyka, kterym jsou
psana. Ra&d totiz neustalé vyuziva generického maskulina ,Zaci“. Cely
obsah tak ani vjenom pfipadé nevoli oznaleni Zakyné. Generické
maskulinum samozfejmé& zahrnuje chlapce i divky. ,Symbolicka
neviditelnost Zakyri v dokumentech této povahy prispiva k jejich exkluzi

a k nizsi identifikaci divek se $kolnim prostfedim* [Jarkovska 2007: 14].

Prostfedi Skolni druziny soucasné skryva propojeni formalnich
pravidel, ktera jsou soucCasti fadu, s individualni urovni. Kazda
vychovatelka si totiz v ramci svého oddéleni stanovuje i vlastni pravidla.
Ta obvykle vznikaji v zavislosti na sloZzeni oddéleni a na skute€nosti, jak
se déti chovaji. Radka napf. hlasité a pomalu pocCita do deseti a déti vi, ze
maji rychle uklidit hraCky a sefadit se k ochodu na obéd. DalSimi tzv.
ylastnimi® pravidly je napf. Casovy limit straveny u pocitae nebo

povoleni navstivit Skolni bufet, ktery vyuziva Jana.

. Ré&d je viceméné stejny jako ten ve $kole ... jen prosté nesedi
Vv lavicich, ale délaji predevsim to, co ve Skole nemuzou ... takZze zlobi ...

haha ... ale jinak my mame tfeba stanovené dny, kdy mazou do bufetu a kdy
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ne, a tfeba takovy telefony jim nenechavam, jen kdyZz se slusné zeptaji
a jsou hodny, jinak je zabavuju. Na WC se mé ptat nemusi ... jinak se mé na
vSe ptaji ... Noo, ve stru¢nosti takovy rad v uvozovkach, kterej zahrnuje

hlavné to slusny chovani a ohleduplnost.” (Jana, 22 let)

Nejen Jana, ale vSechny respondentky vytvareji svymi pravidly jistou
formu neformalniho kurikula, které podle Lenky Vaclavikové HelSusové
(2007) nese vesSkeré dalsi aspekty Skolniho Zivota. Pravidla, ktera pak
vznikaji s ohledem na chovani a vnitfni charakter interakci zde vzniklych,
maji vliv na formovani détské predstavy svéta [Vaclavikova, HelSusova
2007: 19]. Vlastni pravidla respondentek, ktera vétSinou slouzi k udrzeni
vnitiniho pofadku, maji rdznou podobu. Déti vSeobecné uklizeji nerady,
a to bez ohledu na pohlavi. lvana je toho nazoru, zZe déti nejsou z domova
zvyklé uklizet a ve vétSiné pfipadld za né uklid doma déla nékdo jiny. | tak
déti dodrzuji lvanino pravidlo a po kazdé cinnosti, které se vénuiji, si po
sobé uklizeji. Respondentky dale vynucuji uklid zvySenim hlasu, kterym
utiSi priliS hlu€nou tfidu. Zajimavou metodu k utiSeni détského kolektivu
vyuziva Petra, ktera zaCne piskat na prsty nebo zpivat. Takovym

zpusobem déti pfiméje, aby se ztiSily a vénovaly ji pozornost.

S ohledem na vySe uvedena formalni i neformalni pravidla jsou
vychovatelkami riznym zplasobem voleny tresty a odmény za dodrzeni Ci
poruseni pravidel. NejCastéji uzivanou odménou je slovni pochvala. Eva a
Petra vyuzivaji slovni pochvaly pfed celou skupinou déti, jelikoz se
domnivaji, Ze ocenéni tak ma jesté vétsi vahu. Predevsim jde o pochvaly
udélované za dobfe odvedenou praci a za uspéchy. Rovnéz oblibenou
pochvalu predstavuji drobné sladkosti ¢i malé upominkové predmeéty.
DalSi formu odmény tvofi pochvaly do notysku a pfistup k pocitaci. Pouze
Eva uvedla, Ze jako odménu v individualnich pfipadech voli pochvalu
pfimo rodi¢um a déti v jeji tfidé si vazi i hezkého usmévu a pohlazeni.

Uginny trest znamena pak zabaveni mobilniho telefonu, na kterém déti
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Ipi. V krajnich pfipadech respondentky détem piSi poznamky do notysku.
Jako nestandardni tresty Ize téZz oznacit vylouCeni ze hry, stani v koutg,
zakaz Cinnosti nebo naopak pridéleny ukol, kterych ojedinéle vyuziva
Katka.

,,Pochvaly davam zasadné slovni ... malokdy do notysku, jsou radsi,
kdyZ jim feknu: hezky, Sikula, skvéla ... PouZivam i gesto ... palec nahoru,

ono je to i hezky rozesmeje.” (Katka, 27 let)

,, Iresty do notyskt zaznamenavam kvali rodi¢um, trest rovna se
poznamka ... Jiné tresty nedavam, vétsinou sta¢i domluva a vyjimkou je
parkrat pocitani raznych prikladd, stani v rohu do odvolani atd.” (Katka, 27
let)

Samotné odménovani a trestani déti se odviji na individualni drovni.
Vysledky ukazuji, Ze k détem neni pfistupovano na zakladé jejich pohlavi
odlisnym zptisobem, ktery napt. identifikovala Jana Valdrova (2007).° To
potvrzuje i Katka, jejiz forma odmén a trestani se béhem pozorovani
a nékolika neformalnich rozhovorl odvijela vzdy na zakladé konkrétni
situace. Nutno podotknout, Zze témér vzdy Slo o pouha napomenuti.
Opakované jsem byla svédkem vyjevu, kdy Katka zvySuje hlas a snazi se
napomenout chlapce, ktefi se velmi pomalu pfeviékali na planovanou
prochazku. Apel byl pfedevSim davan na opakujici se situaci.
Napomenuti takto ale nebyvali vyhradné chlapci. V pfipadé nevhodného
chovani Katka upozornila i divky. V uvedeném ohledu je jeji pfistup zcela
rovny a forma napomenuti obdobna. V pfipadé, Ze se chova nevhodné
vice déti najednou, oslovuje Katka celou tfidu druhou osobou jednotného

i mnozného cgisla.

® Jana Valdrova (2007) Fika, Ze vyudujici prostfednictvim svého hodnoceni
(chvaleni, napominanim atd.) posiluji a reprodukuji v détech své genderoveé stereotypni
chapani ,muzstvi“ a ,Zzenstvi“ [Valdrova 2007: 27].
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., Uklidni se!”
,,Panove, to je snad kazdy den ... pfestarte se vybavovat, zdrzovat nas.“
,, Holky, mate kazda pracovat na svém ... takhle by to nes$lo.”

(vyroky Katky, Terénni poznamky)

4.2.2.Zajmové krouzky

Vratme se nyni kotazce genderové segregace ve vzdélani.
V souCasné dobé jiz existuji evidence, ze v ramci vzdélavaciho systému
funguje horizontalni segregace, kdy déti sméfuji do jinych oborl podle
genderu. Kladla jsem si otazku, zda je mozné pocatky takové segregace
vysledovat i v ramci volby volnoCasovych aktivit u déti ve Skolni druziné.
Zajimalo mé, jaké krouzky jsou détem nabizeny, kdy probihaji, jak
probihaji, které krouzky jsou preferovany divkami a které chlapci,
pfipadné z jakého divodu. Napf. vyzkum Tomase Kusta (2014) zaméreny
na divky a chlapce ve volném Case ukazuje, Ze genderové rozdily Ize
identifikovat pfimo v zajmovych dinnostech a zaliby reprodukuji

stereotypni charakteristiky muzstvi a Zenstvi [Kast 2014: 124].

Mé vysledky ukazuji, Ze samotna nabidka zajmovych krouzkl je
obecné hodné& rozmanitd a orientuje se pfedevSim na sport, jazyky,
hudbu a rukodélné aktivity. Hlavné nabidka sporttu napfi¢ zakladnimi
Skolami je pro déti opravdu pestra: stolni tenis, fotbal, pozemni hokej,
golf, badminton, basketbal, tance, hazena atd. Sportu se vénuji témér
vSechny déti. Nabidka jazykovych krouzku se orientuje predevsim na
anglictinu, némcinu a Spanélstinu. Hudebni krouzky nabizeji détem vyuku
zpévu, hudebni vychovy a hru na hudebni nastroj. V pfipadé jazykovych

a hudebnich krouzku je slozeni divek a chlapcu témér vyrovnané.

51



Dalo by se fici, ze kazda Skola se zamérfuje na urCity sport, ktery se
snazi preferovat. PfestoZe vétSina vychovatelek Skolni druziny zastava
nazor, ze z hlediska genderového obsazeni sportovnich krouzku se
rozdily mezi chlapci a divkami stiraji, neni tomu tak. Ve svych vypovédich
si neuvédomuji, Ze sport neni vylozené vysadou jednoho pohlavi, ale
vybrané krouzky se vétSinou nesou v duchu typicky genderového
rozdéleni. Napf. Eva uvadi, Ze silovéjSi sport pozemniho hokeje
navstévuji i divky, ovSem je jedina z respondentek, ktera svou vypovéd
podlozila konkrétnim pfikladem. Obecné se vychovatelky Skolni druziny
domnivaji, Ze uz jen tim, ze divky navstévuji ve vysokém poctu sportovni
krouzky, dochazi Kk jejich genderovému vyrovnani, coz doklada

i nasledujici vypovéd Radky.

,Ja si myslim, Ze i v tomhle se rozdily mezi klukama a holkama stiraji
. I kdyz jen pomalu. Jsou divky, které hraji pozemni hokej ... ale jsou

i chlapci, ktefi tfeba tan¢i nebo se vénuji néjaké tvorbé.“ (Eva, 54 let)

,, Tak sportu se vénuji holky i kluci, v tom neni rozdil, Ze by ho délali
tfeba vic chlapci ... kluci hrajou fotbal, holky chodi makat na aerobic ...

vesmeés vS§ichni sportuji.“ (Radka, 35 let)

Vypovédi respondentek potvrzuji Kistovo (2014) tvrzeni, ze je tfeba
identifikovat rozdilné preference divek a chlapctd i uvnitf samotnych
zajmovych skupin a odkryt tak dalSi genderové stereotypy. Na zakladé
takového déleni je napf. mozné jednotlivé sporty chapat jako typicky
Zenské a typicky muzské. Proces déleni pak podléha shodnému
charakteru samotné genderové kategorie [Kust 2014: 124-125]. Analyzou
vypoveédi respondentek je i zde mozné na zakladé obsazeni rozliSovat
divCi, chlapecké a genderové neutralni sportovni krouzky. Vzhledem
k vyrovnanému poctu divek a chlapcu Ize oznacit za neutraini sport napf.
badminton. Vysledky ukazuji, ze chlapci se vénuji sportim, které jsou

vice zaméfené na silu, vybusSnost a rychlost. VétSina preferuje fotbal,
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hokej, hazenou, florbal a sporty jim podobné. Za divCi krouzky Ize oznadit
rizné druhy tance &i jégu. Divky maji moznost vénovat se aerobiku,
orientalnimu (bfiSnimu) tanci, ,taneckim® nebo spoleCenskému tanci.

Chlapci se naopak sportim div€iho charakteru vénuji zcela vyjimeéné.

Zajimavym zjisténim je, ze vétSinou jsou to divky, které se vénuji
typicky chlapeckému sportu, i kdyz ve velmi omezené mife. | dalSi
vyzkumy hovofi o tom, Zze Zeny daleko Castéji pfekracCuji genderoveé
hranice nez muzi. ,VétSina zmén v genderovém systému, které jsou
oslovovany jako ‘revolucni’, se tyka praniku Zen do pozic a aktivit, které
byly dfive vyclenéné pouze muzum, zmén opacného sméru je naopak
velice malo” [Engald 2011: 55].

U Kklukt viladnou sportovni krouzky. U dévéat krouzky tanecéniho
zaméreni ... spole¢enské tance, aerobic ... a rukodélné krouZky ... taky vice
pfeviadaji u dévéat ... jako tyhle krouzky, vyloZené holcici * ... navétévuje ze

Sskupiny vétSinou maximalné jeden kluk ... vic ne.” (Katka, 27 let)

Nejen pracovni trh, ale i Siroka vefejnost rozliSuji tzv. Zenské
a muzské prace. Tato segregace profesi podle Cerméakové (1997)
vychazi ze strukturalné odvétvované charakteristiky vybranych profesi.
[Cermakova 1997: 391].%2 Pozici ugitele a ugitelky je mozné v ramci
Skolniho vzdélavani rozliSit i s ohledem na vyuCovany predmét, ktery

Casto nabyva povahu typicky ,Zenského® a ,muzského” oboru, a dochazi

" Zuzana Uhde (2007) hovofi o jednoduché dichotomii muz a Zena, ktera je
s ohledem na dany socialni kontext zpochybriovana genderovou analyzou [Uhde 2007:
279]. Samotné vychovatelky Skolni druziny ve svych vypovédich €asto pracuji s touto
dichotomii. Zaroven jednotlivym kategoriim genderu pfipisuji rizné povahy.

® Valentova, Smidovéa a Katriiak (2007) shodné uvadsji, Ze genderova segregace
odkazuje k vy8Simu zastoupeni muzu a Zen v urCitych zaméstnaneckych kategoriich.
Tzv. muzské a Zenské pracovni pozice maji pak povahu relativné separovanych
segmentu trhu prace [Valentova, Smidova, Katriiak 2007:43].
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tak ke vzniku horizontalni genderové segregace vzdélavaciho systému.
UcCitelé a ucCitelky se stavaji pro déti vzory a maji tak vliv na jejich dalsi,
nejen studijni drahy [Vaclavikova, HelSusova 2007: 38]. S ohledem na
vnitini charakter jednotlivych zajmovych krouzku, které byly oznaceny za
typicky chlapecké a div€i, je mozné na zakladé zohlednéni genderového
zastoupeni ve vedoucich pozicich shodné identifikovat muzské a zenské
pozice. To dokazuje fakt, Ze krouzky oznacené za typicky chlapecké jsou
vzdy pod vedenim muze. Typicky divCi krouzky probihaji naopak

vyhradné pod vedenim Zen.

Na rozdil od sportu, kde je genderové Clenéni hlfe identifikovatelné,
lze krouzky zaméfené na rukodélné aktivity oznadit za doménu divek.
| Lucie Jarkovska (2007) hovofi o tom, Ze déti maji pfi volbé zajmovych
aktivit tendence uplatnovat tzv. typické volby - divky pak voli napf. vySe
uvedeny aerobik nebo keramiku [Jarkovska 2007: 15]. Obsah vySe
uvedené KatcCiny citace se shoduje i s vypovédi Lenky, Radky a dalSich
respondentek. Détské kolektivy vznikleé v ramci krouzku keramiky,
vytvarného krouzku, ,Sikulek“ ¢&i kreativniho klubu tvofi vyrazné vysSi
pocCty divek nez chlapcu. Povaha Cinnosti uvnitf téchto krouzkd je pak
typicky divéi. V jejich ramci si déti osvojuji fadu technik ke zpracovani
riznych materialll a rozvijeji fantazii a predstavivost. Zaroven nékteré
uvedené krouzky slouzi k osvojeni zakladnich ru€nich praci, jmenuji zde
napf. hackovani a pleteni. Opét je dllezité zminit, Zze veSkeré zajmové

krouzky této povahy vedou Zeny.

Co je ovdem zajimavé, je samotné pojmenovani krouzku ,Sikulky".
Pouzitim generického feminina, lze tento nazev povazovat za zcela
ojedinély. Dominantné je uZivané generické maskulinum, které podle
Valdrové (2007) v prostfedi Skoly silné diskriminuje existenci divek
a zneviditelfiuje tak jejich spoleCensky pfinos [Valdrova 2007: 25].

S ohledem na tuto definici Ize fici, ze krouzek uz svym nazvem dava
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jasné najevo, pro koho je urCeny a zaroven dochazi ke zneviditelnéni

chlapcu.

»1ak na keramice by se nasel i néjaky kluk, ale vetsinou na krouzky
této povahy chodi holky ... maji to rady - i v druziné si vétsinou kresli, rady

vyrabéji ... tak se tomu vénuji i ve volném ¢ase.” (Lenka, 38 let)

,Vytvarku a podobné ¢innosti maji urcité i ve Skole radsi holky nez kluci
... par vyjimek se najde, ale holek je urcité vic ... maj to tak néjak vic v sobé.*
(Radka, 35 let)

VySe uvedeny vyrok Radky ukazuje na jeji esencialistické vnimani
rozdilnosti divek a chlapcu jakozZto rozdilnosti vrozenych. Shoduje se tak
s definici GjuriCkové a Kubicky (2009), ktefi vysvétluji esencialistické
odliSnosti na zakladé existence univerzalni podstaty (esence) ,muznosti®
a ,zenskosti“. ,, Toto chapani utvari z biologickych odlisnosti pohlavi totalni
kulturni vzorec, ktery rozdéluje svét na muzZsky a Zensky“ [GjuriCova,
Kubic¢ka 2009: 55]. Radka tak povazuje preferenci vytvarnych krouzku
u divek jako danost, ktera je slovy Lucie Jarkovské (2005)
z esencialistického hlediska neménnou podstatou, vychazejici z vrozené
jinakosti divek a chlapcl v oblasti biologické i emocionalni [Jarkovska
2005: 4].

V genderové rovném sloZeni se pak naopak nesou krouzky
zamérené na jazyky a hudebni krouzky. V ramci jazykového krouzku se
déti pomoci her, pohadek a basniCek uci vnimat text v cizim jazyce.
Hudebni krouzky, které jsou z velké vétSiny zamérené na zpév Ci hru na
hudebni nastroj, maji v détech rozvijet hudebni nadani. Takové krouzky
chlapci a divky navstévuji vzdy témér ve shodném poctu. | zajem
o pocitaCe a informatiku, ktery byval dfive spiSe doménou chlapcu, se
podle slov vétSiny respondentek zacina vyrovnavat. S podobnym

nazorem se neztotoznuje Katka, ktera uvedla, ze chlapci se obecné stale

55



zajimaiji o elektroniku vice nez divky. Radi si hraji s mobilnimi telefony, na

pocitacich a projevuji vétsi nadSeni z fady televiznich her.

,PocCitace sou podle mé vyhledavany hlavné klukama ... chodi na né ve
Skole jako na infarnu a radi na né chodi, i kdyZz je oblas vytahnu do
pocitacovny ... nebo jdou do knihovny ... stejny je to s telefonama a tak.“
(Katka, 27 let)

Shodné vysledky pfinasi jiz zmiflovana studie Tomase Kuasta (2014),
ktera ukazuje, Ze technické zaliby patfi k doméné muzu. Z celkového
poctu 84 respondentu tvofili chlapci vice jak 90 % jedincu, ktefi radi travi
volny €as na pocitaci [Kust 2014: 124-125]. Jeji nazor mohu na zakladé
sveho zjisténi potvrdit analyzou détskych cinnosti, které se budu vénovat

v pozdéjsi kapitole.

4.3. Pozice vychovatelky skolni druziny

Béhem svého vyzkumu jsem se rovnéz zajimala, jakou roli zastavaji
v prostredi Skolni druziny samotné vychovatelky Skolni druziny a co jejich
zaméstnani obnasi. Profil kazdé vychovatelky by mél obsahovat vysokou
miru empatie. Pro zaméstnani je potfeba znalost riznorodych zajmovych
aktivit a schopnost vytvofit Siroké spektrum rekreacnich a zajmovych
cinnosti. Jak jiz vime, vyznamnou roli pak maji vychovatelky Skolni
druziny i v procesu tvorby détské osobnosti, béhem kterého by se mély
snazit o pozitivni budovani sebevédomi ditéte a podporovat je v jejich
rozvoji [Hajek a kol. 2007: 49].

Samoziejmosti u kazdé z respondentek je pedagogické vzdélani.
VétSina vystudovala i pedagogicky zaméfenou vysokou Skolu. Kromé
Lenky, ktera v détstvi chodila na vesnickou Skolu, vSechny respondentky

alespon rok dochazely do Skolni druziny, na kterou maji hezké
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vzpominky. Zaroveni se vénovaly fadé zajmovych krouzkd. Nyni jsou
vSechny ve svém zaméstnani spokojené a jejich prace je napliuje.
Vesmeés je respondentkami vyzdvihovano pozitivum v podobé kolektivu
kolegull i déti a prace je bavi. Jedinou vyjimkou je Radka, ktera bere svou

praci jako vyhovuijici.

,,Nemizu fict, Zze ji mam upiné rada. Jak jsem fekla, jsem rada, Ze
néjakou préaci vubec mam, ale nevadi mi néjak zvlast ... vyhovuje mi, Ze mé
nikdo nebuzeruje ... jak a co mam délat, kdyz chci mit volnéjsi den v praci,
necham déti si hrat a jen na né dohlizim ... oni to maji stejné nejradsi.”
(Radka, 35 let)

S ohledem na své zkuSenosti z détstvi jsem se dale zajimala, zda se
s odstupem let néjakym zplsobem zménil charakter Skolni druziny. Ivana
dobach nedosahovalo tak vysoké urovné. Za odliSné oznacuji
respondentky pfedevdim chovani déti. Ob¢as jsou nevychované a drzé.
Zarovenn je dnes détem nabizena vétSi Skala zajmovych krouzku

a osobnosti déti jsou ruznorodé.

,Je to téZky posoudit, ale rekla bych, Ze driv déti mély vétsi respekt
k dospélym a od toho se odviji i cela atmosféra kolektivu ... taky si myslim,

Ze mély daleko vétsi zajem néco délat.” (Lucie, 28 let)

,, My jsme nesmeéli vybocCovat z rady ... nikdo s nami nediskutoval ... co
dospély naridil, se bez odmlouvani plnilo a drzost se netolerovala ... ucitel

byl ten, kdo mél pravdu.” (Eva, 54 let)

Vychovatelky hraji v zivoté déti vyznamnou roli, jelikoz ztvarni
v jejich vztahu roli autority. Eva svym tvrzenim odkazuje k jisté proméné
vnimani jmenovaneé role. Dalo by fici, ze své zkuSenosti z détstvi nepfimo
ztotoziuje s klasickou pedagogikou, o které hovofi Martin Strouhal (2013)

a ktera predevSim zduraznuje vyznam autority expertni a rozhodci.
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,Cilem klasické vychovy je naucit dité, aby se umélo ovladat, naucit ho
dodrzovat pravidla a osvojilo si racionalni mysleni“ [Strouhal 2013: 102].
Zaroven Evina definice sou€asného stavu hovofi o tzv. nové vychové, pro
kterou je charakteristické, Ze sice neodmita autoritu zcela, ale usiluje

spiSe o nahrazeni autority vzor( autoritou smluvni [Strouhal 2013: 103].

Definovana pozitiva a negativa pozice vychovatelky Skolni druziny
skryvaji dvoji charakter. Vice jak polovina respondentek identifikuje
pozitivni a negativni stranky v samotné praci s détmi. Vychovatelky své
odpovédi sméfuji na déti, jejich chovani a rozvoj. Jako pozitivum je
veétSinou uvadéna zpétna vazba déti, ktera dava zenam pocit smysluplné
prace. Negativné je naopak vnimano opakované napominani jedincq,
ktefi svym chovanim narusuji klidny chod dne. Z hlediska druhého uhlu
pohledu se odpovédi vztahuji pfimo na aspekt zameéstnani. Vyhodna je
v tomto sméru flexibilita. Respondentkam vyhovuje, Zze si muzou
viceméné organizovat samy napli prace podle svych predstav.
Ocerfiovana je Casova nenaro¢nost s ohledem na letni prazdniny
a celkovou délku denni smény. Negativa jsou pak rizné povahy. Jana vidi
jako negativni stranku své prace psychickou naro¢nost. Katka zmifiuje

kratky Uvazek a Eva povaZuje svou praci za nedocenénou.

,,Negativum je, ze naSe prace stale neni verejnosti vnimana tak jako
ucitelstvi ... A to presto, Ze mnohdy s détmi travime daleko vice ¢asu a jsme

s nimi v bliz§im kontaktu nez ucitel.“ (Eva, 54 let)

,Pro mé je nejlepSi zpétna vazba od déti, kdyz se treba vratim po
nemoci nebo po prazdninach a déti se ke mné rozbéhnou, obejmou mé, ze
se jim po mné styskalo ... To mé opravdu pohladi po dusi a fikam si, Ze to co

délam, ma svuj smysl.“ (Petra, 41 let)

Vyslednou pozitivni stranku vychovatelstvi v podobé flexibilni

organizace prace je mozneé identifikovat na volné stanoveném pracovnim
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programu. Ze Sirokého hlediska vSechny vychovatelky vychazeji ze
Skolniho vzdélavaciho programu, ktery mi byl Katkou poskytnut
k analyze. Uvedeny program obsahuje obecnou charakteristiku Skolni
druziny (Easovy plan, formy zajmového vzdélavani aj.), podminky Skolni
druziny (ekonomické, personalni a bezpecCnostni), svou charakteristiku
a délku a obsah vzdélavani. Plan je obecné nesen v genderové

neutralnim duchu.

Obsah navrhovaného vzdélani Skolni druZiny je rozvrzen pro
jednotlivé mésice. U kazdého mésice je nasledné rozepsan plan -
program, ktery je vzdy rozdélen na pravidelnou, pfilezitostnou
a spontanni cinnost. Pravidelna cinnost se dale déli na vychovné
vzdélavaci a zajmovou a rekreacni €innost. Oblast zaméfena na Cinnosti
spontanni je nesena ve volnéjSim duchu. Jde pfedevSim o libovolné
vytvarné techniky, volny vybér her, vyuziti multimédii a relaxace ke
zklidnéni nebo vyuziti relaxaéni klidné hudby. Navrhy urCené
k pfilezitostnym CcCinnostem se orientuji pfedevS§im na komunikaci.
Zahrnuty jsou hlavné aktivity v duchu vanoCnich besidek v prosinci,
pleteni pomlazek v dilnach v bfeznu, bobovani v zimnich mésicich ¢i
volné rozhovory s détmi. SoucCast vytvareji napf. i dopravni soutéze.
Zajmové a rekreacni €innosti kladou dliraz na denni vychazky pfirodou,
poslech hudby a pohadek. Na podzim pfedstavuje navrhovanou aktivitu

napf. tvorba létaciho draka, na jafe malba velikono&ni tématiky.®

Na individualni urovni je nasledovné stanoveny program dne
samotnymi vychovatelkami. VS8echny respondentky se do prace
pripravuji. Soucasti jejich pfipravy je promysleny plan dne, nachystani

riznych materialt, tvorba $ablon atd. Ivana dale vyuziva svého

® Informace ziskané b&hem analyzy Skolniho vzdé&lavaciho programu uréeného
pro skolni druZiny.
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mésicniho planu, ktery si nasledné rozvrhne do jednotlivych tydna a dnda.
Tim se snazi docilit celkového rozvoje u vSech déti. Inspiraci hledaji na
internetu nebo v knizkach zamérenych na hry a tvorbu. Program vétSinou
podléha i dalSim okolnostem. Odviji se napf. od roéniho obdobi a mésicu.
Zaroven jsou nékteré plany predmétem improvizace. Zalezi na aktualnim
pocasi, slozeni déti ve tfidé a na naladé déti. Nékteré déti maji vétsi chut
spolupracovat, jiné se vénuji radé€ji svym aktivitam. Pouze ve vypovédi
Petry bylo mozné identifikovat, zda jsou plany tvofeny i s ohledem na

pohlavi déti.

,Ano, program vymyS$lim ... Témér kazdy den vytvafime néjaké
vyrobky. Chlapci se ale vétSinou chtéji vénovat konstruktivnim hréam, jako
Jsou lego, kappa a vlackodraha ... dévcata vétSinou bavi malovani, tvofeni
a vyrabéni. Déti do organizované c¢innosti nenutim, protoZe kdyZ jsou

motivovany, zapojuji se samy ... i chlapci.” (Petra, 41 let)

U ostatnich vychovatelek je k programu pfistupovano bez ohledu na
rozdilné zajmy chlapct a divek. Pfi organizované ¢innosti plati vétSinou
volba déti, zda se budou programu ucastnit, nebo ne - a nékteré aktivity

se odviji od pfani samotnych déti.

,,Nejvic se pripravuju v zimnim obdobi ... uz jen proto, Ze mame vic
¢asu na vyrabéni, kdyz je oSkliva a velka zima ... no, to ani nechodime na
prochazky a taky jsou aktualni témata jako Vanoce ... tfeba vyrabime
pranicka, svicny ... nechavam to i na nich, co je napadne a co chtéji

vyrabét.” (Jana, 22 let)

Podobné jako v pfipadé organizacniho fadu Skoly vzdélavaci
program urceny pro Skolni druziny pracuje se stanovami - bez ohledu na
pohlavi déti. Povazuji za pozitivni zjiSténi, ze respondentky nekladou
cileny apel na rozdilné aktivity divek a chlapcli. Nejsou tak mezi nimi

pfimo produkovany ani utvrzovany rozdily. Nicméné povaha aktivit je ve
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vysoké mife zamérena spiSe na Kkreativni stranku déti a na jejich

manualni zruénost, ¢ehoz jsem si vSimla i béhem svého pozorovani.

Déti dnes vyrabi papirové sovicky - za pomoci tackd. K praci vyuZivaji
barevné papiry a fixy. Katka véem vysvétlila, jak postupovat, a nasledné si
déti k jejimu stolu chodi pro potieby. Aktivity se neucastni vSichni.
Opakované si v§imam toho, Ze planovanému programu se spiSe veénuji
divky a chlapci se venuji viastnim aktivitam. Katka je do prace nenuti.
Program je vétsSinou zaméreny na vyrobu, ktera je ale ocCividné prirozenejsi

pro divky.
Vyzkumnice: ,Kluci dnes nepracuji?“

Katka: ,,Oni to maji jak kdy, nechci je ale do niceho nutit, pak jsou otraveny

a nebavi je to.” (Terénni poznamky)

Celkové se profily vSech vychovatelek shoduji. Prace ve S$kolni
druziné obnasSi pevné nervy a vysokou davku trpélivosti. Lucie
k trpélivosti s nadsazkou klade duraz na silné hlasivky, bez kterych se
zadna vychovatelka neobejde. Katka mi béhem jednoho z neformalnich
rozhovoru vysvétlila, Ze jeji prace se urcité odrazi i od samotného mista
pracovisSté. Vzhledem k velikosti Skoly a Siroké nabidce zajmovych
krouzkU je tfeba byt v zaméstnani neustale ve stfehu a davat pozor, kdy,
kdo a kam odchazi. Jeji vyrok tak smeéfuje k vysoké zodpovédnosti za
zivoty déti, které musi mit kazda vychovatelka stale pod kontrolou.

S timto nazorem se ztotozZnuje i Jana.

, 1a prace obnaSi hlavné pevny nervy ... déti jsou obcas fakt
nevychovany a bohuzel ani neposlouchaji. My za né mame zodpovédnost ...

od toho jsem tady ja, abych si s nima poradila.” (Jana, 22 let)

Na zavér této kapitoly je tfeba fici, ze povolani vychovatelky Skolni

druziny je doménou Zen. Na zakladé rozhovor( jsem zjistila, Ze pouze
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v jedné Skole jsou v pozici vychovatele zameéstnani dva muzi. Podle slov
nejmenované vychovatelky jsou muzi na uvedeném misté vice ohrozeni
a praci tolik nerozumi jako zeny. Svym nazorem se ztotozZriuje se
stereotypnim vnimanim dotyéné profese, ktera je podle Lenky
Vaclavikové HelSusové (2007) zenam pfifazovana na zakladé vhodné
kvalifikace v podobé mateiské a pecCovatelské role [Vaclavikova
HelSusova 2007: 37]. Analyzou bylo dale zjisténo, Ze charakter Cisté
femininniho zaméstnani'® utvrzuje $kolni i vzdélavaci program, ktery ve

svych pokynech vyuziva vyhradné osloveni ,vychovatelka®.

4.4. Jak déti ,,délaji gender*

Sohledem na tzv. ,nova studia détstvi, ktera zdaraziuji
rovnocennou pozici déti na vyzkumném poli, a vzhledem k tomu, Ze tato
studia vnimaji déti jako aktivni jedince, ktefi jsou schopni utvaret své
vlastni nazory a postoje, identifikuji nyni procesy, skrze které svou
genderovou identitu déti upevnuji [Kvapilova BartoSova, Chromkova
Manea, Slepi¢kova 2012: 7]. S ohledem na jejich individualni projevy
chovani a charakter jejich interakci analyzuiji, jakym zpasobem tzv. ,délaji

gender®.

Autofi Candace West a Don H. Zimmerman (2007) v procesu ,délani
genderu® zohlednuji nejen pozici jedince a jeho schopnost byt aktivni, ale
i vliv dalSich jedincl. Gender jako takovy je v tomto smyslu chapan jako
obraz urcité formy socialni organizace, ktera zohlednuje i vliv prostfedi.

Samotné ,délani genderu® je podle autort vlastni Zzenam i muzdm,

19 Mé oznadeni femininniho zaméstnani se téZ opira o definici Ireny Smetackové
a Jany Valdrové (2005). Ty pouZzivaji tuto definici pro povolani, ve kterych maji zeny
pfevazujici zastoupeni, obvykle tvofi vice nez dvé tretiny vSech pracovnikl a pracovnic
[Smetackova, Valdrova 2005: 7].
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a zohlednuje socialné fizené Cinnosti a interpretace. Tém je nasledné
pfifazena povaha maskulinni a femininni ,pfirozenosti“. V. momenté, kdy
jedinec tzv. déla gender, utvari tak rozdily mezi muzi a Zenami - bez
ohledu na jejich biologickou danost [West, Zimmerman 2007: 100,109].
Pokusim se tedy zohlednit nejen zplUsoby chovani a formy interakci
v€etné jejich obsahu, ale i zavislost komunikacnich partnert, at uz se
jedna o déti samotné, nebo interakce mezi détmi a vychovatelkou Skolni

druZziny.

Nasledujici vysledky zohledriuji existenci genderovych stereotypu,
které vstupuji do konstrukce genderoveé identity déti a které prostupuji
celou spolec¢nosti. Reprodukce genderovych stereotypl je pak zalozena
na fadé spoleCenskych oCekavani, ktera napfiklad definuji ,spravné“ i
odpovidajici rysy ,muzstvi“ a ,zenstvi“ [Dolezalova 2009: 168]. Prikladem
muze byt stereotypné zvolena hracka nebo barvy, které jsou na zakladé
pohlavi détem pfipisované. Jak bylo jiz vySe uvedeno, Ann Oakley vidi
genderové stereotypy uz v samotném oblékani déti do typicky div€iho
a chlapeckého oble¢eni [Oakley 2000: 131]. Na zakladé mého vyzkum
bylo téz zjisténo, Ze déti skrze své oble€eni skute¢né potvrzuji a buduji
svlj gender. Na zakladé obleceni je pak mozné vymezit ohrani¢ené

skupiny chlapcu a divek.

4.4.1.Chovani a ¢innosti déti

Béhem pozorovani a rozhovorl s respondentkami jsem se zajimala
o to, ¢emu se obvykle déti ve Skolni druziné vénuji. Témér vSechny
vychovatelky oznacuji chlapce za celkové aktivnéjSi nez divky, a odkazuji
tak nevédomé na stereotypni predstavy spojujici aktivitu s maskulinitou.
Je totiz znamym faktem, Ze v na$i kulture je hegemonni maskulinita

spojovana s dominanci, uspéchem a aktivitou“ [Pavlik 2007: 13]. Bylo
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zjiSténo, Ze chlapci navstévuji ve vySSim pocCtu nejen zajmové krouzky
sportovniho charakteru, které se poji s obrazem aktivity, ale oproti divkam
se jejich aktivita projevuje i ve tfidé. Repondentky se dale shoduiji, Ze na
rozdil od dévCat, se nevydrzi soustfedit delSi dobu na jednu hru.
V pfipadé, Ze jsou klidnéjsi, vénuji se nejradé€ji stolnim hram
a stavebnicim. Chlapci nejradéji stavi ze stavebnice Lego. Malokdy se
z vlastni vile pousti do kreativnich ginnosti, ale najdou se samoziejmé

i vyjimky, jak doklada vyrok Evy.**

, Stale plati ustaleny uzus...chlapci sportuji, stavi si ze stavebnic
a zavodi. Divky spi§ posedavaji, hraji obCas taky stolni hry, ale nejvice tvori.

Najdou se samozrfejmé i vyjimky.“ (Eva, 54 let)

Chovani chlapci je témér kazdé pozorovani stejné. Chlapci obvykle
sedi v zadni ¢asti mistnosti na koberci a stavi ze stavebnic. Opakované je
vidim, jak hraji spoleCenské hry. VVsimla jsem si, Ze typicky divCi spoleCenska
hra Monster High se v jejich pripadé ale nikdy neobjevila. Oblibené jsou
u nich i karty. V pfipadé, Ze se nevénuji své praci, pobihaji na chodbé. Svym

chovanim jsou daleko aktivnéjsi neZli divky. (Terénni poznamky)

Shodné identifikuji respondentky i chovani divek. Obecné divky
inklinuji k tvorbé vlastnich vyrobkd a k vytvarnym cinnostem. Rady si
kresli, vybarvuji omalovanky. Zaméfila jsem se tedy i na obsah jejich
tvorby. Divky Casto kresli koné. Objevuji se i obrazky princezen
a hlavnich postav animovanych filmu. Obrazky Ize vesmés oznacit za
typicky div&i. Oblibenou ¢&innost tvofi i vyroba naramkd z malych

barevnych gumicek; naramky si divky nékdy vymeénuji nebo je vyrabi jako

1 Vychovatelky svym stereotypnim pohledem na genderové role chlapcl tzv.
délaji gender. ,JelikoZ pravé gender je zakladem socialniho konstruktivismu, ktery rika,
Ze pfedstavy o muZich a Zenach jsou podminéné protikladnym vymezenim maskulinity
a feminity“ [Pavlik 2007: 10].
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darek pro blizké. Stejné jako chlapci chodi ob&as na chodbu, kde skacou
panaka. Chodba je zaroven jakymsi intimnim prostorem, kde se divky
sobé navzajem v tichosti svéfuji. V pfipadé, Ze se divky nevénuji tvarci
cinnosti, hraji spoleCenské hry nebo si hraji s domeCkem pro panenky.
Cim se zcela odliduji od chlapcti, jsou hry, ve kterych napodobuiji role
dospélych. Z vyroku Jany je patrné, Zze se timto zpUsobem ztotozAuji

s typicky Zenskymi rolemi.

,,Dévcata si strasné rada vyrabi se mnou vyrobky, at uz domu, tak i do
Skoly nebo treba na Skolni jarmark. Jinak hrajou obCas karty a pak si hrajou

na maminky, maminky s détmi nebo na ucitelky.” (Jana, 22 let)

Podle pohlavi preferuji déti odliSné barvy. Prestoze se chlapci
neveénuji vytvarnym cinnostem pfilis Casto, i v jejich pfipadé lze odhalit
oblibené barvy. Studovala jsem tedy, zda se i v jejich pfipadé potvrzuje
spoleCensky nepsané pravidlo, Ze barva patfici divkam je rdzova
a chlapcim modra. Vice jak polovina respondentek uvedla, Ze divky
skute¢né preferuji rdzovou a cervenou barvu a tény jim podobné.
Oblibena je tedy i fialova a Zluta barva. Mezi chlapci pak skute¢né viadne
barva modra a zelena. Nazor lvany, ktery se shoduje s vétSinou

vychovatelek, je ovSem v pfimém rozporu s nazorem Katky.

,, Chlapci maji rad$i studené barvy, jako je modra, zelena a Seda ... No,

a u divek pfevaZzuji barvy teplé, hlavné ¢ervena.“ (lvana, 37 let)

., Ty, Vi§ co, oni to podle mé zas tak moc neresi, ty barvy ... Nékdy me
pfekvapi, Ze holky rovnou nesahaji tfeba po rtuZovych papirech, ale vezmou

Si tfeba Zluty nebo modry.” (Katka, 27 let)

ZpUsoby chovani a vybrané c¢&innosti se u divek a chlapcu lisi
I v zavislosti na prostfedi. Zatimco v budové Skoly a ve tfidé Skolni
druziny vykazuji chlapci vys$Si miru aktivity, venku se tento rozdil do jisté

miry stira. Na vychazky vyrazi oddéleni druziny téméf kazdy den.
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Vychazky jsou podnikany na blizka hfisté v okoli Skoly a kazdé oddéleni s
sebou nosi vybaveni urCené pro venkovni hry (miCe, Svihadla).
Respondentky ¢asto uvadéji, Ze chlapci se téméf vyhradné vénuiji fotbalu
a dalsim micovym hram, jako je vybijena Ci basketbal. Do téchto aktivit se
obCas zapojuji i divky. Ty predevSim preferuji pohybové hry v podobé
skakaci gumy nebo skakani pres Svihadlo. Naopak chlapci se do téchto
aktivit nezapojuji, a kdyz ano, tak v omezené mire. Neobvyklé nejsou ani
spoleCné debaty. Béhem svého pozorovani jsem si vSimla dalSich

oblibenych her, kterym se vénovaly vyhradné divky.

Stejné jako dnes se pfi kazdém z mych pozorovani vénuji divky hre
zvané ,konici“. Hra je velmi jednoducha. Divky si vétSinou utvofi dvojice.
Jedna z divek ve hfe ztvarni koné. Tato divka si kolem pasu uvaze Svihadlo
a necha po strané volny zbytek Svihadla. Druha divka je v pozici Zokej-el-ky,
ktera uchopi volné konce Svihadla. Poté spolecné béhaji po volném
prostranstvi nebo s dalsi dvojici divek simuluji zavod v jizdé na koni. Dalsi
hra, kterou opakované sleduji, je hra na domacnost. Divky si opét vétSinou
ve dvajicich rozdéli role matky a ditéte. Jako domacnost jim slouzi prostor
ohraniCeny stromy. Divka, ktera ztvarni roli ditéte, vétSinou napodobuje
détsky plac. Druha divka se s roli matky dobre sziva, napomina dité; pomoci
vétve, kterou zameta zem, simuluje uklid. Nékdy si divky hraji na kucharky
a napodobuji vafeni. S pomoci kaminku, listt a klacika napr. vari polévku.

(Terénni poznamky)

Obsah terénnich poznamek poukazuje na genderové stereotypni
chovani divek, které je od nich shodné na socialni a kulturni urovni
oCekavano. Obecné podle Ireny Smetackove (2005) plati, Ze déti jsou od
utlého véku vedené k tomu, aby preferenci vybraného povolani daly svétu
najevo, kdo jsou. Samoziejmé vladne preference povolani a s nimi
spojenych her odpovidajicich jejich genderu [Smetackova 2005: 80].

Divky tak pomoci vySe uvedenych imitaCnich her potvrzuji svou
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genderovou identitu - vzhledem k tomu, Ze se vénuji hram, které slovy
Lucie Jarkovské: ,Souviseji s pecCovanim o druhé a sjejich

pfedpokladanym budoucim matefstvim* [Jarkovska 2005: 3].

Vysledky ziskané na zakladé rozhovoru s vychovatelkami $kolni
druziny poukazuji na neustalé potvrzovani feminity divek a maskulinity
chlapcu, i prfestoze respondentky nerady délaji striktni rozdily mezi
divkami a chlapci a povaZzuji vlastnosti jedince za individualni uroven.
,Dochazi tak k osvojovani symbolického radu, ktery rozdéluje muzskeé
a Zenské cinnosti, a k pfifazovani odliSnych statusd, které jsou ovlivnény
stereotypnimi predstavami o maskulinité a feminité v ramci raznych
socialnich kontextu.” [SlepiCkova, Kvapilova BartoSova: 2013: 65]. Divky
jsou vychovatelkami oznacCovany za klidnéjsi, ochotnéjsi, peclivéjsi
a samostatnéjsi, hodngjsi - a ty, které vice tihnou k autoritam a je snazsi
je zabavit. Zaroven jsou ale lingjsi, ,vyCurangjsi“ a vice pfitulné. Chlapci
jsou obecné oznaCovani za drzé a v pfipadé Jany za zlobive.
Respondentkami je timto zpusobem divkam stereotypné pfipisovana

pasivita.

,,Holky jsou asi hodnéjsi, i kdyZz vzdycky se najdou vyjimky ... no
a kluci, s téma je zase vétsi sranda. Vic chapou tfeba mdj humor a nejsou
tak vztahovacny jako holky. | kdyz jsou divocejsi, holky maji taky své dny.
Zajimavy je, Ze holky jsou liny tifeba v uklizeni ... poCkaji kolikrat, nez

zacnou kluci ... az pak se pridaji.“ (Radka, 35 let)

Je samoziejmé jisté, Ze ne v8echny déti Ize tzv. hazet do jednoho
pytle. V kolektivu déti se nachazi témér vzdy alesponi jeden jedinec, ktery
svym zpusobem vyboluje z Fady. BEhem mého pozorovani jsem si
vS8imla, Ze jeden chlapec, fikejme mu Petr, se opakované stranil kolektivu
déti. Podobné tomu bylo i v pfipadé jedné divky, ktera téz dochazela do
stejného oddéleni Skolni druziny. Ptala jsem se Katky na duvody této

Zjevne izolace.
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Viyzkumnice: ,Pro¢ ten Petr se drZi vZzdycky takhle mimo ostatni?*

Katka: ,On je takovej zvlastni, neni to zlej kluk, ani si nemyslim, Ze by byl
néjak hloupej, ale je to takovej malej pozorovatel.*”

Viyzkumnice: ,A ta holCina, co sedi vétSinou sama, Emma?*

Katka: ,No, to je takova samotarka. ZkouSela jsem ji parkrat zapojit
k holkam, ale ona si vétSinou hraje radsi sama. VZzdycky mi na to fekne, Ze ji
to nevadi. Ja si myslim, Ze je zvykla z domova, je i daleko samostatnéjsi,
nez ostatni holka.“

Viyzkumnice: ,A holky v kolektivu ji nemaji rady?“

11

Katka: ,To bych nefekla ... ale to vis, Ze jim to asi srdce moc nelame."
(Zaznam rozhovoru pofizeny béhem pozorovani)

Z rozhovoru Katky vyplyva, Ze podobné jako vétSina pedagogu déla
rozdily mezi divkami a chlapci. Snahou zapojit Emmu do genderové
homogenni skupiny divek sama potlaCuje moznost jejiho zapojeni do
chlapeckého kolektivu. Slovy Lucie Jarkovské (2007): V interakci
s Emmou pouziva tzv. genderové bryle. Z vypovédi je pak patrné, ze
jedna s ohledem na genderové stereotypy a rolova oCekavani, ktera se

poji s danym pohlavim [Jarkovska 2007: 14].

4.4.2.Interakce

DalSim dulezitym aspektem ,délani genderu“ jsou podle West
a Zimmermana interakce, které vznikaji jak v oblasti vztah(, tak v oblasti
instituci  [West, Zimmerman 2007: 100]. Prostfednictvim povahy
vzajemnych interakci jsem analyzovala, o Cem si déti povidaji, jakeé jsou
mezi nimi vztahy, zda dochazi v prostfedi Skolni druZiny ke vzniku
konfliktl a jak na né déti reaguji. Dale mé zajimaly interakce vzniklé mezi
détmi a v neposledni fadé jsem se prostfednictvim pozorovani zaméfila

i na interakce mezi vychovatelkou Skolni druziny a détmi.
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Vysledky ukazuji, ze si déti obecné utvareji mezi sebou skupinky Ci
kolektivy, které vznikaji v zavislosti na rlznych situacich, a ¢ast miva
i doCasnou povahu. Odpovédi respondentek se v tomto sméru témér
prekryvaji. Chlapci a divky vétSinou utvaFi skupinky na zakladé konkrétni
hry, které se vénuji. Jana a Katka jsou toho nazoru, Ze déti, které chodi
v dopolednich hodinach do stejné tfidy, si i v druziné uchovavaiji skupinky
na zakladé své znamosti, a to bez ohledu na pohlavi. Ivana, Lenka
a Radka se domnivaji, ze déti jsou zatim malé na to, aby si utvarely
skupinky na zakladé urcitych preferenci. V uvedeném sméru neexistuji
mezi détmi viditelné rozdily. Petra jako jedina v prostiedi Skolni druziny
identifikuje Cisté chlapeckou skupinku, ktera vznika na zakladé sdilené
obliby stavebnice Lego. Eva se ovSem svou vypovédi od vSech zcela

lisila.

,Ano, skupinky se tady urcité vytvareji. Vadéi osobnosti, at uz
v kladném, nebo zaporném duchu, se Clovék uz rodi. Ale v tomto véku
nemaji party vétsinou dlouhé trvani ... ¢asto se méni slozeni - i ,hlavy“ se
stfidaji. Pravda je, Ze se jedna témér vzdy o partu cCisté kluci¢i nebo divéi.”
(Eva, 54 let)

Vysledky pozorovani jsou shodné s vypovédi Evy. Déti Castéji
vytvarely dvojice nebo skupinky pravé na zakladé pohlavi. Pravdou je, Ze
se vétsinou vénuji stejné Cinnosti. Nabyla jsem dojmu, ze divky vytvari
Castéji skupinky ve sloZzeni dvou, maximalné Ctyf divek. Naopak chlapci
jsou oproti divkam sdilnéjSi a skupinky jsou i vice€lenné. SlozZeni
skupinek na zakladé pohlavi samozfejmé neni podminkou, coz dokazuje

i vypoved Katky.

,, Pokud maji treba deti udélat druzstvo, tak neremcaji. Ale spis se bavi
zlast holky a zviast kluci. Kluci se ale vic nabouravaji do holCicich part nez
divky do klucicich, je to pro né asi pfirozenéjSi a dévcéata ty kluky do svych

kruht asi vic odmitaji.” (Katka, 27 let)
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Ukotvené skupinky muzou byt nachylnéjSi ke vzniku konflikti mezi
détmi nebo naopak mulzou paradoxné vznikat pravé na zakladé urcitého
konfliktu. V prostfedi Skolni druziny vznikaji konflikty predevs§im mezi
jedinci stejného pohlavi. Konflikty pak mezi sebou déti FeSi nékolika
zpGsoby. Oblibenou reakci je zalovani. Casto je doprovazeno plagem
a vztekem, bez ohledu na pohlavi jedince. ,Homogenni povaha kolektivii
je podle Ireny Smetackova (2013) spojena se vztahovymi
charakteristikami, které maji zaporny naboj. Chlapecké kolektivy déti
asociuji s fyzickym nasilim a pranim, divCi kolektivy s pomlouvanim.”
[Smetackova 2013: 726]. To dokazuji i Jana, Petra a Eva, které se
shoduji, Zze je mezi chlapci vyjimecné pouzita i hrubSi sila a chlapci
obecné& vykazuji vy$&i miru agrese.? Divky se daleko &ast&ji ,urazeji,

poté spolu nemluvi a hani jedna druhou.*®

,,Jak reSi problémy? No, jak asi ... Zaluji! Konflikty maji mezi sebou déti
stejného pohlavi. V pfipadé, Ze za mnou pfijdou, tak se snazim s ucastniky
konfliktu najit FreSeni. Hyperaktivnéj$i déti a déti s poruchami u¢eni a chovani

se vétsinou neumi vyrovnat s konfliktem a hodné se vztekaji nebo breci.
(lvana, 37 let)

VS8echny respondentky se dale shoduji v nazoru, ze vztahy mezi
divkami a chlapci jsou dobré. Eva jmenovany fakt vysvétluje tim, Ze
détem nezbyva nic jiného, nez aby se akceptovaly a tolerovaly. VétSinou

jsou chlapci i divky schopné hrat si spoleCné. Jejich vzajemna

12 podle Jana Svobody je v této fazi détstvi (prvni stuper zakladni $koly) uzivano
pro agresi spiSe oznaceni aktivita, skrze kterou si déti primarné potvrzuji svou existenci
ve svété [Svoboda 2014: 17]. Ta, jak jiz vime, je stereotypné pfipisovana chlapcum.

3 Divky jsou si schopné navzajem poskytnout pomoc a podporu. V pozdé&j$im
véku vznikaji pfatelstvi mezi divkami sdilenim stejnych potfeb a zkuSenosti. Konflikty
mezi nimi ¢asto vedou k pomluvam a nékteré mohou mit za nasledek i uplny rozpad
pratelstvi [JanoSova 2010].
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komunikace nenese znamky zlomyslnosti ani posméchu. Stejny nazor
sdili i Lenka, ktera popisuje vzajemné vztahy jako velmi kamaradskeé
a ojedinéle se setkava i s prvnimi laskami. Ty se nesou ve znameni
vzajemnych sympatii, usmévu a spolecné konverzace. Tradi¢né jde

o projevy naklonnosti mezi détmi opacného pohlavi.

,, Vztahy mezi dévcéaty a chlapci jsou dobré ... akceptuji se a nevznikaji
mezi nimi zavratné konflikty ... dokaZou se spolu bavit jako rovny s rovnym.
Jak jsem jiz fikala, myslim si, Ze na to maji jesté cas ... déti jsou moc maly
a taky hravy.“ (Radka, 35 let)

Co se do jisté miry liSi, jsou obsahy konverzace. Malé déti maji Casto
potfebu komentovat cinnosti, kterym se vénuji. V pfipadé, Ze sedi
spolecné u né&jaké hry Ci spoleCné tvofi, rozhovory jsou sméfované
vyhradné k praci. Déti se ¢asto chlubi svymi uspéchy nebo novymi vécmi.
Dale rozebiraji své zazitky a prani. Obdobné konverzace jsou spolecné
vSem détem. Na zakladé rozhovorl s vychovatelkami je mozné rozlisit
komunikaci na Cisté chlapecké a divCi urovni. Povidani mezi chlapci se
zamérfuje prfedevSim na pocitaCové hry, tablety, mobilni telefony, filmy
a auta. Divky své rozhovory vénuji otazkam tzv. divCich véci, jez
reprezentuji napf. rizné dopliky (sponky, obleceni atd.). Daleko vice nez
chlapci si povidaji o svych zajmech, rodiné, rodi€ich a sourozencich.
Katka dale uvadi, Zze divky Casto rozebiraji ucCitele a obCas, kdyz se

chlubi, si vymysleji, aby na sebe upoutaly pozornost.**

" Pavlina Jano$ova v tomto kontextu uvadi, Ze na zakladé odlidného zplisobu
komunikace vznikaji chlapecka a divCi pfatelstvi. Pfatelstvi divek ¢asto kopiruje intimitu
mezi dcerou a matkou a pro divky je blizké pratelstvi jednou z nejzakladnéjsich
socialnich potfeb. Kamaradstvi se v tomto pfipadé oznacuje jako prostor pro sdileni
davérnosti (JanoSova 2012). Chlapci se potom od divek li§i pravé ve sféfe sdileni
osobnich informaci a jejich pfatelstvi jsou zaloZzena spiSe na spoleénych pohybovych
aktivitach. ,V  chlapeckych skupinach se projevuje kontinualni  tendence
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,,Divky si povidaji vétSinou o tom, co budou délat po Skole, co délaly
vCera, kde byly, co si koupily, vychloubaji se navzajem s hraCkami a nékdy je
poznat, Ze si vzajemné lzou, aby byly lepSi ... Dal si tfeba povidaji
o ucitelkach, to kluci moc nedélaji, je jim to jedno ... celkové méné hodnoti

a spis si povidaji o pfitomnosti.” (Katka, 27 let)

Divky se - na rozdil od chlapct - ¢asto pfedhanéji v tom, co ma kdo
lepSi, novéjSi a co umi. Dnes v pfedni €asti tfidy ukazovala Sa$a dalSim
dvéma divkam tanecni kroky, které se naucila na krouzku stepového
tance. lva svou kamaradku pochvalila, ale v Laufe byla vidét oCividna

zast, kterou doplnovala jedovatymi poznamky.

Sasa: ,UzZ jsem dostala i specialni boty ... suprové klapou.”

Laura: ,Ja sem taky chodila na step ... ale to sem byla jeSté mala. Kdyz uz
sem se to naucila, tak sem prestala chodit.”

Sasa: ,Fakt? Tak nam néco ukaz!”

Laura: ,Hm, to se i nechce - a navic bez bot to nema ani cenu.” (Terénni
poznamky)

Zaroven jsem byla svédkem opakovanych konverzaci mezi chlapci
a divkami, kterymi stvrzovali platnost svého pohlavi. Déti téz nevédomé
svymi vyroky upevnuji v ostatnich predstavy, jaké vlastnosti jsou pro obé
pohlavi ,pfirozené“. Samoziejmé vyroky znéji Casto stereotypné
zabarvené. Na zakladé konverzaci je jasné, Ze déti maji jiZ jasnou
predstavu, jakym zpusobem tfeba obé& pohlavi od sebe rozliSovat.
PrileZitostné se srovnavaji s druhymi, a pokud nastane situace, Ze jsou
pfipodobiovany druhymi k opacnému pohlavi, reaguji odmitavé. Klara,

ktera - vzhledem ke své vizazi - byla divkami pfirovhana k chlapci,

k hierarchickému uskupeni, které ovdem nebyva zpravidla ustanoveno jednou pro
vzdy* [JanoSova 2012: 16].
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reagovala podrazdéné a jesté cestou na prochazku s divkami nemluvila.

OvsSem situace podobného charakteru probihaji i mezi chlapci.
Sasa: Ty jo, Andy ... vi§, Ze zezadu vypadas jako kluk?“

Klara: , To neni pravda!*

Anna: ,Jojo ... vypadas jako ty skejtaci, s téma velkyma kapucama.*
Klara: ,Nech toho, to neni pravda ... to je nova mikina a je holCici.*“

Sasa: ,Ale stejné vypadas jako kluk, akorat s dlouhyma viasama haha.“

Honza: ,Hmmmm, tak ja nakreslim tfeba kytic¢ku.“
Filip: ,CoZe? Kytku? ... Ty jsi jak hooolky!*
Honza: ,Pro¢? ... Tak co mam nakreslit? ... Tak ja nevim, mé to nebavi.*“

Filip: ,Nakresli nakyho bourédka nebo motorku... takovou tu, co jezdi

v bahné.” (Zaznamy rozhovort pofizenych béhem pozorovani)

Obsahy uvedenych rozhovorl tak potvrzuji spoleCenskou konstrukci
genderu, kterd je podle Gerlindy Smausové (2002) podmin&na
specifickou socializaci muzskych a Zzenskych roli. Genderové role si déti
béhem svého zivota pfivlasthuji a nasledné je chapou jako svoji
pfirozenost [Smausova 2002: 16]. Déti nasledné negativné reaguji na
pfipsané rysy opacného pohlavi - a upevnuji tak stereotypni povahu

femininnich a maskulinnich vzoru.

Zcela genderové nestereotypné, tedy rovné€, neprobiha ani pfistup
vychovatelek Skolni druZiny k détem. B&hem rozhovoru a nasledné i pfi
svém pozorovani jsem si vSimla nékolika drobnych ukazateld. Obecné

jsou v druziné voleny spiSe Ccinnosti oblibené divkami. Zaroven
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vychovatelky jednaji s détmi odliSnym zplsobem. Napf. pouzivaji
zdrobnéliny pro oznaCeni divek. Nazyvaji je zlaticky, Sikulkami
a holCiCkami. Pfi vyrocich sméfovanych na chlapce neni pak pouzito
jiného oznaceni nezli ,chlapci®, ,panové“ nebo ,kluci. Zaroven jsem
nabyla dojmu, Ze pfi definovani rozdilnosti mezi détmi se vice zaméruji
na divky, u kterych je ve vy3$§i mife zdurazfiovana jejich divCi identita.
Béhem pozorovani se mi zminéné nepsané hypotézy potvrdily napf. pfi
oslovovani nebo napominani déti, kdy na chlapce byl vétSinou pouzit

dlirazné&jsi tén hlasu.™

,, 1ak, panovééé, uklidnime se!“

., Kluci, vy snad nejste normailni ... poslouchate kolenem?!*
,, Holky, utiste se.”

,, Tak, Karin, to uz stacilo, hm?*

,, KoCicky moje, tak ukaZte, co jste nakreslily!”

., Kluci, z vas budou jednou dobry stavafi ... dobra prace.”

(Vyroky Katky, zaznamenano béhem pozorovani)

4.5. Hra: Kdo jsem?

V ramci kapitoly "Kdo jsem?" se budu vénovat analyze stanovenych
ukoll, které jsem détem zadala béhem svého pozorovani. Celkové jsem

pojala sadu svych ukolu jako hru. Az na jednu vyjimku méla vSechna ma

> 0 jiném pristupu pedagogd hovofi i autorky Jarkovska a Liskova. Napk. bylo
zjisténo, Ze divky na Skolach se stavaji spiSe neviditelnymi. S chlapci vyucujici naopak
Castéji interaguji a jejich neuspéchy ¢&i prohfeSky jsou davany do souvislosti
s nezodpoveédnosti, ktera je jim pfipisovana [Jarkovska, LiSkova 2008: 695].
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zadani povahu vytvarné cinnosti. Nejdfive jsem se snazila v détech
vzbudit zvédavost a fekla jim, Ze hra se jmenuje ,Kdo jsem?“. Poté jsem
jim vysvétlila, ze pfi feSeni kazdého ukolu, ktery bude Casové velmi
nenarocny, je tfeba pouzivat pouze vlastni hlavu, aby vysledek byl
pravdivy. Dale déti dostaly pokyn, aby mi veSkeré prace odevzdaly
podepsané. Vysvétlila jsem jim, ze kazdou jejich praci si schovam u sebe,
abych se o nich néco dozvédéla. PrestoZze déti védély, Ze jsem
studentkou sociologie, snazila jsem se jim jednoduSe objasnit, Ze mé
zajima, jaci jsou, co maji rady a ¢im by chtély byt. Poté jim veSkeré prace
vratim pohromadé a ony budou mit moznost udélat si také maly vyzkum,

napf. srovnat si obrazky vedle sebe a porovnat si své osobnosti.

Cilem mé hry bylo identifikovat, jak déti samotné vnimaji svou
identitu a s jakym povolanim se do budoucna ztotoznuji. Zaroven mé
zajimalo, jak pracuji. Zda jsou divky skute¢né peclivéjSi a v oblasti
ukoli vydrzet. Také jsem zjiStovala, zda pouzivaji divky a chlapci
genderové stereotypni barvy. V neposledni fadé mé samoziejmé zajimal

i obsah zpracovani kazdého ukolu.

Prvni zadani tkolu znélo: Cim chci byt? Déti mély nakreslit obrazek
svého vysnéného povolani. Pfi tomto ukolu chlapci odevzdavali své prace
dfiv nez dévcata. Pouze dva chlapci pouzili vice barev. PfestoZze vétSina
obrazkl byla nakreslena pouze jednobarevné a obrazky byly spisSe
jednoduché. Nejcastéji si chlapci preji byt profesionalnimi sportovci.
Pétkrat mi chlapci nakreslili fotbalistu, jednou hokejistu a jednou
zavodnika na lodich. Zajimavé bylo zjisténi, Zze dva chlapci by se chtél
stat védci. Petr by se chté stat vynalezcem stroju a robotl. FrantiSek by
chtél byt prirodovédec. Az na tyto dvé vyjimky byla povolani zobrazena

chlapci typicky muzska.
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Divky se projevily - na rozdil od chlapct - ve své praci skute¢né jako
peclivéjsi. Ani jeden z obrazkd nevznikl pouze jednobarevny a vzhledem
k pestré Skale barev nebylo ani mozné identifikovat vice preferované
barvy. VSechny vyuzily celé plochy papiru a zamyslely se i nad
zobrazenim prostifedi a doplikl, diky kterym bylo snazS§i vybrané
povolani identifikovat. Napf. Klara nakreslila sama sebe, jak drzi v ruce
obrazek se Saty, které byly zaroven ,v Zivotni velikosti" na obrazku vedle
ni. Celkem divky &tyfi se chtéji do budoucna vénovat konim, at’ uz jako
jezdkyné na koni, nebo farmarky. Zbytek se délil na dvé ¢asti. Divky se
bud chtéji vénovat malbé a jiz zmifiovanému mdodnimu navrharstvi, nebo
by se chtély stat kadefnicemi. Opét se domnivam, Ze je mozné

preferovana povolani povazovat za typicky Zzenska.

Vysledky prvniho uUkolu ukazuji odliSné aspirace divek a chlapcl
v ramci profesni sféry. Zjisténi jsou shodna s vyzkumem Lenky
Slepickové (2012), ktera zadanym ukolem podobného charakteru
Zjistovala odlisné preference déti. Snem mladSich chlapcl je povolani
fotbalisty, tenisty, kovare, prezidenta atd. MiladSi divky naopak
upfednostnuji nasledujici povolani: pekafka, navrharka obleceni, ucitelka,
veterinarka atd. S ohledem na charakter preferovanych profesi Ize volby
déti zobecnit na typicky Zzenské a muzské profese. ,Profese dualistického
charakteru jsou pak voleny na zakladé povolani rodi¢d, na zakladé
soucCasnych volnoCasovych aktivit a na zakladé pfiklonu k povolani,
v nichz dominuji muzi ¢i zeny, a jsou nasledné vnimany jako adekvatni
volba“ [Slepi¢kova: 2012: 94].

Zadani druhého ukolu bylo opét velmi jednoduché. Déti si mohly
vybrat ze tfi druhl omalovanek. Zamérné jsem nabidla détem obrazek
princezny, aut a genderové neutralni obrazek zoo. Analyza takoveého

ukolu nebyla pfili§ slozita. Zaméfila jsem se na to, jaké obrazky si divky
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a chlapci vyberou, jak dlouho se budou ukolu vénovat, pfipadné opét jaké

barvy pouziji.

Vysledky popsaného ukolu byly az prekvapivé jednoznacné. VSichni
chlapci si vybrali obrazek aut. Obrazek vybarvili opét rychleji nez divky.
Svou praci odvedli dobfe. Dominantné byla vS8emi chlapci pouzivana
modra a zelena barva. Témér vSechny divky si vybraly obrazek princezny.
Vybarvovani obrazku jim zabralo sice vice Casu, ale stihaly si béhem
prace i povidat - na rozdil od chlapcu, ktefi své ukoly téméf bez vyjimky
plnili v tichosti. Divky odevzdaly své princezny vybarvené do vSech
detaill a i v pfipadé jejich obrazku bylo mozné identifikovat dominantni
barvy, jimiz jsou zcela jisté rlizova, fialova a €ervena Jedinou vyjimkou
mezi vSemi byla jiZ zmifnovana Emma, ktera si jako jedina vybrala
obrazek zoo. SvUj ukol splnila do posledniho detailu na obrazku

a vyuzivala pfevazné zakladnich barev.

Vysledky druhého ukolu poukazuji na jisty zpusob délani genderu.
Divky voli motiv princezny, ktery ma povahu nézné bytosti a zobrazuje tak
jejich feminitu. Chapci naopak utvrzuji svou maskulinu skrze auta, pro
ktera je typicka rychlost a technické zaméreni. Shodny charakter ma
i preference barev divek a chlapcu. V ramci socializace jsou totiz divky
spojované s rlzovou barvou a chlapci s barvou modrou. Zaroven je
u divek volba motivu princezny pochopitelna vzhledem ke skutecnosti, ze
je pro jejich osloveni Casto pouzivan vyraz ,princeznicka“ [Jarkovska
2004: 25].

Tteti zadani ukolu znélo: Nakresli sam/sama sebe! Obsahem ulohy
bylo, aby déti nakreslily svij obraz a zohlednily pfi praci vée, co maji rady.
Soucasti jmenovaného ukolu bylo nakreslit, co s oblibou nosi a jaké barvy

maji rady. Také jsem détem nabidla, aby do obrazku nakreslily, na co rady
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a Casto mysli. Tento ukol se détem uz tolik nelibil a nabyla jsem dojmu, ze

vyznél prilig slozits.

Celé zadani ukolu splnila pouze jedna divka - i pfesto, Ze jsem je
détem nékolikrat zopakovala. Aneta nakreslila celou svoji postavu.
Z obrazku jsem pochopila, Ze ma rada oranZovou barvu, nejradéji nosi
kalhoty, tricko a damské boty. Cim se od vSech odligila, byl obrazek
bonbdénu. KdyZz jsem s Anetou obrazek rozebirala, sdélila mi, Ze jsem
spravné pochopila, Zze ma rada sladkosti. Ostatni k ukolu pfistoupili
zpusobem trochu odliSnym. Obrazky chlapci vypadaly témér identicky.
VSichni nakreslili jednoduchou postavu chlapce v tricku a kalhotach.
ObleCeni mélo opét stereotypni modrou, zelenou nebo Cernou barvu.
Postaviéky se obecné lisily pouze barvou vlasd. Rekla bych, Ze divky pfi
prace vykazovaly jednodussSi charakter; divky ¢asto nenakreslily ani svou
celou postavu, ale zaméfily se pouze na obliCej. Pfi odevzdani mi nékteré
kupodivu dokonce tvrdily, Ze barva obleCeni, kterou pouZily ve svém

obrazku, ani nepatfi k jejich oblibenym a nevi, proc€ ji pouZzily.

Rada vyzkumd ukazuje na nerovné ogekavani od divek a chlapci
v prostfedi Skoly. U divek se predpoklada, Zze své ukoly budou plnit
peclivé, svédomité a bez vyhrad. U chlapcu je naopak pfi plnéni ukoll
tolerovana jista mira flexibility. Irena Smetackova (2007) zarover uvadi,
Ze chlapci své horsi vysledky vnimaji Casto jako dostateCné a akceptuji je
[Smetackova 2007:30]. Podobné vysledky je mozné identifikovat i v ramci
tretiho Ukolu. Chlapci odevzdali jako vzdy své prace dfive a ukolu
neveénovali tolik pozornosti jako divky. Pfestoze své uloze divky vénovaly

vvvvvv

odevzdani prace ani neprojevily obvyklé nadseni.
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Dal8i ukol v ramci hry "Kdo jsem?" mél zase naopak jednoduché
zadani. Déti tentokrat dostaly moznost vybéru, zda budou psat, kreslit,
nebo spoji obé techniky dohromady. PoloZena otazka znéla: Co mam
nejradéji na Skolni druziné? Sledovala jsem, jaké techniky déti voli, jak

dlouho jim prace trva a do jaké miry jsou peclive.

Jak bylo jiz nékolikrat uvedeno, spolecnost pracuje s predstavou, ze
prace déti prokazuji, Ze divky a chlapci jsou si uvedeného ,genderového
natlaku“ védomi a podle toho také pracuji. Déti pfevazné volily metodu
psani. Obsahy byly ovSem odliSné. Chlapci byli témé&F vzdy velmi strucni
a pouze napsali pomoci jednoduchych vét, co nebo s ¢im si radi hraji.

Nejvice uvadéli stolni deskové hry a fotbal.*

Divky, které se rozhodly
napsat mi dopis, byly daleko sdilnéjSi. Ve svych psanich mé Casto na
uvod pozdravily a poté mi shodné sdélily, ze si v druziné nejradéji kresli
a zhotovuji rizné vyrobky. V ¢em se obsah jejich dopisi od chlapcu
hlavné liSil, bylo zohlednéni a jmenovani nékteré ze svych kamaradek.
Pravé timto zplsobem kladou diraz na blizké pratelstvi, které patfi

k jejich dllezitym socialnim potfebam [JanoSova 2012: 16].

Oficialné posledni ukol ztélesnovala kresba vysnéného vanocniho
darku. V tomto sméru jsem nechala détem zcela volné pusobisté. BEéhem
kresleni si povidaly o prazdninach, které je Cekaji, a sdélovaly si sva
prani. Prani déti se Casto velmi podobala v zavislosti na pohlavi. Je
oCividné, ze déti preferovanymi hrackami formuji svou genderovou
identitu. Jak fika Jarkovska (2005), spole¢nosti je oCekavano, ze divky si

hraji s panenkami a chlapci s auty [Jarkovska 2005: 5]. Vysledky

16 Genderové stereotypni volbu her je mozné identifikovat i v ramci dal$iho tkolu.
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posledniho ukolu skuteCné dokazuji, Ze divky i chlapci si pfeji hracky jim
,urené“. Divky touzi napf. po hezkych Satech pro princeznu, nové
panence Monster High atd. Chlapci naopak preferuji stavebnice a stolni
hry. V ¢em se vSichni bez ohledu na pohlavi shoduji, je az pfekvapujici

zajem o elektroniku.
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5. Zaver

Diplomova prace je zaméfena na konstrukci genderové identity déti
v prostfedi Skolni druziny. Hlavnim cilem mého etnografického vyzkumu
bylo zjistit, jakou roli hraje Skolni druZina v tvorbé genderové identity
u divek a chlapcu. Prostfednictvim polostrukturovanych rozhovora, které
jsem provedla sosmi vychovatelkami $kolni druziny, v kombinaci
s metodou pozorovani a analyzou dat jsem se zajimala o nékolik
tematickych okruhd. V prvni fadé jsem se zaméfila na analyzu prostor(
Skolni druziny. Poté jsem se zabyvala charakterem Skolni druZiny,
konkrétné okolnostmi, jaka pravidla jsou zde uplatiiovana a které zajmové
krouzky déti navstévuji. Nasledné jsem se zabyvala profilem
vychovatelek a naplni jejich prace. Dale jsem se zaméfila na analyzu
skutec€nosti, jakym zplsobem je délan gender samotnymi détmi. V této
Casti jsem studovala jejich chovani, cCinnosti a interakce vzniklé
v prostfedi Skolni druziny. V neposledni fadé jsem genderovou
perspektivou analyzovala profily déti a jejich preference. Jmenovanymi
tematickymi celky jsem sledovala, zda je Skolni druzina prostfedim, které
utvrzuje v détech tradi¢ni pojeti muzského a Zenského pohlavi - a posiluje

tak spoleCnosti generované genderové stereotypy.

Na konstrukci genderové identity ma nepochybné vliv fada faktora.
S procesem socializace. V ramci socializace déti ziskavaji navyky, utvareji
vztahy s okolim, u€i se a zaClenuji do spoleCnosti. Svou roli hraji
samoziejmé i instituce a dospélé autority [Dedkova 2004: 91]. Vyznamné
je tedy i prostiedi Skolni druziny, které béhem vyzkumu na prvni pohled
pusobilo, co se genderové povahy tyCe, prekvapivé neutralnim dojmem.
DetailngjSi analyzou byla ov8em odhalena fada jev(, ktera nesla

genderové stereotypni povahu. Napf. nasténna malba Ctyf divek a
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chlapcl, ktera rozliSuje typicky div¢i a chlapecké obleceni a barvy. Nebo
rozmisténi détskych her ve skfini, které striktné oddéluje tzv. div¢i hry od
her ostatnich. Cilené oddélenymi prostory jsou pak pouze toalety a Satny,

jez jsou urCené samoziejmé vyhradné divkam nebo vyhradné chlapcam.

Chod skolni druziny se Fidi body stanovenymi organizacnim fadem
Skoly a vnitfnim fadem Skolni druziny. Analyzované obsahy uvedenych
dokumentu sice nedélaji rozdily mezi divkami a chlapci, ale zaroven
nekladou duraz na tvorbu genderové rovného prostfedi, které by zde
odstranilo existenci genderovych stereotypu. Roli autority v takovém
prostfedi prfebira vychovatelka Skolni druziny. Vysledky analyzy potvrdily
vychovatelstvi jako vyhradni doménu Zen - vzhledem k jejich pocetni
prevaze, ktera je podle Lenky Vaclavikové HelSusové (2007) ocividna
nejen ve statistikach, ale i na zakladé zité osobni zkuSenosti [Vaclavikova
HelSusova 2007: 37]. Zeny na pozici vychovatelky $kolni druZiny
vyzdvihuji ¢asovou nenarocnost doty¢ného povolani a ziskanou zpétnou
vazbu ze strany déti. Negativum pfedstavuje naopak vysoka psychicka
zatéz. Vychovatelky se samoziejmé podileji na tvorbé genderové identity
déti. Nevédomé svymi vypovédmi délaji rozdily mezi divkami a chlapci,
napr. stereotypné spojuji aktivitu chlapct s maskulinitou a pasivitu divek
s feminitou [viz Pavlik 2007: 13]. Divky oznaCuji za klidn&jsi, hodnégjsi
a peclivéjsi, chlapce naopak za zlobivéjSi a vice sportovné zaloZené.
Vychovatelky pouzivaji zdrobnéliny pouze v pfipadé osloveni divek
(koCicky, hol€i¢ky). Respondentkami navrhované aktivity v ramci Skolni
druziny maji témér vyhradné povahu kreativnich €innosti, které Ize na
zakladé vysledkl analyzy oznacit za typicky divéi. | timto zpusobem pak
dochazi ke vzniku chlapeckych a div€ich skupin, které se utvareji na

zakladé sdileného zajmu.

West a Zimmerman (2007) zohlednuji v procesu ,délani genderu®

nejen vliv dospélych autorit, ale povaZzuji i jedince samotné za aktivni
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Cinitele. Zminény proces rovnéz zohledfiuje napf. socialné fizené
¢innosti. Stejnym zpusobem vnimaji déti jako aktivni jedince schopné
tvorby vlastnich nazoru i postoju tzv. ,nové studie détstvi“ [viz Kvapilova,
Chromkova Manea, Slepickova 2012]. Vysledky mého vyzkumu ukazuiji,
ze déti skute¢né buduji svij gender prostfednictvim preferovanych

¢innosti, interakci a dalSimi faktory.

Skolni druzina predstavuje zaroven instituci, kterd nabizi détem
fadu zajmovych krouzkl zaméfenych na sport, jazyky, hudbu a rukodélné
aktivity. Povahu zajmovych Cinnosti déti studoval napf. jiz zmihovany
Tomas Kust (2014). Vzhledem k rozdilné preferenci divek a chlapcl uvnitf
samotnych zajmovych skupin muzeme hovofit o skryté reprodukci
genderové stereotypnich charakteristik muzstvi a zenstvi [viz Kust 2014
124-125]. Z vysledkl mého vyzkumu lze v uvedeném kontextu vyvodit
hned nékolik zavérd. S ohledem na slozeni zajmovych krouzkl muzeme
rozliSovat typicky div€i a typicky chlapecké skupinky déti. Bylo zjiSténo,
Ze sportovni krouzky zaméfené na tanec a rukodélné cinnosti tvofi
vyhradni doménu divek. Chlapci se pfi volbé aktivit zaméfuji na silové
druhy sportu. Povaha krouzk( pak odpovida charakteru samotnych
genderovych kategorii - a dochazi tak ke vzniku genderové

segregovanych kolektivu.

Samotna reprodukce genderovych stereotypu podléha
spoleCenskym oCekavanim, ktera nas s ohledem na nase pohlavi nuti
jednat ,spravnym® zpusobem [Dolezalova 2009]. Déti napf. buduji svou
genderovou identitu prostfednictvim typicky div€ich druhd obleceni, které
jsou od nich spolecCnosti oCekavany. Divky rady nosi Saty a sukné.
Oblibené jsou u nich nézné vzory obleCeni v podobé kvétin, motylkd atd.
Zaroven preferuji ryze div€i barvy - napf. rizovou ¢&i Cervenou. Chlapci
naopak nosi vyhradné sportovnéjsi odévy s jednoduchymi vzory v tonech

zelené a modré barvy.
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HlubSi analyza odhalila i dalSi Cinnosti, kterymi déti tzv. ,délaji
gender®. Uvnitf oddéleni Skolni druziny si chlapci radi hraji se
stavebnicemi, v oblibé maiji téz stolni hry. Divky se ¢asto vénuji vytvarnym
Ci pracovnim cinnostem a hraji si s panenkami. Venku chlapci davaji
prednost sportovnim aktivitam, nejradéji hraji fotbal. | divky ve venkovnim
prostiedi projevuji vy$Si miru aktivity. Co se liSi, je povaha div€ich her. Na
rozdil od chlapcu se totiz vénuji tzv. imitaCnim hram. Napf. si hraji na
rodinu, hospodyné ¢&i kucharky. Popsanym zpusobem se déti ztotozZnuji

s typicky Zenskymi a muzskymi rolemi.

Vysledky rovnéz poukazuji na rozdilny charakter interakci, které
vznikaji v prostfedi Skolni druziny. Déti se vzajemné toleruji - bez ohledu
na své pohlavi. Navzajem se odliSuji v8ak zplUsoby feSeni konfliktd.
Chlapci potvrzuji svou maskulinitu - problémy pfilezitostné fesi fyzickym
nasilim. Divky zGstavaji opét vice pasivni. Castéji se urdzi a nemluvi
spolu. Rozdily jsem zaznamenala rovnéz v povaze samotnych
konverzaci, které se nejCastéji zaméfuji na jiz zmifiované genderové
odlisné zajmy. Otazkou zUstava, do jaké miry lze aktivni ucast jedincu pfi
tvorbé genderové identity - i s ohledem na prostfedi Skolni druziny -
nazvat Cisté ,svobodnym® projevem. Spole¢nost obecné by méla stale
pracovat na podpofe rovného pfistupu a rovnych pfilezitosti muzi a zen.

Jen takovym zplsobem muze dojit k propojeni i pochopeni téchto svéta.
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7. Resumé

The aim of the thesis is to look construction of children's gender identity in the
after-school childcare. The name of the thesis predicates that | have focused on
discovering if the school club has an influence on creating gender identity of kids.
During my research | was trying to take into account the role of the instructors in
the school club, who act there as an autority. | deal with the question if the
instructors are that power which has an influence on making children’s gender
identity or if the gender identity is created particularly by other kids or by new
societies of kids in school club. | also focused on character of activities and
interactions created there and | was trying to reveal, if these activities and
interactions vary considering boys and girls. | was trying to discover if the gender
stereotypes are noticeable in ambience of the school club and how these

stereotypes are eventually confirmed.

My work is a qualitative research with etnographical character. The Facts
were collected by combination of several methods. Primarily I made eight
interviews with instructors in the after-school childcare. Simultaneously, | have also
choosen the method of observation. Within the observation | was attending a
selected department of the after-school childcare regularly once a week for almost
five months and | got involved to its action in the end of my observation. The last
method was an analysis of documents. More specifically, | was working with rules
of after-school childcare, with educational programme of the school and with many

other documents such as a list of names or a proposal of hobby groups.

During my research | have discovered that children, during the process of
making gender identity, are active individuals. Who build their identity through
image, selected activities and during interactions with their surrounding? Selection
of actions is partly influenced by instructors, who are, partly and unintentionally,
strenghtening gender stereotypes. Even though the department of the after-school
childcare seems to be gender balanced, by comprehensive analysis | have
discovered several factors which support the traditional concept of male and

female sex.
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8. Prilohy
8.1. Medailonky respondentek

Petra - 41 let, praxe 10 let

Petra studovala na stfedni pedagogické Skole. V détstvi chodila do
Skolni druziny, kde si nejradéji kreslila a zaroven navstévovala oddil Pionyra.
Dfive pracovala na internaté s mentalné postizenymi détmi a jako

ucCitelka v matefskeé Skole.
Lucie - 28 let, praxe 3,5 roku

Lucie studovala na stfedni pedagogické Skole - obor vychovna a
humanitni €innost. Poté vystudovala obor vychovatelstvi na Karlové
univerzité. Zaroven si Lenka své znalosti doplnila v fadé kurz (zdravotnik
zotavovacich akci, instruktor snowboardingu, masér). Ve Skolni druziné
nejradéji vysSivala a ve volném Case se vénovala pfevazné sportu, ktery je

stale jeji velkou vasni.
Radka - 35 let, praxe 8 let

Radka ma vystudovanou stfedni i vysokou Skolu s pedagogickym
zamérfenim. Na Skolni druZinu rada vzpomina. Jeji oblibenou cinnosti byly
vyrobky rizného charakteru. Ve volném Case se vénovala tanci a hfe na

klavir.
Jana - 22 let, praxe 3 roky

Jana uspésné dokoncCila studium pedagogického lycea a nyni
dokoncuje studium vysoké pedagogické Skoly. Ve Skolni druzZiné si rada
povidala s kamaradkami, se kterymi si hrala ,na kram“. Ve volném cCase
hrala zavodné badminton. V budoucnu by se stala rada ucitelkou prvniho

stupné ZS.
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Lenka - 38 let, praxe 11 let

Lenka odmaturovala na stfedni Skole zamérené na dopravu. Na
ZapadocCeskeé univerzité, Fakulté pedagogické, vystudovala obor vychovatel.
Zaroven je trenérem karate druhé tfidy. Lenka Skolni druzinu béhem svého
détstvi nenavstévovala, jelikoz chodila na vesnickou Skolu, kde Skolni

druzina nebyla oteviena. Po cely zivot je jejim nejvétSim koniCkem sport.
Eva - 54 let, praxe 32 let

Eva vystudovala Stfedni pedagogickou S$kolu v Karlovych Varech.
Mimo Skolni druZinu pracovala jako vychovatelka v domové mladeze. Ve
svém détstvi chodila do Skolni druziny moc rada. Libila se ji pestra napln
prace. Nejvice si oblibila vytvarné techniky. Ve volném Case se vénovala
sborovému zpévu. Povolani vychovatelky Skolni druziny se chtéla vénovat

od utlého détstvi.
Ivana - 37 let, praxe 11 let

Ivana studovala na stfedni Skole zaméfené na zdravotnictvi. Pfi
zaméstnani dalkové studovala obor vychovatelstvi na vysoké Skole. Své
vysokoSkolské vzdeélani poté rozsifila o obor specialni pedagogiky. Ve Skolni
druziné bavily lvanu veskeré aktivity a volny Cas travila ve skautském oddile.

K détem ma vrely vztah a vzdy si pfala s nimi pracovat.
Katka - 27 let, praxe 5 let

Katka studovala na sportovnim gymnaziu. Poté uspésné dokoncila
studium vysoké Skoly s pedagogickym zaméfenim. Kromé pozice
vychovatelky Skolni druziny zastava Katka praci asistentky pedagoga. Jako
dité navstévovala Skolni druzZinu jen kratce. Celé détstvi se vénovala
vrcholové badmintonu, ktery je stale soucasti jejiho Zivota. V mém vyzkumu

mi byla Katka nejvétsi oporou, vzdy mi dokazala vécné poradi
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8.2. Kdo jsem? Ukazka détské tvorby

1. tkol: Cim chci byt?

Vynalezce robotl

Kadernice

95



2. ukol: Omalovanky

—\—/ Pr|ncezna

Auta
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3. Ukol: Nakresli sam/sama sebe!
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4. Ukol: Co mam nejradgji na $kolni druzing?
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5. Ukol: Co si pfeji k Vanoctim?

Hra skakaci opice a cvrnkaci fotbal

Saty pro princeznu
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