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Abstract—The purpose of this article is to provide
insights into the lives of children in an elementary
school classroom in the Slovak Republic. Special atten-
tion is paid to the social position of pupils with spe-
cial educational needs. The text also includes a reflec-
tion on the roles of researchers in educational settings
and on the writing of fieldnotes within the context of
a school class. The article is based on qualitative in-
ductive and ethnographic fieldwork. Ethnographic ob-
servations play a key role in this fieldwork. The arti-
cle shows examples of the marginalization and school
bullying of a pupil with special educational needs. To
some degree, these examples need to be considered in

the light of the boundaries of children’s tolerance.
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Uvob

E SVEM ¢lanku vénuji pozornost otézce
v vyjednavani socidlnich vztaht na za-
kladni 8kole hlavniho vzdélavaciho proudu.
Zamétruji se zejména na dynamiku socialni
vzdalenosti mezi zaky Sesté skolni tfidy a vsi-
mam si, jak tato dynamika upeviuje, ¢ na-
opak oslabuje jejich postaveni v hierarchii.
Jedna se o rela¢ni a interakéni{ pfistup, ktery
zkouma blizkost v interakcich a ktery mapuje
to, co posiluje a redukuje rozdily v socidlni

vzdalenosti mezi jednotlivymi détmi. Specidlni
pozornost vénuji socialni pozici zaka se speci-
alnimi vzdélavacimi potfebami. Z hlediska so-
cialnich vztahi kladu diiraz na aspekty kama-
radstvi, koexistence, koheze, kooperace a jejich
protiklady.

Terénni vyzkum probihal v Zékladni skole
Stefana Marka Daxnera, ktera se nachéz{ na
zapadnim Slovensku v obci Javorova v okrese
Jalovec (nazev skoly a lokality je pFejmenovan
— bude vysvétleno dale). V obci Javorova Zije
priblizné 1 600 obyvatel. Skolu navstévuje pii-
blizné 140 déti a jejich vyuku zajistuje t¥inact
pedagogickych pracovnikii. Skola je zapojena
do projektu .Skola podporujici zdravi“ a .Skola
pratelska k détem“. Dosahuje tispécht v pévec-
kych, vytvarnych a matematickych soutézich.
Naopak netspéchy zaznamenava v jazykovych
a sportovnich soutézich. Vedeni skoly ¢asto fesi
vychovné problémy s détmi ze sociadlné znevy-
hodnéného prostredi. Ve vychové téchto déti
se snazi s pomoci obecniho uradu zlepsit pra-
videlnou dochazku téchto déti do skoly.

METODOLOGIE
Vyzkum v Zékladni 8kole Stefana Marka

Daxnera byl souc¢éasti dlouhodobého a Sirsiho
vyzkumného projektu, ktery byl realizovan

1 7 pohledu Feditelky by nejlepsim fesenim bylo vy-
jmuti téchto zaki z jejich rodinného prostiedi a presu-
nuti do internatni zdkladni skoly za ucelem prevychovy
(z vyjadreni pani feditelky).
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v ramci disertaéni prace (blize Vorlicek 2016;
2017). Diserta¢ni prace se zabyva socialni dy-
namikou a interetnickymi vztahy ve Skolnim
prostfedi. V rdmci doktorského studia jsem
navstivil dvanéact zakladnich Skol v rtznych
¢eskych a slovenskych regionech. Terénni vy-
zkum dohromady probihal deset mésictu. Fi-
nancovan byl s pomoci programu PRVOUK,
CEEPUS a castecné z vlastnich zdroju. Byl
kvalitativniho typu a opiral se o metodu
polozucastnéného pozorovani. Z teoreticko-
metodologického hlediska byl ukotven v an-
tropologii vzdé&lavani (napt. Spindler 2000;
1963; 1974; Hymes 1980; Mead 1972; Levinson
a Pollock 2011) a zaloZen na pomezi kompara-
tivni studie a vyzkumné strategie ,Multi-Sited
Ethnography“, ktera byla rozpracovana Geor-
gem Marcusem v 90. letech 20. stoleti (Marcus
1995; 1998).2

Béhem préace v terénu jsem se maximalné
snazil dodrzovat standardy ochrany osobnosti
téch, s nimiz jsem v terénu spolupracoval (in-
formovanost, anonymita, zodpovédnost, ote-
vienost, upfimnost, poctivost, divéryhodnost
ziskanych informaci, ochrana divérné komuni-
kace, dodrzeni zavazki, nezneuziti vysledkit).
Nazev skoly a lokality je anonymizovan. Iden-
tita déti i uciteli byla chranéna béhem vy-
zkumu i po jeho skonceni. Domnivam se, Ze
z divodu zvySené ochrany identity Skoly ne-
muzu oteviené priznat v8echna specifika skoly
a lokality. Pro jistotu dokonce nékteré (méné
podstatné) detaily zamérné pozménuji natolik,
aby 8kolu a lokalitu nebylo moZzné snadno od-
halit. Na jednu stranu je mozné, ze tim klesa
vypovédni hodnota ¢lanku. Na druhou stranu
jsem presvédcen, Ze v naSem rozhodovani o po-
dobé textu musi byt etika vyzkumu a dodr-
zeni zavazki vici dcastnikim vyzkumu vzdy
na prvnim misté.

V pribéhu svého vyzkumu jsem narazel
na vyzkumnikovo dilema v kvalitativnim vy-
zkumu, o kterém pojednava Peter Woods:

A traditional problem for qualitative researchers is that

between involvement, immersion, and empathy on the

2 Vyzkumna strategie je ucelenéd a kriticky roze-
brana v knize Multi-Sited Ethnography (Falzon 2009),
kde fada odbornikt z antropologie, sociologie, geogra-
fie ¢ migra¢nich studii prezentuje jeji teoretické a prak-
tické aspekty v kontextu soucasnych rozmanitych vy-
zkum.
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one hand and distance and scientific appraisal and ob-
jectivity on the other. (Woods 1992, 375)

V ramci svého vyzkumu jsem vzdy prefe-
roval spiSe prvni moZnost, coz je dano tim,
ze je mi blizky antropologicky zpisob mys-
leni, ktery objektivitu zpochybnuje. Koncepce
objektivity, ktera byla v minulosti definovana
jako fyzicky, citovy a hodnotovy odstup védcua
od studovaného jevu, je podle Briana Faye za-
starala a je nahrazena spiSe dirazem na pocti-
vost:

Co zajistuje objektivitu zkoumani? Kratce feceno, vy-
zkumnikova poctivost, chdpana v tom smyslu, Ze jeho
postupy a soudy, k nimz dospiva, odpovidaji co nejlépe
zjisténym faktim a reaguji na jiné mozné interpretace
t&chto faktt. (Fay 2002, 252)

ROLE VYZKUMNIKA VE SKOLNI TRIDE

Jako vyzkumnik jsem chtél pozorovat déni ve
gkolni t¥idé o vyuce a o prestdvkach. Nemél
jsem v tmyslu nijak zasahovat do vyuky. Pla-
noval jsem, Ze budu viceméné sedét vzadu
v ufebné a pozorovat témata, kterda mé za-
jimaji. Presto bylo hned od pocatku ziejmé,
7e mé pritomnost atmosféru ve t¥idé ovlivni.
Nejenom Zze déti reaguji na piitomnost cizi
osoby; ani my vyzkumnici neumime zaujmout
roli pozorovatele, ktery za vSech okolnosti je-
nom pozoruje a nezasahuje do vyuky. Uvedu
priklad.

Mnohdy se mi stavalo, Ze jsem byl se zaky
o prestavce sam ve Skolni t¥idé. Ucitelka vétsi-
nou odesla do kabinetu, anebo méla dozor na
chodbé. Obcas se stavalo, Ze se k sobé& déti za-
Caly chovat oSklivé. Zprvu jsem nevédél, zda
méam do konfliktu zasahovat. Brzy mi v8ak do-
8lo, ze zasdhnout rozhodné musim, a to z du-
vodu svého svédomi, které mi nedovolovalo ne-
chat urcité véci bez povsimnuti. Vahal jsem
ale, v kterém okamziku mam zasdhnout, kam
az mam nechat konflikt dojit.

V prvni skolni tfidé zaci ublizovali Vikto-
rovi. Béhem jedné pétiminutové prestavky se
mu nejprve posmivali. Nereagoval jsem a neo-
kiikl jsem je, aby to nedélali. Misto toho za-
slepen svym vyzkumem jsem se snazil zapa-
matovat si vyrazy a posmésky, jaké pouzivaji,
abych si je mohl zapsat do svého terénniho de-
niku, jakmile za¢ne vyucovani. Od posméchu
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presli zaci k ¢inim. Dva z zakd se vysmrkali
do Viktorova ruc¢niku, ktery visel u umyvadla.
Poté si namokiili ruce a 8li cdkat vodu na Vik-
tora. V tu chvili jsem jiz vahal, zda mam zaky
okfiknout. Od cakani vody piesli velice rychle
k fyzickému postuchovani a zacali Viktorovi
busit péstmi do zad. Az u fyzického napadeni
jsem vzal na sebe autoritu a zasahl jsem. Zvy-
§il jsem hlas, okfikl jsem déti a pozadal jsem
je, aby si sedly na sva mista. Vzapéti pfisla do
ucebny t¥idni ucitelka a ja jsem se posadil zpét
na své misto. Témér celou nésledujici hodinu
jsem mél vycitky svédomi a premyslel jsem nad
tim, zda jsem nemél zasdhnout uz hned na za-
Gatku. Zaroven mi bylo jasné, Ze zasahem jsem
poskodil svou roli pouhého pozorovatele, ktery
poziva vysady nékoho, kdo je pfitomen a pfi-
tom na ném ulpi podezieni, Ze zasdhne svou
autoritou jako ten, kdo je starsi a kdo se tedy
do jisté miry podoba uciteli.

Podobné situaci jsem celil v jedné sedmé
t¥fidé. O prestavce jsem zustal s zaky sam
v ufebné, tiidni ucitelka odesla do svého ka-
binetu. Sedél jsem vzadu v lavici, kdyZz péar
zéku zadalo volat ,,bitka, bitka“. V rohu Skolni
tFidy se ihned vytvoril kruh okolo zéku, kteri
se ucastnili rvacky. Nasledkem toho jsem nevi-
dél, co se dé&je. Tusil jsem, Ze se nejedné o oby-
¢ejné postuchovani, a rozhodl jsem se, Ze za-
kro¢im a zaky usmérnim. M¢él jsem strach, aby
se zaktim néco nestalo. Nemohl jsem pfedsti-
rat, Ze jsem nezucastnény pozorovatel. Vzhle-
dem k tomu, Ze v hlouc¢ku zékt panoval neoby-
¢ejné vysoky ruch, musel jsem vyrazné zvysit
hlas. Okfikl jsem je, aby toho okamzité nechali,
a Tekl jsem jim, aby se vratili do lavic. Do té
doby mé zaci vnimali jako studenta, ktery se
zajiméa primarné o vyuku a ktery si o prestavce
odklada svoji tuzku a poznamkovy blok. Od
tohoto okamziku v8ak ve mné vidéli uditele,
pred kterym si musi déavat pozor na to, co fikaji
a jak se chovaji. To se ukazalo jako rozhodu-
jici pro moje dalsi ptisobeni v této Skolni tiidé.
Svym zasahem jsem ovlivnil svoji pozici vy-
zkumnika a taky jsem si tim uzavfel terén. Mij
vyzkumny pobyt v sedmé tifidé byl u konce.
Vim, Ze jde o moment terénniho vyzkumu a za-
Castnéného pozorovani, ktery byl mnohokrat
popsan v antropologické literatufe (srov. napf.
Gay-Blasko 1999). Nicméné je vzdy nové si
tuto véc prozit na vlastni kuzi: ¢lovék si tak

vlastné kauzalné osvojuje teorii etnografického
vyzkumu.

Podobné jako v obycejném zivoté, tak
i v pribéhu vyzkumu antropolog zaujimé
mnoho roli.? Nejenom roli vyzkumnika, uéi-
tele, ale predevsim je stéile svym zpisobem
prostym obcéanem. Jak fika Skupnik v diskuzi
o kulturnim a etickém relativismu:

Ani antropolog neni ve svém Zivoté pouze antropolo-
gem, aby se mimo svoji praci totalné zfikal jakychko-
liv hodnoticich soudt o svété, ve kterém zije. Socio-
logickymi slovy, nehraje pouze roli antropologa, ale je
také obyCejnym aktérem kaZdodenniho Zivota. (Skup-
nik 1999, 65)

JEDEN PROTI VSEM

Pro vztah, ktery oznacujeme jako Sikanovani, je pfi-
zna¢na naprosta asymetrie sil, kdy mocnéjsi zneuziva

slabsiho a poslapava jeho prava. (Kolar 2011, 17)

Terénni vyzkum v Zakladni Skole Stefana
Marka Daxnera probihal zejména v Sesté
t¥ideé, kterou navstévuje jedenact zaki (sedm
chlapcit a ¢tyfi divky). Mezi nimi jsou dva
romsti chlapci Marek a Michal. Oba dva maji
slabé skolni vysledky a hroz{ jim propadnuti
z predmétu slovensky jazyk. Skolni tfidu na-
vitévuje také Alan, (neromsky) zék se speci-
alnimi vzdélavacimi potiebami. Alan ma lehé¢i
zdravotni poruchy vedouci k porucham uceni,
které vyzaduji zohlednéni pti vzdélavani. K na-
plnéni svych vzdélavacich moznosti potiebuje
mirnou upravu organizace, obsahu, hodnoceni
a metod vzdélavani.* Alan nastoupil do této
zékladn{ Skoly aZ na druhy stupen. Na prvni
dochézel do gkoly v blizkosti svého bydlisté,
které zabezpecuje dochazku pouze pro prvni
stupen. Po¢atky Alana v nové §kole byly podle
jeho tridni ucitelky néroc¢né.

7 hlediska skolni tspéSnosti a ekonomic-
kého kapitalu je Alan Zakem pramérnym.®
Jeho specialni vzdélavaci potfeby a s tim

3 O roli vyzkumnika v etnografickém vyzkumu viz
Schensul a LeCompte (1999) a Bryman (2012, 410—
412).

4 Vice informaci ohledné podpiirnych opatieni pro
zaky s potfebou podpory ve vzdélavani z davodu zdra-
votniho nebo socidlniho znevyhodnéni viz Michalik,
Baslerova, Felcmanova et al. (2015).

5 Ekonomicky kapital chapu podobné jako Bour-
dieu (1998).
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spjaty diskurz uvnitt skolni t¥idy ho vsak po-
souva na pozici outsidera. Alan ma pravo na
zohlednéni, které ostatni Zaci povazuji za ne-
spravedlivé. Podle nich svych vyhod jen zneu-
ziva. Vyjadiuji nelibost k jakémukoliv zvyhod-
novani. Vyzaduji, aby s Alanem bylo zachézeno
uplné stejné jako se vSemi ostatnimi. Alan je
tak nepopuléarni, Ze ve 8kolni t¥idé nemé ani
jednoho kamarada. Sedi sdm v predni lavici
pred ucitelkou, kterd na jednu stranu obcas
byvé jeho jedinym ochrancem, ale na druhou
stranu je v mnoha ohledech velmi pasivni (viz
nize zminén4 ukizka).

Na vyucovaci hodiné o etice a ndboZenstvi se
ucitelka pousti do tématu prdtelstvs.’

Uditelka: ,Co znamend pidtelstvi? Pritel?*
Pavol: ,Lidé, na které se miZeme spolehnout.“
Tatiana: ,Rodina, kterou si sami vybereme.“
Daniela: ,Opora.“

Jasko: ,0Osoba, kterd ndm pomiZe, kterd je
loajalni.“

Ucitelka: ,Je mozZné ztratit pritele?“

Ucitelka: ,,Marku, jakym zpiusobem mizZeme
ztratit pritele?“

Marek: ,,Pokud ho zbijes.“

Patricia: ,Pohdddme se s nim.“

Ucitelka: ,Pro¢ se s nim pohddds?“

Pavol: ,Patii to do Zivota.“

Alan: ,Pani uditelko, miZu na zdchod?“
Ucitelka: ,Ano Alane, mizZes.“

Skupina Zdki: ,Mno a my bychom nemohli, to
neni fér.“

Diskuze pokracuje a Alan se po chvili vraci ze
zdachodu. Ucitelka je v zadni édsti skolni tiidy
a diskutuje s Danielou a Tiborem.

Alan zavird dvefe a jde smérem ke své lavici,
kterd stoji uplné u okna, ddl od dveri. Marek,
ktery sedi v prostredni Fadé v piredni lavici,
ho bedlivé sleduje. Otoci se dozadu do ucebny
a zjistuge, kde stoji ucitelka a jakym smérem se
divd. Nasledné se rychle otdci dopredu a plivne
na Alana. Alan vold na uditelku, ale ostatni

6 Etika a ndboZenstvi maji stejng cil, jen jingmi
cestami. Cilem je, aby z wvds byli dobii, statecni,
moudii dospéli lidé.“ (ucitelka, vyulujici etiku a na-
bozenstvi, Zakladni skola Stefana Marka Daxnera,
19. 3. 2015)
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déti z prednich lavic ho okvikuji: ,,Bud ticho,
nemdas dikazy.“

Ucitelka situaci nezaregistrovala a ddl vykld-
dala ldtku, protoZe byla v zadni cdsti ucebny
zdady k prednim lavicim. Nemohla ani slySet
Alanovo zvoldni ,,pant ucitelko®, protoZe vyuco-
vact hodina Etika a ndboZenstvi patii k ,,uvol-
nénéjsim hodinam®, kde nent takové ticho jako
o hodiné slovenského jazyka.

Uditelka: ,,Co je potom dilezité, kdyZ se pohd-
ddte?“

Tibor: ,Udobrit se.“

Ucitelka: ,Jak se udobiite?“

Tatiana: ,Dohodneme se.“

Ucitelka: ,Décka wvite, co znamend kompro-
mis?“

Pavol: ,,Musime najit stiedni cestu.“

Ucitelka: ,Zatimco zapisu do tiidni knihy,
kazdyj z vds si rozmysli néjakou uddlost, kterd
se mu prihodila s piitelem. Bud jak mu po-
mohl, nebo jak mu ubliZil. Dobie?“

Ucitelka zapsala do tridni knihy a obrdtila se
na Alana.

Uditelka: ,,Co ty Alane?“

Alan je zticha a na prond pohled se zdd, Ze se
nechce ucastnit této diskuze. Po chvili ale tise
odpovidd ucitelce na otdzku: ,Jd nemdam Zdd-
ného kamardda.“

Deéti: ,,Pant ucitelko, on si za to mizZe sam. Za-
¢ind si a pak jde Zalovat za ucitelkams.”
Patricia: ,Ja jsem mu pomohla a ani nepodé-
koval, dostal trojku misto pétky.

Tibor: ,/To je strasné nefér. Alan mi zacne na-
ddvat, j@ mu to oplatim a on si pak jde stéZo-
vat.“

Déti: , Tridni ucitelka se vidycky zastane Alana
a my jsme ti nejhorsi.«

Jasko: ,,On toho vidycky vyuZije.“

Jasko: ,Pani ucitelka je wvZdycky na jeho
strané.“

Alan: ,Mamka mi radila, abych si jich nevsi-
mal. Kdyz si jich nebudu vsimat, tak mi nebu-
dou ublizovat.“

Deti: ,VZdyt ty ndm ublizujes. (Ve Skolnd tridé
houstne atmosféra a Zdci vzruSené diskutuji.)
Marek: ,,Uchyldku.“

Alan: ,Slysite, pani ucitelko? Ted mi Tekl,
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Ze jsem uchyldk.“
Déti: ,Zase bonzuje.“

(Zaznam z pozorovani, etika a naboZenstvi, Za-
kladni Skola Stefana Marka Daxnera, 19. 3.
2015.)

Utitelka na vzniklou situaci nijak nereago-
vala. Pfehlizela varovné a alarmujici signély,
upozoriujici na Sikanu. Nezavedla rozhovor
s zéky a nevytvarela zddné pole pro spolupréaci.
Nezastavila agresivni chovani a nepotrestala
ani napomenutim ty, co hrubé& urazeli Alana.
V kone¢ném disledku neposkytla Alanovi do-
state¢nou ochranu, aby se mohl citit ve Skolni
tiidé bezpeéné. Myslim si, ze do jisté miry
si nechava vnutit Zzakovskou optiku (moZna
ji 1 sdili) a funguje ve gkolni t¥idé jako na-
stroj legitimizace socialniho odmitnuti Alana,
tedy chrani vétsinu proti mensiné. Navic ne¢in-
nost ucitelky ovliviiuje prubéh Sikany. Jeji ,nic-
nedélani“ hraje v kontextu Sesté t¥idy velmi
dulezitou roli v ustanovovani vztahu mezi
zaky a jeho legitimizaci. Ucitelka legitimizuje
samotny proces vyjednavani moci v détském
kolektivu a kromé toho je z vySe uvedené mi-
krosituace vidét, Zze i ona sama se CasteCné
spolupodili na vylu¢ovani Alana z komunikace
tridy.

A co citi vyzkumnik, ktery je svédkem vySe
popsané situace? Zatimco v predchozi kapitole
poukazuji na aspekt piendsSeni zodpovédnosti
a vysvétluji, jak jsem v okamziku nepiitom-
nosti ucitele spontanné piijal roli vychovatele
a stal se pro zaky v dobé& prestavky zastupu-
jici autoritou, zde jsem nikterak neintervenoval
do vyuky, protoze ucitelka byla ve t¥idé pii-
tomna.” Nicméné uéitelka neregistrovala kon-
fliktni komunikaci zakt a kvili tomu jsem fesil
moralni dilemata, ktera vyvstavala pii ataku
na Alana.® V tomto ohledu se nabizi kli¢ova
otazka, kterda souvisi s vyjedndvanim pozice
vyzkumnika v terénu skoly ¢i Skolni t¥idy: Do
jaké miry muze ztstat v kontaktu s détstvim
nezucastnénym dospélym, zapisovat si terénni

7 Uzavfelo by vedeni koly vyzkumnikovi terén, po-
kud by se vyzkumnik nezhostil automaticky delegované
role zastupujiciho uditele ¢i vychovatele?

8 Otazkou zustava, zda-li ucitelka situaci neregis-
trovala, anebo je uz v tom jen vyhofeld a rezignovana
— bliZze o syndromu vyhofeni viz Miskolciova (2008);
Ptacek, Kebza a Raboch (2013); Kfivohlavy (1998);
Rush (2003) a Schwartzhoffer (2009).

poznadmky do svého deniku a nezasahovat do
Sikany, ktera se odehrava pred jeho o¢ima?

Socialni vztahy uvnitt zékladni skoly upra-
vuji psana pravidla, uvedené ve gkolnim fadu
a na gkolnich nasténkach.” Tato pravidla zpro-
stfedkovavaji détem vétsinou ucitelé. Vedle
toho jsou pravidla nepsana, jez si zaci sami vy-
nez pravidla zminéna ve Skolnim rfadu. Napfi-
klad pravidlo ,nebonzovat uéitelce. Alan ho
porusuje, protoze mu de facto ani nic jiného
nezbyva. Je tlacen do kouta a neni schopen si
najit zddného zastance, ktery je pritom odbor-
niky povazovan za klicového hrace v dramatu
Sikany (Kressa 2016, 250-264).19 Z toho di-
vodu se obéas obraci na ucitele, aby ho ochra-
nili pred Sikanovanim.

Alan se Casto stava ter¢em posméchu, Celi
socialni izolaci a opakované fyzické a slovni
agresi. Kromé toho se témér kazdodenné se-
tkava se zastraSovanim a poSkozovanim osob-
nich véci. Na hodinu ¢teni se Zaci presunuli
do knihovny, specialné upravené ucebny, vy-
bavené nékolika regaly plnymi knih, barevnym
kobercem a pohodlnymi, rtizné barevnymi se-
dacimi polstari. Zaci se sefadili pred uceb-
nou, kde ¢ekali na pani ucitelku, az prijde
a odemkne dvere. Ucitelka jako prvni vesla do
ucebny a oznamila zakam, aby si vzali knizky
z regélu, ze kterych si budou éist. Zaci si sli
pro knizky a nasledné si postupné sedali na
polstatfe. Velka ¢ast déti si pfesunula polstare
z rohu doprostied mistnosti a sedla si pospolu.
Alan se posadil ke zdi na polstar vedle dvou
spoluzaki. Jakmile ale dosedl, oba dva spolu-
7éaci si vzali své polstare a posunuli se od ného
dal. Alan zustal sim vzdalen ode vSech ostat-
nich.

9 Pravidla na nasténce v Sesté t¥idé na Zakladni
gkole Stefana Marka Daxnera: »Jsem divéryhodny; ne-
posmivdm se; nedéldm nic, co by druhé poniZovalo,
anebo jim néjako ubliZovalo; rozlisujeme mezi humo-
rem a vysméchem; kaZdého si vdaZim a chovdm se
k nému s tctou; jakmile s ndzory druhijch nesouhla-
stm, vyjadiuji to primeérenym zpusobem.“

10 Kressa (2016, 252-251) ukazuje, Ze zastance miize
byt mediatorem, utésitelem, osobou, ktera privola po-
moc ¢i aktivnim obrancem, jenz se neboji konfrontace
s agresorem. Byt zastancem tak jako tak vyzaduje od-
vahu, protoze je obecné znamym faktem, ze ten, kdo
by se postavil na stranu dlouhodobé Sikanovaného, se
vystavuje konfliktu s Sikanujicim (viz také Kollerova
2016, 302).
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Par zaki postavalo u regali, kam za nimi
prisla ucitelka. Michal pozorné sledoval, jak
uditelka odchazi k regaliim knih. Jakmile byla
z dohledu, probéhl rychle kolem Alana a amy-
slné ho kopnul do nohy. Par déti se tomu za-
smalo. Alan na kopnuti zareagoval slovy: ,, Pani
ucitelko, Michal mé kopnul‘ Ucitelka prav-
dépodobné Alana z divodu vétsi prostorové
vzdalenosti neslysela. Cast spoluzaki v hlavni
mistnosti ale Alana slySela a misto toho, aby
ho podpofila a usmérnila zéka, ktery Alana
kopnul, stal se pravy opak. Spoluzaci zasy-
pali Alana hanlivymi nadavkami. Utisili se az
tehdy, kdyz se ucitelka vratila do u¢ebny a za-
hajila vyuku. Déti si oteviely své knizky a za-
caly si Cist povidku. Jen Alan chvili nevni-
mal ucitelku, nehybné sedél na polstafi a oci
mél plné nesmirného smutku. Jeho spoluzaci
ale tuto bolest viibec nevnimali, anebo ji né-
ktefi vnimali jako doklad své tspésnosti v boji
s timto ,nepiitelem®.!!

7 kazdodennich interakeci se tak zretelné
vynoiuje socialni konflikt mezi Alanem a jeho
spoluzéky. Analytici socidlnich a politickych
konfliktii Louis Kriesberg a Dayton Bruce
tvrdi, Zze socialni konflikt se vynofuje na za-
kladé& ¢ty podminek:

The first condition is that members of at least one of
the parties to the emerging conflict identify themselves
as an entity separate from others they identify as oppo-
nents. Second, members of at least one of the parties
must feel they have a grievance. Third, at least one
of the parties must formulate goals to change another
group’s behavior so that the grievance will be reduced.
Fourth, members of the aggrieved party must believe
that they can indeed bring about the desired change
in the antagonist. (Kriesberg a Bruce 2011, 49)

Vztahneme-li uvedené tvahy na prostiedi
Sesté tiidy Zakladni Skoly Stefana Marka Dax-
nera, zjistime, Ze v8echny ¢tyfi podminky jsou
splnény. Kolektiv se rozdéluje na dvé strany
(Alan versus spoluzéci). Je mezi nimi vyrazny
nepomér sil. Dochazi k tzv. koluzi — shodé mezi
spoluzaky v tom, kdo nese zodpovédnost za
v8echny problémy ve tiidé (JanoSova 2016b,
148).12

1 Dopadem &ikany na 3kolni #ivot Sikanovaného
zaka se zabyva JanoSova (2016c).

12 Janosova (2016b) popisuje, Ze neni vzacnosti, ze
se k této kolektivni predstavé pridavaji i néktefi ucitelé.
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Koluze, tedy piesvédceni ¢lentt skupiny o tom, jak
véci mezi nimi ,doopravdy jsou‘, ¢asto dlouho odo-
lava zméné. Roli zde hraje efekt obétniho berdanka.
Shodny néazor na to, ,kdo je vinik‘, chrani kazdého ¢lena
skupiny pfed pocity viny. Udrzovani stejného nazoru
s ostatnimi jim navic zajistuje vzajemnou podporu.
(Janosova 2016d, 292)

Obé strany konfliktu si vzajemné na sebe
stézuji. Pocetnéjsi a dominantn{ strana vznasi
pozadavky, jejichz splnéni by snizilo pocet stiz-
nosti (napf. je pozadovano, aby ucitelé zacha-
zeli s Alanem jako se vSemi ostatnimi zaky).
Véri, ze jsou schopni symbolickym natlakem
primét ucitelku ke zméné. Katefina Zabrod-
ska (2016, 48) ve shodé Ryanem a Morga-
nem (2011) poukazuje, Ze Sikanujici Zaci mo-
hou Sikanu pouzivat jako prostfedek k dosazeni
a udrZeni toho, co je skupinou povazovano za
normalni a spravné. V daném kontextu je tedy
otazkou, zda tento vzdor zakia viadi Alanovi je
mozné chapat jako snahu o zavedeni jim vyho-
vujicich norem a ¢astecné i jako snahu o pre-
vzeti kontroly nad dénfm ve t¥idé a ustano-
veni{ vlastni hierarchie, jejiz usporadani miize
byt ovlivnéno i mirou Sikanovani toho, kdo do
skupiny nepatii: sikanujici ¢len kolektivu pro-
jevuje a prede vSemi ukazuje tim vétsi agency,
¢im zjevnéji ponizuje Sikanovaného.

Michal Kolar (2011, 32) vymezuje Sikano-
vani nésledovné: ,Jeden nebo vice zakt tmy-
slné, vétsinou opakované tyra a zotrocuje spo-
luzaka ¢i spoluzdky a pouziva k tomu agresi
a manipulaci. Z tohoto thlu pohledu a na za-
kladé vyse uvedenych i v ¢lanku nezvefejné-
nych prikladd je patrné, Zze hlavnimi agresory
¢i sikanujicimi zaky jsou Marek a Michal. Tim
nefikam, Ze se konflikt odehrava pouze mezi
Markem, Michalem a Sikanovanym zakem Ala-
nem. Jak dale ve své knize uvadi Michal Ko-
1aF (ibid., 45), Sikanovani neni pouze zalezitosti
agresora a obéti, ale je to spiSe porucha vztahi
ve skupiné. Ostatni spoluzaci pfijimaji chovani
Marka a Michala a vétSinou se zajmem piihli-
zeji Sikanovani. Povazuji ho za dobrou legraci
a nékdy se také na ném spolupodileji.'?

13 To, #e je Sikanovani pro mnohé zaky legraéni, sou-
visi mimo jiné s ospravedlhovanim a bagatelizovanim
Sikany. Z pohledu zaku jde o strategie omlouvajici &i-
kanu: Sikana je jen legrace, nikoliv zavrzenihodny a ne-
bezpecény jev.
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Sikanovéni, kterého se oba chlapci dopous-
téji, souvisi podle mého nézoru s vyjednavanim
moci a ziskdvanim lepsiho socidlniho postaveni
v ramci Skolniho kolektivu. Vyzkum nazna-
Cuje, ze oba chlapci strategicky utvrzuji svij
vySsi spoleCensky status udrzovanim ,protiala-
novského“ klimatu. Z tohoto thlu pohledu je
hierarchizace skolni t¥idy spoluutvéfena i udr-
Zovana stigmatizaci Alana. V pribéhu sikany
je konstruovéna a utvrzovana odlinost Sikano-
vaného zaka (nejde jen o specialni vzdélavaci
potfeby, ale i naruseni norem a pravidel cho-
vani v détském kolektivu této t¥idy). ,,Odlis-
nost je socialni konstrukei v tom smyslu, Ze to,
co je vinimano jako odlisnost, je stanovovano az
v konkrétnim kolektivu, obvykle vlivnou sku-
pinkou nebo jedincem.“ (Zabrodska 2016, 47)
Alanova odlisnost do jisté miry piekryva ¢i od-
bouréva odlisnost romskych chlapcu, a to je
podle mého nazoru z hlediska socialni strati-
fikace Skolni tfidy zcela zasadni. Kromé toho
je podstatny jesté jeden fakt: Oba chlapci zis-
kavaji vétsf moc nejen manipulaci svych spolu-
zakt (budovanim ,protialanovského® klimatu),
ale i diky tomu, Ze nékteré skolni mechanismy
selhavaji a neplni svoji prosocidlni funkci.

Na zakladé své zkuSenosti s pozorovanim
rozmanitych a etnicky smiSenych Skolnich ko-
lektivii se domnivam, Ze za jinych okolnosti
by romsti Zaci teoreticky mohli obsadit Ala-
novo misto na spodnim patie socialni stratifi-
kace. Oba romsti chlapci si to mozna uvédo-
muji a mozné, Ze i s pomoci Sikany se snazi
odbourat askriptivni socialni status, ktery jim
byl pridélen spolecnosti v diisledku socialnich
okolnosti. Ve skolnim prostfedi se Sikana obje-
vuje jako prostiedek ke zvyseni socidlniho sta-
tusu ve skupiné (Kollerova 2016, 298) a mozna
ze z toho duvodu romsti chlapci patii mezi ty
zaky, ktefi Alanovi nejéast&ji slovné i fyzicky
ublizuji. Pripada mi, Ze jejich jednani je moti-
vované a vychazi z jejich socialni pozice. Uznéa-
vam ale, ze vySe zminéna tvrzeni ohledné rom-
skych zaku lze povazovat spiSe za domnénky
vyplyvajici z pozorovani, a nikoliv za skalo-
pevny fakt piimo odvozeny z rozhovori.'* Po-
kud jsem si v pribéhu vyzkumu néco uvédo-
mil, tak predevsim to, Ze pro vyzkumnika je

14 Pfipominam, 7e moje teoretické t&zist& spoliva
v socialni antropologii a antropologii vzdélavani, ni-
koliv v kognitivni antropologii ¢ psychologii.

velice obtiZzné dopodrobna rozkryt veskeré p¥i-
¢iny a souvislosti tykajici se Sikany.!®

Pavlina JanoSova uvadi, Ze za Sikanu je
Gasto povazovano takové jednani jedinci, kteri
jsou vniméni jako ti, ktefi stoji ,mimo nor-
malni fad véci* (JanoSova 2016a, 30). Nejprve
jsem se domnival, Ze ve své podstaté muze byt
tato tvaha zna¢né problematicki. Pripadalo
mi, ze to, co je ,mimo normélni fad véci, zavisi
na kontextu a na tom, z jaké pozice se na Si-
kanu divame. Z etického pohledu, tj. z pohledu
badatele (a kromé toho i z pohledu obcana,
ktery se neziika v pribéhu vyzkumu svych mo-
ralnich zasad), je Sikana v Sesté t¥idé opovrze-
nfhodnéa a nekoresponduje s obvyklou predsta-
vou o spravném fungovani Skolniho kolektivu.
Budeme-li se drzet terminu Pavliny JanoSové,
tak Sikana i Sikanujici jedinci jsou ,ymimo nor-
malni fad véci“. JenZe emicky pohled (tj. v da-
ném kontextu z pohledu zaki a z jejich vlast-
niho chapani a rozliSovani) tuto perspektivu
zpochybinuje: chovani a jednani Sikanujicich je-
dinct z Sesté tfidy nevybocuje z fad obecné
platnych norem détského kolektivu a nestoji
,mimo normalni rad véci“.' Z pohledu zaki
neni tim zlym Sikanujici zak, ale zak Sikano-
vany. Pohled zaki je ovlivnény tim, Ze Sikana
v Sesté 8kolni t¥idé byla utvafena postupné
a dlouhodobé. Nebyla od zac¢atku podchycena
pedagogy a nyni je jiz ve velmi pokrocilém sta-
diu. O to hiie se odbourava.'”

Jenze poté jsem si uvédomil, ze vySe uve-
dena domnénka a kritika je implicitné opfena
o nereflektovany predpoklad, Ze normalni rad
svéta je moralni (pfedpokladam, Ze to, co je
normélni, je spravny). Kritika se tedy miji
s tim, co JanoSova chce vyslovit. Navic au-
torce kiivdim, protoze ,normalni muze byt

15 Souhrnné doporuéeni pro vyzkum sikany (viz Ja-
nosova et al. 2016, 40, 84-85).

16 Tvo Budil (2003, 20) definuje emickou metodu na-
sledovné: ,Emickd metoda spociva v popisu mysleni
a chovani, které se jevi samotnému studovanému ak-
téru jako smysluplné, signifikantni, vhodné nebo re-
alné. Emicky vyrok muzeme pokladat za nespravny
tehdy, pokud jej jedinec, v kontextu jehoz kultury a ja-
zyka byl pronesen, shledad nekonzistentnim, nepravdi-
vym a rozporuplnym.*

17 O stadiich Sikany ucelen& informuje Kolar (2011)
¢&i JanoSova et al. (2016). Navody na minimalizaci a od-
bouravani Sikany ve Skolnim prostfedi jsou podrobné
popséany mnoha autory — viz Kolar (2011), JanoSova
et al. (2016), Fieldova (2009), Vagnerova et al. (2009),
Svec, Jefabkova a Kolak (2007) a Bendl (2003).
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ustanovovano jako prosté vétSinové bez mo-
ralnich znamének. 7Z urcitého uhlu pohledu
mi pfipadé, Ze mam sice mozna pravdu, ale
nevedu dialog. Moralizuji ve chvili, kdy jsem
takfikajic mimo. Tuto sebereflexi a sebekritiku
zde v zavéru zminuji z toho divodu, abych po-
ukazal, Zze na takové moralizovani je tfeba si
dét pozor, protoze v jinych pfipadech by mohlo
byt i nechténou Sikanou.

ZAVER

Ve svém piispévku ukazuji praktiky zaku a uci-
telky, které ovliviuji prubéh Sikany a jez
prispivaji k marginalizaci Alana, Zaka se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. Alan je
Sikanovan a vycleiovan z kolektivu. Predsta-
vuje zaka, vuci kterému se Skolni kolektiv
vymezuje. Ve t¥idé nemé ani jednoho kama-
rada. V prubéhu svého vyzkumu jsem nezazna-
menal, anebo se mi pfinejmensim nepodafilo
zaznamenat, Ze by se néktery z Alanovych spo-
luzaki snazil Sikanu zastavit ¢i zmirnit. Neza-
znamenal jsem ani, Zze by se ho néktery z jeho
spoluzaki zastal nebo Ze by projevil uréitou
solidaritu. Ve skolnim prostifedi je konstruo-
vana a umocnovana odlinost Alana, kterd ho
posouva do nevyhodného postaveni. Jeho po-
zici ovliviiuje zejména nepochopeni a netole-
rance handicapu ze strany spoluzakt. Spolu-
zéci vyzaduji, aby s Alanem bylo zachézeno
iplné stejné jako se vSemi ostatnimi zaky. Vy-
jadiuji nelibost k jakémukoliv zvyhodhovani
a neuznavaji vyhody a tulevy, na které méa
narok. Podle mého nazoru je za tuto skutec-
nost ¢aste¢né spoluodpovédna i Skola, respek-
tive ucitelé, ktefi zaktm nedokazou dostatecné
vysvétlit Alanovy potfeby a s nim i nezbyt-
nosti, které Alan potiebuje, aby mohl fungovat
v ramci bézné Skolni tfidy.

Alanuv pfipad do jisté miry souvisi s budo-
vanim pozitivniho kolniho klimatu a s otazkou
zacleiovani zaka se specialnimi vzdélavacimi
potfebami do zakladnich $kol hlavniho vzdéla-
vactho proudu. Dotyka se zejména otazky pfi-
pravenosti zékladnich 8kol pfijmout a podpo-
rovat tyto zéky. Na zdkladé svého vyzkumu
se domnivim, Ze otazka zaclenovani zédka se
specialnimi vzdélavacimi potfebami neni vni-
ména pedagogy Zakladni sSkoly Stefana Marka
Daxnera jako zavazna a je spiSe piehliZzena
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a bagatelizovana. Svou roli ovSem muze hrat
i jisté vyhofeni pedagoga a s nim spjaté rezig-
novanost: nezasahovat pfespfilis do socialnich
interakci mezi zaky se miize jevit jako méné na-
ro¢né nez aktivistické intervence do socialniho
pletiva tfidy. Tuto domnénku vSak nemohu ni-
jak dokézat a troufam si ji zde vyslovit jen ze
dvou duvodu: za prvé proto, Ze polozucastné-
ného pozorovatele takové vysvétleni napadne,
a za druhé proto, ze muij vyzkum je zcela ano-
nymizovan jak v roviné osob, tak v roviné insti-
tuci, takze pfipadné nespravné domnénka ne-
miiZe pifimo poskodit konkrétni socialni aktéry.
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