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V soucasné dobé pracuji jako lektorka anglického jazyka v jazykové Skole v Plzni.
Mymi studenty jsou prevazné déti predskolniho véku, tedy déti ve véku 3 az 6 let.
Nejednd se vsak o klasickou vyuku, nybrZ o specializovanou metodu, vynalezenou britskou
lingvistkou Helen Doron. Déti se uci anglicky jazyk pfirozenou formou, podobné jako
matefskou re¢. Opakované doma poslouchaji vyukovy materidl - CD, namluvené rodilymi
mluvcimi. Sleduji specidlni anglické pohddky a jednou tydné dochazeji do jazykové Skoly,
pochvalou. Na lekcich se uci pomoci her, zpévu, tance a poznavani vSemi smysly.
K vyukovym materialim patti také ucebnice, které jsou plné obrazk(, samolepek, kresleni
a dalSich rozmanitych aktivit. Na této metodeé je UZasné, Ze rozviji déti po mnoha rliznych

strankach.

Pti studiu na Fakulté pedagogické Zapadoceské univerzity v Plzni mne zaujal pfedmét
Rozvoj matematického a logického mysleni. Dozvédéla jsem se zde o nepreberném
mnozstvi aktivit, které lze sdétmi realizovat a napomdhat tak rozvoji jejich

predmatematickych schopnosti.

Zaroven jsem byla mile potésena tim, Ze jsem dané aktivity identifikovala na svych
lekcich a také ve vyukovych materidlech. Dokazala jsem tedy s détmi tyto cinnosti
vykonavat, ackoliv byl primarni cil jiny. Po tomto zjisténi jsem tedy zacala takovéto
aktivity zarazovat do vyuky cilené. Postupem ¢asu jsem se zacala zajimat o to, zda to, Ze
s détmi tyto aktivity provozujeme a jsou v nich Uspésné, ma vliv i na Uspésné zvladani
téchto aktivit vjazyce matefském. Timto zdjmem jsem tedy byla motivovana k psani

bakaldrské prace na toto téma.

Prace bude clenéna do tfi ¢asti — teoretické, metodologické a experimentalni.
V teoretické ¢asti se nejprve budu zabyvat charakteristikou predskolniho obdobi, dale
predmatematickymi schopnostmi, typy aktivit pro rozvoj predmatematického a logického
mysleni a poté vyznamem vyuky ciziho jazyka pro rozvoj dalSich schopnosti.
Metodologickd ¢ast bude obsahovat cile experimentu, pouzZité metody, podminky,
pfipravu a zadani experimentu. Bude zahrnovat také kritéria hodnoceni. V experimentdlni

Casti bude popsan samotny experiment.
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1.1 CHARAKTERISTIKA PREDSKOLNIHO OBDOBI

Toto obdobi byva v SsirSim pojeti vymezovano dle véku ditéte. Za pocatek byva
povaZzovano narozeni a obdobi pretrvava do ndstupu k povinnému zdkladnimu vzdélavani
na zakladni Skole. Obdobi Ize dale presnéji rozdélit na mladsi predskolni vék, ktery byva
také nazyvan ranym. Trva od narozeni do tfi let véku a je ¢lenén na obdobi kojenecké (do
jednoho roku) a batoleci (od jednoho roku do tfi let). StarSi pfedskolni vék oznacuje

obdobi od tfi do Sesti let. (Priicha, Kotatkova, 2013)

V uzsim slova smyslu je za predskolni vék povaZovano obdobi od tfi do Sesti let véku
ditéte, kdy konec této faze neni uréovan pouze fyzickym vékem, ale predevsim z hlediska
socidlniho, tedy nastupem do Skoly. Charakteristické je pro toto obdobi osamostatriovani
ditéte, rozvoj jeho aktivity. Dité si v této fazi vyvoje jiz osvojuje bézné normy chovani, zna
a chape obsah roli a dokdze pfijatelnou formou komunikovat se svym okolim.
V predskolnim véku dité poznava urcity rad, kterym je tfeba se Fidit ve spolecenskych
situacich. Seznamuje se s vychovou v predskolnich zafizenich, tedy mimo své nejblizsi,
a dostava se do interakci s vrstevniky. Zde je dllezité, aby se dité dokdazalo ve skupiné
zdravé prosadit a zaroven umélo spolupracovat s ostatnimi. Typické pro toto obdobi je

fantazijni zpracovani informaci. (Vagnerova, 2012)

V této praci budeme predskolnim obdobim nebo predskolnimi détmi rozumét obdobi

od 3 do 6 let véku.

Charakteristickym znakem tohoto obdobi jsou také velké zmény, a to v pozndavacich
procesech, vcitovém a spoleCenském vyvoji, télesnych a pohybovych funkcich
a predevSim zmény ve vyvoji osobnosti ditéte. Z pozndvacich procest je pro dité
predskolniho véku velmi dilezité vnimani. Dité si vtomto obdobi utvari a stabilizuje svou

pozici ve svété. (Prlicha, Kotatkova, 2013)

V tomto obdobi dochazi ke zrychleni télesného ristu. Déti v této fazi vyvoje obvykle
méri 90-120 cm, vazi 15-25 kg. Dochazi k rlstu dlouhych kosti a vyraznému nérGstu
svalové hmoty. V tomto véku je velice ohroZzena pater ditéte a hrozi zde nebezpedi
v podobé osvojeni Spatnych pohybovych stereotypu. Z tohoto dlvodu je velmi Zadouci

vénovat se pravidelné vhodnym pohybovym aktivitdm a spravnému protazeni pfed i po
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zahdjeni télesnych aktivit. V tomto véku se také wutvafi obranyschopnost

ditéte. (Splavcova, Kropackova, 2016)

1.1.1 VYVOJ ZAKLADNICH SCHOPNOSTi A DOVEDNOSTI

Trileté dité ma za sebou velmi dlleZitou etapu svého vyvoje, béhem které se
naucilo chodit a pohybovat stejné jako dospély jedinec. Dokaze se koordinované a témér
bez padu pohybovat i na nerovnych povrSich. Bez dopomoci také zvladd chlzi po
schodech obéma smeéry. Pfeklenulo fazi, kdy dochazelo k velkym aZ kritickych zménam
v uceni se lidskym dovednostem. V nasledujicim obdobi jiz nejsou zmény na prvni pohled
tolik patrné, presto jsou velmi vyznamné. V oblasti motorického vyvoje dochazi ke
stdlému zdokonalovani, vétsi eleganci pohybu, hbitosti, lepsi koordinaci pohybt. Déti
Ctyrleté, pripadné pétileté zvladaji béh, skoky, stoj na jedné noze, lezeni po Zebfiku
a dalsi. Se zdokonalovanim zrucnosti se u déti zlepSuje sobéstacnost, zvladaji si samy nebo
s mensi dopomoci obléci a svléci odév, nazout boty a uci se zavazovat tkanicky.
Samostatné se naji, zvladaji osobni hygienu, uci se spravné metodé Cisténi zubU. Déti cvici

a zdokonaluji svou zruénost pfi praktickych kazdodennich Cinnostech a také pfi hrach

a tvorivych ¢innostech. (Langmeier, Krejcitova, 2006)

ZlepsSeni motorickych dovednosti déti uplatnuji také pfi kresbé, ve které se odrazi
rozumovéjsi chdpani svéta. Trileté dité zvladne kreslit ¢ary vSemi sméry, také cary
kruhové. Ctyrleté nakresli kizek, pétileté dokdZze znazornit Etverec, v Sesti letech nakresli
trojuhelnik. S ptibyvajicim vékem narlsta u ditéte schopnost ztvarnit kresbou svou vlastni
predstavu a podavat realisti¢téjsi obraz ztvarfnovaného. Détskd kresba ma také své misto
v oblasti psychologie, jako diagnosticky prostfedek pfi vySetfeni ditéte. Kresba vypovida
o vnitfnim svété autora, jeho predstavivosti, ndladé, pocitech, kreativité a mnohém

dalsim. Hojné se vyuzivda také béhem psychoterapii. (Langmeier, Krej¢ifovd, 2006)

K dalsim velkym zménam dochazi v oblasti reci. Pfiblizné kolem roku a ptl az dvou
let dité objevuje mluveni samotné jako ¢innost. Jedna se o takzvanou egocentrickou re¢,
v niz dité opakuje slova a prostiednictvim toho napodobuje dospélé osoby. Vyvoj dale
pokracuje tvorenim dvojslovnych vét, které vznikaji spojovanim dvou jednoslovnych vét.
Dité zacina vyuZzivat slov k pojmenovani osob a véci ve svém okoli. Na prelomu druhého

a tretiho véku nastupuje stadium rozvoje komunikacni reci. Dité se snazi v této fazi
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vyuzivat feci k dosahovani cilG. DalSim stadiem je stadium logickych pojm(. V této dobé se
slovni zasoba odhaduje na tisic slov. U déti na zacatku predskolniho obdobi (ve véku
priblizné tfi a pal let) nastava takzvany druhy vék otazek. Dité poklada svému okoli otazky
,Kdy?“ &i ,,Proc?“. Pfiblizné kolem ¢tvrtého roku dochazi k rozvoji stadia intelektualizace
feCi. Toto obdobi pretrvava az do dospélosti jedince. Dochazi k vyvoji feCi po strance
logické. Rozviji se schopnost rozliSovat pojmy konkrétni a abstraktni, dochazi
k zpresfiovani gramatickych forem, rozviji se schopnost chapani obsahu. Zkvalitiuje se

celkovy fecovy projev a rozsifuje se slovni zasoba. (Bytesnikova, 2012)

1.1.2 VYVO] POZNAVACICH PROCESU V PREDSKOLNIM VEKU

Mezi typické znaky détského mysleni v tomto véku patfi zamérenost na své okoli
a pravidla, kterd vtomto svété plati. Lidské mysleni je vtéto fazi malo flexibilni
a nepresné, mize byt nelogické. Mezi hlavni znaky patfi egocentrismus, tedy ulpivani na
subjektivnim pohledu na danou véc, tendence zkreslovani naseho usuzovani dle osobnich
preferenci, diky ¢emuZz dochazi k nepresnostem v poznavani. Jako dalsi ze znakl
Vagnerova (2012) uvadi fenomenismus, ktery popisuje jako dliraz na urcitou, zjevnou
podobu svéta, eventualné na takovou predstavu. Dité je fixovdno na néjaky obraz reality,
ktery neni schopné ve svych Uvahach opustit. Okolni svét je tedy pro déti takovy, jak
vypada, a jeho podstatu ztotoznuji se zjevnymi znaky. Magicnost, dalsi ze znakd détského
mysleni, je tendence vypomdhat si fantazii v déni realného svéta, ¢imZz dochazi ke
zkresleni poznani. DalSim typickym rysem mysleni vtomto obdobi je antropomorfismus,
kdy dité prifazuje lidské vlastnosti nezivym objektiim. PrestoZe vtomto véku jiz dité
dokdze rozliSovat mezi predméty Zivymi a nezivymi, mize nékdy ocekavat od nezivych
predmétd chovani a projevy téch Zivych. Toto je navic podporeno nékterymi
pohadkovymi pfibéhy (napf. hrnec, ktery umi mluvit). Arteficialismus je vykladem vzniku
svéta, kdy se jedna o predstavu, Ze vSe v nasem okolnim svété nékdo ,udélal”. Nékdo
umistil slunce a hvézdy na oblohu, napustil vodu do rybnik( a fek. Détsky absolutismus je
Vagnerovou (2012, s. 25) vysvétlovan jako ,presvédceni, ze kazdé poznani musi mit
definitivni a jednoznacnou platnost.” Tato tendence patfi mezi projevy détské potreby
jistoty. Relativitu ndzorl dospélych déti vtomto véku nedokazi pochopit. (Vagnerova,

2012)
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Déti v mladsim predskolnim véku zatim nerozuméji zavislosti a vztahim mezi objekty.
Pletou si vnéjsi vzhled s podstatou dané skutecnosti. UvaZuji tedy tak, Ze kdyZ néco néjak
vypada, musi to takové byt. Vagnerova uvadi, ze pokud se napt. néjaky znamy oblékne do
kostymu Mikulase, déti si mysli, Ze se v néj proménil. V péti letech véku uz by vsak mély
dokazat rozpoznat, Ze se jednd o téhoz ¢lovéka, ktery se tim, Ze se zbavi prevleku, vrati do

své plvodni podoby. (Vagnerova, 2012)

DalSim z typickych znakd mysleni predskolniho véku je neprovazanost, uUtrzkovitost.
Schazi zde komplexni pfistup. Déti jiz zvladaji fesit i ukoly diléitho charakteru, ale zatim
nedovedou do svého uvaZovani zahrnout vice aspektll, vidét dany problém z rdznych

pohled( ¢i vyuzit vSech svych znalosti. (Divisek, 1989)

1.1.3 SOCIALIZACE A EMOCNi VYVO]

Z pohledu biologického a psychologického pojeti je zasadni ndhled na détstvi jako
na obdobi, kdy dany jedinec disponuje urcitymi télesnymi a mentdlnimi vlastnosti, které
se béhem lidského Zivota vyrazné meéni. Na druhé strané stoji sociologické pojeti, kdy
hraje pro objasfiovani détstvi vyznamnou roli spolecenské fungovani jedince. DulezZité je
tedy to, do jakého socidlniho prostiedi je dité zaclenéno, jaké ma socidlni vztahy
a interakce, v jakém prostfedi vyrlsta a jaké postoje, normy, vzorce chovani a také
hodnoty si z tohoto prostiedi odndsi. Socializace je vysvétlovana jako proces, kdy dochazi
k zac¢lenovani do spolecnosti, ktera jedince obklopuje. Jddrem tohoto jevu je, Ze si jedinec
osvojuje zplsoby Zivota dané spolecnosti a uci se v ni orientovat. Prejimd hodnoty
a normy tohoto spolecenstvi a uci se zastdvat urcité socialni role. Hlavni fazi lidského
Zivota, kdy se proces socializace uskutecnuje nejvyraznéji, je détstvi. (Pricha, Kotatkova,

2013)

S procesem socializace Uzce souvisi enkulturace. BEhem tohoto procesu si dité
osvojuje vlastnosti kultury, ke které pfislusi (ndrod, etnikum, rasa). Pozndvd jazyk
a zpUsoby komunikace, tradice a zvyky, vzorce chovani a rozmanité spolecné
ritudly. (Pricha, Kotatkova, 2013)

Nejvyznamnéjsim prostfedim, zajistujicim primarni socializaci ditéte, je rodina.

Socializacni proces zahrnuje tfi vyvojové aspekty — vyvoj socidlni reaktivity, socidlni
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kontroly a osvojeni socialnich roli. V pfipadé socialni reaktivity se jedna o rozvoj emocnich
vztahU k lidem v blizkém i vzddlenéjsSim okoli. Vyvoj socidlnich kontrol a hodnotovych
orientaci probihd vyvojem norem, které si dité postupné vytvaii na zakladé zdkaz(
a pfikazl od dospélych a pfijima je za své. Ty pak usmérnuji jeho chovani do mezi
spolecensky pfrijatelnych. V predskolnim véku dochdzi k osvojovani socidlnich roli, coz
znamena prijeti vzorcl chovani a postoju, které jsou od jedince ofekavany spoleénosti, ve
které Zije. Ocekavani jsou ovlivnéna pohlavim, vékem, spoleCenskym postavenim

a podobné. (Langmeier, Krej¢ifovd, 2006)

Socidlni roli miUZeme tedy chapat jako ,celek navzdjem souvisejicich,
smysluplnych ¢innosti, uréenych postavenim ve skupiné. Kazdy dospély ¢len spole€nosti
zastdva vice roli v riznych podminkach, naptiklad v rodiné jako otec nebo jako manzel,
syn Ci zet, vzaméstnani jako vedouci, podfizeny nebo spolupracovnik, pfi rekreacnich

¢innostech jako spolecnik ¢i soupetici spoluhrac atp.” (Langmeier, Krejéifova, 2006, s. 90)

1.2 PREDMATEMATICKE SCHOPNOSTI

1.2.1 ZAKLADNi MATEMATICKE PREDSTAVY

Prvni matematické predstavy ziskavaji déti jiz v prfedskolnim véku. Zpusob,
jak k témto predstavam prichazeji, maze casto ovlivnit i jejich dalsi matematicky vyvoj. Je
proto nutné, aby k vytvareni pfedmatematickych predstav déti dochazelo jiz v materské

Skole, kde by neméla byt tato oblast opomijena. (Smolikova, 2004)

Znalosti a dovednosti z oblasti matematiky se promitaji i do dalSich oblasti Zivota
a je dulezité déti v této oblasti vzdélavat. Jednim ze soucasné populdrnich témat je také

finanéni gramotnost, ke které se déti snazime vést jiz od utlého véku.

Finan¢ni gramotnost je nezbytnd pro mnoho oblasti z praktického Zivota.
Z globalniho hlediska jsou to pravé nejbohatSi zemé svéta, které vétSinou trvaji na

vSeobecném matematickém vzdélani, napf. maturité z matematiky. (Gruber, 2013)

,Matematika je férova a poctiva. Lidé se slusSnym vztahem k matematice maji

znacnou tendenci byt také takovi.” (Gruber, 2013, s. 44)
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Velmi vyznamné je tedy u déti napomadhat vzniku a rozvoji zakladnich
matematickych predstav. Pro osvojeni matematickych dovednosti vSak neni zdaleka
dostatec¢né zamérit se pouze na mechanické vyjmenovavani ¢iselnych fad nebo schopnost
psat Cislice. U ditéte predskolniho véku je potrfebné rozvinout mnoho schopnosti
a dovednosti, které jsou predpokladem k uspéSnému zvlddani matematického uciva
a dUsledkem toho také kvytvareni pozitivniho vztahu k matematice. Ddalezitym
predpokladem je rozvinuti hrubé a jemné motoriky. Koordinovany pohyb ditéti umoziuje
ziskavani zkuSenosti a informaci z okolniho svéta a napomaha mu k poznavani okoli.
Manipulace s pfedméty podporuje jeho komplexnéjsi vnimani — hmotnosti, mnoZstuvi,
tvaru, velikosti. V predskolni vychové je tedy Zadouci, aby praci s obrazky a pracovnimi
listy predchdzely a doprovazely ji Cinnosti zahrnujici manipulaci s predméty z oblasti
kazdodenniho Zivota. Pohyb také hraje velkou roli pro rozvoj prostorové orientace.
Béhem pohybu si dité osvojuje prostorové predstavy a uci se pojmy, které souvisi
s usporadanim v prostoru. Dokaze rozliSovat ve smyslu nahore, dole, vpredu, vzadu,
vpravo, vlevo, pod, nad, pted, za, mezi, prvni, posledni apod. U¢i se odhadovat
vzdalenosti. Spravné vnimani prostoru je stézejni pro geometrii i aritmetiku. Usporadani
v prostoru také uUzce souvisi svnimanim casu, Casové posloupnosti. Pfi utvareni
matematickych dovednosti ma sv{j vyznamny podil také rozvoj fedi - to, zda dité spravné
chape vyznam jednotlivych slov, zaleZi také na jeho aktivni slovni zasobé, schopnosti
rozliSeni otadzky ¢i ozndmeni. Ovladani reci a pojmenovani konkrétnich pojm( ditéti
nadale usnadni praci s pojmy abstraktnimi, se kterymi matematika operuje. DalSim
Cinitelem, ovliviujicim rozvoj matematickych predstav u déti, je rozvoj zrakového vnimani
— dité chdpe pojmy celek a ¢ast, rozlisuje detaily predmétl. Krom zrakového vnimani je
podstatné také vnimani sluchové a schopnost vnimani rytmu. K vyétu vSech zminénych

¢initell patfi dale schopnost koncentrace na Ukol. (Bednafovd, Smardovd, 2015)

1.2.2 CILE PREDMATEMATICKE VYCHOVY

Hlavni cile i obsah vzdélavani ditéte v materské skole jsou formulovany Ramcovym
vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani. (Smolikova, 2004) Predmatematicka
vychova je soucasti tohoto programu a je o ni nutno smyslet v kontextu ostatnich slozek

tohoto dokumentu. V pfredmatematické vychové nejde prednostné o to, aby dité ziskalo
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dil¢i znalosti, ale predevsim aby se vyvazené a uvailivé rozvijely nutné kompetence. Cile
predmatematické vychovy se mohou mirné lisit v dlsledku ovlivnéni skupinou, se kterou
pracujeme. Kaslova (2010), popisuje jednotlivé okruhy, které by dité mélo zvladnout pred
nastupem Skolni dochazky. Patfi sem vytvareni predstav (o tvarech, polohdach, poctu,...)
na zdkladé poslechu a jejich uchovani, vybavovani na zakladé podnétu a dalsi zpracovani.
Dité by mélo byt schopno sdélovat své predstavy slovné, pohybové nebo graficky, pfip.
formou smiSenou. Dale by mélo dokazat odlisit rizné otdzky a rozumét jim, snazit se
odpovidat na tyto otazky poskytnutim co nejuplnéjsich informaci. V predskolnim véku by
déti mély chapat &islo ve vsech jeho rolich (napf. pocet, jméno), dokazat zaregistrovat

vyjadreni kvantity, umét porovndavat pocty predméta. (Kaslova, 2010)

U déju déti idedlné zvladaji vnimat souvislosti a posloupnosti a také prostor, kde se
dany déj odehrava, vcéetné vztahl mezi jednotlivymi objekty. DalSimi schopnostmi jsou
rozliSovani mezi dllezitym a nepodstatnym, mozinym a jistym, vyhodnoceni, zda je dané
tvrzeni pravda ¢i nepravda, hledani zdavislosti a pravidelnosti na zakladé pozorovani Ci
popisu predmétu a nalezeni spolecné vlastnosti predmétu. Je nezbytné, aby déti pred
nastupem do zakladni Skoly dokazaly respektovat zadané podminky a pokyny, fidily se
zadanymi instrukcemi, ovladaly schopnost vnimat dva objekty soucasné, rozumeély
vztahim mezi nimi, rozliSovaly mezi celkem a ¢astmi a zvladaly metody feSeni u vSech

typa aktivit pro rozvoj predmatematického a logického mysleni. (Kaslova, 2010)

1.3 TYPY AKTIVIT PRO ROZVO] PREDMATEMATICKEHO A LOGICKEHO MYSLEN({

V dnesni dobé je velmi kladem ddraz na komplexnost a vsestranny rozvoj
predskolnich déti. Kazidy dil¢i cil predmatematické vychovy muiZe byt uskutecnén
prostifednictvim rady aktivit, které se pfirozené prolinaji sjinymi oblastmi vychovné-
vzdélavacich procesl. Jednim typem cinnosti jsou aktivity rozvijejici. V pfipadé téchto
aktivit nelze zcela presné vymezit hranice rozvijeného. Ackoliv mliZze byt aktivita zdmérné
cilena na rozvoj jedné schopnosti, objevuji se momenty, které zasahuji do oblasti jiné.
Zalezi tedy na nas, k ¢emu budeme jako ucitelé pfitahovat zvySenou pozornost déti, co

v dané aktivité zdlraznime. (Kaul, Wagnerova, 2014)
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Dité mlze v téchto aktivitach zastavat dvé role — roli aktéra a roli pozorovatele. Role
aktéra s sebou nese rizika spojena s emocemi, jeZ mohou pohled na aktivitu zdeformovat.
Role aktéra muze byt fidici (fidi aktivitu, napf. odfikava pti hife Cukr, kdva, limonada),
hromadna (skupina ma stejny nahled, ¢asto spolupracuji) ¢i specifickd (kazdy ma jiny
ukol). Role pozorovatele nabizi vétsi odstup, komplexni nahled na celou situaci a pfinasi
tedy moZnost situaci hodnotit jako celek. Pozorovatel mize své poznatky sdélit,
napovidat Ci ptipadné kontrolovat dodrZovdani pravidel apod. Pozorovatel se tak muze

ocitnout v roli komentatora, soudce, divdka, ndpovédy ci korektora. (Kaslova, 2010)

V Cinnostech Ftizenych ucitelem je volba roli na uditelové rozhodnuti. V Zddném
pripadé déti do aktivit nenutime, pouze chceme, aby na danou aktivitu nahlizely z vice
rGznych pohled(, ¢imz ziskdvaji r(zné zkuSenosti. To, Ze dité danou situaci vnima
z rlznych uhli a uklada si ji do paméti, pozitivné ovliviiuje budouci zdroceni ziskanych
zkuSenosti. Pfi spontanni hie ma dité naopak moznost rozhodnout se dle svého prani. Pri
této volbé hraje roli mnoho faktor. Volba mlze byt ovlivnéna motivaci, osobnostnimi
rysy ditéte a napf. jeho aktualni naladou. ,Jakou roli dité v aktivité hraje, m(Ze zaviset na
ném samotném, ale i na tom, jak jsme mu vytvofili podminky pro to, aby ji chtélo
zaujmout. Soucasné nas to vede kzamysleni, z jakych divodl se dané roli vyhyba.”

(Kaslova, 2010, s. 8)

1.3.1 TyYPY ROZVIJEJiCiCH AKTIVIT
Rozeznavame velké mnozstvi typl aktivit rozvijejicich predmatematické mysleni.

Vzhledem k experimentdlni ¢asti si uvedeme jen nékteré.

Pro proces porovnavani je nezbytné, aby dité dokazalo vnimat dva objekty
soucasné, pripadné si je dokazalo vybavit. MUzZe totiZz nastat situace, kdy neni moiné
objekty sledovat soucdasné a tehdy je pro porovnavani podstatnd schopnost
zapamatovani. Porovnavani mlzZe zastavat funkci ukolu, cile nebo také prostredku
spoCiva v tom, Ze dité hleda stejné predméty nebo obrdzky - napf. pfi pexesu. Pfi
porovnavani zakladnim je vyuzivano fyzikalnich veli¢in. MlZeme porovnavat vysku,
velikost, Sitku apod. U porovnavani poétu nebo mnozstvi se ptdme , Je tato Zizala delsi nez

ta druha?“ a déti odpovidaji ano/ne. (Kaslova, 2010)
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U porovnavani rozdilem se pracuje se vztahem ,,0 kolik?“ ve smyslu porovnavani
dvou nebo vice objektd o co (kolik) se lisi. Z hlediska vyvoje ditéte mizieme podle
odpovédi rozlisit dvé faze. Prvni fazi je pomérovani, kdy dité odpovi ,o0 tohle” a ukdze na
seskupeni ¢i ¢ast objektu Dité mlZe misto gest pouZit slova o néco, o nékolik, o nic. Ve
druhé fazi jiz u ditéte probiha vyjadreni vztahu za pouziti Cislovky — dité odpovi, Ze se dané

objekty lisi o 3 (kaminky). (Péchouckova, 2014)

Tridéni mizZeme z hlediska aktivity, provadéné ditétem, zahrnout mezi metody
feSeni. V pripadé typu tridéni ,je-neni” dité dostane soubor predmétli a zadani, aby
vybiralo objekty s urcitou vlastnosti. Objekty tfidi do dvou skupin, pfi¢emz jedna skupina
danou vlastnosti disponuje a druha nikoliv. PFfi vybéru vztahu se snazime vyhnout
subjektivnim kritériim. DalSim typem tfidéni je ,na-na-na“, dité tfidi na konecny pocet
trid. Mlze predem tusit ¢i znat konecny pocet tfid i jejich charakteristiku. Napf. mame
misu s lusténinami — hrasek, ¢ocka, fazole. Dité tridi do misek kazdy typ lusténiny zvlast.
U tfidiciho typu ,podle” si dité samo voli vlastnosti, podle kterych objekty ttidi. Dité
dostane nadobu s koralky dvou velikosti (malé a velké) a tfi rlznych barev (modré, Zluté,
cervené). Ma tedy moznost rozttidit kordlky dle barvy ¢i dle velikosti. Dité se tedy samo
rozhoduje, kterou variantu zvoli. Tento typ tfidéni fadime mezi intelektové naroc¢néjsi.

Specialnim typem je ,,strom tfidéni“. (Péchouckovad, 2014)

Strom tfidéni Zagorova (2008) popisuje jako postup, kde opakované tfidime
a uvazujeme o vSech moznostech. Vysledkem jsou tfidy, kde je v kazdé jen jeden prvek,
ktery je zadstupcem. U stromu tfidéni je podstatna shoda vice charakteristik. Strom ttidéni
si lze predstavit jako graf, kde v prvnim policku - , patfe” jsou vSechny objekty, které
chceme tridit a lze je sjednotit pod jeden nadifazeny pojem. Do druhého ,patra”
postupujeme tak, Ze vychdzime zprincipu ,Je-neni”. V kaidém ,patfe” uvaiujeme
o novych moznostech, klademe si novou otdzku. Tak pokracujeme, dokud nedojdeme ke

klasifikaci neboli uplnému roztfidéni objektu.

Usporadani napomahd ditéti vlepsi orientaci ve velkém mnoistvi podnétl
a ulehCuje zapamatovani. Usporadani je jednak samotnym procesem, ale také vysledkem
tohoto procesu. To plati pro praci s konkrétnim materidlem i pro praci v roviné abstraktni.
Typy usporadani délime z hlediska matematiky na ostré a neostré linedrni usporadani.

Ostré linearni usporadani byva vyuZivdno v materskych Skoldch. Poskytuje nam lepsi

11
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prehled o situaci a pomahda lepsi orientaci v predmétech. Toto usporadani pfipisuje
jednoznacné kazdému objektu v souboru jeho umisténi, pofadi. Podminkou je, Ze se
v souboru nevyskytuje nékolik objektd (dva a vice), u kterych by neslo rozhodnout
o poradi na zakladé zvoleného vztahu a které by se tak umistily na stejném misté. Oproti
tomu se neostré linedrni usporadani v materské skole nevyuziva. Existuji zde vzdy alespon
dva objekty, u kterych nelze rozhodnout o poradi. Pfirozené usporadani se vyuziva
k orientaci v uspofdadaném souboru. Tento typ uspofadani se vuzivd ve Skolské
matematice. Usporaddani se dale rozliSuje z hlediska kontextu na prostorové, casové,

Casoprostorové, kvantitativni a ostatni. (Péchouckova, 2014)

Pfi praci s rovinnymi Gtvary se setkdvame se zdkladnim pojmem ,tvar”, ktery ma
néjaky hmotny objekt nebo jeho zobrazeni (tvar né¢eho) - napt. tvar okna, dvefi. Pokud
mluvime o pojmu ,,geometricky Utvar”, zde uz u déti musime pocitat s uréitym mentalnim
procesem, ktery probéhl a vyc€lenil urcité vlastnosti (napf. barvu, velikost) pozorovaného
objektu. Vytvareni pojmu rovinny Utvar zahrnuje dvé etapy. V prvni etapé dité prochazi
tfemi fazemi. V prvni fazi se jedna o tzv. prerekognitivni Uroven, kdy je dité schopno
rozezndvat jen nékteré utvary a neni schopno rozeznat vSechny typy. Pokud ditéti
predlozime dva Utvary stejného typu, které se lisi néjakou vlastnosti (napf. barvou), dité je
bude chdpat jako dva r(izné utvary. Dalsi fazi prvni etapy je vizualni Uroven, kdy déti
poznavaji tvary podle jejich vzhledu na zakladé urcitych prototypu z bézného Zivota. Napf.
»,10 je obdélnik, vypadd jako dvere.” Posledni fazi je synkretickd uroven, kdy u ditéte
probiha celkové intuitivni vnimani Utvard, déti jiz poznavaji Utvary na zdkladé vlastnosti,

které maji atvary stejné. (Péchouckovd, 2014)

Druhou etapou je vytvoreni predstavy geometrického tvaru, kdy u ditéte probihd
urcity mentdlni proces. BEhem tohoto procesu si dité uvédomi, Ze nezaleZi na velikosti,
barvé ¢i materidlu, ale pouze na geometrickych vlastnostech uUtvaru. Dité si v této etapé

dokdze utvar vybavit, aniz by ho vidélo. (Péchouckova, 2014)

Pro praci s pfirozenym CdCislem je klicovy samotny pojmotvorny proces, tedy
vytvareni pojmu prirozené Cislo. Nejprve nastava pasivni setkavani s éislem, tato etapa
zaCind brzy po narozeni. Dité naslouchd teci dospélych a cisla se mu také objevuiji

v kontextu béZznych Zivotnich situaci. Dité tato ¢isla vnima jako ostatni slova. Ve druhém

12
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roce Zivota ditéte u néj dochazi k procesu vytvareni zarodkl ciselnych predstav — dité si
zaCina Cisla i Cislovky uvédomovat. Nasleduje vytvareni predstavy mnoiZstvi, kdy dité
k vyjadreni kvantity nepouziva konkrétni Cisla, ale pracuje s kvantitou neurcitou (fika, ze
ma malo, moc,...). V pfedSkolnim obdobi a na zac¢atku Skolni dochazky dité pocita objekty
po jedné, pouziva Cislovky jedna, dva, tfi..., jeho predstavy jsou vSak izolované. Po této
fazi nasleduje tvz. prvni abstrakéni zdvih, kdy si dité uvédomuje, Ze vzdy zaleZi na poctu
predmétu - nikoliv na jejich barvé, velikosti, typu apod. Dale navazuje etapa generickych
modell — dité si uvédomi, Ze pro predstavu Cisla 3 jsou potiebné tfi objekty, nikoliv typ
objektl, velikost ¢i barva. Dité se uci pocitat objekty po jedné, pfitom vidy kazdému
objektu pfifadi jednu &islovku — jedna, dvé, tfi, ¢tyfi atp. Zadny objekt v fadé nesmi
vynechat, Zadny objekt nesmi pocitat dvakrat. Uvédomuje si, Ze posledni slovo, které
vyslovi, uréi pocet objektl. Je tfeba, aby dité pracovalo s rliznymi modely — pocitadlo,
obrazky, kominy sloZené z kostek, Ciselna osa apod. Nachazi se totiz ve stddiu konkrétnich
operaci, ve které je dulezité cisla vizualné vnimat, manipulovat s objekty nebo je
zobrazovat (kreslit). Dité, které odrika spravné fadu slov jedna, dva, tfi, Ctyfi, pét atd.,
nemusi mit vytvoreny genericky model Cisla, mlze odfikavat pouze slova jako basnicku -
uplatiiuje se zde pouze pamét. Dilezité je, aby umélo slova spravné prifadit k objektdm.
Touto etapou prochdzi dité v mladSim Skolnim véku. Na tuto etapu navazuje druhy
abstrakéni zdvih, kdy ma dité vytvorenou konkrétni predstavu Cisla a dostava se na uroven
abstrakce. Samotna etapa abstrakce znamen3, Ze dité je schopno pracovat s Cislem, aniz
by vidélo konkrétni objekty - pracuje s é&islem jen v predstavé. Cislo je tedy moiné
nahradit symboly (napf. pismeny) a pracovat s nimi jako s Cisly. Etapa zacind se za¢dtkem

starSiho Skolniho véku. (Kaslova, 2010)

Ptirozené ¢islo ma fadu vyznamda. Vyjadfuje kvantitu neurcitou — mnozstvi, urcitou
— pocet, veli¢inu. Dale slouzi jako identifikator — k oznaceni jména nebo adresy a také jako

operator — k porovnavani. (Péchouckova, 2014)

PFi porovndvani se pfirozené Cislo objevuje v odpovédich na otazky , 0 kolik vice
(méné)?, kolikrat vice (méné)?“ a predstavuje porovnani s uréitym stavem napf. Lucie je
o 5 kg téisi nez Tereza. Pfirozené Cislo ddle vystupuje jako operator porovnani zmény.
V tomto pripadé se Cislo objevuje v odpovédich na otazky ,,0 kolik vice (méné)?, kolikrat

vice (méné)?“
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a predstavuje zménu oproti néjakému vztahu napf. Pavla zhubla o 10 kilogramu.

Mluvime—li o pfirozeném Cisle jako operatoru porovnani ¢asti, Cislo z vyjadfuje

zlomek napf. polovina jablka. (Péchouckova, 2014)

V predskolskych matematickych aktivitach se ddle mohou objevovat aktivity pro
rozvoj uvazovani a usuzovani, pozndvani ¢isla a jeho vyznamd, prvky pravdépodobnosti,
topologie, statistiky, prostorové orientace aj. Témito se vsak jiz podrobnéji nebudeme

zabyvat.

Nejvhodnéjsi formou pro realizaci vySe uvedenych rozvijejicich aktivit je pro dité

v materské skole hra.

1.3.2 HRA AJEJi VYZNAM V PREDSKOLNIM VZDELAVANi

V dnesni dobé by dle mého nazoru méla byt zdkladni metodou predskolniho
vzdélavani hra, jelikoZ vychazi z potfeb a zajm( ditéte a je pro néj pfirozena. Hra je velice
dllezitym nastrojem rozvijejicim détskou osobnost. Dle Suchankové (2014) mizeme hru
v dnesni dobé povaZovat za specifickou formu uceni. Jednd se o smysluplnou cinnost,
kterda ma obvykle svij cil a vyznacuje se urcitymi vlastnostmi — spontannosti, zaujetim,
vnitfni svobodou a svobodnou volbou, napaditosti a pfijetim role. Dité pomoci hry
uspokojuje své potreby bezpedi a jistoty, lasky a soundleZitosti, uznani, seberealizace. Hra
déti vSestranné rozviji. Dochazi k rozvoji hrubé i jemné motoriky, grafomotoriky a kresby,
mysleni, zrakového, sluchového i prostorového vnimani, vnimani ¢asu. Ddle rozsifuje
udéti fe¢ a komunikacni schopnosti, matematické predstavy, sebeobsluhu

a samostatnost, socidlni dovednosti, emoce a psychickou odolnost. (Suchankova, 2014)

Pomoci hry se rozviji tzv. metakognice, coZz znamend premyslet a uvédomovat si
vlastni Cinnosti, pldnovat, sledovat, ,zhodnotit sebe samého a svou vlastni Cinnost.

(Suchankova, 2014, s. 39)

Hra spontanni vychazi primarné z vnitini potfeby poznavat, objevovat a zkoumat.
Hra jako Ffizena ¢innost je planovana a projektovana, je navozend a vedena ucitelem.
Rizené &innosti je dle Suchdnkové (2014) vhodné propojovat s ¢innostmi a hrami

spontannimi. Jak je zndmo, naméty cinnosti, které s détmi zdmérné realizujeme, se
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pozdéji mohou objevovat i ve volné hie déti. Z hlediska pristupu pedagoga bychom méli
pfi hie vychazet z faktu, Ze déti potfebuji hranice. Je dobré je spolecné s détmi stanovovat
a také je spolu s nimi dodrzovat. V pfedskolnim véku je stéZejni ndpodoba a vlastni nazor
dospélého, jelikoz déti nam nastavuji zrcadlo tim, Ze napodobuji nase chovani jak pfi hre,
tak pfi jedndni s ostatnimi lidmi. Chybou, které se mliZze pedagog pfi hie s détmi dopustit,
je mocensky (autoritativni) pfistup namisto partnerského. Toto mliZze u déti vzbudit pocity
ménécennosti, viny, neschopnosti, strachu, ztraty Ucty i sebelcty. Méli bychom tedy déti
akceptovat a pracovat na efektivni komunikaci s ditétem, pficemz velmi vhodna je
pozitivni komunikace. V ramci ni je tfeba zdUraznovat pozitivni variantu situace, ocenovat
konkrétni vykony ditéte, pfistupovat k détem rovnocenné a nemanipulovat s nimi.

(Suchankova, 2014)

1.4 VYZNAM VYUKY CIZIHO JAZYKA PRO ROZVO] DALSICH SCHOPNOSTI
Vyuka cizich jazyk( v dnesdni dobé jiz zdaleka nezacind na zakladni Skole. Rozsifila se
do materskych Skol a dalSich pfedskolnich vzdélavacich center. V nékterych materskych

Skoldach je cizi jazyk prevladajici nad jazykem materskym.

V souvislosti s timto jevem se stale vice mnozi otazky, zda ma uceni se cizimu jazyku

dalsi pfinos pro predskolni déti v otazkach jejich dalsiho rozvoje.

V oblasti zkoumani vyznamu vyuky ciziho jazyka pro rozvoj dalSich schopnosti bylo
u¢inéno mnoho badani. Dle vyzkumu NEA Research z prosince 2007, kde jsou shrnuty
vysledky vyzkum, které byly v této oblasti u¢inény, uvedu ve své praci nékolik zajimavych

vysledkd. (The Benefits of Second Language Study, 2007)

Zavéry z nékolika vyzkumi uvadéji, ze cas, straveny ucenim ciziho jazyka, silné
posiluje jadro tematickych oblasti jako je ¢teni, jazykova gramotnost, socidlni studia
a matematika. Zaci, ktefi se uéi cizimu jazyku, obvykle pfed&i ve standardizovanych
testech ostatni skupiny, ¢asto vyraznym zplUsobem. (Armstrong & Rodgers, 1997;
Saunders, 1998; Masciantonio, 1977; Raffery, 1986; Andrade, 1989; Kretschmer &
Kretschmer, 1989)
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V dalsi studii vySlo najevo, Ze studenti, ktefi zacali scizim jazykem v prvni
cizojazy€né materské Skole v Kansas City, v roce 1988 predcili celostatni primér ze vsech

predmétd v dobé, kdy byli v paté tridé. (Eaton, 1994)

Z rozhovoru mezi Marthou G. Abbot, feditelkou vzdélavani pro Americkou radu na
vyuku cizim jazykQ (ACTFL) a Therese Sullivan Caccavale, predsedkyni Narodni sité pro
ranou vyuku jazykl (NNELL) vyplyva, Ze zacatek vyuky cizimu jazyku v brzkém véku prinasi
studentlim dobrou pldu pro rozvoj pokrocilejSich urovni dovednosti, a to i v ramci vice
jazykd. Navic mladsi Zaci maji daleko vétsi moznost a schopnost priblizit se vyslovnosti
a intonaci rodilému mluvcéimu. Mladi studenti maji navic pfirozeny zadjem o uceni, coz je
zcela evidentni z toho, kdyZ se za¢nou ucit novému jazyku. Zaroven jsou otevieni k lidem,
ktefi mluvi jinymi jazyky a pochazeji z jinych kultur. Bylo dokazano, Ze rané uceni cizimu
jazyku zvysSuje kognitivni vyvoj déti. Tyto déti jsou tedy oproti ostatnim détem vybaveny
urcitymi vyhodami. Studie opakované dokdzaly, Ze uéeni se cizim jazyk(im zlepsuje kritické
mysleni, kreativitu a flexibilitu mysleni u malych déti. Studenti, ktefi se uéi cizimu jazyku,
predcili své spoluzaky, ktefi se neudi, prekvapivé také v matematickych oblastech

standardizovanych testl. (Duke Tip Opportunity for Life, 2007)

Tento vztah mezi ucenim ciziho jazyka a zvySovanim matematickych dovednosti,
a to zejména v oblasti feSeni problému, ukazuje na fakt, Ze uceni se druhému jazyku je

vice kognitivni nez jazykovou aktivitou. (Duke Tip Opportunity for Life, 2007)

Pfi vyuce anglického jazyka u predskolnich déti je vhodné vyuZivat aktivity,
rozvijejici pfedmatematické dovednosti, podobné jako jsou zarazovany do cinnosti
materskych skol. Pokud tak ¢inime, je vyhodné, Ze u déti dochazi kromé uéeni anglického
jazyka také k rozvoji predmatematického mysleni (podrobnéji bude zkoumano

v experimentdlni ¢asti prace).
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2.1 POUZITE METODY

Experiment - neboli védecky pokus - muZeme oznacit jako soubor jedndni
a pozorovani za Ucelem ovéreni nebo vyvraceni hypotéz. Védecky experiment by mél byt
planovity, opakovatelny a tim i ovéfitelny. Existuje mnoho typU experimentl. Jejich

podminky se lisi dle obor(. (Hendl, 2009)

Skolni experiment je &innost, kterd je provadéna zdky & ucitelem, pii které je
aktivné a relativné samostatné pozndvdna skutecnost, jez je predmétem studia, a to
prostfednictvim ovliviiovani podminek a ndsledného vyhodnoceni pribéhu ¢i vysledku.

Vyuziva se pfti realizaci badatelsky orientované vyuky. (Hendl, 2009)
Pro tuto praci bude uskute¢nén experiment skolni.

V experimentu bude pouzit soubor aktivit, ktery jsem zvolila na zakladé nastudovani
odborné literatury. Zvolené aktivity uspordddm do scénare celého experimentu. Pfi
experimentu budu pozorovat pocinani déti v prabéhu jednotlivych aktivit a soucasné
zaznamendm zjiSténé skutecnosti do pripravenych tabulek, které budou pozdéji

vyhodnocovény.

2.2 CIL EXPERIMENTU

Cilem experimentu je zjistit zda déti, které od raného détstvi navstévuji lekce
anglického jazyka, jejichz soucasti jsou aktivity pro rozvoj matematického mysleni,
dosahuiji lepSich vysledkd v plnéni predlozenych aktivit. Jejich vysledky budou porovnany
se skupinou déti, ktera tyto lekce nenavstévuje. Tyto aktivity budou probihat v ¢eském

jazyce.

Dalsim cilem je na zakladé experimentu stanovit, zda ma vyuka anglického jazyka

vliv na vysledky aktivit probihajicich v jazyce ¢eském.
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2.3 PODMINKY EXPERIMENTU

Experiment bude probihat za ucasti dvou skupin déti. Prvni skupina bude aktivity
plnit v jazykové Skole v Plzni, kam pravidelné dochazi na lekce anglického jazyka. Druhou
skupinu budou tvofit déti z materské skoly, kde budu vykonavat souvislou praxi. Obé
skupiny budou zahrnovat osm déti. V kazdé skupiné budou c¢tyfi divky a ¢tyfi chlapci ve
véku 4-6 let. Budu pracovat s kazdym ditétem samostatné v oddéleném, ale pro déti

zndmém a pfijemném prostredi.

2.4 TERMINOLOGIE

Pro experiment zvolim takovy jazyk, ktery odpovida véku déti. Komunikaci
prizplsobim jednotlivym aktivitam tak, aby byly ukoly pro déti srozumitelné. V pripadé
skupiny, navstévujici lekce anglického jazyka, dojde k plnéni aktivit v SirSim ¢asovém
rozpéti. Ukoly budou plnit nejdfive v éeském a poté v anglickém jazyce. Dané ukoly se

budou lisit, nicméné tak, aby zistal zachovan princip dané aktivity.

2.5 PRIPRAVA EXPERIMENTU

2.5.1 OSNOVA SCENARE EXPERIMENTU

o pozdrav a sezndameni s ditétem

o vod, motivace a informace k nadchazejici aktivité
o zadani aktivity

o feSeni ukolu

o diskuze

o pochvala, zavér
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2.5.2 POMUCKY

Ukol €. 1: kaminky (obr. 1)

drevéné kostky (obr. 2)

obr.1 - Kaminky obr. 2 - Drevéné kostky

Ukol ¢&. 2: musle raznych velikosti (obr. 3 a obr. 4)

provazky rtznych délek (obr. 5)

e

obr. 3 - Musle obr. 4 - Poskladané musle
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obr. 5 - Provazky

Ukol ¢&. 3: dopravni prostiedky — co do fady nepatti? (obr. 6)

ovoce — doplnéni do tady (obr. 7)

obr. 6 - Dopravni prostredky

obr. 7 - Ovoce
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Ukol €. 4: roboti z geometrickych tvard (obr. 8) a (obr. 9)

obr. 8 - Robot obr. 9 - Robot

Ukol ¢&. 5: barevné knofliky (obr. 10)

nausnice (obr. 11)

© €0 €

obr. 10 - Knofliky

obr. 11 - Nausnice
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2.6 ZADANI EXPERIMENTU

Ukol &. 1 a): Tato aktivita bude zamétena na porovnavani — vztah ,stejné”.

Na stll polozim postupné tfi, ¢tyfi a pét kamink( v radé. Vyzvu Zaka, aby vedle na
stul dal stejné kamink(, jako jsem dala ja. Dité mizZe dané kaminky spocitat nebo muze
pro reseni ukolu vyuzit metodu prifazovani (bude klast kaminky pod kaminky v mé radé.

Aktivitu provedu tfikrat, pokazdé s jinym poctem kaminka.

Ukol &. 1 b): Anglickd skupina nejdfive pini aktivitu s kaminky, poté pro anglickou
aktivitu pouziji misto kamink( drevéné kostky, které budou na dvou hromddkach
v odliSném poctu. Na jedné jich bude Sest, na druhé ¢tyfi. Vyzvu dité, aby kostky upravilo

tak, aby bylo na obou hromdadkach stejné.

Ukol & 2 a): Aktivita zaméFend na vytvareni fady dle fyzikalnich vlastnosti

predmétd. Déti dostanou za ukol seradit predloZzené musle od nejmensi po nejvétsi.

Ukol &. 2 b): Po splnéni aktivity s mu$lemi nasleduje anglickd verze aktivity. Déti

dostanou sadu provazkd, které budou radit od nejkratsiho po nejdelsi.

Ukol & 3 a): Ukol na schopnost tfidéni. Déti nechdme prohlédnout fadu

dopravnich prostiedk( a poté se ptame, co do fady nepatfi a proc.

Ukol &. 3 b): V anglické verzi budou déti doplfiovat do Fady chybéjici obrazek, na

vybér budou mit ze tfi moznosti.

Ukol & 4 a): Déti dostanou obrazek robota, sestaveného z geometrickych tvard.

Jejich dkolem bude identifikovat zakladni geometrické tvary a pojmenovat je.
Ukol &. 4 b): Pro anglickou verzi Gkolu bude poufzit jiny obrazek, zadani Gkolu bude
stejné.

Ukol &. 5 a): Tento ukol je zaméFen na oblast ,mnoistvi do“. Nejprve se déti
zeptame, do kolika dokazi vyjmenovat Ciselnou rfadu. Poté prfed né klademe skupiny
knoflikll v po¢tu do Sesti a ptame se napf. ,Mam Ctyri knofliky, chtéla bych mit Sest
knoflikd. Kolik knoflikd mi chybi do Sesti/kolik knoflikd si musim koupit?“ Dité bude mit

k dispozici hromadku knoflikd, ktera mu mize pomoci s plnénim ukolu.

Ukol &. 5 b): Pro anglickou verzi budou pouZity ndusnice, zaddni tkolu bude stejné.
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2.7 KRITERIA HODNOCEN{
Za spravné splnény ukol budu povaZovat, pokud dité samostatné ¢i s malou

dopomodci:

Ukol &. 1 a) — pokud dité vyloZi stejny pocet kaminki/kostek, které jsem dala na stdl ja.
Ukol &. 1 b) — pokud dité pridd kostku k mensi hromddce a obé tak budou mit stejny pocet

kostek.

Ukol &. 2 a) — pokud dité spravné sefadi pfedméty od nejmensiho po nejvétsi. Dité dokaze

pojmenovat nejmensi predmét, prostifedni predmét, nejvétsi predmét.

Ukol & 2 b) - pokud dité sefadi provazky od nejkratsiho po nejdelsi. Dité dokaze

pojmenovat/ukazat nejkratsi provazek, prostfedni provazek a nejdelsi provazek.

Ukol &. 3 a) — pokud dité pozna, co do fady nepatfi, idedlné pfida odivodnéni, pro¢ tomu

tak je.
Ukol &. 3 b) — pokud dité spravné doplni do fady chybéjici predmét.

Ukol & 4 a) + 4 b) — dité dokdZe pojmenovat zdkladni geometrické tvary — Ctverec,

obdélnik, kruh, trojuhelnik. JelikoZ ma tento Ukol spiSe védomostni charakter, budu za

spravné povazovat i to, pokud dité dokaze dany tvar ukazat.
Ukol &. 5 a) — pokud dité spravné odpovi na otazku, kolik chybi knoflikd.

Ukol &. 5 b) — pokud dité spravné odpovi na otazku, kolik chybi ndudnic

Kazdy ukol bude vyhodnocen v tabulce, kde uréim jeho splnéni - tedy zda dité udkol

nezvlada, zvlada s dopomoci ¢i ho zvlada samostatné.

Pro porovnani vysledkl obou skupin poslouzi bodové ohodnoceni splnéni kazdého ukolu:

3b — zak zvladl kol samostatneé
2b — zak zvladl ukol s dopomoci

1b — 73k ukol nezvladl ¢i zvladl, ale s velkou dopomoci
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3.1 PRUBEH EXPERIMENTU

Experiment probihal ve dvou ¢astech — se dvéma skupinami déti. V prvni fazi byl
experiment proveden béhem tfitydenni souvislé praxe v listopadu 2016. Experimentu se
zUcastnilo osm déti ze 17. mateiské Skoly v Plzni, z toho Ctyfi divky a ¢tyti chlapci ve véku
4-6 let. Se vSemi détmi jsem pracovala na jednotlivych Ukolech samostatné, v jejich tridé,
kterou dobfe znaji a citi se zde prijemné. Aktivity jsme plnili v obdobi ranni a odpoledni

volné hry.

S druhou skupinou déti byl experiment uskute¢nén vlednu 2017. Probihal
v jazykové Skole AQAP v Plzni, kam déti pravidelné dochdzeji. Tyto ukoly byly plnény
nejprve v jazyce ¢eském a s odstupem jednoho tydne jsme absolvovali dalsi sérii ukoll —

v jazyce anglickém.

3.2 VYBER ZKOUMANEHO VZORKU

3.2.1 CHARAKTERISTIKA MATERSKE SKOLY

Experiment byl proveden v 17. materské Skole, kterd se nachdzi v méstské casti
Plzern — Slovany. Matefskd skola je pfispévkovou organizaci a jejim zfizovatelem je
statutarni mésto Plzeri. Skola je plné vybavena, ma vlastni zahradu a nachazi se v klidné
oblasti. Materska skola ma kapacitu 109 déti, které jsou zde rozdéleny do Ctyr tfid. V této
materské Skole také puUsobi a reprezentuje Skolu na verejnosti sborecek Lvicata, ktery

mimo jiné vystupuje a dél4 radost v domovech pro seniory. (17. MS Plze, 2017)

Skolni vzdéldvaci program "Ve $kolce "U Sluni¢ka" poznavame Zivot a svét" je
zaméren mimo jiné na rozvijeni samostatnosti, tvofivosti a logického mysleni déti. Dale na
aktivni ¢innost déti, jejich vzdélavani a vSestranny rozvoj jejich dovednosti. Do vyukového
programu tato Skola zahrnuje pokusy, pozorovani, ,badatelské” vypravy do pfirody,
logopedické chvilky, dramatickou vychovu, tvorivé cinnosti, vyuku anglického jazyka,
sportovni ¢innosti, dopravni vychovu a mnoho dal$iho. Déti zde maji také bohaty kulturni

program. (17. MS Plzen, 2017)
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3.2.2 CHARAKTERISTIKA TRIDY

Ve tridé Kocicek, kde byl provadén experiment, je zapsano 27 déti. Tuto tfidu
navstévuje 12 chlapct a 15 divek. Jsou zde déti ve véku 4 aZ 6 let. Jedna se tedy o tfidu
smiSenou. Prostredi tfidy bylo krasné, plné vybavené a vyzdobené vytvory déti. V této
tfidé jsem béhem své praxe zaZila velice péknou atmosféru, déti zde tvofily velmi dobry
kolektiv. Déti dokazaly spolupracovat, vzajemné se béhem dennich aktivit podporovaly

a po celou dobu mé praxe panovala velmi pfijemna a pratelska atmosféra.

3.2.3 CHARAKTERISTIKA JAZYKOVE SKOLY

Jazykova skola AQAP, ve které jsem provadéla experiment v ¢eském a anglickém
jazyce, sidli v Plzni-Lochotiné a funguje od roku 2007. Ndazev Skoly je odvozen od
As Quickly As Possible, prelozeno jako ,tak rychle, jak je to mozné“. Tomuto heslu je
uzpusoben styl vyuky. Proto se frekventanti v hodinach setkdvaji témér vyhradné
s vyuCovanym jazykem a ceStina se pouzivd jen minimalné. Zaroven jsou hodiny
koncipovany s velkym dlirazem na uéeni se pomoci her a zabavnych aktivit. Diky tomu je
dosahovano velkych pokrokl. Absolventi maji diky kvalitnim nahravkdm, namluvenym
rodilymi mluvéimi, velmi dobrou vyslovnost a jejich mluveny projev je na vysoké Urovni.
Nejmladsimi ,studenty” jsou v jazykové skole pulroc¢ni déti (za Ucasti svych rodich). Tyto
déti se uci anglickému jazyku metodou Helen Doron. Nabidka vzdéldvacich kurzl je velmi
Siroka a dale pokracuje v ndvaznosti az do dospélosti. Dospéli studenti absolvuji metodu
Direct Method. Jazykova Skola dale nabizi kurzy némeckého jazyka, jak pro déti, tak

dospélé. (Jazykova Skola AQAP, 2017)

3.2.4 CHARAKTERISTIKA ,,ANGLICKE SKUPINY"

Skupinu, ktera se ucastnila experimentu ve dvou jazycich, tvofi mi Zaci z lekci
anglického jazyka. Déti jsou vybrany ze tfi riznych skupin, jsou ve véku 4 az 6 let. Lekce
navstévuji kazdy po jinak dlouho dobu. Nékteré z téchto déti jsou sourozenci. Déti jsou
zvyklé na vyuku zahrnujici zpév, tanec, mnozstvi her a rozmanitych ukol( a také praci
s u€ebnici. VSechny tyto déti mé dobfe znaji a aktivné se mnou spolupracuji béhem

celého skolniho roku.
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3.2.5 CHARAKTERISTIKA DETi

Z dlivodu zachovani anonymity déti jsou ndsledujici jména vymyslena.
1. skupina
Alice (6 let)

Je Sikovnd a samostatna. Ma velmi dobrou slovni zasobu, dobfe komunikuje s détmi
i ucitelkami. PFi skupinovych aktivitach je velmi aktivni, rada zaujima vedouci postaveni ve

skupiné. Intelektové schopnosti jsou nadprimérné.
Bedfich (4 roky)

Tichy a spiSe stydlivy chlapec. Slovni zdsoba odpovidd véku. Mda dobré komunikacni
schopnosti, ale vyhovuje mu mensi kolektiv kamaradd. Ma lehké problémy s vyslovnosti
nékterych souhlasek. V kolektivu se pfilis neprojevuje. Rad kresli, vyrabi, ma rad vytvarné

a tvorivé Cinnosti. Intelektové schopnosti odpovidaji véku.
Cecilie (5,5 let)

Velmi komunikativni, ma dobrou slovni zdsobu. Divka je spoleCenskd a pratelska.
Projevuje sportovni nadani, k nabizenym aktivitdm ma aktivni pfistup, ale nékdy ji déla
problémy udrZet pozornost pfi jednotlivych ¢innostech. Intelektové schopnosti odpovidaji

véku.
Daniel (4 roky)

Vzhledem ke svému véku ma velmi dobrou slovni zdsobu. V kolektivu nema potize
s komunikaci, ale dava prednost spisSe individudlnim hrdm a cCinnostem. Velmi ho bavi
stavéni stavebnic a Ukoly na procvi¢ovani logického mysleni. Intelektové schopnosti spise

nadpramérné.
Eva (5 let)

Komunikacéni schopnosti jsou na dobré drovni. Eva ma vybornou slovni zasobu, je
spolecensky typ. Nejvice ji bavi hudebné — pohybové &innosti. Intelektové schopnosti

odpovidaji véku.
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Frantisek (6 let)

Je velmi chytry, umi ¢ist. Ma velmi dobrou slovni zadsobu, komunikaéni schopnosti ma
dobré, ale je spiSe tissSi. Nejradéji pocitd matematické priklady a bavi ho stavéni puzzle.
V kolektivu miva ¢as od casu konflikty, ale je kamaradsky. Intelektové schopnosti jsou

nadpramérné.
Gustav (6 let)

Spise stydlivy, kamaradsky, nekonfliktni chlapec. Slovni zdsobu ma Ilehce
podpriimérnou, komunikaéni schopnosti také. Nékdy miva problémy se soustifedénim
a udrZzenim pozornosti. Dle pani ucitelky nebyva jednoduché ho zaujmout nabizenymi
¢innostmi. Pokud ho dana ¢innost nebavi, nedéla nic. Intelektové schopnosti odpovidaji

véku.
Helena (5 let)

V kolektivu se pfilis neprojevuje, je spise tissi povahy. Slovni zdsobu ma dobrou, ale
neni komunikativni typ, miva problémy pfi dorozumivani se spoluzdaky. Je chytra, ma rada
hadanky a nejriznéjsi ukoly. Hraje na flétnu a md rdda zvitata. Intelektové schopnosti

odpovidaji véku.

2. skupina - ,anglicka”
Ilvan (4,5 let)

Sikovny chlapec, pfi spoledenskych aktivitdich je rad stfedem déni. Je velmi
komunikativni. Ma lehké problémy s vyslovnosti, ale slovni zasoba odpovida véku. Bavi ho

vSe kolem aut, rad také vyrabi a kresli. Intelektové schopnosti jsou nadprimérné.
Jana (6 let)

Komunikativni, bystra divka. Ma velmi dobrou slovni zasobu. Rada tandi, zpiva a kresli,
ma rada pohybové aktivity. K plnéni aktivit pristupuje nadsené a energicky, ale nékdy

vyrusuje. Intelektové schopnosti odpovidaji véku.
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Kristyna (6 let)

Ticha, spiSe stydlivéjsi divka. Jiz umi ¢ist. Ma velmi dobrou slovni zdsobu, ale se
spoluzaky pfilis nekomunikuje. Vyhovuiji ji spiSe individualni ¢innosti - ve skupiné se pfilis
neprosazuje, je spiSe v Ustrani. Intelektové schopnosti jsou nadprimeérné.

Ludvik (5 let)

Bystry chlapec, na sv(j vék ma velmi bohatou slovni zdsobu a dobfe komunikuje.
Nékdy byva vybusny, potfebuje hodné pohybovych aktivit - klidnéjsi aktivity mu pfilis

nevyhovuji. Je soutézivy typ. Intelektové schopnosti odpovidaji véku.
Marie (5 let)

Ma dobrou slovni zasobu, ale sdétmi pfili§ nekomunikuje a v kolektivu se
neprosazuje. S pani ucitelkou komunikuje dobfe, ale velmi potichu, pfestoze znd spravnou
odpovéd. Je spiSe tisSi a v kolektivu nendpadna. M3 rdda cinnosti, zahrnujici logické

mysleni. Intelektové schopnosti spiSe nadpriimérné.
Norbert (4 roky)

Velmi aktivni chlapec. Aktivhé komunikuje se spoluzdky i vyucujicimi. Pokud ho vsak
dana aktivita nebavi, zlobi. Na svij vék ma bohatou slovni zasobu, neboji se prosazovat
v kolektivu. Dava prednost pohybovym cinnostem, pfi tisSich aktivitdch miva problém

udrzet pozornost. Intelektové schopnosti spiSe nadprliimérné.
Ota (6 let)

Spise tissi chlapec, klidné povahy. Slovni zdsoba odpovidd véku, komunikaéni
schopnosti jsou na dobré Urovni. Ma rad logické, naroc¢néjsi ukoly. Rad sportuje, bavi ho
¢innosti, které zahrnuji pohyb. Je kamaradsky a v kolektivu nemiva konflikty. Intelektové

schopnosti odpovidaji véku.
Pavla (5 let)

Vytvarné nadana divka. Je velmi komunikativni, ma bohatou slovni zasobu. Bavi ji
vSechny tvofivé Cinnosti. Je kamaradska, v kolektivu oblibena. Preferuje klidnéjsi aktivity

pred pohybovymi. Intelektové schopnosti odpovidaji véku.
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3.3 SCENAR EXPERIMENTU
Ukol &. 1 a):

o Podivej, ja ted ddm na stlil kaminky. (3, poté opakuji se 4, 5)
o MUZes dat na stil stejné kaminkd, jako jsem dala ja?
o Mame jich opravdu stejné? Spocteme je spolecné?

o Jsi velmi Sikovny/a. Dékuji ti za pomoc. / Nevadi, nic se nedéje, vedl|/a sis dobfe. Pozdéji

to mGzeme zkusit znovu.

Ukol & 1 b):

° Look, there are two piles of blocks on the table.

o Can you help me to get two piles with the same number of blocks?
o Now we can check the piles together. Let’s count the blocks.

> You were really good. Thank you for your help. / It’s ok. Never mind. We can try it again.

later.

Ukol &. 2 a):

o Podivej, mame tady krasnou hromadku musli. UzZ jsi nékdy takové vidél/a? Kde takové

musle mizeme najit?

o Chtéla bych je dat tady na stll do rady. PomUzes, mi je prosim, sefadit od nejmensi po
nejvétsi?

o Jak velkd je tahle musle? Je nejvétsi?

o Ktera musle je nejmensi/nejvétsi/stredni?

o Jsi velmi Sikovny/a. Dékuji ti za pomoc. / Nevadi, nic se nedéje. Za chvili to mizeme

zkusit znovu, pokud budes chtit.

Ukol &. 2 b):
o Look, | have a set of strings here.

o | would like to put them in a row but they must be in the right order.
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o Let’s start with the shortest, it should be here. (I'll point at left side of the table) and the

longest should be here. (on the right side)

o Perfect. How long is this string? Is it the longest?

o Can you find the shortest string?

> You were really good. Thank you for your help. / It's ok. We can try it again later.
Ukol &. 3 a):

o Mame tady rfadu dopravnich prostredk(l, poznas, co do fady nepatfi?

o Pro¢ do rady nepatti pfedmét, ktery jsi vybral?

o Zvladl/a jsi to Uzasné. Diky. / Nic se nedéje, pokud chces, mizeme to vyzkouset za chvili

znovu.
Ukol &. 3 b):

o There is a row of pictures on the table. One picture is missing.
o What would you fill in the empty place?

o Why did you choose that picture?

> You were really good. Thanks for your help. / It's ok. Never mind. We can try it again

later.
Ukol &. 4 a):
o Na obrdzku mame robota, ale je specidlni. Je sloZzeny z riznych tvaru.
o Poznas tvary, ze kterych je robot slozen?
=>» Pokud nevi, zeptam se ,Kde je trojuhelnik/¢tverec/...?

o Jsi moc Sikovny/a. Diky za tvoji pomoc. / Nevadi, nic se nedéje, jsi Sikovny/a. Za chvili to

mUzeme zkusit znovu, pokud budes chtit.

Ukol &. 4 b):
o | have a picture of a robot here. It’s a special one. It is composed of shapes.
o Can you name the shapes?

o Can you point at a tringle/square/...?
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° You were perfect. Thank you for your help. / It’s ok. Never mind. We can try it again

later.

Ukol &. 5 a):

° Do kolika umis napocitat? Zkus pocitat.

o MGze$ mi pomoci? Mam 4 knofliky, chtéla bych mit 6 knoflik(i. Kolik knoflikdi mi chybi?

Kolik knoflik si musim koupit, abych jich méla 6?

o Jsi velmi Sikovny/a. Dékuji ti za pomoc. / Nevadi, nic se nedéje. Za chvili to mizeme

zkusit znovu.

Ukol &. 5 b):

o How high can you count to? Let’s count.

o Can you help me, please?

o | have four earrings but | would like to have six earrings. How many earringss do | need

to buy?

> Thank you very much. / It’s ok. Never mind. We can try it again later.

3.4 VYHODNOCENI EXERIMENTU

3.4.1 UKoOLC.1A)

Vysvétlivky:

Ne

Ano — S =samostatné

D = mala dopomoc

tab. 1

Dité Alice | Bedfich | Cecilie | Daniel | Eva | FrantiSek | Gustav | Helena
Splnil/a ukol | ANO ANO ANO NE ANO NE ANO ANO
S/D S D D D D S
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Pfi dkolu ¢.1 a) si v této skupiné nejlépe vedly Alice s Helenou, které zvladly ukol
splnit zcela samostatné. Pfi dorovndvani poctu kaminkl obé dévcéata zvolila postup
pfifazovani - obé kladly své kaminky pod kaminky v mé fadé. Bedfich s Evou nejprve na
zadani Ukolu nereagovali. Ukol jsem jim proto vysvétlila znovu a pomohla jim prepoéitat
kaminky v mé fradé, poté oba ulohu s malou dopomoci zvladli. Cecilie se na zacatku
pravdépodobné stydéla a mlicela, proto jsem se nabidla, Ze ji pomohu. Dorovnala jsem
tedy prvni fadu kamink( a prepocitala je. Poté jsem ji nabidla, Ze mUze zvolit postup
pfifazovani, nebo si kaminky prepocitat a dat stejny pocet do své radky. Zvolila metodu
poditani a aktivitu poté zvladla. Gustav lehce chyboval pfi dorovnavani poctu péti. Spatné
kaminky spocital, pfestoze provedl i opakované prepocitani, po upozornéni vsak chybu
rychle opravil. Daniel s FrantiSkem nejprve ukol odmitli plnit s tim, Ze ho moZna zkusi
pozdéji. Pozdéji opravdu ulohu vyzkouseli, ale nebyli v ni uspésni. Dle mého pozorovani
oba pusobili dojmem, Ze by ukol bez problému zvladli. Spise jsem proto méla dojem, Ze na

né uloha plsobila pfilis jednoduse a Spatné pocty kamink( davali umysiné.

tab. 2

Dité Ivan Jana | Kristyna | Ludvik | Marie | Norbert | Ota Pavla

Spinil/a ukol | ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO

s/D S S S D D D S D

V této skupiné zvladly dkol €. 1 a) Uspésné vsechny déti. lvan, Jana, Kristyna a Ota
zvladli ulohu zcela samostatné. Zatimco Jana, Ivan a Ota zvolili pro splnéni aktivity
metodu pfifazovani, Kristyna nejprve kaminky spoditala a poté vidy odpocitala kaminky
ze své hromadky a utvofila fadu se stejnym poctem. Zavérem pro kontrolu obé rady
prepocditala. Ludvik, Marie a Norbert shodné potfebovali mou drobnou pomoc, ale ukol

bez probléma splnili.
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3.4.2 UKOLC.1B)

tab. 3

Dité Ivan Jana | Kristyna | Ludvik | Marie | Norbert Ota Pavla
Splnil/a ukol | ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO
S/D S D D D S D D D

V anglické verzi ukolu se nejlépe dafilo Ivanovi a Marii. Oba nejprve spocitali
kostky na obou hromadkach a poté spravné dorovnali pocet presunem jedné kostky
z prvni hromadky na druhou. Zajimavé bylo sledovat, jak obé déti kostky pocitaji. Ivan si
na kostky ukazoval prstem a pocital je nahlas, Marie pocitala ,v duchu.” Jana a Pavla
pocitaly pfi plnéni Ulohy také nahlas, obé shodné pocitaly na prstech a kostku presunuly
spravné. Pro Kristynu, Ludvika, Norberta a Otu jsem zaddani ukolu opakovala. Pozdéji jsem
jim také poradila, Ze si mohou dané kostky vyrovnat do dvou tfad pod sebe, nebo je
prepocitat a presouvat. S touto pomoci vSichni Ukol zvladli. Metodu vytvoreni dvou tad

vyuzil pouze Norbert.

3.4.3 UKOLC.24)

tab. 4

Dité Alice | Bedfich | Cecilie | Daniel | Eva | FrantiSek | Gustav | Helena
Splnil/a dkol | ANO ANO ANO NE NE ANO ANO ANO
s/D D D S S S D

S ukolem ¢.2 a) si samostatné poradili Cecilie, FrantiSek a Gustav, ktefi spravné
sefadili musle od nejmensi po nejvétsi. Tyto tfi déti také bez dopomoci pojmenovali
nejmensi, prostifedni a nejvétsi musli. Alice si vedla také dobre, ale v ptipadé dvou musli
se nemohla ohledné velikosti rozhodnout. Poradila jsem ji proto pro kontrolu zkusit vlozit
musle do sebe a poté byla také Uspésna. Bedfich s Helenou musle spravné seradili, ale
nedokazali jmenovat nejmensi, prostfedni a nejvétsi musli. Dokazali je vSak spravné

ukdzat po mé otazce. Daniel a Eva méli saktivitou problémy, potiebovali k jejimu
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zvladnuti velkou dopomoc, z ¢ehoz soudim, Ze byl pro né ukol pfilis naro¢ny. Domnivam

se, Zze by danou ulohu zvladli |épe v pFipadé, Ze by rozdily ve velikostech musli byly vétsi.

tab.5

Dité Ivan Jana | Kristyna | Ludvik | Marie | Norbert | Ota Pavla
Splnil/a ikol | ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO
S/D D D D D S S S D

»Anglickd” skupina si s fazenim musli vedla lépe nez prvni skupina. VSechny déti
dany ukol splnily. Marie, Norbert a Ota musle nejen samostatné spravné seradili, ale také
dokdzali pojmenovat nejmensi, prostfedni a nejvétsi musli. Marie mé pfi této aktivité
prekvapila tim, Ze jmenovala také ,druhou nejmensi“ musli. Také musle porovnavala
a hodnotila s pouZitim ,vétsi nez/mensi nez”. Ivan, Jana, Kristyna, Ludvik a Pavla ulohu
splnili s mensi dopomoci, vétSinou potifebovali poradit v ptipadé oznacovani nejmensi,
prostiedni a nejvétsi musle. Ludvik pouzil pro kontrolu spravnosti fazeni vkladani musli do

sebe. UCinil tak ze své iniciativy.

3.4.4 UKOLC.2B)

tab. 6

Dité Ivan Jana | Kristyna | Ludvik | Marie | Norbert Ota Pavla
Splnil/a ikol | ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO
S/D D S S D S S S S

Razeni provazk( dle jejich délky zvladly véechny déti. Mohu se tedy domnivat, Ze
byl tento Ukol pro né nejjednodussi. Jana, Kristyna, Marie, Norbert, Ota i Pavla splnili dkol
samostatné, vsichni dokazali sprdvné vyjmenovat a ukazat nejkratsi, prostredni a nejdelsi
provazek. lvan a Ludvik provazky spravné seradili a potfebovali pouze drobnou dopomoc

pfi jmenovani nejkratsiho a nejdelSiho provazku.
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3.4.5 UKOLC.3A)

tab. 7

Dité Alice | Bedfich | Cecilie | Daniel | Eva | FrantiSek | Gustav | Helena
Splnil/a ukol NE NE ANO ANO ANO NE ANO ANO
S/D D S D S S

vvvs

Z prvni skupiny tento ukol nesplnili Alice, Bedfich a FrantiSek, ktefi ke spravnému reseni
dospéli az s velkou dopomoci. Naproti tomu Daniel, Gustav a Helena si s Ukolem poradili
bez pomoci a dokdzali svlj vybér odlvodnit tak, Ze letadlo nejezdi po silnici, ale |éta ve
vzduchu. Cecilie s Evou nejprve vybraly nespravny predmét, obé si ovsem odpovéd chtély
znovu promyslet a po malé napovédé odpovédély spravné. Svij vybér vsak nedokazaly

logicky odavodnit.

tab. 8

Dité Ivan Jana | Kristyna | Ludvik | Marie | Norbert | Ota Pavla

Splnil/a ukol NE ANO ANO ANO ANO ANO ANO NE

s/D S S D D S D

V ,anglické skupiné” se tento ukol nepodafilo zvladnout Ivanovi a Pavle. Ivan
ulohu nejdfive plnit chtél, poté ovsem nedokazal udrZet soustfedéni, nechtél se aktivité
nadale vénovat a odesel si hrat s hrackami. Vyborné si vedli Jana, Kristyna a Norbert, ktefi
aktivitu splnili samostatné a dokazali sv(j vybér spravné logicky od(ivodnit. Ludvik, Marie

a Ota si také vedli dobre. Na cesté ke spravnému reseni vSak potiebovali malou dopomoc.
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3.4.6 UKOLC.3B)

tab. 9

Dité Ivan Jana | Kristyna | Ludvik | Marie | Norbert Ota Pavla
Splnil/a ukol | ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO
S/D D D D S S D D D

Doplnovani do fady povazuji za jeden z jednodussich Ukoll, protoZe si s nim
poradily vSechny déti. Ludvik a Marie ke sprdvnému feSeni nepotfebovali dopomoc. Oba
zvolili pro doplnéni do fady obrazek bananu a vysvétlili, Ze je to také ovoce, stejné jako
ostatni obrazky v fadé. U Pavly a Norberta jsem musela ulohu vysvétlovat jesté jednou
a pomohla jsem si také demonstraci dosazeni obrazku do fady z dlvodu lepsSiho
pochopeni Ukolu. Ivan, Jana, Kristyna a Ota také ukol zvladli, ovSsem potirebovali drobnou
dopomoc. V pribéhu tohoto ukolu mé zaujalo, Ze Jana, Kristyna i Ota si pfi pInéni aktivity
brali obrazky z nabidky pro doplnéni fady do ruky a redlné je dosazovali na prazdné misto.
Tento postup jim z mého pohledu mozna mohl pomoci k lepsi predstavé a vizualizaci rady

predmétd a tim k nalezeni spravného reseni.

3.4.7 UKOLC.4A)

tab. 10

Dité Alice | Bedfich | Cecilie | Daniel | Eva | FrantiSek | Gustav | Helena
Splnil/a ukol | ANO ANO NE ANO ANO ANO NE NE
S/D D D D S D

vevys

aktivitdm. Geometrické tvary nedokazali jmenovat a poté ani podle nazvu ukazat Cecilie,
Gustav a Helena. Jediny, kdo zvladl samostatné rozliSit a pojmenovat geometrické tvary,
byla Eva. Bedfich nedokdzal tvary samostatné vyjmenovat, ovsem dokazal vSechny dle
nazvu urcit. Alice zvladla pojmenovat a ukdzat Ctverec a trojuhelnik, ostatni tvary dokdazala

dle ndzvu na robotovi ukazat. Daniel a FrantiSek potifebovali s tvary drobnou dopomoc.
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tab. 11

Dité Ivan Jana | Kristyna | Ludvik | Marie | Norbert | Ota Pavla
Splnil/a ukol | ANO ANO ANO NE ANO ANO NE ANO
S/D S S S D D S

Ve druhé skupiné si s timto Ukolem vyborné poradili Ivan, Jana, Kristyna a Pavla,
ktefi samostatné pojmenovali a ukazali vSechny pouZité geometrické tvary. Marie
a Norbert potrebovali s plnénim Ulohy drobnou dopomoc. Oba dva si shodné nemohli
vzpomenout na nazev obdélniku. Pro Ludvika a Otu byl dkol pfilis naro¢ny. Na ¢eské nazvy
tvard si nemohli vzpomenout, piestoze je znaji. Usmévné pro mé bylo, 7e oba zacali tvary
jmenovat anglicky, ackoliv zadani rozuméli. Ptipisuji to zvyku z lekci anglictiny, kde jsme se

nazvy geometrickych tvar( jiz dtive ucili.

3.4.8 UKOLC.4B)

tab. 12

Dité Ivan Jana | Kristyna | Ludvik | Marie | Norbert Ota Pavla
Splnil/a ikol | ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO
s/D S D D S S D S S

Nazvy geometrickych tvar( v angli¢tiné zna ,anglickd” skupina dobfe, coz mohu
posoudit z lekci, které déti navstévuji. Tento uUkol tedy absolvovaly vSechny déti ze
skupiny Uspésné. Ivan, Ludvik, Marie, Ota a Pavla nepotiebovali ke zvladnuti ulohy Zadnou
dopomoc. Jana, Kristyna a Norbert potfebovali ke splnéni aktivity pouze drobnou
napovédu s jednim z predlozenych tvarl — obdélnikem. Déti tak zvladly tuto aktivitu lépe
v anglickém jazyce nez v ¢eském. Béhem pribéhu této aktivity jsem si v§imla, Ze nékterym
détem, zejména divkdm, pomahala ke spravnému fesSeni anglickd pisnicka o tvarech,
kterou jsme se spole¢né naudili. Jedna se o pisen, kde je text doprovazen pohybem —

ykresleni“ geometrickych tvard do vzduchu pred sebe. Déti si pisen broukaly nezavisle na
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sobé, jelikoz kazdy plnil dkol individudlné. Tento napad se skladbou mé velmi mile

prekvapil, jelikoZz musim pfiznat, Ze samotnou by mé tato ndpovéda nenapadla.

3.4.9 UKOLC.5A)
tab. 13

Dité Alice | Bedfich | Cecilie | Daniel Eva | Frantisek | Gustav | Helena

Splnil/a ukol | ANO NE ANO ANO ANO ANO ANO ANO

S/D D D D S D D S

Uloha, kdy mam ¢&tyfi knofliky, ale rada bych jich méla $est a proto se ptam, kolik
jich musim dokoupit, byla pfili§ naro¢nd pro Bedficha. Chlapec dospél ke spravné
odpovédi, ovsem svelkou napovédou. Tento ukol fadim dle vysledkl déti mezi
kolik knofliki mam a vyskladala si tento pocet — Ctyti knofliky na stll. Poté pocitala na
prstech a po chvili kousek od prvni hromadky polozila dalsi dva knofliky. VSechny si poté
pro kontrolu znovu spocitala. Helena naproti tomu po vyfceni otazky ihned odpovédéla
a nabidnuté knofliky nevyuzila. Alice, Cecilie, Daniel, FrantiSek a Gustav dosli ke

spravnému reseni s malou dopomoci.

tab. 14

Dité Ivan Jana | Kristyna | Ludvik | Marie | Norbert | Ota Pavla

Spinil/a ukol | ANO ANO ANO ANO NE ANO ANO ANO

S/D S D S S D S D

Z této skupiny samostatné ukol zvladli lvan, Kristyna, Ludvik a Ota. Zatimco chlapci
pocitali z hlavy, Kristyna pouzila pfilozené knofliky a vyskladala si je pred sebe na stlil do
dvou fad pod sebe a poté spravné zodpovédéla otazku. Jana, Norbert a Pavla zkouseli

nejprve pocitat na prstech, ale po kratkém nezdaru a nasledné ndpovédé vyuzili také
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pfiloZzenych knoflikd a napodobili tak Kristynino po&inani. Ukol tak nezvlddla pouze Marie,

pro kterou se jevila Uloha téZka jiz od pocatku a proto ji ani nechtéla absolvovat.

3.4.10 UKOL C. 5 B)
tab. 15

Dité Ivan Jana | Kristyna | Ludvik | Marie | Norbert Ota Pavla

Spinil/a ukol | ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO

S/D S S S D D D S D

Posledni ukol s ndusnicemi povaZzuji za uspésny, jelikoz ho zvladla spravné vyresit
celd skupina. Bez dopomoci ukol splnil lvan, Jana, Kristyna a Ota. Zde je nutné pripustit, Ze
je mozné, ze si déti ukol uchovaly v paméti od plnéni ¢eské verze ulohy. Nasvédcoval by
tomu i fakt, Ze Kristyna pro vyreSeni ukolu vyuZila stejnou techniku. Ludvik, Norbert,
Marie a Pavla pottebovali ke splnéni Ukolu mensi dopomoc. V této verzi Ukolu mé

prekvapila Marie, jez tentokrat dlohu plnit chtéla a také ji s dopomoci zvladla.

3.5 SHRNUTI VYSLEDKU POROVNAVANYCH SKUPIN

V pribéhu experimentu jsem si zapisovala jednotlivé body pfi plnéni ukoll

u kazdého zaka.

V tabulce je pouzito nasledujici pridélovani bodi:

3b — Zak zvladl ukol samostatné
2b — 7ak zvladl ukol s dopomoci

1b — Zak ukol nezvladl ¢i zvladl, ale s velkou dopomoci
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tab. 16

ukoly v cestiné, skupina vykonavajici ukoly pouze v ¢eském jazyce

Ukol - € Dité | Alice | Bedfich | Cecilie | Daniel | Eva |Frantisek | Gustav |Helena | Priimér
1a) 3 2 2 1 2 1 2 3 2
2a) 2 2 3 1 1 3 3 2 2,125
3a) 1 1 2 3 2 1 3 3 2
4a) 2 2 1 2 3 2 1 1 1,75
5a) 2 1 2 2 3 2 2 3 2,125
Ziskané body

celkem 10 8 10 9 11 9 11 12 10
tab. 17

ukoly v cestiné, skupina vykonavajici ukoly v ceském i anglickém jazyce

Ukol - € Dité | Ivan | Jana |Kristyna |Ludvik | Marie | Norbert| Ota | Pavla | Primér
1a) 3 3 3 2 2 2 3 2 2,5
2a) 2 2 2 2 3 3 3 2 2,375
3a) 1 3 3 2 2 3 2 1 2,125
42a) 3 3 3 1 2 2 1 3 2,25
5 a) 3 2 3 3 1 2 3 2 2,375
Ziskané body

celkem 12 13 14 10 10 12 12 10 11,625
tab. 18

ukoly v anglictiné, skupina vykonavajici ukoly v ¢eském i anglickém jazyce

Ukol - AJ Dité | lvan | Jana |Kristyna | Ludvik | Marie | Norbert| Ota | Pavla | Primér
1b) 3 2 2 2 3 2 2 2 2,25
2b) 2 3 3 2 3 3 3 3 2,75
3b) 2 2 2 3 3 2 2 2 2,25
4b) 3 2 2 3 3 2 3 3 2,625
5 b) 3 3 3 2 2 2 3 2 2,5
Ziskané body

celkem 13 12 12 12 14 11 13 12 12,375

Jako prvni experiment podstoupila skupina, ktera vykonavala ukoly v ceském

jazyce. Sledované déti mély nejvétsi problém s ukolem ¢&islo Etyfi - tedy geometrickymi

tvary. Podobné naroc¢né pro né bylo i uréeni, ktery predmét nepatfi do fady a dorovnavani

do poctu. Déti nicméné vétSinu ukoll zvlddaly témér samostatné, jen s drobnou
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dopomoci. NejzdatnéjsSim resitelem byla Helena, kterd si se tfemi Ukoly poradila zcela
samostatné. Oproti tomu Bedfich musel byt vice veden ke splnéni ukolu a bylo zapotiebi

mu pomoci. Celkové si ovsem déti poradily s ukoly velmi dobfe.

Ve druhé skupiné byly déti, které vykondvaly ukoly nejdfive v ¢eském a poté
v anglickém jazyce. Déti z této skupiny byly o néco vice samostatné a v priméru ziskaly
vice bod( - tedy dokazaly vyresit vice ukoll bez asistence. Nejvétsi obtize se vyskytly opét
pfi uréovani toho, ktery pfedmét nepatti do rfady - coz nejspiSe poukazuje k pfilis velké
naro¢nosti ukolu. Déti si velmi dobfe poradily s ukolem dorovnavani do fady. Nejlépe si
vedla Kristyna, ktera zvladla samostatné vSechny ukoly kromé fazeni dle velikosti. Déti si
nevédély rady a potrebovaly vétsi vypomoc vidy maximalné pti jednom z ukoll a celkové

si vedly lépe neZ predchozi skupina.

V zdvérecné Casti experimentu plnila skupina, kterd vykondvala Ukoly v ¢eském
a anglickém jazyce, ukoly v anglictiné. Opét dochdzelo k nejvétsim problémim
s doplnénim do fady a dorovnani poctu. Déti si ovsem vedly vyborné v fazeni podle délky.
Ani jedno z déti nepotiebovalo vyraznéjsi pomoc. Déti provadély ukoly, na které byly
zvyklé z pravidelnych lekci, a tak postupovaly klidné a vétSinou nepotrebovaly poradit.
Nejlépe si vedla Marie, kterad samostatné zvladla Ctyfi aktivity z péti. Oproti tomu Norbert
potieboval pfi vétsiné ukolld poradit. Celkové déti dosahly nejvétsiho poctu bodu, ackoli
plnily aktivity v cizim jazyce. Mély ovSsem vyhodu, Ze na podobny ¢i stejny typ aktivit byly

zvyklé, a tak pro né ani cizi jazyk nepredstavoval prekazku.
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ZAVER

V bakalarské praci byly stanoveny dva dil¢i cile. Prvnim z nich bylo zjistit, zda déti,
které od raného détstvi navstévuji lekce anglického jazyka, jejichz soucasti jsou aktivity
pro rozvoj matematického mysleni, dosahuji lepSich vysledki ve stanovenych ukolech nez
skupina déti, ktera tyto lekce nenavstévuje. Z vysledku provedeného experimentu
vyplyva, Ze se tento predpoklad potvrdil — déti ziskaly primérné vice bodl v jednotlivych

ukolech, tedy byly vice UspéSné v samostatném plnéni ukold.

Druhym cilem bylo na zakladé experimentu stanovit, zda ma vyuka anglického
jazyka vliv na vysledky aktivit probihajicich v jazyce Ceském. Z vysledkl experimentu je
patrné, Ze déti, které vykonavaly ukoly v ¢eském i anglickém jazyce, dosahly nejlepsich
vysledk( pfi plnéni aktivit v angli¢tiné. Neni jisté, ale mUZeme se domnivat, Ze vyuka
anglického jazyka pro predSkolni déti, kterd zahrnuje aktivity pro rozvoj
pfedmatematickych schopnosti, ma pozitivni vliv na rozvoj predmatematickych
schopnosti déti a tedy i na jejich vysledky v aktivitach pInénych v rodném jazyce.

Pfi provadéni experimentu déti vyborné spolupracovaly a pfistupovaly

vevys

— zejména rozliSovani geometrickych tvar(.

Prace pro mne byla zajimavou zkuSenosti. S détmi se mi pracovalo velmi dobre.
Metoda experimentu mne zaujala a v budoucnu bych ji rada zopakovala béhem své dalsi

profesni praxe.
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RESUME

Bakalafska prace na téma ,VyufZiti aktivit pro rozvoj matematického a logického
mysleni pfi vyuce anglického jazyka u déti v predskolnim véku“ je rozdélena do tfi ¢asti —
teoretické, metodologické a experimentalni. V teoretické casti je popsano predskolni
obdobi, predmatematické schopnosti a typy aktivit pro rozvoj predmatematického
a logického mysleni. Metodologickd ¢ast obsahuje pouZité metody, cil experimentu,
podminky experimentu, terminologii, pfipravu experimentu, zadani experimentu
a kritéria hodnoceni experimentu. V experimentdlni ¢asti je popsan experiment se dvéma

skupinami déti.

The Bachelor thesis is focused on the topic of ,,Use of activities for development of
mathematical and logical thinking in teaching English to children in preschool age “. It is
divided into three parts — theoretical, methodological and experimental. The preschool
period, pre-mathematics skills and the types of activities for the development of pre-
mathematics and logical thinking are described in the theoretical part. The terms and
conditions of the experiment, its methods, terminology and its complete preparation,
accompanied with the evaluation criteria are presented in the methodological part. The

experiment with two groups of children is described in the experimental part.
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