ZAPADOCESKA UNIVERZITA V PLZNI

FAKULTA PEDAGOGICKA
KATEDRA VYTVARNE KULTURY

ZADANI VYTVARNYCH CINNOSTI JAKO ZALOZENI

MOZNOSTI PREDANI VZDELAVACIHO POTENCIALU
BAKALARSKA PRACE

Leona Tolarova
Ucitelstvi pro MS

Vedouci prace: PhDr. Véra Uhl Skrivanova, Ph.D. - KVK
Plzen 2017



Prohlasuji, Ze jsem bakalarskou praci vypracovala samostatné

s pouzitim uvedené literatury a zdrojt informaci.

V Plzni, 30. ¢ervna 2017

vlastnorucni podpis



TIMTO BYCH CHTELA PODEKOVAT PHDR. VERE UHL SKRIVANOVE,
PH.D., ZA VELKOU OCHOTU A TRPELIVOST A ODBORNE RADY PRI
KONZULTACICH ME PRACE. PODEKOVANI TAKE PATRI ME RODINE A
PRATELUM ZA PODPORU.



ZDE SE NACHAZI ORIGINAL ZADANI KVALIFIKACNI PRACE.



ANOTACE

Bakalarska prace se zabyva zadanim vytvarnych cinnosti a jeho moznostmi predat
vzdélavaci potencial v predskolni praxi. Teoreticka ¢ast této prace se vénuje pojmim
tvorivost, estetika, artefiletika, jsou zde popsany metody a zasady ve vytvarné vychové a
vysvétleny terminy vytvarné ¢innosti, Ulohy a ukoly zamérené také na pojeti E. Wagnera,
dale jsou zminény typy osobnosti déti a jejich vyvojova stadia a kompetence utitelky v MS

pro vytvarnou vychovu.

Empiricka ¢ast vychazi z kvalitativni vyzkumné sondy v predskolni praxi dvou ucitelek,
zabyvajici se hledanim a popsanim vSech moznosti a specifik vytvarného ukolu, které
vyplyvaji z jeho konkrétniho zadani. Nasledné jsou zde popsdny stejnym zplsobem vlastni

realizované vytvarné ¢innosti. V zavéru jsou shrnuty vysledky této vyzkumné sondy.

Klicova slova: vytvarné Cinnosti, vzdélavaci potencial, zadani vytvarnych ukol(, predskolni

vzdélavani, vzdélavaci obsah

ANNOTATION

The bachelor thesis deals with the commissioning of art tasks and its possibilities to pass
on the educational potential in preschool practice. The theoretical part of this thesis deals
with the concepts of creativity, aesthetics, artefiletics. There are described methods and
principles in art education and terms of art activities are explained and also tasks focused
on the concept of E. Wagner. There are mentioned the types of personalities of children
and their development stage and competences of the teacher in kindergarten for art

education.

The empirical part is based on a qualitative research probe in the preschool practice of
two teachers, dealing with searching and describing all the possibilities and specifics of
the artistic task resulting from his specific assignment. Subsequently, there are described
in the same way the actual realized art activities. In conclusion, the results of this

research probe are summarized.

Keywords: artistic activities, educational potential, assignment of creative tasks, pre-

school education, educational content
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UvoD

UvoD

Tato bakalarska prace se vénuje zaddnim vytvarnych Cinnosti a jejich moZnostmi predani
vzdélavaciho potencidlu détem v MS. K tomuto tématu mé pfivedl zdjem o didaktiku
vytvarné vychovy. Vramci predmétu o didaktice vytvarnych cinnosti pro predskolni
vzdélavani, ktery jsem absolvovala béhem studia, jsem se zamyslela nad obsahem
vytvarnych cinnosti, konkrétné nad tim, jak zadani téchto ¢innosti ovlivni jejich pribéh a
jejich potencidl k vzdélavani. V soucasné dobé se této problematice vénuje velmi malo

publikaci, existuje vice navodnych knih, které se v praxi uplatiuji.

Domnivam se, Ze ucitelka materské skoly by méla mit pfi predavani znalosti a zkuSenosti
détem alespon zdkladni teoretické i praktické poznatky z kazdé oblasti, respektive
z kazdého oboru, které ditéti umozniuji komplexni rozvoj. Abychom mohli na dité také
z hlediska vytvarné vychovy kvalitné pUlsobit, je tfeba mit povédomi nejen o praktickych
¢innostech tohoto oboru, ale také mit urcité teoretické védomosti, které pak Ize uplatnit a

propojit s praxi.

V teoretické Casti této prace se proto zabyvam pojmy, které jsou neodmyslitelné spjaté
s vytvarnou vychovou, tedy s pojmy tvofivost, estetika, artefiletika, ddle popisuji jaké
metody a zdsady se ve vytvarné vychové uplatiuji. Také objasiuji terminy vytvarné
¢innosti, ukoly a ulohy a zminuji se o zadavani vytvarnych ukoll v pojeti E. Wagnera.
Kratce se také zamérim na vyvojova stadia a typy osobnosti déti uplatiiujici se ve vytvarné

vychové a v neposledni fadé i na kompetence ucitelky z hlediska vytvarné vychovy.

Druhd ¢ast prace je empirickd. Cilem bakalarské prace je na zakladé realizovani kvalitativni
vyzkumné sondy v predskolni praxi dvou uditelek najit a popsat, jaké mozZnosti détem
zprostiedkovava vzdélavaci obsah vytvarnych cCinnosti v zavislosti na jejich konkrétnim
zadani. V navaznosti na tento vyzkum pak ze stejného hlediska analyzuji vlastni
realizované ndméty vytvarnych cinnosti, s umyslem vychdazet z poznanych zkusenosti
z realizovaného vyzkumu. Vysledky této vyzkumné sondy pak uvedu v souhrnné

interpretaci.
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PRAXE A TEORIE VYTVARNE VYCHOVY

1 PRAXE A TEORIE VYTVARNE VYCHOVY

Ucitelé oboru vytvarnd vychova se casto ve svém vychovné vzdéldvacim pUlsobeni
priklanéji spise k pragmatickym postupidm, méné vsak kladou dlraz na teorii. Bez
teoretickych a didakticky zpracovanych informaci se vSak neobejdeme, nebot i
z takovychto poznatk( Ize v praxi ¢erpat a jsou nezbytné pro kvalitni vyuku v této oblasti.
Z toho plyne Hosmanovo konstatovani, Ze idealni uditel v oblasti vytvarné vychovy by byl

Clovék vzdélany jako pedagog a zaroven jako vytvarnik (Hosman, 2007).

1.1 POJETI VYTVARNE VYCHOVY

Vytvarnou vychovu mlzeme pochopit jako dva rGzné, soucasné probihajici procesy.
V jednom z nich shledavdme vlastnost vychovného plsobeni, ve druhém nachazime
vytvarné vzdélavani. Vychovna slozka pusobeni ma vést dité k citlivému vnimani a
pozndvani okolniho svéta, a vlivem prozivani téchto okolnich podnétd k uvédomovani si
sebe sama a tak dojit k vlastnimu sebepoznani a sebevyjadreni. Vytvarné vzdélavani
détem umozZiuje prostfednictvim vyjadfovacich prostfedk( udit se pfistupovat k reseni
vytvarnych problém0 ¢i hledani zplsobl prezentovani ve vytvarné vychové,
experimentovanim ¢i rozliSovdnim se seznamovat s vybranymi vytvarnymi postupy,

nastroji, materidly a jejich vlastnostmi (Roeselovd, 2003).

Pojem ,vychovny” ¢i ,vychova“ z pedagogického hlediska mizZeme definovat také jako
cilevédomé a zamérné dlouhodobé plisobeni na osobnost vychovavajiciho jedince s cilem

smérovat k jeho rozvoji ve spole¢nosti (Hazukova, 2011).
Hazukovad (2011, s. 33) uvadi pfivlastek ,,vytvarny“, ve dvou zdkladnich vyznamech:

1. ,Vyznam technicky- souvisi s vyuZivanim specidlnich prostfedki plsobicich

predevsim na zrak a hmat (tzv. prostredki vizudlné-haptickych).

2. Vyznam hodnotici- vypovidd o zvldstni, slovy obtizné vyjddritelné (definovatelné)
vlastnosti predméti Ci jevu, o jejich specifické kvalité ve vyuZiti a ucinu téchto
specidlnich prostredku.

Hazukova (2011) také upozorfiuje na rozdil ve vyznamu termin( ,vytvarna vychova“ a

»vytvarna“ ¢i ,vytvarné vychovna cinnost” v jeho formé i obsahu. OdlisSnost je zejména

vtom, Ze vytvarna vychova znamena dlouhodobéjsi proces, ktery v sobé zahrnuje



PRAXE A TEORIE VYTVARNE VYCHOVY

planované cile, ucivo, obsahy, prostfedky a systém, které jednotliva vytvarna cinnost

zjevné nemuze obsahnout.

Vytvarnou vychovu v mateiské Skole pak tedy mizeme definovat takto: ,/ v materské
skole je procesem zamérného plisobeni na dité specidalnimi prostfedky a pini obecné

vzdéldvaci i specidlni funkce* (Hazukova 2011, s. 33).

Ucitelovo pojeti vytvarné vychovy by mélo zahrnovat predstavy o tom, jaky vyznam a
postaveni ma vytvarnd vychova v systému vychovy a vzdélavani, co a pro¢ je vni
nezbytné, za jakych okolnosti a jakymi prostfedky ji realizovat. Je patrné, Ze toto pojeti se
bude u jednotlivych ucitel(l lisit vlivem jejich osobnosti ¢i predchozi zkuSenosti. Pojeti
vytvarné vychovy vSak muize vychazet i z pedagogickych dokumentl, které obecné
formuluji cile, obsahy i prostfedky jejich dosahovani. Praveé s cili, obsahy a také principy je

toto pojeti spjaté (Hazukova, 1994). Také jimi se budu pozdéji v této praci zabyvat.

1.2 METODY A DIDAKTICKE ZASADY VYTVARNE VYCHOVY

Vybér vhodné metody je v kompetencich ucitele a predpoklada jeho znalost Siroké Skaly
metod a schopnost posoudit, zda jsou jednotlivé metody v konkrétnich situacich vytvarné
vychovy funkéni a efektivni. S tim Uzce souvisi také zodpovédnost za kvalitu vychovné

vzdéldvaciho procesu, kterd patii k profesiondlini roli ucitele (Hazukova, 1995).

Jak bude aplikace obecnych i speciadlnich vyuéovacich metod U¢inna, je podminéno a
ovlivnéno radou faktorll. Knim patifi typ vychovné vzdélavaciho zafizeni, etapy
vyucovaciho procesu, vék a stupen rozvoje déti a jejich dispozicni vybava (vrozen3,
dédi¢n4, ziskand), osobnost ucitele, materialni a technické vybaveni skoly - predevsim u

metod, které vyZaduji moderni didaktickou techniku (tamtéz).

Ve vSech metodach, které vyuzivame ve vytvarné vychové pro predskolni vzdélavani, je

treba vzdy respektovat obecné didaktické zasady ¢i principy.
Ve vztahu k didaktickym metodam jsou to tyto pedagogické principy (zasady):

1) Zasada nazornosti — détské poznavani predmétl a jevi se ma uskutecrovat

prostrednictvim vSech svych smysl{

2) Zasada uvédomélosti- ucitelka ma vést dité k osvojovani uciva pokud mozino

samostatné a s porozuménim



PRAXE A TEORIE VYTVARNE VYCHOVY

3) Zasada soustavnosti-poZaduje usporddani uciva do systému, postupovani od

jednoduchého ke sloZitéjsSimu, navazani na poznatky, které déti jiz maji

4) Zasada pfimérenosti — obsah a rozsah uciva a zplsob jeho vysvétlovani ma byt

v souladu s psychickym a fyzickym vyvojem déti

5) Zasada trvalosti — vyZzaduje, aby si dité poznatky osvojilo bezpecné a umélo je pouzit ve

své Cinnosti (Hazukova, 2011).

Ve vytvarné vychové vyuzivame obecné didaktické metody ¢i specidlni metody vytvarné
vychovy. Pfi tfidéni téchto metod zaleZi vidy na kritériu, ktera autor zvoli na ucelu tohoto
tfidéni. Proto se tyto metody Casto prekryvaji a nékdy je nesnadné je rozlisit. Hazukova

(2011) nabizi usporadani obecnych didaktickych metod podle zdroje poznatkt takto:
,,a) metody slovni (vyprdvéni, vysvétlovdni, vyprdvéni, objasriovani, rozhovor)
b) metody ndzorné (pozorovdni, prfedvdadéni, srovndavdni, napodobovdni)

c) metody praktické cinnosti (experiment, hra, manipulace, samostatné reseni

ukolu)“(Hazukova 2011, s. 74).

V podminkach predskolniho vzdélavani ¢asto mnohdy nevédomé pouzivame také metody
socidlni pedagogiky, které maji dokonce patrny vyznam ve vytvarné estetickych jevech.
Patfi mezi né metody saturacni, kterymi zajistujeme dostatek Zadoucich podnétd, dale
metody profylakcni, které maji zabranit nezadoucim podnétlim smérujicim k ditéti (napf.
vytvarné nevyznamné ilustrace, pocitacové hry). Treti skupinu tvori metody substitucni,
tj. nahrazovani podnétl nezadoucich témi Zadoucimi, napf. nahrazovani kycovitych

hracek kvalitnimi ¢eskymi vyrobky (Hazukovd, 2011).

ProtozZe vytvarna vychova svoji charakteristikou patfi mezi skupinu tzv. estetickych vychov
a tvorivé vyrazovych disciplin, zafazujeme sem také metody estetické vychovy a metody
rozvoje tvofivych predpokladd (tamtéZ). Pro prehlednost uvadim tyto metody

v podkapitolach o estetice a tvofivosti, kde je rovnéz popisuiji.

Pro vSechny metody vytvarné vychovy je spolecna pfima zkuSenost Zaka (ditéte). Jako
jednu ze specidlnich metod vytvarné vychovy sem mlzeme zaradit i samotnou vytvarnou
tvorbu zaka, kterd ma podobu explorace s vytvarnymi prostfedky (experiment, etuda),

hry nebo vlastniho vytvarného vyjadreni, vytvarné akce a také podobu kopie (i
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parafraze vytvarného uméleckého dila. Dale sem patfi metoda ,szivani” se s uméleckym
vytvarnym dilem, v némz se dité co nejcastéji setkava s jeho zvlastni formou (setkavani
ditéte s dilem je zamérné pripravené) a dochazi tak ke konfrontaci postoju ¢i ndzor( napf.

ditéte a ucitele a zaroven k jejich zméné (Hazukovd, 1995).

Dalsi metoda, kterou Hazukova (2011) popisuje dle Slavika, souvisi s hodnocenim procesu
i vysledkd vytvarnych cinnosti déti a je to metoda vyclenéného komunikovaného
hodnoceni, kterd umoznuje Zakiim dostatek ¢asu pro rozhovor s ucitelem nad jejich
vytvarnymi pracemi, pficemz by mél ucitel détem rozvijet jejich slovni zasobu v nékterych
vystiznych a odbornych terminech. S metodami obecné didaktickymi, specidlnimi
metodami esteticko-vychovnymi, specidlné-pedagogickymi i s metodami rozvoje tvofrivost
je spojeno vytvarné vnimani, které rovnéz muizZeme povaZovat za metodu (Hazukova,

2011).

1.3 ESTETICKA VYCHOVA VE VYTVARNE VYCHOVE

V nasledujici kapitole se nejprve pokusim obeznamit pojem esteticka vychova jako takovy,
poté se zaméfim na metody estetické vychovy a dale na pojem estetickd interakce.
Bricknerova (2011) vymezuje osm vyznamu, kterymi se snazi ¢tenarlim tento pojem
vysvétlit. Vyzdvihnu zde pouze nékolik (z mého pohledu dllezitych) tvrzenich, kterymi

bych mohla tento pojem, byt stru¢né, objasnit.

Nejcastéji se smysl tohoto pojmu vysvétluje jako souborné oznaceni pro predméty
,esteticko-vychovné”. Pojem estetickd vychova tedy mlzZe slouZit jako nadrazeny pro

tradi¢né spojované obsahy a predméty urcitého typu (Bricknerova, 2011).

Existuje pojeti, které pod timto pojmem zahrnuji spojeni mezi ¢lovékem a esteticky
plUsobicim podnétem bez zjevného vychovného zdméru. Estetické hodnoty provazeji
¢lovéka celym lidskym Zivotem, proto i vtomto pojeti miZzeme povaZovat tuto vychovu za
pfinosnou, za problematické se vsak poklada neujasnéna hranice mezi tim, co do tohoto

pojeti estetické vychovy jesté patfi a co uz ne (tamtéz).

Z pohledu zdmérného vychovného plsobeni ma estetickd vychova za cil rozvijet
estetickou vnimavost a tak vybavit pro esteticky poucené proménovani svéta. S prvnim
pojmem ,estetickd vnimavost” mimochodem pracuje i pedagogika. Briicknerova ji

vymezuje jako ,pripravenost osobnosti zaujimat estetické postoje” (Briicknerova 2011, s.
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14) a také rozliSovat estetické objekty a jejich kvality a vyznamy. Je Uzce spjata
s reflektivitou a tak zaroven i s kultivaci jazyka a pfesnosti vyjadreni. Druhy cil, , esteticky
poucené proménovani svéta”, ddvd moznost vstupovat do svéta i vlastni tvorbou, kterou
estetickd vychova rozviji konkrétni dovednosti, znalosti a schopnost vyjadfovat se

v jednotlivych druzich uméni (Briicknerova, 2011).

Estetickd vychova také rozviji ¢innost smyslovych organti, mysleni a fec, volni stranku

jedince, obohacuje poznani reality a ovliviiuje postoje jedince k realité (Java, 1995).

Specidlni metody estetické vychovy (esteticko-vychovné metody) sméruji k dosazeni
konkrétnich cild urcité slozky této vychovy a zahrnuji v sobé obecnéjsi metodické postupy,
které jsou pro oblast estetické vychovy spolec¢né. Maiji své uplatnéni pravée i ve vytvarné
vychové jako osvojovani uméleckych dél. Dochazi pfi tom k estetickému vnimani, které je

ve vzajemném vztahu mezi vnimatelem a vytvarnym umeéleckym dilem (Hazukova, 1995).

,Esteticka interakce je zvldstnim vztahem ucitele i Zdka k vytvarnému produktu (objektu),
ktery je soucasné typickym cilem zasahovaci cinnosti Zdka” (Hazukovd 1994, s. 9).
ZdUraznuje predevsim funkce objektu (vyrazovou, komunikativni, formativni), predpoklad
vytvarného a estetického zaméreni jedince pro realizaci vytvarné cinnosti, zazitkovou
slozku ve vytvarné vychové. Pro uskutecnéni vytvarnych ¢innosti a potazmo i estetické

interakce je zapotrebi urcité socidlni atmosféry ve vytvarné vychové (Hazukovd, 1994).

Estetické vnimani je schopnost a proto je moiné se ji ucit. Pti estetickém vnimani
uméleckych dél mizZeme v pedagogickém vyvazovani tohoto procesu vychazet ze dvou
nazorl. Prvnim pojetim je spontanni vnimani uméleckych dél. Jde o bezprostredni
plUsobeni zejména na city, predpoklada stejné naladéni s umélcem ¢i tvircem. Druhy
nazor podporuje racionalni pfistupy vnimatele k uméleckému dilu, které ocekava
rozumové zpracovani zazitk(, ale také urcitou teoretickou pfipravenost pred poznavanim

umeéleckého dila. (Hazukova, 1995).

Jifi Kulka v této souvislosti pouziva pojem tzv. pfipravené spontannosti, ktera v podstaté
sjednocuje oba protichddné pohledy. Za tohoto predpokladu mulzeme vnimani
umeéleckého dila rozdélit na predpoklady relativné stabilni a momentalné aktualni. Tyto
predpoklady jsou vyznamné i pfi vnimani mimoumeéleckych estetickych aspektll. DalSim

vyznamnym predpokladem je jak esteticka, tak i Zivotni zkuSenost (nejlépe ve formé
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pfimého zazitku), kterou Zaci mohou uplatnit pfi osvojovani vySe zminénych objekt(

(tamtéz).

Vzhledem ke vztahu esteticko-vychovnych metod a jejich strukture vytvarného
uméleckého dila uvadi Hazukova (1995) tfi metody, které maji v pedagogické praxi

vytvarné vychovy vyznam:

1. Metoda bezdécného (spontanniho) vnimani - jde vni o metodu nepfimého
formativniho plsobeni, miZe ho vyvolat mnoho podnétl (napf. i mimoumélecké jevy).
Ucitel mize ¢astecné bezdécné vnimani zakl pripravit (umistit obraz do chodby ¢i tfidy,
zajimavé nastavit vdzu s kvétinami). Takovéto vnimani se pak stdva soucasti pfimého

formativniho plisobeni, ale i zpétnou vazbou pro ucitele.

2. Metoda emociondlniho osvojovani usiluje o vytvoreni pfiznivé emocionalni atmosféry
pro navazani vztaht vnimateli s uméleckym dilem a pro silny zazitek. K vytvarnému
uméleckému dilu vyuZiva zejména pristup na uUrovni sémantické ale i pragmatické. P¥i
osvojovani emoci vyuzivd obecné didaktické metody, zvlasté vypravéni, demonstraci,

pozorovani a rozhovor. Pfevazuje v predskolnim véku déti.

3. Metoda racionalniho osvojovani — predpoklada pfitomnost logickych myslenkovych
pochodl pfi procesu vnimani. Ve vytvarné vychové slouzi nejcastéji jako metody

expozicni, fixacni a diagnostické.

Ucitel ji casto realizuje v logickém postupu jako analyzu a syntézu uméleckého
vytvarného dila. Pfi tom vyuzivame postupy induktivni a deduktivni, metody genetické
(vyvojové aspekty), synkretické (pfirovnani a analogie), na racionalnich procesech
osvojovani se podili metody slovni -vysvétlovani, fizeny rozhovor, nazorné -demonstrace,

fizené pozorovani (Hazukova, 1995).

1.4 VYTVARNA VYCHOVA A TVORIVOST

Tvorivost se nepochybné uplatriiuje i v mnoha jinych ¢innostech nez jen v oboru vytvarné
vychovy a jisté ji také ve vsech rlznych oblastech mlzeme rozvijet. Je to zaleZitost
osobnosti jedince. Z tohoto hlediska se tvofivosti jako takové vénuje odvétvi psychologie.
Proto se v této kapitole nejdfive zaméruji na pojem tvofivost a jeho vyznam obecnég, poté

také na to, jak se tvofrivost projevuje ve vytvarné vychové.
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Rada autor(l se v souvislosti s tvofivosti snaZi upozornit na to, 7e terminy ,tvaréi“ a
»tvofivy” nemaji stejny vyznam. Proto i v této kapitole povaZuji za nezbytné se s témito
privlastky obeznamit a také se pokusit vysvétlit vyznam a rozdily jevh ,tvorba“ a

»tvorivost”, ke kterym se tyto zminéné privlastky vazou.

Cap (1993) definuje tvofivost, kterd je také ¢asto oznacovdna jako kreativita, jako soubor
vlastnosti osobnosti a schopnosti, véetné intelektovych. Zaroven vsak upozornuje, Ze
inteligence a tvofivost neni to samé. Vztah tvofivosti kinteligenci je uréen
prostiednictvim dvou odliSnych problém(, jejichz formy mysleni Guilford nazval
konvergentni a divergentni. Tvofivost vyZzaduje takovy druh intelektovych schopnosti,
dojit k nékolika riznym fesenim. Kromé toho pro tvofivé jedince také zalezi na jejich

motivech a rysech osobnosti (Cap, 1993).

Jedinec dochazi k tvofivym a originalnim feSenim, novym objevim a pfistuplim v tvorivé
Cinnosti, ktera je do jisté miry ovlivnéna vlastnostmi jeho osobnosti a tim, jak je schopny
citlivé pfristupovat k problémim, spontanné a pfrizplsobivé pracovat s osvojenymi
informacemi apod. Tvofivy jedinec je motivovan samotnou tvofivou cinnosti, ktera ho

uspokojuje a uplatriuje v ni tzv. seberealizaci (Kosikova, 2011).

V tvarci Cinnosti je tfeba zdUraznit dlleZity moment, kterym je inspirace. Je to pfiznivy
stav, popf. moment, ve kterém pfi tvlrc¢im reSeni problémU dochazi k jeho nalezeni.
V soucasné dobé psychologie pohliZi na tvofivou ¢innost jako na shromazdéni zkusenosti,
védomosti, dovednosti, vytrvalosti, odpovédnosti. Jejich tvarci feseni vznika dlouhodobou
praci jednice Ci celé skupiny. Tvarci Cinnost ma totiz vyznam jak pro jedince, tak pro

spoleénost (Cap, 1993).

vvvvv

komplex(i mnoha jevi dalSich” (Hazukova 1995, s. 25). Jsou to Cinnosti, které maji vliv na
tvorici osobu a zdroven vytvareji hodnoty. Originalita je zde symbolem predevsim alespon
pro proces, nebo také i pro vysledek. Tvorba neboli tvlrci ¢innost je obvykle vdzdna na
problematiku v konkrétnim oboru lidské ¢innosti (védecké ¢i umeélecké), v niz je ocekavan
originalni vysledek, ktery ma smysl a rovnéz kladné rozviji svého tvirce. Tvorba je tedy
zvlastnim druhem procesu tvofivého a ten je potfeba pro tvlrci proces. Pro tvorbu a

tvorivost spolecné je vyznamné feSeni problémd. Nelze je vSak omazovat pouze na to,

10
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podstatné jsou také postupné kroky, ve kterych jsme k poZzadovanému vysledku (feseni)

dosli (Hazukova, 1995).

Vychodiskem pro metody rozvijeni tvofivosti obecné jsou pravé tyto tfi zakladni zdroje-

ve

tvarci ¢innost (tvorba), tvofivy proces (tvorivost) a strategie feSeni problém (resp. k nim

smérujici myslenkové operace). Jednim ze stézejnich principli, na kterém soucasna
vytvarnd vychova stavi, je rozvoj obecné i vytvarné tvofivosti. Pocita s tim, Ze rozvinuté
tvorivé pfistupy ktesSeni vytvarnych problémd se uplatni i vjinych oblastech lidské
¢innosti (Hazukova, 1995).

’

S tvofivosti je tfeba poditat, ne-li povaZovat za nutnou, pokud vytvarné ¢innosti umoZznuji
ditéti nejraznéjsi individudlni feseni a muaze ji uplatnit i v nejjednodussim ukolu, pokud je
ucitelem zadan pftirozené, ale promyslené. Je vsak tfeba brat v potaz, Ze oblast vytvarné
vychovy se sice s oblasti tvortivosti prolinaji, nespadaji vSak v jednu. Zakladem tvofivé
prace je tvorfivy Cin, ktery vychazi z naSich zkuSenosti, predstavivosti a sebevyrazu, ale
napf. i zimpulsu potfeby technického rfeseni. Spontannost je témér samozfejmou soucasti
tvorivé cinnosti, mohou se v ni vSak uplatfiovat i momenty nespontanni- ohled na
materidl, vymezené podminky a ¢as na dany ukol atd. Pfesto Ze je tvofivost patrné
vyznamna i pti jejim uplatnéni ve vytvarné vychové, neznamend to, Zze by se vSechny
vytvarné Cinnosti musely podfizovat pravé pozadavku tvorfivosti a nepouzivat i jina kritéria

a jiné didaktické zasady (Uzdil, 1974).

O metodach rozvijeni tvofivosti, které uvadi J. Hlavsa v souvislosti s rozvojem tvoftivosti a
mluvi o nich jako o tzv. prvcich hnaciho rozporu, které podnécuji tvorivé chovani, se

zminuje a popisuje je ve své knize Hazukova (2011):

- ,bilé misto“- napf. nedostatek informaci i vytvarnych potfeb a materidlu

- neusporadanost struktury — chaos ¢i pomichané informace

- nahodny Cinitel vstupujici do situace — napf. nechténé ukapnuta barva na vytvarné praci
- chybny udaj ¢i chybny vyznam slov

-transformace, obména a zdokonalovani skutecnosti, které se zaklada na proménujicich

se predstavach

11
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- rozdil mezi realitou a Zadouci pozitivni zménou, neboli rozdil mezi ,vzorem” a realitou

(Hazukova, 2011).

1.5 ARTEFILETIKA

Artefiletika se postupné vyvijela od 80. a na zacatku 90. let 20. stoleti. Prvni ¢ast tohoto
nazvu vychazi z latinského ars, artis neboli uméni, vychazi tedy predevsim z vytvarného
umeéni a také arteterapie. Druhd ¢ast nese ndzev podle myslenky pedagoga H. Broudyho o
filetickém  pfistupu ve vychové, tj. takovém pojeti, vnémiz dochazi

k propojovani intelektového rozvoje s rozvojem emocionalnim a socidlnim (Slavik, 2011).

Z hlediska metodiky vyuziva artefiletika propojeni exprese — tvirciho vyrazového projevu,
skrze ktery déti maji moznost vyjadiovat své vlastni zkuSenosti, poznatky, pfani, city apod.
a reflexe - nahliZzeni na to, co bylo vytvofeno a zaZito. K tomu slouZi reflektivni dialog,
ktery umozZnuje o téchto poznatcich a zazitcich uvazovat a pfemyslet. Dialog by mél uditel
podnécovat a podporovat a hlavné ho zarazovat do SirSich kulturnich a poznavacich

kontextd (tamtéz).

Pokud jsou postrehy 7kl (déti) a jejich osobni zkuSenosti propojeny s kulturnimi
souvislostmi, které vedou k prohloubeni poznavani, fika se tomu v artefiletice vzdélavaci
motivy. Mohou to byt tzv. introvertni vzdéldvaci motivy, které sméruji k sebepozndvani
v kulturnich souvislostech nebo extrovertni vzdéldvaci motivy jako pozndvani prostredi,
spole¢nosti, kultury a pfirody. Reflektivni dialog ve spojeni se vzdélavacimi motivy tedy
umoZziuji propojeni poznavani svéta s poznavanim sebe sama, coz je pravé pro artefiletiku

pfiznacné (Slavikova, Slavik, ElidSova, 2007).

Reflexe uplatiiuje dvé slozky, ze kterych dialog vychazi a které nelze oddélit: 1) zpétné
hodnoceni vlastnich aktivit, zaméra a postojl z pohledu prozivajiciho a tvoficiho ¢lovéka,
2) porovnani téchto vlastnich zazitkl s ostatnimi lidmi, které maji zazitky z podobné

situace (Slavik, 2011).

Clovék posuzuje a pohlizi na okoli podle své osobni zku$enosti (je utvafena napt. vlivem
nejblizsiho socidlniho okoli, pldsobenim medidlni komunikace, danou dobou, zplsobem
traveni volného casu). Pfi setkavani s jinymi lidmi a uvédomovanim si jejich rozdilného
chovani ¢i minéni pravé v reflektivnim dialogu mlzZe dojit k sebepoznavani. Jak vyplyva

z predchoziho, v praxi je tfeba nejdfive pripravit ¢innost tv(irc¢i a bohatou na zazitky a poté

12
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ji co nejlépe pedagogicky vyuZit pro rozvoj poznavacich, sebepoznavacich, socialnich a

komunikacnich aktivit (Slavikova, Slavik, EliaSova, 2007).

Soucasti artefiletiky je také oblast tzv. vizuality, to znamena vidéni ovlivnéné kulturou.
Teoretické a metodické principy artefiletiky je vSsak moZné uplatiiovati ve vytvarném,
hudebnim, literarnim ¢i dramatickém uméni. Propojovani téchto vychov mizeme vyuZit
ve Skolnim, ale zejména v predskolnim vzdélavani, kde je snadnéjsi a pfirozené prolinani
jednotlivych oboru. ,,Artefiletika” je tedy ndzev pro specificky pfistup k uplatnéni
uméleckych aktivit ve vSeobecném vzdélavdni a ve vychové“ (Slavikovd, Slavik, EliaSova

2007, s. 13).

Artefiletika také podporuje psychické zdravi ¢lovéka a slouzi jako jeho prevence. U déti
rozviji realistické postoje k sobé a druhym lidem, socidlni dovednosti, zvysSuje citovou
odolnost, a obohacuje vyjadiovani (Slavikova, Slavik, ElidSovd, 2007). Hlavni cile
artefiletiky mtZzeme shrnout takto: ,UCit se symbolicky vyjadfovat, pozndvat a zdroveri
citlivé vnimat sebe a svét prostrednictvim uméleckych zdZitk( vychdzejicich z vlastniho

tvorivého procesu” (Slavik 2011, s. 13).

13
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2 VYTVARNE CINNOSTI, UKOLY A ULOHY

Z pohledu budouciho pedagoga se jisté budeme s pojmem vytvarné cinnosti, popf.
vytvarné ukoly casto setkdvat. Nejdfive se tedy zaméruji na to, v jaké podobé se objevuiji,
jak jsou klasifikovany, jakymi prostfedky jsou realizovany. Ddle se pokusim objasnit
zaddvani vytvarného ukolu, vytvarny ndmét a popsat, jaka je ucebni uUloha ve vytvarné

vychové.

2.1 VYTVARNE CINNOSTI

V didakticky orientovaném smysleni vybrali pro klasifikaci vytvarnych ¢innosti Hazukova a
Samsula (2005) procesy vnitini a vnéj$i a v nich obsaZené pretvareci momenty. Kazdd
vytvarné zamérena aktivita se realizuje jako jedna ze tfi ,zdkladnich” vytvarnych ¢innosti -
vytvarné vnimani a vytvarna imaginace jako vnitfni cinnosti. Vytvarné vnimani je
spojeno se smyslovym pozndvanim, prozivanim a hodnocenim, nepfinasi tedy Zadny
hmotny vysledek, ale je podminkou pro tvorbu. Pfedpokladem vytvarné imaginace je
dostatek predvytvarnych zazitk(, zkuSenosti a predstav, véetné vytvarného vnimani.

ve

Vytvarna tvorba se projevuje jako vnéjSi €innost, dochazi k jeho zméné pretvarenim

objektu (Hazukova, Samsula, 2005).

Hazukova (2011) k témto Cinnostem jesté uvadi, Ze vSechny jsou spolu velmi tésné spjaté
a jejich tridéni pouze umoziuje snadnéjsi hledani optimalnich podminek pro jejich
Uspésné realizovani v praxi a vytvareni jejich predpokladl ve vytvarnych aktivitach.
Soucasné je provazi a dopliuje komunikace prostiedky verbalnimi i neverbalnimi. Je
prostfednikem pro komunikaci mezi ditétem a uditelem nebo mezi détmi navzajem.
Nachazime ji v komentarich déti k vysledkiim jejich vytvarné prace, ve slovné vyjadirenych

napadech, ale i v otazkach ¢i rozhovorech apod. (Hazukovd, 2011).

Na kazdé vytvarné Cinnosti v jeji konkrétni podobé se pfi jeji realizaci podileji vytvarné a
didaktické prostifedky, jejich sou¢asnym plsobenim dochdzi k osvojovani uciva v této

vychové a k napliiovani urcenym vzdélavacim cilim (tamtéz).

Vytvarné prostiedky (prostfedky vytvarné vychovnych aktivit)oznacuje Hazukova (2011)
souborem vSech specidlnich materialnich i nematerialnich prostfedkti, také jsou
oznacovany jako vizualné obrazné prostiedky (vyuzivaji zrakového i hmatového vnimani).

Do skupiny vytvarnych prostfedk( patti:
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- vytvarné vyjadrovaci prostfedky, neboli vytvarné elementy (napf. bod, linie, barva,
plocha) a jejich vztahy, tzn., jak jsou usporddané (kontrast a harmonie, symetrie a

asymetrie, rytmus apod.),

- vytvarné symboly (divak hleda ve vytvarnych formach vyznam, vyZaduje predstavivost,

fantazii tvarce i divaka),

- procesy tvorby — jaky zplsobem dojde k prenosu skutecnosti, napf. napodobeni,

zjednoduseni, parafraze, stylizace, personifikace a dalsi (Hazukova, 2011).
Dalsi skupinu tvofi materidlné — technické prostredky realizace, jimz chapeme:
- vytvarné techniky (malba, kresba, otiskovani, modelovani, lepeni aj.),

vytvarné instrumenty, tj. vSechny nastroje vhodné pro vytvarné cCinnosti (napf. tuzka,

Stétec, nlzky a mnoho dalSich),

- vytvarné materidly vyuzitelné pro plosné, prostorové i casoprostorové vytvarné cinnosti
(rGzné druhy papird, barev, textil, hlina, sadra atd.) Tyto prostfedky vytvareji vytvarné
sdéleni v jeho viditelné ¢ hmatatelné formé. Zaroven se predpoklada jejich znalost,

schopnost vhodné je vybirat a umét s nimi zachazet (tamtéz).

Didaktické prostiedky se uplatiiuji, stejné tak jako pfi realizaci vytvarnych ¢innosti, uz pfi

planovani a pfipravé na konkrétni vytvarnou aktivitu. K témto prostfedkim patfi:

- myslenkové ,,mapy“ a myslenkové modely — tzn. vSechny ndpady vztahujici se k ndmétu
vytvarné cinnosti a jejich priprava ¢i formulace vytvarnych ukold, realizace a organizace

vytvarné Cinnosti apod.

- odbornd didakticka terminologie — umozniuje pojmenovat, s ¢im budeme zachizet,

rozvazovat nad vybérem ¢innosti v pedagogickém procesu,

- vzdélavaci kontexty, tzn. propojeni vytvarnych vzdélavacich obsah( s dalSimi oblastmi

predskolniho vzdélavani,

- vSechny prostfedky motivace (techniky, vytvarné basnicky, pohadky hudebni ukazky

atd.),
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- didaktické metody a principy - je tfeba brat v dvahu jejich vzdjemné pusobeni,
organizacni formy (formy organizace) vzdéldvaci cinnosti a didaktickd terminologie.

(Hazukovd, 2011).

VSechny tyto prostfedky (metody, principy, materidly, formy atd.) uplatiujeme pfi
formulaci konkrétniho vytvarného ukolu. Je vhodné je volit tak, aby byly pokud mozno
v souladu s vytvarnym ukolem, nikoli naopak. Na vztah mezi Ukolem a prostfedky jeho
realizace upozornuje Hazukova (1994): ,Zvolené prostiedky by nemély pisobit ,proti”
zadanému ukolu, prilis jej komplikovat nebo dokonce jej znemoZriovat“(Hazukova 1994, s.

19).

Vytvarny ukol je dalSim prostfedkem napliiovani vzdéldvacich cil(i a obsahd. Méli bychom
ho détem nabizet jako vyzvu, ve kterém feSi problém a tim rozvijeji jejich schopnosti.
Formulace ukolu ditéti napovi, co bude délat, co bude vytvarnymi prostiedky
zpracovavat, ale nemusi odkryt jak sloZity problém, popf. problémy bude muset fesit, co
pfi tom bude muset prekonat apod. Proto je vhodné rozdélit ho na dil¢i ukoly, které je
pfipravi na moznd uskali vytvarné Cinnosti. Nékdy m(ze byt samotny vytvarny problém
zamérem ucitelky, ke kterému pak pfifadi vhodny namét a formulaci vytvarného ukolu

tak, aby rozvijel pozadované schopnosti a dispozice déti. (Hazukovd, 2011).

Podle zkuSenosti je pro ujasnéni ukolu pro ucitelku i déti vhodna formulace ukolu
vyjadiena slovesem v neurcitku, kterd zaroven slouZi jako zpétna hodnotici reflexe
prabéhu a vysledkd zadaného ukolu. Dobfe formulovany ukol obsahuje vhodna kritéria
hodnoceni spolec¢né cinnosti ucitelky i déti. Vytvarny ukol je didaktickym prostifedkem,
ktery pfriblizuje ke vzdélavacim ciliim, je obdobou ,ucebni Ulohy“. Obsahuje sdéleni, co
maji déti délat, ¢im a jakym zplsobem, ale také zjakého hlediska bude hodnocen

vysledek (tamtéz).

Teorii ucebnich uloh se jako prvni zabyvala D. Tollingerova. K vypracovani této teorie ji
pfivedlo programové vyucovani, ve kterém je zd(irazfiovan nejen systém plana, ale také
systém cinnosti k jejich dosazeni. ,,Nezbytné je proto spojeni rozboru uciva, které se mad
stdt predmétem osvojeni, a rozbor uceni, tj., toho, co musi Zak s ucivem ,udélat”, aby si je

osvojil“ (Hazukova 2010, s. 49).
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Vyznam teorie ucebnich uloh je ten, Ze ucitel je veden k tomu, aby se zamyslel nad tim,
jaké poZadavky bude klast na Zaky, zamysli se nad potencionalnim efektem cinnosti,
kterou zasahuje a souc¢asné mu ddva toto rozmysleni nad tvorbou ucebnich uloh oporu

(Hazukova, 2010).

Ucebni Uloha by méla mit urcitou emocionalni stranku, tzn., déti by z Ulohy mély mit
radost, chut ji fesit, vzbuzovat zajem. DuleZita je i vlastnost ucebni ulohy, kterd vypovida
o tom, zda md zdk Sanci na Uspéch ¢i ne, zda mu slibuje prozitek atd. Toto autorka této

teorie nazyva aspiracni nivo (tamtéz).

Uzce spolu souviseji cile a tkoly. Cile jsou zaleZitosti dlouhodobého uskuteétiovani a
sméruji k zménam ve schopnostech déti. Pro jejich pribézné dosahovani a hodnoceni je
tfeba volit postupné kroky a téch vytvarné ucivo konkretizovat. To spliiuje pravé vytvarny
ukol. Je chdpén jako ,,vybrany a pro vytvarnou cinnost s urcitou skupinou déti pedagogicky

promysleny ,kousek uciva” smérujici k Zddoucimu cili“ (Hazukova 2011, s. 64).

Pfi pedagogickém rozhodovani ve volbé vytvarné cCinnosti je dilezitd i jeji vhodnost ve

vztahu k cili, vzdélavacimu obsahu a vystupim (Hazukova, 2011).

2.2 CILE VYTVARNYCH CINNOSTI{
,VWytvarnd vychova se uskutecriuje prostfednictvim vytvarnych cinnosti. Vytvarné cinnosti

jsou tedy zdroveri soucdsti jejiho obsahu i jejim prostfedkem” (Hazukova 2011, s. 33).

V ndvaznosti na vzdélavaci obsah vytvarné vychovy mlzeme zminit také okruhy, které

jsou obsahem vytvarného vzdélavani a sméruji k nékolika rGznym ciliim:
- setkavani s vytvarnou kulturou (rdznymi podoby uméni, jejich obsahy a formy)

- osvojovani vytvarného jazyka- vlastnosti obrazotvornych prvk( v ploSe a prostoru,

objevovani vytvarného radu jako zaklad kompozice

- uvaZovani, predstavivost a schopnost pfizpUsobit se zdakladnim vyjadfovacim
prostredkim kresby, malby, grafiky i plastiky — tato dovednost vede k obohacovani

vytvarného mysleni a citéni
- osvojeni zakladnich vytvarnych dovednosti- uzivani nastroju, znalost postupu atd.

VsSechny c¢innosti, které oznacujeme jako vytvarné, jsou tedy cinnosti s vytvarnymi

prostiredky. Za vzdélavaci obsah vytvarnych cCinnosti, resp. vytvarné ucivo s vytvarnymi
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prostiedky miUZeme povaZovat zvlastni jazyk, ktery uplatfiuje pro sdélovani informaci
predevsim hmatem ¢i zrakem vnimatelné znaky. Specifickym cilem vytvarné vychovy je
osvojovani prostfedkl tohoto jazyka, tj. vytvarné vyjadreni, jejich zkoumani, poznavani a
pouzivani téchto prostredk(l v ¢innostech, které sméruji k porozuméni jejich vyznamim

nebo i tvorbé (Hazukovd, 2011).

Cile vytvarné vychovy jsou konkrétnéji formulované ve €tyrech zakladnich druzich, které

vychazeji z lidskych ¢innosti (Hazukova, 2011):

Pozndvaci Cinnost je ¢innost subjektu, ktery je zaméreny na predmét. Nechava ho vsak
beze zmény, k subjektu se viak objekt vraci zpét jako poznatky o kvalitach daného objektu
(napt. o tvaru, barvé, velikosti, proporcich atd.) Z obecnych dispozic rozviji predevsim
pozndvaci procesy, ze specidlnich vytvarnou predstavivost, fantazii, porozuméni
vytvarnym vyjadfovacim prostfedkim, coZ se projevuje v percepcnich schopnostech,

intelektovych dovednostech, znalostech a poznatcich.

Hodnotové orientacni cinnosti nemuiZzeme oddélit od poznavani a prozivani. Také
sméruje od jedince k objektu, nepretvafi ho, ale vraci se v podobé objektivné — subjektivni
informace, tzn. v podobé objektu a jeho vlastnostech, které jsou vyznamné pro subjekt.
Rozviji senzibilitu k estetickym podnétlim (v pfirodni i umélé formé), schopnost utvaret si
kladni vztah k vytvarné kultufe a uméni a tyto dispozice projevuje v ndzorech, citech,

zajmech, potrebach apod.

Pretvareci Cinnost mlZeme chapat jako aktivitu jedince s cilem dojit ke zméné objektu, na
ktery plsobi. Zména se uskutecnuje bud jako materialni (skutecna) nebo v predstavé.
Rozviji vytvarnou tvorivost, schopnost vyjadfit se vytvarnymi prostfedky, aktivni vztah ke
skutecnosti vytvarné estetickym pretvarenim ¢i ozvlastnénim a tvaréim pfristupem

vytvarné cinnosti.

Komunikativni ¢innost (komunikace) se odehrava i ve vztahu mezi subjekty navzajem.
Neni vSak jen pouhou transformaci informace, ale v oblasti verbdlni komunikace
zprostredkovdva podplrnou a didaktickou interakci a v neverbalni komunikaci je
prostiredkem i vysledkem estetické interakce. Rozvijenymi dispozicemi jsou vizualni
gramotnost, schopnost porozumét vytvarnému projevu jiného autora v neverbalni formé,

schopnost (sebe)vyjadieni vytvarnym projevem a dalsi (Hazukova, 2011).
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Vytvarna vychova se v soucasné dobé realizuje v podobé integrovaného vzdélavani, které

je uréeno dle Ramcového vzdélavaciho programu. Soucasné pojeti tohoto vSeobecného

vzdélavani umoznuje jak rozvoj obecnych cill, tak specidlnich cild vytvarné vychovy.

Vytvarna vychova je zapojovana do vsech péti vzdélavacich oblasti (Hazkova, 2011).

»Vytvarnou vychovu proto chdpeme jako integrovany prostor, v némz je mozné vytvdret

mimorddné priznivé predpoklady pro soucasné objevovdni a rozvijeni obecnych i

vytvarnych dispozic déti“ (Hazukova 2011, s. 11).

Hazukova doplnila konkrétni o¢ekdvané vystupy v oblasti RVP se zaméfenim na jeho

vytvarné vychovnou slozku (navrh):

Dité a jeho télo: oviddat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku, zachdzet
s grafickym a vytvarnym materidlem (nlZkami, tuZkami, barvami, papirem,

modelovaci hmotou)

Dité a jeho psychika: Jazyk a fe¢- vyjadrovat samostatné a smysluplné myslenky,
ndpady, pocity, minéni, a usudky ve vhodné zformulovanych vétdch vcetné
hodnoticich vyrok(i vztahujicich se kvytvarnym procesim a vysledkim,
pojmenovat vytvarné jevy, sledovat vytvarné vyprdvéni- kresleny seridl, chdpat
vytvarny, napr. kresleny vtip, napodobovat vytvarné symboly a vytvdret symboly
vlastni, projevovat zdjem o kniZky a jejich vytvarnou stranku. Poznavaci schopnosti
a funkce: poznat a pojmenovat vétsinu toho, ¢im je obklopeno (vcetné vytvarnych
objektl a jevi), vytvarnymi prostredky premysilet, vést jednoduché uvahy a to, o
cem premysli, zamérovat se, co je z pozndvaciho hlediska duleZité a vyuZit této
dovednosti ve vlastnich vytvarnych sdélenich o svété, resit vytvarné problémy,
ukoly a situace, myslet kreativné, predklddat ,ndpady”, vyjadiovat svou

predstavivost a fantazii ve vytvarné-dramatickych ¢innostech, sebepojeti, city, vile
Dité a ten druhy: chdpat, Ze vsichni lidé maji stejnou hodnotu, prestoZe je kaZdy
jiny (jinak vypadd, jinak se chovd, néco jiného umi ¢i neumi apod.), Ze osobnosti
odlisnosti jsou prirozené, vcetné vytvarnych projevi a hodnoticich ndzort na jejich

vysledek
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- Dité a spole€nost: porozumét béZnym neverbdlnim projevim citovych proZitki a
ndlad, zachdzet Setrné s vlastnimi i cizimi vytvarnymi pomickami, tvofrit, nikoli

vyrabét!

- Dité a svét: uvédomovat si vyznam vytvarné estetickych aspektl Zivotniho
prostredi, aktivné se podilet na jeho vytvarné estetickém dotvdreni (Hazukova,

2011).

2.3 VYTVARNY NAMET

Vyznamnym prostfedkem konkretizace cild ve vytvarném ukolu jen namét. Vychazi
z autentickych prozitkii a zkuSenosti déti a zjejich predstav. Ackoli namét ve
formulovaném ukolu je zadan stejné, predstavy, ktery dany namét vyvold, budou u
kazdého individudlni. Namét pro déti nemusi byt zajimavy & vhodny, pokud mu chybi
zkuSenost, nebo alespon predstava a potfeba. Ucitelka by méla vidy domyslet, co déti na
dany namét mohou zpracovat a v nejlepsSim pripadé planovany namét napred sama

zrealizovat, napf. nakreslit, namalovat, vymodelovat apod. (Hazukova, 2011)

Pro kazdy namét je potfeba vzbudit zajem déti. K tomu vyuzivdame obvykly prostiedek a
tim je motivace. Funkci tohoto prostfedku naplni dobfe zvoleny a zajimavé formulovany
namét, pak se nazyva tzv. motivacni namét. Také nadmét v popisné formé, kdy se détem
naznacuje, o co jde, mlze byt dostatecné motivujici, pokud je pro déti zadbavny, pfitazlivy,

neobvykly a tak v nich probouzi zvidavost (tamtéz).

Tematické okruhy (Sirsi) a témata (uzsi) vznikaji z nékolika namét(, které maji spolecné
znaky. Kromé vytvarného ukolu a ndmétu miZeme déti motivovat také vytvarnym
materidlem, instrumentem, technikou, metodou ¢i organizac¢ni formou. Naméty mohou
vychazet ze zprostfedkovanych ¢i skuteénych situaci. Inspirovat se ucitelka maze i rznymi

svatky, slavnostmi, rocnim obdobim, pranostiky apod. (Hazukova, 2011).

2.4 7ZADANI POJETI VYTVARNYCH UKOLU DLE E. WAGNERA

Ernst Wagner se vénuje vytvarnym ukollim se zamérenim na dosahovani kompetenci. Ve
své knize se o tom zminuje V. Uhl Skfivanova (2014): ,Operdtory ve formé sloves vyjadruji
Cinnosti Zdku, jeZ odkazuji ke konkrétnim Zdkovskym kompetencim. Operdtory déli autor
podle jejich vztahu k oblastem kompetenci recepce nebo produkce obrazi. V oblasti

recepce Ize jmenovat tyto operdtory: rozpoznat, ovéfit, porovnat, rozlisit, pojmenovat,
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formulovat, popsat, serfadit, rozdélit, predstavit, osvétlit, komentovat, odivodnit, doloZit,
argumentovat, reflektovat, priradit, vloZit do kontextu, vyvodit vyznam, interpretovat,
vykladat, hodnotit apod. V oblasti produkce mizZeme jmenovat operdtory: skicovat,
navrhnout, pldnovat, vypracovat, studovat, objevovat, excerpovat, analyzovat,
objasnujicim zplsobem predstavit, obrazné sdélit, konstruovat, vystavét, dekonstruovat,
rozloZit, rekonstruovat, doplnit, Fadit, strukturovat, organizovat, zndzornit, prezentovat,
vystavit, najit, vynalézt, koncipovat, aplikovat, pouZit, zpracovat, tvofit, komponovat

apod.” (Uhl Skfivanova 2014, s. 125-126).

Podle toho autora bychom méli zaméfit pfi tvorbé ukolu své zadani ke konkrétni ucebni
situaci, tzn. postupovat dle vybéru konkrétnich vzdélavacich obsahl. Wagner také klade
dliraz na oteviené a uzaviené ukoly ve smyslu formulace vytvarnych ukoll ve Skolni
praxi. Podle jeho minéni uzaviené vytvarné ukoly sméruji k procvicovani elementarniho
uciva, strategie reSeni toho ukolu jsou pevné dana, stejné tak jako vysledky, odpovidaji
behavioristickému pojeti vzdélavani. Oteviené ukoly naopak poskytuji détem mozZnost
volby, objevuji v nich vlastni feSeni. Tyto Ukoly vychazeji konstruktivistického vzdélavani.
Polooteviené ukoly nabizeji kognitivni teorii u¢eni a kognitivni procesy, které pfipravuji

zaka na ucivo systematicky a je ovlivnéné okolim (Uhl Skrivanovd, 2014).
Vytvarné ukoly zamérené na dosahovani kompetenci jsou vymezené témito kritérii:

- Ukoly jsou zamérené na samostatnou volbu strategie feSeni, nevyuZivaji pouze

povrchnich a natrénovanych mechanism

- Ukol prinasi urcity problém, ktery umoznuje rdznorody zpUsob feSeni

- Ukoly se vztahuiji k jejich vzdélavacim cilim pfindsejici vSseobecné vzdélavani

- souviseji s Zivotnimi situacemi (realitou) a umoznuji uplatnéni v neznamych situacich

- Ukoly jsou komplexni, tzn., Ze zahrnuji kompetence kognitivni, specifické oboru, socidlni,

Zaci uplatiuji své znalosti, dovednosti, schopnost, ale také ochotu

- ukoly vyuzivaji spojeni specificky oborovych kompetenci, ale také kompetenci osobnich

metodickych a socidlnich

- na ukolu se podili tvofivé — praktické a teoreticky-reflektivni obsah
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- Ukoly naplfiuji o€ekdvané Urovné- I. reprodukce, . reorganizace/transferu a lll. Redeni

problému
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3 DITE V MATERSKE SKOLE A VYTVARNA VYCHOVA

Podle Uidila a Sadinkové (1984) je vytvarna vychova jednim z ddleZitych vychovnych
prostredkul, které utvareji osobnost ditéte predskolniho véku. Prostfednictvim vytvarnych
Cinnosti si osvojuje okolni skutecnost. Zaroven osobitym druhem sebevyrazu a mGzeme

z ného vysledovat znaky détské individuality (UZdil, Sadinkova1984).

3.1 STADIA DETSKEHO VYTVARNEHO PROJEVU

Hazukovd a Samsula (2005) uvéadi Piagetova stadia vyvoje myslenkovych operaci

1. Stadium caranic (priblizné do2 let ditéte) — dochazi k prvnimu setkdvani
s prostfedim, tim dochazi k utvareni vnimani a postoju, vzorcli chovani a zplsobd,
jak se chovat v prostoru a manipulovat s predméty. Ve vytvarném projevu se toto

obdobi nazyva stadium ¢aranic.

2. Obdobi pfedoperacniho mysleni (asi od2 do 7-8 let)- autorka zde upozoriiuje na

dvé odlisitelné faze, zjevné zejména ve vétsich skupinach déti

a) Prvni faze- charakteristicky rozvoj predstavivosti a symbolického oznacovani (2-4
roky), ve vytvarné vychové oznacovan jako prechod ze stadia ¢aranice do stadia

prvotniho obrazu.

b) Druha faze- znakem je ndzorné mysleni (od 4 az do 7-8 let). Ve vytvarném

projevu dochdzi k rozvoji kreslitského zobrazovani.

3. Obdobi konkrétnich operaci (7-8 let do 11-12 let) — schopnost déti provadét

myslenkové operace do konkrétnich Cinnosti. Operuji s predméty i predstavami.

| v pfedskolnim véku se miZeme setkat s neochotou uUcastnit se vytvarnych aktivit, kterd
neni podminéna vyvojem a jejimz nejcastéjsSim diivodem muze byt strach ze selhani pfi
vytvarné cinnosti, a nasledné socialni dopady, at uz vlivem vysokych narokll na dité i

nedostatek jeho sebevédomi apod. (Hazukovd, Samsula 2005).

3.2 TyPY ZAKU VE VYTVARNE VYCHOVE
Roeselova (2003) rozdéluje typy projevu na tyto tfi zakladni: vizualni — je pro néj
charakteristické typické zpodobeni, nevyhodou je pro néj ztrata spontaneity,

imaginativni— vnima smyslové podnéty, pouziva nadsazku a symboliku, dekorativni-
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projevuje vyrazné vytvarné citéni, pfevainé syntetizujici, smiSeny typ — v rGizné mire

zahrnuje predchozi typy, je charakteristicky vSestrannosti (Roeselova 2003).

Jak se projevuje individualita ve vytvarnych ukolech, popisuje Kitzbergerova (2014).
Zejména pfi skupinové praci se setkdvdme s introvertnimi a extrovertnimi Zaky. Je
vhodné vyuzit odlisSné vlastnosti obou téchto typl ve skupiné a ucit tak déti navzdjem
ocenovat jejich silné stranky. Mysleni, citéni, smyslové vnimani a intuice se uplatiuji pfi

hledani motivace a jejim formulovani.

Nas osobnostni typ a tedy resp. osobnost Zaka predurcuje, jak budeme vnimat a tfidit
informace. Ty jsou pfitomné pti volbé dynamického postupu a jsou soucdsti dalsi oblasti,
které tvofi vzdéldvaci proces (Uspésné ¢i nelspésné). Typy osobnosti rozliSujeme podle
verbdlni komunikace — jak klade otazky a jak na né, jak pfistupuje ke svétu, kde vidi své
vytvarné uplatnéni apod. Odlisné osobnostni dispozice ovliviiuji ve velké mite procesy,
které nemUZeme zpozorovat. ,Jednd se predevsim o miru uplatnéni odlisnych dispozic v
oblasti pfijimani informaci (typ smyslovy, nebo intuitivni), v oblasti rozhodovdni (mysleni,
nebo citéni) a v oblasti celkové orientace ve vnéjsim svété (usuzovdni, nebo vnimadni)“

(Kitzbergerova 2014).
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4 KOMPETENCE UCITELKY V MS Z HLEDISKA VYTVARNE VYCHOVY

Hazukovd (2011) povaZuje za zadouci profesionalni kompetence. Za Zadouci dosazenou
Uroven této kompetence se posuzuje ,,schopnost takového rozhodovani, které umozniuje
pozitivni vyvoj jakékoli vzniklé situace nebo k nému alespon pfispiva“ (Hazukova 2011, s.

7).

Také v materské Skole musi mit ucitelka predpoklady k rozhodovani ve vzdélavacich
situacich (tedy i vytvarné vzdélavaciho) a védomé vyuZit dostatek informaci rizného typu

v béZnych i necekanych situacich. Sem patti:

- Nabizi détem zpUsoby a prostifedky realizace vytvarnych Cinnosti a dokaze

z nich vybirat

- Uvédomuje si jejich cile zaméfené na rozvoj détské osobnosti a i jejich

vzdéldvaciho potencidlu

- Respektuje mozZnosti vyjadifovani vytvarnymi prostiedky a dalSimi formy

komunikace

Hodnoceni ucitelky by mélo byt objektivni, odborné, komplexni a dostate¢né konkrétni.
Principy pro hodnoceni profesiondlni kompetence ucéitelky MS ve vytvarné vychové maiji
vychazet z dlouhodobého pfimého sledovani Ccinnosti ucitelky, seznamit ucitelku
s predem stanovenymi hledisky (kritérii), nezaménovat vzdéldvaci zaméry vytvarné
vychovy se dalSimi zaméry jinych oblasti pfi hodnoceni, posuzovat Cinnosti ucitelky, ale
také jejich cesty, procesy, kterym sméruje k vysledktim i hlediska jejiho tvirciho pristupu

k povolani a jejiho respektovani etickych pristupl (Hazukova 2011).

4.1 ROZHODOVAN{ UCITELKY PRI PRIPRAVE VYTVARNYCH CINNOSTI

Informace, které jsou nezbytné pro rozhodovéni, predstavuji predevsim cile, kterych
chceme dosahnout a moznost vybéru alespon ze dvou alternativ. Ziskavani informaci je
mozné napfiklad z nékterych zdroja (RVP PV, vlastni zkusenost, vlastnim pozorovani nad
zaznamenanymi projevy ditéte apod. Rlzné informace se pak zpracovani pohled na

konkrétni dité a jsou vychodiskem pro rozhodovani ucitelky (tamtéz).
Typy informaci dle Hazukové (2011):

1. Informace o cilech — jejich znalost a védomi
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2. Konkrétni informace o ditéti (tzv. pedagogicko-diagnostické) — aktuadlni

informace o ditéti nebo celé skupiné
3. Vysvétlujici informace — vysvétluji nezadouci projevy déti

4. Informace o predpokladanych vysledcich, dasledcich a nasledcich nasi

pedagogické cinnosti

5. Metodika- tzn. vytvarné instrumenty, materialy, techniky, postupy atd. (Hazukova

2011).

4.2 ORGANIZACE VYTVARNYCH CINNOSTI
Pro kazdou vytvarnou cCinnost je tfeba zajistit vhodné podminky. Ty se déli vnitini — napf.
dispozice k tvofivé ¢innosti a vnéjsi — vie, ¢im mlzZeme na Zaka zvenci pUsobit (Hazukova,

1995).

,O0rganizacni sloZka je také nezbytnou soucdsti rozhodovadni ucitelky o podminkdch, za
kterych bude pldnovanou vytvarnou cinnost s détmi realizovat” (Hazukova 2011). Navenek
se projevuje jako organizacni forma- obsahuje relativné ustdlené usporadani vSech slozek
planované vychovné situace. Organizacni formy délime na obecné pouzivané (bézné) -
uplatfiované i pfi jiném vzdélavani (beseda, vychazka, exkurze atd.) a specidlni — vytvarna
tvorba, vytvarna akce, vernisaz apod. Pro Uspésné splnéni ukolu vytvarné Cinnosti musi

byt slozky vychovného procesu (organizacni i obsahova) souladu (Hazukovad, 2011).
Pozadavky na organizaci ¢innosti ucitelky i déti se tykaji téchto rozhodnuti:

- Re$eni vytvarného Ukolu individualné nebo ve skupinéach

- Rozmisténi na pracovni mista

- Prabéh pripravy a uklidu vytvarnych potreb a materialt

- Struktura ¢i posloupnost pfi feseni tkolu

- Kde bude vymezen prostor pro hotové prace, pro jejich hodnoceni i vystaveni

- Sdéleni ucitelky détem souvislost s nasledujicimi vytvarnymi ukoly

- Jak budou uchovavany hotové vytvarné prace déti (Hazukova, 2011).
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5 KVALITATIVNi VYZKUM PRAXE PREDSKOLNiHO VZDELAVANI

Kvalitativni vyzkumnik se zaméfuje pomoci metodologickych zplsobl na zkoumani
daného socidlniho nebo lidského problému a hledd odpovédi na otdzky konkrétniho
vybraného tématu a nasledné analyzuje vSechny informace, které by mohly pro tyto
predem zvolené vyzkumné otdzky byt pfinosné. Tento vyzkum se odehrava v pfirozeném
prostredi, intenzivné a v delSim ¢asovém uUseku. Prfi sbéru dat ma dUlezitou roli predevsim
sam vyzkumnik. SnaZi se zaznamenat vse, co by mu mohlo pomoci pochopit aktualni déni
¢i situaci. Pronika tak ke zkoumané skupiné ¢i jevu a ziskava jejich podrobny popis, coz je
jednou z vyhod kvalitativniho vyzkumu. Pfi analyze dat vychazi hlavné ze svych terénnich
poznamek z pozorovani, rozhovorl ¢i audiozaznam. Vysledky vyzkumu pak mohou byt

ovlivnény osobné vyzkumnikem ¢i jeho osobnim pohledem. (Hendl, 2005)

5.1 ZAMER, POSTUP VYZKUMU A JEHO CiLE

Na zakladé realizace kvalitativni vyzkumné sondy ve vybranych materskych Skolach u
konkrétnich pedagozek je zdmérem analyzovat vzdélavaci potencial konkrétnich
vytvarnych ukoll s ohledem na jejich konkrétni zadani.

Cilem této kvalitativni vyzkumné sondy je tedy zaméfit se na konkrétni vytvarné ¢innosti a
popsat vSechny moznosti, které vzdélavaci obsah a oborové kompetence téchto ¢innosti
détem MS poskytuji v souladu s po¢ateénim zaddnim téchto ukold.

V souvislosti stimto vyzkumem pro Uplnost vysvétluji vztah mezi oborovymi
kompetencemi a vzdélavacim obsahem:

Klicové kompetence vSseobecného vzdélavani jsou definovany Ramcovymi vzdéldvacimi
programy (RVP). V ramci kazdé vzdélavaci oblasti dochazi k cilovému zaméreni pravé
témito kompetencemi. Dile RVP uvadéji ocekavané vystupy pro kazidy obor, tzn.
oborovy vzdélavaci obsah, ktery se v podstaté shoduje s kompetencemi oborovymi (Uhl

Skrivanova, 2011).
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V rdmci tohoto vyzkumu budu realizovat v praxi pfedskolnich déti MS i vlastni naméty
vytvarnych ukolU, jejichz vzdélavaci potencidl analyzuji ze stejného hlediska jako vytvarné
ukoly konkrétnich ucitelek v materské skole.

Stanovila jsem tyto dilCi cile:

1. Ziskat informace v konkrétni MS, nasbirat a zaznamenat dostatek informaci o

konkrétnim vytvarném ukolu metodou pozorovani, rozhovoru a fotodokumentace
2. Realizovat vlastni naméty vytvarnych ukol(

3. Analyza vzdélavacich obsahl konkrétnich vytvarnych ukol( z hlediska pozorované
Cinnosti, ze zaddni vytvarného ukolu a z rozhovoru s ucitelkami, analyza specifik

vytvarnych ukol( a jejich zadani
Pro prehlednéjsi a ucelenéjsi vyhodnocovani dat jsem vytvofila vyzkumné otazky, podle
kterych budu pfi analyze sesbiranych dat postupovat.
Vyzkumné otazky:
1. Které vzdélavaci oblasti jsou zahrnuty v realizovanych vytvarnych ¢innostech?
2. Ktera specifika vytvarného Ukolu se projevuji v rdmci zadani?
3. Jaka specifika vytvarného ukolu lze vypozorovat v priibéhu realizované vytvarné
Cinnosti?

4. Jaky je vztah mezi zadanim ukolu a realizovanym vzdélavacim obsahem?

5.2 METODY SBERU DAT
Aby byla zajisténa validita a dlvéryhodnost vysledkd vyzkumu, pfi ziskavani informaci
pouziji triangulaci, tzn. rizné kombinovani metod kvalitativniho vyzkumu, které se v praxi

uplatiuji pfi zkoumani urcitého jevu. (Hendl, 2005)

5.2.1 POZOROVANi

Prvni metoda pro sbér dat je pozorovani. Casto je pouzivano také jako hlavni metoda
kvalitativniho vyzkumu. Za nejdulezitéjsi typ tohoto vyzkumu je povaZovana zejména
metoda zucastnéného pozorovani. Toto pozorovani ndm umoziuje byt pfimo soucasti
zkoumaného terénu a ucastnit se déni Ci probihajicich aktivit v socialni situaci. Timto

zdkladnim zplUsobem pro terénni pozorovani tak ziskdvdme potrebnd data (Hendl, 2005).
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Pro pozorovani jsem vytvofila pozorovaci zaznamovy arch, do kterého budu
zaznamendvat ziskané Udaje ze sledovanych kategorii vytvarného ukolu a také priabéh
pozorované vytvarné ¢innosti. Vsechny vyplnéné pozorovaci archy véetné popisu priibéhu

pozorované cinnosti jsou uvedeny v pfilohdch (viz Pfilohal).

Zde uvadim vzor pozorovaciho archu:

ZAZNAMOVYARCH PRO POZOROVANI
Materska Skola:

SLEDOVANE ZAZNAM INFORMACI
KATEGORIE VYT. UKOLU

1. Cilova skupina,
pocet déti

2. Integrovany blok
(stru¢ny popis)

3. Nazev namétu

4. Vychodiska, kontext
(inspirace, odkud cerpa
k danému vyt. ikolu- dilo,
autor, kniha...)

5. Vzdélavaci oblasti

6. Ocekavané vystupy
(cile)

7. Motivace

8. Zadani ukolu
(formulace vyt. ukolu)

9. Technika
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10. Popis Cinnosti:
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5.2.2 ROZHOVOR

Dalsi zvolenou metodou je rozhovor. V této praci jsem zvolila metodu zvanou
"strukturovany rozhovor s otevienymi otdzkami". Tato metoda sestava z nékolika vhodné
formulovanych otazek, na které jednotlivi respondenti odpovidaji. Vyhodou této metody
je mald pravdépodobnost, Ze se data sebrand touto metodou budou u jednotlivych

respondentl vyrazné lisit strukturou (Hendl, 2005).

Metodu rozhovoru jsem zvolila z téch dlvodd, abych ziskala nékteré informace, které
nejsou pfi pozorovani na prvni pohled patrné a také pro to, aby mi pani ucitelka, ktera
byla pfi realizaci vytvarného uUkolu pozorovana, vysvétlila nékteré jevy, které mi byly malo
srozumitelné a tim tak pomohla dat vSechny potfebné informace do souvislosti. Také
bych se v jejich Uvahach a myslenkach v rozhovoru méla dozvédét, jaké cile si kladla pred
zaddavanim konkrétniho vytvarného ukolu, co ocekdva, Ze se déti jejim konkrétné zadanym

ukolem naucdi, resp. jaké kompetence détem preda.
Strukturované otazky rozhovoru:
1. Pro jakou vékovou skupinu pfipravujete vytvarné ukoly?

2. Co bylo vychodiskem /inspiraci pro zadani konkrétniho vytvarného ukolu? (autor,

umeélecké dilo, kniha, ¢asopis, pfiroda...)

3. Co vas motivovalo k zadani konkrétniho vytvarného ukolu? (IB, pocasi, nahla

myslenka, rozvoj urcité dovednosti u déti...)

4. Vytycite si pred realizaci konkrétniho vytvarného ukolu (konkrétni vytvarné

¢innosti) cile, kterych chcete dosahnout?
5. Které konkrétni cile a obsahy (ocek. vystupy dle RVP PV) jste sledovala?

6. Které konkrétni oblasti (z RVP PV) jsou podle vaseho ndzoru zahrnuty

v konkrétnim vytvarném ukolu?

7. Jak formulujete zaddani vytvarnych Cinnosti pro déti? (Napf. Co jim presné feknete,

jak popisete danou ¢innost, kterou maji déti délat.)

8. lJe cilem Vami zadaného ukolu konkrétni spravné feseni, ke kterému se déti maji

dopracovat?
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9. Pracuji déti pfi realizaci ukolu podle presné danych instrukci, popf. v postupnych
krocich nebo se déti dopracuji k vysledku objevovanim vlastnich feSeni ¢i variant

zadaného vytvarného ukolu?

10. SnaZite se déti pred zaddvanim nebo pfi zaddvani vytvarného ukolu motivovat? A

jak?

11. Zarazujete do vytvarnych Cinnosti i vzdélavaci obsah jinych oboru neZ je vytvarna

vychova? Které?
Vsechny rozhovory s uditelkami jsou uvedeny v ptilohach (viz Pfiloha 2).

5.2.3 FOTODOKUMENTACE

Posledni zvolenou metodou je fotodokumentace vysledk( ¢i vyslednych praci konkrétnich
vytvarnych uUkolG a dcinnosti, které mi také budou ndpomocné pii analyze jejich
vzdélavaciho potencialu. Fotodokumentace ze vSech pozorovanych cinnosti se nachazi

v piilohéch (viz Piloha 3).

5.3 POPIS VYZKUMNEHO VZORKU

ProtoZe mam jen omezenou moznost vybrat si, ve které materské Skole budu sv(ij vyzkum
realizovat, pouziji tzv. zamérny (subjektivni) vybér. , Tim je kazZdy vybér, ktery realizuje
badatel na zdkladé svych zkusenosti, dosavadnich poznatki a usudku, nékdy také

moZnosti” (Pelikan 2004 cit. Podle Uhl Skfivanova 2011 s. 106).

Sbér dat bude probihat na malém poctu respondentt, konkrétné ve dvou materskych
Skolach v Plzenském kraji u dvou konkrétné vybranych ucitelek. S ohledem na etickou
stranku jsou tyto respondentky i materské Skoly, ve kterych byl vyzkum realizovan,

anonymni. Z tohoto dlivodu jsme oznacila respondentky jako ucitelka A a ucitelka B.

5.4 ANALYZA DAT

Dilezitou soucasti této bakalarské prace je analyza sebranych dat. Se ziskanymi daty a
informacemi budu dale postupovat formou kvalitativni obsahové analyzy. K této analyze
jsem vyuzila metodu otevieného kédovani, cozZ je technika, kterd je pouzivana v Siroké
Skale kvalitativnich projekt(. Pfedevsim je tato technika cenénd pro svou jednoduchost,

ucinnost a Sirokou aplikovatelnost. Principem otevieného kddovani je tematické rozlozeni
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textu na jednotky, kterym se pridéluji kdédy, a s témito jednotkami posléze vyzkumnik

pracuje. (Hendl, 2005).

5.4.1 ANALYZA VZDELAVACICH OBSAHU REALIZOVANE VYTVARNE CINNOSTI

Rozbor vzdélavacich obsahl provedu se zaméfenim na vyzkumné otazky na zdakladé
zaznamenaného pozorovani konkrétni vytvarné cinnosti a dale pak také z hlediska
zadavani vytvarné ¢innosti a rozhovoru s ucitelkou s Umyslem vyhodnotit tyto dilci ziskané
informace, se kterymi pak budu dale pracovat v dil¢i komparaci, pficemzZ popisi, jaka
specifika vytvarny ukol pfindsi a pokusim se objasnit vztah mezi zrealizovanym vytvarnym
ukolem a jeho vzdélavacimi obsahy, které z ného vychdzeji a ocekavanim predani

vzdélavacich obsah, které vyplyva z rozhovoru s ucitelkou a ze zadani vytvarného ukolu.

Specifikami vytvarného ukolu zde minim material, techniky, motivaci, propojovani jinych

vzdélavacich obsah, vyuziti reflexe, projevy déti i uitelky béhem ukolu, forma ukolu atd.

Veskeré zaznamy otevieného kddovani prabéhu Cinnosti, rozhovor(i a zadani vytvarnych

¢innosti jsou k dispozici v pfilohach (viz Priloha 4, 5, 6).

5.4.2 DILCI INTERPRETACE VYZKUMNYCH NALEZU V POZOROVANE CINNOSTI

UCITELKA A
Ukol €. 1 ,,Médni navrhari“

V ramci tohoto vytvarného ukolu zde mizeme najit tfi vzdélavaci oblasti- dité a jeho télo,

dité a jeho psychika, dité a ten druhy.

Jesté pred zadanim tohoto konkrétniho vytvarného ukolu déti mély moznost manipulovat
s materidlem (pfi prohlizeni ¢asopist a vybirani jednotlivych kus( obleceni), coz mizeme
zaznamenat jako ocekdvany vystup do oblasti dité a jeho télo. DalSimi oéekavanymi
vystupy v této oblasti jsou zejména jemnd motorika, kterou déti rozviji pfi samotném
vytvarném ukolu stfihdnim a lepenim jednotlivych kusl obleceni, dale pojmenovani ¢asti
téla, kterou uplatiuji pti dokreslovani postav a v uplném zavéru si pak déti mohly
individualné prohlizet ¢i porovnat vSechny vytvorené kolaze a rozvijet tak dalsi
z ocekavanych vystupU- zrakové vnimani.

Jako jedno ze specifik se v tomto Ukolu projevuje prostor pro vzajemnou spolupraci déti,

kterou ucitelka pti Ukolu (prohlizeni ¢asopisli a vybirani obleceni) détem dava. Déti mezi
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sebou také komunikuji spontanné a projevuji k sobé vstficnost i béhem vytvarné prace
(radi si mezi sebou atd.). Tato specifika se mohou promitat v oblasti dité a ten druhy.
Samotna reflexe vytvorG v zavéru ukolu pak konkrétnim détem dava moznost udit se
souvislému vyjadiovani, coz najdeme v oblasti dité a jeho psychika. V této oblasti jsou
také zaroven ocekavanymi vystupy predstavivost a fantazie, které projevuji déti pfi
dokreslovani detaill prostfedi, navzdory uréenym pomickam (fixy). BEhem ukolu pani
ucitelka dava i dalsi rady, ndvrhy a navody (napf. co vystfihnout, jak vyuZit konkrétni
pomlcky), coz na jednu stranu ubira na tvofivosti, na druhou stranu plsobi jako podpora
a inspirace pro déti, coZ se jevi jako dalsi jedinecnosti tohoto ukolu.

Dalsi specifickou kategorii je zde materidl. Ten je v ramci Ukolu do jisté miry omezeny
(déti maji k dispozici jen nékolik ¢asopistl), tento material vSak mohou libovolné pouzivat
a predevsim pfi hledani a kombinovani vhodnych kust obleceni tak aplikovat tvofrivost,
ktera je vtomto uUkolu patrna jako dalsi o¢ekavany vystup.

Individualita déti vznika jako dalSi charakteristika b&éhem tohoto konkrétniho Ukolu. Déti
pouzivaji odliSny postup pfi vytvareni postav (bud nejdfive stfihaji, pak lepi a dokresluji
postavy nebo stfidaji stfihani, lepeni a dokreslovani a postavy si vytvari postupné). Dalsi
odliSnosti je projev déti- nékteré se prezentuji jako jisté ¢i rozhodné, bez potreby poradit
¢i pomoci, jiné naopak jako nejisté, ostychavé, které je tfeba podpofit a podnitit k praci.
Stejné tak se déti jevi pfi jiz zminéné reflexi vytvorli, kde se uplatiuje mimo jiné
extrovertni/introvertni chovani, ale i osvojena slovni zasoba, coZ se odrazi pfi vyjadfovani
jednotlivych déti, tzn., Ze nékteré mluvi o svém obrdazku struc¢né, jiné k popisu pridavaji i
kratkou pfihodu apod.

Jiz pred zacatkem konkrétniho ukolu poskytuje ucitelka détem motivaci a navozeni
atmosféry, ve které je zaroven podnécuje a seznamuje s tim, co si v ramci vytvarného
ukolu budou moci vyzkouset, také jim nechava prostor pro pfipravu ukolu (prohlizenim
Casopisll, libovolnym vybérem z daného materidlu). MlZeme to povaZzovat za jistou
specidlnost pfi postupovani ucitelky v konkrétnim uUkolu. BEhem ukolu se také objevuje
uskali ¢asu, se kterym si pani ulitelka i déti dokazaly v rdmci moznosti poradit — pani
ucitelka déti v€as upozornovala na dokonceni prace, vétSina déti i pres casové omezeni
tento vytvarny ukol zvladla dokondit, nékterym détem pani ucitelka po dohodé dava

prostor dokoncit si své vytvory pozdéji, aby chvatani neovlivnilo jejich kvalitu.

35



P

e

[ VYZKUM PRAXE PREDSKOLNIHO VZDELAVANI

.

-

.

KVALITATIVN

n1agAA 1s0Uj0AOgT

njeuejew
1s0U8ZaWO

alzejuey
"JSOAIARYSPALd

isopey

LR

Aped ﬁo%z.

1ueAospelAn
3|siAnog

1SOUDLIISA
‘luRp 1Zaw
0BNUILIOY

exlyoAsd
AR elodpod
"\ ‘aseadsug

Aynup
uaj e aild

yoIujeIso

1UBUB20 1oead 1id dnjsod

m:_a_..v_m‘
2A0l1D

nsoudoyas
eu pajyo

IURWIUA
aA0qRIZ Desdnjods

o.d 1035014

l/,,..
1sejqo _..w_
. 1PBARIRPZA |

eyuojow

ojsiw
1uA0dR1d

|00 eu eAetdid )

\ THVHYAYN
wajenajew \ INGOW
s ade|ndiuey pol

Asgjsoune
uzZoABU
'30BA[J0W

g

hari

o0dni navr

M

”

i

¢ho kédovan

fené

Kategorie otev

Diagram 1:

36



KVALITATIVN{ VYZKUM PRAXE PREDSKOLNIHO VZDELAVANI

Ukol &. 2 ,Narcisky”

V tomto konkrétnim uUkolu se objevuje oblast dité a jeho télo uz pfi samotném zacatku
realizace a to zapojenim pohybové slozky, presnéji tedy pohybem ruky pfi uvolfiovani
zapésti pred malovanim. Dale zde muZeme v této oblasti pozorovat rozvoj jemné
motoriky drzenim Stétce a jeho tahy. Pfi samotném malovani déti pouzivaji Zlutou a

zelenou barvu, coZ se projevuje jako ocekavany vystup zrakového vnimani a rozliSovani.

V oblasti dité a jeho psychika spatfujeme jeden ocekavany vystup a tim je soustfedéni na
praci a jeji dokoncéeni. Do jaké miry jednotlivé déti tento cil napliuji, se odrazi v jejich
odliSnych projevech a vlastnostech (napf. peclivost, nedbalost, nepozornost, snaZivost),

ale také ve véku a schopnostech déti. Tyto aspekty se taktéz promitaji do obrazk( déti.

Také je tfeba prihlédnout k tomu, Ze vytvarny ukol nebyl zadan viem détem najednou, byl
jim nabidnut jako momentalni moznost, tedy déti samy musely mit o dany vytvarny ukol
zdjem s védomim, Ze je tahle prace bude bavit, popripadé dobrovolnici zjistovali aZ pfi
samotné realizaci Ukolu, zda je prace bavi, coZ se dale promitalo v jiz zminénych projevech
déti.

V dalSich individudlnich projevech nékterych déti se objevuje jakysi ostych zadit,
pravdépodobné z obavy, Ze nevi, jak narcisku nakreslit, aby vypadala jako ta na pfedloze a
boji se, aby obrazek nezkazily, proto déti radéji ¢ekaji na pomoc pani ucitelky. V dalsich

Castech ukolu ale uz déti pracuji velmi samostatné.

Materidl i pomucky jsou vtomto Ukolu uréené, déti tedy maji omezeny celkovy vybér,
s ¢imZ souvisi i vyjadfovani jejich predstav, kterou pani ucitelka sice jiz v motivaci
navodila, ale v pribéhu ukolu se u déti vzhledem ke zminénym uréenym pomuckdm a
materidlu mohla vlastni predstavivost projevit jen velmi madlo. Uréeni materidlu a
pomlcek je na druhou stranu umoznilo détem zaméfit se na vlastnosti temperovych
barev a jejich ucinkd.

Dalsim specifikem tohoto Ukolu je proto samotna volba techniky (malba temperami), jejiz
vyhodou je, Ze si ji samotnou déti pfi jejim pouzivani zaroven osvojuji a procvicuji, avsak
zasahem pani ucitelky do praci (pfi pomahdani s prvnimi tahy) je ochuzuje o pfimou
zkuSenost ditéte s danym materidlem a jeho vlastnostmi a o moznost ditéte pfijit na né

vlastnim postupem.
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V zavéru vytvarného ukolu se kladné projevuje reflektovani pani ucitelky kazdého
hotového vytvoru, byt jen jejim slovnim okomentovanim a také jeji snaha dale pracovat

s obrazkem navrhem na spolec¢nou vystavu obrazk( vSech déti.
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UCITELKA B
Ukol €. 1,,Mdj oblibeny hudebni nastroj“

Tento konkrétni vytvarny ukol se projevuje jako jedineény tim, Ze vychazi z pfimé
zkuSenosti déti s hudebnimi nastroji. Déti pfi jejich poznavani uplatfovaly vSechny smysly
a s nékterymi manipulovaly (Orffovy ndstroje). Pfi praci s nastrojem si déti mohly vytvaret
predstavu o tom, jak jednotlivé nastroje vypadaiji ¢i znéji. Tim zaroven byly motivovany k
naslednému vytvarnému ukolu- kresbé hudebniho nastroje, kde tyto poznatky mohly
vyuzit a vytvarné vyjadrit, ktery ndstroj se jim libi. Zaroven tak dochazi k dalSimu
specifickému jevu, kterym je prolinani oboru, zde konkrétné tedy vytvarny obor s hudebni

vychovou.

Jiz pfi konkrétnim vytvarném ukolu pak déti rozviji v oblasti dité a jeho télo jemnou
motoriku kreslenim a vybarvovanim nastroje a postavy. Za specificnosti midzeme
povaZovat také projevy a postupovani pani ucitelky béhem tohoto ukolu. PFi pfipravé
vytvarného uUkolu détem poskytla dostatek pomlcek a déti tak mély dost prostoru pfi
jeho plnéni. Také béhem vytvarného uUkolu vedla s détmi rozhovor, snazila se s détmi

komunikovat, motivovat je a podnitit k napadu.

Déti tak komunikovaly s dospélym, cozZ je ocekdvany vystup z oblasti dité a ten druhy.
Tato oblast se jeSté projevuje v Uplném zavéru pomahdanim déti pfi vystavé jejich
hotovych obrazkd v satné, pficemz déti mohly spolupracovat a podilet se tak na vytvareni
prostiedi jejich Skolky, coz mizeme vysledovat jako ocCekavané vystupy ve zmifované

oblasti.

Nasledna reflexe obrazku pak u déti rozviji schopnost vyjadfovani svych myslenek, coz se
nachazi v oblasti dité a jeho psychika. Tuto oblast nachazime v tomto vytvarnému ukolu
jesté pfti prozivani radosti déti pfi plnéni Ukolu (zejména pfi vybarvovani) a pfi pomoci
s vystavou, ddle v iniciativé nékterych déti, které samy predlozZily navrh na dokresleni
detaild v obrazku a zdroven tim byly inspiraci pro ostatni déti, coz se odrazi jako dalsi

specifikum tohoto ukolu.

U nékterych déti Ize z dialogu mezi nimi a pani ulitelkou vypozorovat, Ze u nich nachazi
rozpor mezi jejich slovnim vyjadifenim o nastroji, ktery se jim libi a jeho kreslenim. Déti

kreslily spiSe podle svych schopnosti, tedy néstroj, o kterém vi, Ze ho umi ¢i zvladnou
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nakreslit misto kresleni podle libosti. To se vSak projevilo u velmi malo déti. Kromé toho

se také projevovaly rozdily v kresbé, napfiklad v jejich propracovanosti ¢i detailech.
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Ukol &. 2 ,,Z jaké pohadky prisel drak?“

Tento konkrétni ukol je typicky vyuZitim geometrickych tvar(i. V prvni dil¢i ¢asti ukolu
slouzi geometrické tvary jako Sablony, které déti obkresluji a tyto tvary pak dale vybarvuji
a vysttihdvaji. | pres to, Ze se jedna o Sablonu a ukol tedy muzZe vést k formé uzavieného
ukolu, jde vtomto prfipadé spiSe o pfipravu materialu k dalsi ¢asti tohoto vytvarného
Ukolu. UzZ zde se ale u déti objevuji nékteré o¢ekavané vystupy v oblasti dité a jeho télo —
tedy jemna motorika, zrakové rozliSovani, ddle pak voblasti dité a jeho psychika
rozliSovani barev a predmatematické dovednosti (déti vybarvuji tvary podle urcité barvy a

obkresluji urcity pocet).

Dale v oblasti dité a jeho télo jiz druhé v dil¢i ¢asti ukolu mizieme u vétSiny déti
zaznamenat kresbu postavy, také se zde u nékterych déti nachazi kresba geometrickych
tvar(, v oblasti dité a jeho psychika se zase uplatruje tvorivost déti. Na tvorivosti ale ubira
fakt, Ze se déti nechavaji od sebe inspirovat, do té miry, Ze pouZivaji témér shodny Ci
podobny namét do svého obrazku. Fantazii déti objevime v pfipodobrovani

geometrickych tvard béznym predmétim.

K fantazii a predstavivosti jsou déti podnécovany pani ucitelkou jiz béhem motivace
k tomuto Ukolu a k samotnému vytvarnému ukolu jsou déti motivovany jiz béhem aktivit
predchazejicich vytvarnému ukolu, ve kterych jim pani ucitelka nastifiuje, co budou déti

resit, co budou mi za ukol (vytvarny problém).

Déti se pfi ukolu projevuji samostatné, dokonce vyuZzivaji nabidnutou moznost spoluprace
¢i pomoci (mladsi pomaha starSimu), cozZ se odrdzi jako ocekdvany vystup v oblasti dité a
ten druhy. Také projevuji logické postupovani pfi ukolu — nejdfive vSechny geometrické
tvary najednou obkresluji, poté vybarvuji a teprve potom vystfihuji. Pfi kresleni a
dolepovani tvar( si pak miZeme vSimnout rdznych pojeti ukolQ, at jiz ve zmifnovaném
kresleni geometrickych tvarl do obrazku, tak rozdily kresbé — nékdo kreslil spise

prostfedi, nékdo postavu apod.

PFi dkolu pani ucitelka pristupovala k détem individualné a jednotlivé dilci ukoly spole¢né
s détmi kontrolovala a reflektovala. BEéhem Ukolu také dbala na to, aby déti mély spravné
drzeni tuzky a pastelky a snaZila se tedy o spravny rozvoj jemné motoriky. Také déti

nechala, aby samy opravily chybu, kdyz se néjaka vyskytla. BEhem ukolu se pani ucitelka
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snazila vést dialog, pokladala jim otazky, aby je motivovala a podobné. V zavéru taktéz
vyuzila dalsi praci s obrazkem, kdy détem poskytla zpétnou vazbu, tzn., Ze si s détmi o
jejich obrazku povidala, ¢imz zaroven rozvijela u déti dalsi z o¢ekavanych vystup( z oblasti

dité a jeho psychika a to je vyjadfovani.
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5.4.3 DILCI INTERPRETACE VYZKUMNYCH NALEZU ZE ZADANI VYTVARNE CINNOSTI A
ROZHOVORU S UCITELKOU

UCITELKA A
Ukol &. 1 ,,Médni navrhari“

Z konkrétniho zadani pro tento vytvarny ukol je zfejmé, Ze se zde bude promitat oblast
dité a jeho télo, predevsim bude rozvijena jemna motorika. Vyplyva to z instrukci pani
ucitelky v zaddni, aby déti vystfihovaly a lepily kusy obleceni a dokreslovaly postavu. Také
z rozhovoru s pani ucitelkou se dozviddme, Ze podle ni je v této oblasti zahrnuty rozvoj
jemné motoriky a koordinace oko-ruka, za hlavni cile vSak poklada dokreslovani postavy,

uvédomovani si jednotlivych ¢asti téla a jejich velikost a pomér mezi nimi.

Dale ze zadani o¢ekdvdme, Ze se v Ukolu objevi oblast dité a jeho psychika. V této oblasti
pani ucitelka jiz v zadani podnécuje u déti predstavivost navrhem na dotvoreni prostredi
na obrazku, a také ddva détem moZnost vlastniho ndpadu a volnost pfi vybéru kus(
obleceni, ¢imz podporuje u déti rozvoj fantazie. Ocekdvané vystupy této oblasti ze zadani
se v podstaté shoduji stim, co povazuje pani ucitelka za dllezZité, predevsim tedy
zdlraznuje rozvoj predstavivosti, tvorivosti a kreativity u déti - zde konkrétné ma na mysli
tvofivou cinnost, ve které si déti vyzkousi profesi (mddni ndvrhar)a navic jesté je zde

podle ni cilem soustfedéni na praci.

Pani ucitelka také shledava v tomto ukolu dalsi vzdélavaci oblasti a to dité a spole¢nost,
ktera se dle pani ucitelky projevuje vtom, Ze se déti seznamuji se ,svétem ci oblasti
moédy“ a dale oblast dité a ten druhy, ve které konkrétné si déti uvédomuiji praci druhych

lidi a odlisSnosti v profesich, coz vychazi z tvrzeni pani ucitelky.

Pani ucitelka se domnivd, Ze déti se v ukolu maji dopracovat k vlastnimu feSeni- podle
vlastniho napadu vybiraji obleceni pro svoji postavu, kresbou detailt urcuji, jaké prostredi
na obrazku bude. Libovolnost vybéru mizZeme také zaznamenat jako jednu ze specifickych

vlastnosti tohoto Ukolu v navaznosti na jeho otevrenost.

Pani ucitelka v rozhovoru dale sdéluje, Ze tento konkrétni vytvarny ukol propojila s jinym
vzdéldvacim oborem a to soblasti rozumové vychovy (komentovani vytvorenych

,model(” détmi). Je tedy patrné, zZe se ocekava predani i jinych vzdélavacich obsahl nez
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jen téch v oboru vytvarné vychovy. Toto také mlizeme povaZovat za dalsi specificky znak

tohoto ukolu.
Ukol &. 2 ,Narcisky”

Jiz v samotném zadani tohoto vytvarného ukolu se pani ucitelka zmifiuje o malovani dle
predlohy (vzoru), coz nasvédcuje formé uzavieného uUkolu. Pravé toto zaddani zaroven
predpokladd rozvoj zrakového vnimani a rozliSovani jemné motoriky cCili ocekavané
vystupy v oblasti dité a jeho télo, coz zde pfedpokladd také pani ucitelka, v oblasti jemné
motoriky navic upfesiuje cil koordinace oko- ruka. Pani ucitelka zde také zmirfiuje pomoc
pfi malovani, kterou nékterym détem poskytla, aby mély spravné drieni Stétce, coZ se

projevuje jako specificky rys pfi postupovani pani ucitelky béhem ukolu.

V oblasti dité a jeho psychika vramci zaddni nenabizi Zadny ocekavany vystup.
Z rozhovoru s pani ucitelkou se vSak dozvidam, Ze v této oblasti o¢ekava soustiedéni déti
na praci a také schopnost déti praci dokoncit. Také dba na pracovni hygienu, coz znamena
udrzovani Cistoty déti, uklizeni mista, kde déti pracovaly atd. DalSim ocekdvanym

vystupem predpokladd zkoumani materidlu détmi.

Dale uvadi, Zze se zde kromé vzdélavacich obsahli vytvarného oboru snaZi predavat i
z oblasti kognitivnich dovednosti, konkrétné popisovani charakteristickych znakd urcitého
druhu kvétiny. ProtoZe toto prolinani oblasti vyuZiva pani uditelka uz pred realizaci

vytvarného ukolu, neni toto v zadani patrné.

V rozhovoru pani ucitelka sdéluje, Ze jejim plvodnim zamérem bylo, aby déti dokazaly
zachytit typické znaky jarni pfirody, a pravé pfiroda byla jeji motivaci pro zadani
konkrétniho vytvarného ukolu. Proto také seznamovani s pfirodou zafazuje jako

ocekdavany vystup do oblasti dité a svét.

Specifikem tohoto uUkolu je davani vzoru a predlohy ¢i Sablony, o kterém se pani ucitelka
zminuje jiz v samotném zadani tohoto vytvarného ukolu, ktery se tedy jevi jako uzavreny.
V zadani ucitelka také od déti nevédomky pozaduje urcité ,parametry”, jak by mél
obrazek vypadat (velké kvéty, silny stonek). Sama pani ucitelka pfizndva, Zze déti maji

omezenou moznost feSeni a méli se dopracovat k jednomu spravnému.
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UCITELKA B
Ukol €. 1,,Mdj oblibeny hudebni nastroj“

Z oblasti dité a jeho télo predpoklddd zaddani tohoto vytvarného ukolu rozvoj jemné
motoriky, zrakového rozliSovani, koordinace oko — ruka. Pani ucitelka kromé jiz
zminéného zdUraznuje v této oblasti predevsim kresbu postavy (kresba muzikanta). Dale
se v rozhovoru zmifuje o tom, Ze pfi zaddvani tohoto Ukolu détem ukdzala nastroje, podle
kterych maji kreslit. To nabizi kresbu podle skutecnych predmét(, coz je zfejmé pravé i v
samotném zadani pfi ucitel¢iné podnécovani déti, aby se na nastroje podivaly pred tim,

nez je budou kreslit. To détem nabizi kresbu v trochu jiné formé, nez jsou zvyklé.

Déti také maji moZnost vybrat si libovolné jeden z nastroji a v kresbé vyjadrit, ktery
nastroj se jim libi, coZ se promita do oblasti dité a psychika. Tato neobvykla forma kresleni
(kresba podle skutecnych predmétd) se tedy projevuje jako specifikum v ramci zadani
ukolu. Jak plyne z rozhovoru, pani ucitelka v oblasti dité a jeho psychika spatfuje jako
ocekavané vystupy radost déti ze spolecné prozivanych zazitk( a také zapamatovani textu
pisni kdanému tématu v motivaci predchazejici vytvarnému Ukolu. Ddle pak

soustfedénost na praci, predmatematické dovednosti.

Dalsi ocekavané vystupy, které zde pani ucitelka shledavd, ale nejsou patrné ze zadani, je
komunikace s dospélym pfi zadavani ukolu, spoluprace pfi vytvarné ¢innosti v oblasti dité

a ten druhy a oblasti dité a svét uklid odstfizk( z papiru do uréeného kose.

Co se tyce dopracovani se déti k vysledku, pani uéitelka pfiznava, ze déti maji dany
postup, ale vlastni feSenim je jim nabizeno libovolnosti vybéru z nastroji a barevnym
zpracovanim jejich obrazku. Zrozhovoru je také patrné, Ze predpokladd i predani
vzdélavacich obsahd z hudebni vychovy, konkrétné poznavani Orffovych nastrojl, které

pak budou moci déti uplatnit v zadaném vytvarném ukolu.
Ukol &. 2,,Z jaké pohadky prisel drak?“

Hlavnim zamérem pani ucitelky bylo procvicit rozliSovani geometrickych tvar(. Jako
namét tohoto uUkolu vyuzila motivaci tydenniho tematického celku, ve kterém zaroven

nabidla détem feseni vytvarného problému.

Ze zadani prvniho diléiho udkolu tohoto vytvarného ukolu je patrné, Ze déti budou

pracovat se Sablonou geometrickych tvard, tzn., budou je obkreslovat, vystfihovat a
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vybarvovat. Pani ucitelka od tohoto kroku ocekdvd, Ze déti budou rozvijet jemnou
motoriku stfihdnim, obkreslovdanim a vybarvovdnim z oblasti dité a jeho télo. Ucitelcinym
dalsim cilem v této oblasti je procvi¢ovani spravného drzeni tuzky/pastelky a podle ni také

budou osvojovat bezpecnost pfi praci s nlizkami a koordinaci oko — ruka.

Pani ucitelka si dale uvédomuje praci déti se Sablonami a préci podle daného postupu. | ze
zadani se predpoklada prace déti podle vzoru, ve kterém vsak pani ucitelka shleddva
konkrétni vystupy, které jsou patrné pravé i v zadani. Mél by se projevit rozvoj zrakového
rozliSovani (rlizné druhy geometrickych tvard) z oblasti dité a jeho télo, déle rozliSovani
barev a jejich pfifazovani (stejnou barvu jednotlivych geometrickych tvar( na tabuli
prifadit barvé na Sabloné), procvicovani zakladnich cisel (kolik tvar( na tabuli= tolik

pfiloZit na papir) z oblasti dité a jeho psychika.

V dalsi ¢asti tohoto vytvarného ukolu pfi kresbé pohdadky se shoduji o¢ekdvani s tim, co
pani ucitelka zadala i s jejim predpokladem, co se bude danou ¢innosti rozvijet. Je tedy
zfejmy rozvoj jemné motoriky z oblasti dité a jeho télo a také soustfedéni na praci a
rozvoj fantazie pfi kresleni détmi smyslené pohadky, v oblasti dité a jeho psychika. VyuZziti
predem pripraveného materidlu détmi (tedy vybarvenymi geometrickymi tvary) pfi
prikladani a lepeni do obrazku se jevi jako predpoklad pro rozvoj tvofivosti vté samé

oblasti.

Jak lze vypozorovat z rozhovoru, pani ucitelka sem zahrnuje také ocekavané vystupy z
¢innosti, ze kterych vytvarny ukol vychazi a které slouzi jako motivace k nému. Konkrétné
je to schopnost vyslechnout vypravéni druhého a rozvoj reci pfi vlastnim v oblasti dité a
jeho psychika a spoluprace rodic¢l pfi sepsani pohadky vymyslené détmi z oblasti dité a
spolecnost.

Dalsimi ocekavanymi vystupy, které se podle minéni pani ucitelky béhem ukolu projevi,
jsou ohled na bezpecnost druhych pfi préaci s nGzkami (dité a ten druhy) a tfidéni opadu
(dité a svét).

Pani ucitelka vysvétluje, Ze pfi zadani druhého dil¢iho Ukolu zamérné nepouziva prediohy,
aby se u déti uplatnila jiz zminénda fantazie. Dale se domniva, Ze déti se samy maji

dopracovat k vysledku, pfiéemz maji moznost zvolit, co budou kreslit a jaké tvary pouziji.
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5.4.4 DILCi KOMPARACE VZTAHU MEZI ZADANIM VYTVARNEHO UKOLU A JEHO REALIZOVANYM
VZDELAVACIM OBSAHEM

UCITELKA A
Ukol &. 1 ,,Médni navrhari“

Z predchozich interpretaci tohoto Ukolu vyplyvd, Ze se pani ucitelce v oblasti dité a jeho
télo podafilo naplnit vSechny poZadované cile, které vychazeji ze zadani i zjejiho
ocekdvani. Casteéné mizieme povazovat jako Uspé&sny i cil uvédomovat si pomér velikosti
mezi jednotlivymi c¢astmi téla- nékteré déti vyjadrily témér redlné, nékterym se to
podafilo vystihnout méné. Navic zde nachazime i dalsi o¢ekdvané vystupy a to zachazeni
s materidlem a zrakové vnimani pfi prohlizeni jiz hotovych obrdzkd, které se projevily az

v ramci realizovaného ukolupfi postupovani ucitelky.

V oblasti dité a jeho psychika se podafilo splnit rozvoj predstavivosti a fantazie. Jako jeden
z dalSich cilt kladla pani ucitelka vyzkouset si v tvofivé ¢innosti profesi médniho navrhare-
déti si vSak nezkousely profesi jako takovou, ¢innost spisSe slouzila jako namétova hra pro
predstavu tohoto povoldni. Za splnény cil je tedy moiné povazovat samotny rozvoj
tvofivosti, ktery vSak mize byt z malé ¢asti omezen radami a navody pani ucitelky pfi
realizaci Ukolu, coZ vsak soucasné détem na jejich tvofivosti ubird. V zavérecné reflexi
obrazkd se naskytl détem prostor pro rozvoj souvislého vyjadiovani a mluvniho projevu.
Tento ocekavany vystup nebyl plvodnim zamérem pani ucitelky, protoZe se rozhodla

spontanné vyuzit dalsi moznosti s obrazkem az v priibéhu realizace ukolu.

Ocekavané vystupy v oblasti dité a ten druhy se v porovnani s realizovanym ukolem a
ocekavanim ucitelky, ke kterému se vyjadfila v rozhovoru, lisSi. Za oéekavany vystup
povazuje v tomto Ukolu uvédomovani si prace druhych lidi a odliSnosti v profesich, coz se
vSak v tomto ukolu nedéje, protoZe déti neporovnavaji jednotliva povolani. Naopak se zde
béhem realizace ukolu projevila schopnost komunikace a spoluprace déti, coZz do oblasti

dité a ten druhy spada.

V predchozi interpretaci o vzdéldvacim obsahu ze zadani je moziné zaznamenat
libovolnost, kterou ¢astecné najdeme i v konkrétni realizaci, objevuje se zde ale také dany
postup, ktery ocenime pfi organizaci prace (stfihdani na jednom stolecku, vytvareni

postavy na druhém), na druhou stranu jeho presné zadani (vystfihnout-nalepit-dokreslit)
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a omezeni pfi tvorbé v poctu postav (maji udélat dvé) inklinuji spiSe k ukolu uzavienému,

z vySe uvedeného bychom tedy mohli oznacit ukol jako polootevieny.
Ukol &. 2 ,Narcisky”

VSechny cile a ocekdvané vystupy v oblasti dité a jeho télo byly v realizovaném vytvarném
ukolu naplnény, konkrétné tedy rozvoj jemné motoriky, koordinace oko — ruka, navic déti

béhem ukolu rozviji zrakové rozliSovani (Zlutou a zelenou barvu).

V oblasti dité a jeho psychika ze zadani i z ocekdvani ucitelky bylo patrnym cilem
soustredéni na praci a schopnost ji dokoncit. Tento oekdvany vystup se ovsem projevil
béhem realizace u kazdého ditéte individualné a vrizné mife vzhledem k véku,

vlastnostem a schopnostem déti.

Malovani podle predlohy je specifickou vlastnosti tohoto vytvarného ukolu, kterd se
projevila jak v rdmci zadani a cilech pani ucitelky, tak v realizaci Ukolu. Sablonovity typ
ulohy, ve kterém je détem davan perfektni vzor ¢i predloha ale mohl u nékterych déti
vyvolat pocit nedostateénych schopnosti pro Uspésné zvladnuti Ukolu a to mohlo

vrve

tohoto ukolu doslo.

Jednim ze zamérl pani ucitelky zde bylo predavani jinych vzdélavacich obsahl nez
vytvarnych a to kognitivnich znalosti z oblasti pfirody. Vzhledem k realité se da jeji cil
v oblasti dité a svét povaZovat za splnény. Déti se uz pri motivaci k ukolu seznamily
s charakteristikou kvétiny, jejim popisem a tak navozenim predstavy, jak kvétina vypada.
Tyto poznatky poté mohly vyuzit pravé ve vytvarném ukolu, nardzime vsak jiz na
zminované specifické malovani podle vzoru, coz détem odebira moznost vyjadrit

predstavu a napfiklad znazornit jeji charakteristiku vlastnim zpldsobem.

Dale bylo v této oblasti o¢ekdvano zkoumani vlastnosti materialu a jeho Ucinkd (vlastnosti
temperovych barev, pouzité mnozstvi vody pfi malovani atd.). Béhem realizace ale pani
ucitelka nékterym détem do vytvorl zasahovala ve snaze pomoci a s ohledem na
estetickou stranku obrazku, ale zaroven je tak obirala o moznost vlastniho zkoumani, jak
chybu napravit. Déti naopak mohly zkoumat ¢i rozliSovat vlastnosti temperovych barev

(ukol zjistit, jestli uz jsou suché).
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Pani ucitelka bez pfedchoziho Uumyslu, které by se objevilo v zadani, navic pfi realizaci
projevila zajem dale s obrazky pracovat (ndvrh na spolec¢nou vystavu) a zpétnou vazbou
k détem tim, Ze jejich obrazky slovné okomentovala, coz mlieme povaZovat také

specifické projevy v ramci tohoto ukolu.
UCITELKA B
Ukol €. 1,,Mdj oblibeny hudebni nastroj“

V oblasti dité a jeho télo se z ocekavanych vystupl podafilo v realizovaném vytvarném
Ukolu uplatnit jemnou motoriku, koordinaci ruky a oka, kresbu postavy a zrakové
rozliSovani, které déti navic uplatiovaly pfi kresbé podle skute¢ného ndstroje. Pfi tom
také dochdzelo k o¢ekdavanému propojovani zakladnich poznatk( o hudebnich nastrojich,
které déti vyuzivaly do svych kreseb (typicky tvar, barva apod.), coZ je tedy moziné

povaZzovat za dalsi spinény cil.

Pani ucitelka povaZovala za jeden z o¢ekdvanych vystup( v oblasti dité a ten druhy
komunikaci ditéte s dospélym pti zadavani ukolu, ta ale byla patrna spiSe v dialogu pani
ucitelky s détmi pfi kresleni jejich obrazku nez pfi samotném zadavani ukolu détem. Také
spoluprace mezi détmi se neprojevuje pfilis pfi samotném vytvarném ukolu, ale vice pfi

spolupraci na vystavé obrazka.

V oblasti dité a jeho psychika se pouze u malé ¢asti déti, nemohlo dostate¢né naplnit
vyjadfovani oblibeného nastroje v kresbé, protoze tyto déti se zamérovaly spiSe své
dovednosti nez na schopnost umét se vytvarné vyjadfit, coz bylo vtomto olekavaném
vystupu podstatou. Nékteré déti zde naopak projevily fantazii a iniciativu pfi kresbé

obrazku.
Ukol &. 2 ,,Z jaké pohadky je drak?“

V tomto konkrétnim udkolu byly naplnény vSsechny oéekdvané vystupy z oblasti dité a jeho
télo, tzn., jemna motorika a zrakové rozliSovani. Pfedevsim manipulaci déti se Sablonami
geometrickych tvarG pri obkreslovani a vystfihovani a zrakovym rozliSovanim byl
realizovan hlavni zamér pani ucitelky — rozliSovani geometrickych tvard. Pani ucitelka také
dbala na naplnovani konkrétniho cile z oblasti jemné motoriky a to spravné drzeni tuzky —
déti na né&j upozornovala nebo je rovnou opravovala. Pfi této cCinnosti se zdroven

nachazime dalsi ucitel¢ino ocekavani, které je vsouladu se zaddanim ukolu a to
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propojovani vytvarného wudiva s jinou oblasti, konkrétné s predmatematickymi

dovednostmi.

| ptes fakt, Ze jde o Sablonovity postup v této ¢asti ukolu, dokdzala pani ucitelka vzniklé
Sablony vyuzit v dalsi ¢asti této vytvarné cinnosti, kde déti mohly zapojit svoji fantazii pfi
kresleni své vymyslené pohadky a tvofivost pfi pfiklddani a vlepovani tvari do obrdazku,
coz bylo také jednim z cild patrné ze zadani i o¢ekavani pani ucitelky. U nékterych déti se
tyto ocekavané vystupy v oblasti dité a jeho psychika projevily vice, néktefi ale prebiraly
naméty z obrazk( ostatnich déti, proto se u nich fantazie dostatecné neuplatnila. | pres

to, Ze se pani ucitelka u tohoto dil¢iho Ukolu snaZila détem vzor nedavat.

Specifikum v této konkrétni vytvarné aktivité se nachazi v reflexi pani ucitelky, kterou jim
poskytuje i béhem dilcich vytvarnych ukoll, napf. kontroluje s nimi, zda maji spravné

vzory z tabule na papire a tim détem predava jistotu v dalSich krocich vytvarného ukolu.
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6 REALIZACE VLASTNiCH NAMETO

6.1 ,PODZIMNi MLHA“
o Integrovany blok: ,Cesta do oblak”- drak Papirdk vyletél do oblak- potkalo ho tam

rdzné pocasi = navaznost predeslého tematického celku na podzimni pocasi
o Cilova skupina: 4-6 let, cca 20 déti

o Vychodiska: Christo, Zabalené stromy

Jazyk a reé: o oti. oity. vl
+ Samostatné a smysluplné vyjadii S i I -
myilenky a né.pagy (dI_JOké_i‘;FJ +  Pfirozené projevuje radostz Dité a ten .dI'IIhV )
popsat situaci na obrazku- poznaného (experimenty s - Spolupracule s ostEu
prikladani geometrickych tvara prihlednym papirem. pretieni rozdéli si kol s jinym
na obréazky) obrazka vodou) a zvladnutého ditétem, dohodnou se na
(ukazuje svij obrazek, co se s kDmI_JI'DmJSDiE_n FeSeni (pfl
T nim stalo apod.) praci ve skuping)
/; %
‘ Dité a jeho psychika ‘ OCEKAVANE
VYSTUPY A\
4
Dité a jeho télo:
Poznévacﬁ scho.pnosti: ] ] _ + zvlada vytvarné ¢innosti-kresli, maluje,
= Experimentuje s materialy -zkouma odli3né uéinky suchého a vede stopu tuzky pii kresbé (koordinace
vlhkého papiru- pretfeni vodou obrazku nakreslenymi ruky a oka)
akvarelovymi barvami, vlastnosti pauzovaciho papiru- « Provéadi jednoduché tikony s vitvarnymi
prihledny/nepriahledny, tenky atd. pomfickami (CEEa R

*+  vnima pomoci zraku- rozli#l kruh a trojihelnik, zakladni
barvy a jejich odstiny, rozpozna, co se zménilo na obrazku
*  tvori podle své predstavivostl a fantazie, napf. stavby
z kostek

Diagram 5: Ocekavané vystupy vytvarného namétu

»Podzimni krajina zahalena do mlhy”

o Motivace: Pani Mlha nam poslala obrazky s krajinami a kazdému i kousek mihy-
pauzovaci (prahledny) papir- vyzkousime, jaka mlze byt > experiment-mlha pred

oblicej/pres okno-neni vidét- je hodné hustd, prekryjeme ji pfes obrazek-je vidét

o Zadani vytvarného ukolu: Na prihledny papir obkreslete tuzkou obrysy pfirody
(napf. stromu, poli, kefd, rybnika...), aby celd krajina vypadala jako v mlze. Pak
obrazek (tuzkou ohrani¢ené plochy)vybarvéte akvarelovymi pastelkami. Dale si
s obrazkem vyzkousime experiment- co se stane, kdyZ obrazek pretfeme/pokapeme

vodou?
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o Reflektivni dialog: Ktery obrdazek se ti libi nejvice a pro¢? Nékteré odpovédi:

»Tenhle obrazek se mi libi, protoZe je na ném strom.”
Obrazek se mi libi, protoze je vybarveny hezkou Zlutou barvou.
Nejvice se mi libi tenhle obrazek, protoze ma zarivé barvy.”
»Mésto z mlhy”

o Motivace: Postavte pro Mlhovou vilu mésto z mlhy.

o Zadani vytvarného ukolu: Postavte z kostek, co vSechno muzZe byt v mlhovém mésté.

Své stavby pokladejte na latku ze zaclony (mlhu).

o Reflektivni dialog :Co jsi postavil/stavi$ a pro¢? K ¢emu to slouzi?

Obrazky 1: Realizace vytvarné ¢innosti
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6.2 ,MLHA A DALSi PODZIMNI POCAS{“

o Integrovany blok: ,Cesta do oblak”- drak Papirdk vyletél do oblak- potkalo ho tam

rdzné pocasi = navaznost predeslého tematického celku na podzimni pocasi

o Cilova skupina: 4-6 let, cca 20 déti

o Vychodiska: Zdené&k Sykora, obraz Cervend Sipka (geometrickd abstrakce)

o Motivace: Jaké jiné pocasi kromé mlhy mizZe na podzim byt? = mlhové geometrické

tvary (za odménu od mlhové vily) - pfipodobniovani geometrickych tvar(, napft.

kruh=slunicko, naskladani nékolika kruhd k sobé=mrak, trojuhelnik= destové kapky)”

Jazyk a rec:

* Samostatné a smysluplné vyjadi
myslenky a napady (dokaze
popsat situaci na obrazku-

Sebepojeti, city, vule:

poznaného (experimenty s

P#irozené projevuje radost z

Dité a ten druhy

+  Spolupracuje s ostatnimi-

piikladani geometrickych tvara prihlednym papirem, pfetfeni rozdéli si ukol s jinym
na obréazky) obrazki vodou) a zvladnutého ditétem, dohodnou se na
(ukazuje svij obrazek, cose s kompromisnim Fedeni (pfi

pracl ve skupiné)

T nim stalo apod.)

| Dité a jeho psychika | < ‘ OCEKAVANE

VYSTUPY

Poznavacl schopnosti:
Experimentuje s materialy -zkouma odlifné G¢inky suchého a
vlhkého papiru- pfetfeni vodou obrazku nakreslenymi
akvarelovymi barvami, vlastnosti pauzovaciho papiru-
priuhledny/meprihledny, tenky atd.
vnima pomoci zraku- rozli$l kruh a trojuhelnik, zakladni

Dité a jeho télo:

+ zvlada vytvarné éinnosti-kresli, maluje,
vede stopu tuzky p#i kreshé (koordinace
ruky a oka)

+ Provadi jednoduché ukony s vytvarnymi
pomickami (tuzkou, pastelkou)

barvy a jejich odstiny, rozpozna, co se zménilo na obrazku
*  tvori podle své predstavivosti a fantazie, napf. stavby

z kostek

Diagram 6: Ocekavané vystupy vytvarného namétu

o Zadani vytvarného ukolu: Vybarvéte tyto tvary podle toho, jak jednotlivé znaky

pocasi vypadaji /jakou maji baru (sluni¢ko-zZluta, mraky- tmavé/svétlé modré, cerné,

fialové apod. Poté zkuste ve skupiné vymyslet pribéh, ktery ndm prozradi, jaké bylo

pofasi na obrazku a ukdzat to pfikladanim a kombinovdnim vybarvenych

geometrickych tvard na obrazky podzimni krajiny.

o Reflektivni dialog: Co té na tomto ukolu nejvice bavilo? Prikladat obrazky, vymyslet

vevs

pribéh nebo oboji? Koho bavilo vybarvovat tvary? Nejcastéjsi odpovédi:

Mé bavilo vybarvovat a potom jesté prikladat rGzné tvary.

56



REALIZACE VLASTNICH NAMETU

Ja jsem vymyslela pribéh a Miky pridaval tvary na obrazek.

Libilo se mi vybarvovat a pak to ddvat na obrdzek a vyménovat barvy a tvary.

Mé moc nebavilo fikat pfibéh, protoze jsem nevédél co vymyslet, co mam fikat...

Obrazky 2: Realizace vytvarné Cinnosti

6.3 REFLEKTIVNI BILANCE VYTVARNYCH CINNOST{

Ukol ,,Podzimni mlha“

Konkrétni vytvarnou ¢innost jsem zakomponovala do tydenniho integrovaného bloku
s ndzvem ,,Cesta do oblak”, ve kterém bylo hlavnim tématem podzimni pocasi. Motivace
ukolu i jeho samotna realizace proto mohly byt rozdéleny do vice dni, ale jednotlivé ¢asti
této Cinnosti jsou usporadany tak, aby na sebe smysluplné navazovaly. Inspiraci pro
tento vytvarny ukol mi bylo nastavajici podzimni pocasi. Konkrétné k jednomu z
typického podzimniho pocasi — mlze, mé motivovalo dilo od autora Christo ,Zabalené

stromy”, ze kterého jsem vychazela, a dale mé pro praci na tomto konkrétnim ukolu

57



REALIZACE VLASTNICH NAMETU

inspiroval také autor Zdenék Sykora, ktery se zabyva uméleckym smérem tzv.

geometrickou abstrakci.

Pro tuto vytvarnou cinnost bylo zapotrebi pfipravit pauzovaci (transparentni) papir a
obrdazky s podzimnimi krajinami. Vzhledem k zdméru s timto materidlem jsem obstarala
pauzovaci papiry o velikosti A4. Ostatni materidly a pomucky (akvarelové i obycejné

pastelky, tuzky atd.) jsou k dispozici v materské Skole.

,Podzimni krajina zahalena do mlhy“

Pro navozeni atmosféry a motivaci k danému vytvarnému ukolu si nejdfive s détmi
povidam v krouzku- spolecné si oZivujeme, Ze jsme ji predeslé dny pozorovali a tedy
vime, jak vypada, Ze jsme si také na mlhu hrali (smyslova hra). Poté s détmi objevujeme,
co nam mlha pfinesla- obrdzky a kousek mlhy (pfichystané obrazky s pfirodnimi
krajinami a pauzovaci priihledné papiry). Pauzovaci papiry jsem jesté pred tim upravila
z formatu A4 na A5 pro snadnéjsi manipulaci déti s materidlem. Déti se nadSené hrnou
ke kosiku, ve kterém jim pani Mlha ,darky” poslala a zvédavé do néj nakukuji. Musim je
trochu odehnat a pfi tom je ujistuji, Ze se na kazdého dostane. Déti se tedy témér vzorné
usadi zpatky na mista, aby kazdy mohl dostat , kousek mlhy“. Jesté pred tim si vSak
zkusime jeden experiment. Vyndavam proto jen nékolik kusl pauzovaciho papiru a

obrazky s krajinami a prozrazuji détem, Ze si nejdrive vyzkousime, jak je mlha husta.

Poté se déti ptam, jestli mlha venku maze byt rlizné husta. Shodujeme se, Ze ano. Pak
jim dany experiment ukazuji a popisuji- kdyz si daji prlihledny papir pfed obli¢ej, neni nic
vidét (mlha je husta), kdyz ho ale pfiloZime na krajinu (obrazek), je porad vidét, ale
jakoby byl v mlze. Toto pfipodobnuji na opravdovém pfirodnim jevu- kdyz stoji nékdo
v mlze daleko od nas, nemlzZeme ho vidét, kdyzZ se pfibliZzuje, vidime ho. Vypada to, Ze
jsem déti zaujala. Kazdy si chce tohle ,kouzlo” vyzkouSet. Posilam tedy po kruhu nékolik
pauzovacich papiru, aby si kazdy mohl vyzkouSet hustou mlhu. Déti uzasle koukaji pres
prahledny papir, obc¢as to okomentuji, napft. , Fakt pres to neni nic vidét“ a podobné. Pak
se déti postupné strfidaji a zkousi si pfikladat pauzovaci papiry na obrazky s krajinou.
Mam radost, Ze se mi timto zpUsobem podafilo déti seznamit s novym materidlem a

jeho vlastnostmi a ucit tak déti s timto materidlem zachazet.
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KdyZz maji vSichni experiment dostateéné ozkouseny, prechdzim k samotnému
vytvarnému ukolu. Déti stale sedi v krouzku a poslouchaji, co je pravé ceka. Popisuji
détem, Ze nyni vytvofime pfirodni krajinu v mlze obkreslovanim obrazkd s krajinami
tuzkou na prahledny papir a dale je podnécuji tim, Ze az budou mit krajinu obkreslenou,
vybarvi obrazek akvarelovymi pastelkami, které jsou také trochu kouzelné, ale to si
ukazeme a vyzkousime az pozdéji. Détem na jednom vzoru ukazuji a zaroven popisuji, Ze
maji obkreslovat obrysy jednotlivych stromu, poli, kefli, rybnika atd., a pak bude celé
priroda/krajina vypadat jako v mlze. Déti to pozorné sleduji a z jejich vyjadreni (napf.

»Jéé to je hezky”) soudim, Ze se jim tato technika libi a budou si ji chtit vyzkouset.

Zde se musim potykat s organiza¢nimi zalezitostmi. Obrazk( s krajinami jsem prichystala
pouze nékolik, proto se déti musi v obkreslovani vystfidat. Vybirdm tedy asi pét déti,
které si plGjdou jako prvni obrazek obkreslit a vybarvit. Déti si mohou vybrat jeden
z obrdzk(, ktery se jim libi. Také je ale musim upozornit, aby si vybraly takovy obrazek, o
kterém si mysli, Ze ho zvladnou obkreslit. Pfi samotném obkreslovani pak obchazim
vSechny déti, abych se pfesvédcila a ujistila, Ze vi, co maji délat a zda si vi rady. Déti mi
nadSené ukazuji, co uz zvladly, a ja pozoruji, Ze témér vSem, ktefi si vybrali obrazek bez
slozitych detail(i, jde uUkol velmi dobte, nékterym z nich to jde i pres to, Ze si vybraly
jeden ze sloZitéjSich obrazk(. Nékteré déti se ale pravé s takovym obrazkem s vice
detaily trochu perou. Proto jim ochotné radim, co a kde mohou obkreslit a zejména tém
obkreslili, pripravuji také akvarelové pastelky. Zaddvdam détem, aby krajinu i pfirodu
vybarvily tak, aby vypadala jako podzimni a spole¢né si vSechny ,barvy podzimu“
jmenujeme. Po dotazech déti se také shodujeme, Ze napt. na rybnik ¢i trdvu mohou
pouzit i jiné barvy neZ typické podzimni. BEhem této aktivity se dokonce objevuje i
nékolik nadSenych jedincl, ktefi si chtéji vytvorit jesté jeden obrazek. BohuzZel uz neni
tolik ¢asu a tak jim slibuji, Ze dalsi prihledné (pauzovaci) papiry pfipravim i na dalsi den,

kdy si budou moci béhem rannich ¢innosti v klidu dalsi obrazek udélat.

,Mésto z mlhy”

Pro ty ostatni, ktefi zrovna neobkresluji, jsem vymyslela jiny ukol a to postavit ,,mésto
z mlhy” pro mlhovou vilu. Tento ukol jsem plvodné vibec neplanovala, ale spise se

promitnul jako jedna z moZnosti pfi pfipravé a organizovani pfedem napldanovanych
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vytvarnych aktivit. Proto i pfiprava na tuto Cinnost je vice improvizovand. Pani ucitelka
na tfidé mi pujcuje zaclonovou latku, se kterou navozuji predstavu mlhy/mlhového
mésta. Déti na tuto latku pokladaji své stavby. K dispozici maji drevéné kostky, ze
kterych mohou mésto Ci jeho ¢asti stavét. BEhem této akce se snazim s détmi mluvit,
vést tzv. reflektivni dialog- ptam se jich co pravé stavi/postavili, k éemu to slouZi atd.
Zjistuji, ze déti do svych staveb promitaji spiSe to, co chtéji nebo umi stavét oni, nez aby
stavéli podle zadani (tedy mésto jako takové), ale svoji praci si umi obhdjit a ja se
z rozhovoru s nimi dozviddm napf., Ze nékolik chlapcl postavilo koleje, které v mlhovém
mésté mohou vést, nékteré divky zase postavily postylku pro mlhovou vilu, aby méla kde

spat apod.

Tento dil¢i vytvarny ukol, resp. ukoly shledavam jako velmi Uspésné. VSem se podafilo
obrdazek dokondit, i presto, Ze se nékteri dlouho potykali s obkreslovanim obrys(, které
pro né nebylo jednoduché, ale dokazali svUj vytvor vyzdvihnout, napf. jeho vybarvenim.
Také stavéni mlhového mésta z kostek povazuji za vydareny, i presto Ze nebyl do detailli
pfesné naplanovany, mohla jsem zde vyuzit rozhovor s détmi a poskytnout tak reflexi
nejen pro mé samotnou, ale také ptfimo pro déti, aby si dokazaly uvédomit a vyjadfrit, co

postavily a pro¢ a nestavély jen tak néco beze smyslu.

Po prostfidani vSech v obkreslovani déti motivuji na dalsi den, kdy si budou moci
vyzkouset slibované ,kouzlo” s obrazkem vybarvenym akvarelovymi pastelkami. Pak uz
jim jen prozradim, Ze ktomu budeme potfebovat jesté vodu, ale co se stane, si
nechavam pro sebe, aby déti mély néjaké prekvapeni. Poté také dékuji pani uditelce na
tfidé, ktera mi pfi tomto ukolu velmi pomahala, pfedevsim co se tyfe organizace. Pfi
tom si uvédomuiji, Ze pokud bych nékdy tento ukol chtéla realizovat sama, musela bych
si Cinnosti preorganizovat, napf. rozdélit do vice dni nebo se nékterych dil¢ich aktivit

vzdat.

Vytvarny experiment s vodou a akvarelovymi pastelkami vyuzivdme jesté hned ten samy
den. Sdétmi jdeme na prochdzku do blizkého parciku, kde si déti mohou pohrat a
bezpecné se probéhnout. Po chvili zacind prset, ale jen trochu. Presto se s détmi
schovdvdame pod stromem. Napadd mé, Ze ted bychom dobfe vyuZili nase obrdzky pro
nas experiment. Pani ucitelka m{j napad jen podpofila a pro obrazky mé posila. Nastésti

park neni opravdu daleko, proto stiham béZet do Skolky a zpatky jesté kdyz prsi. Pani
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ucitelka détem mezitim vysvétlila, Ze slibovany pokus udéldme pravé ted. Rozddvam
détem jejich obrazky a pfi tom jim davam instrukce, aby obrazek drZely a nechaly na néj
nakapat dést a také aby pozorné sledovaly, co se s barvami na obrazku stane. Déti
objevenou zménou hned hldsi: ,Barvy se rozmazaly!“ nebo ,Obrazek je rozmazany!“
Obchazim déti a spolecné dany jev pozorujeme, néktefi si dokonce musi sahnout, aby se
presvédcily, Ze jsou barvy skute¢né rozmazané. Zhodnotili jsme, Ze kazdému se tento
experiment na jejich obrazku povedl, i kdyZz se na nékterém obrdzku barvy rozmazaly
vice, na nékterém méné. Déti s timto pocitem a obrdzkem v ruce spokojené odchdzi do

Skolky, kde si obrazky nechaji uschnout na topeni.

Dal$i den pak zakoncujeme tuto C€ast vytvarného ukolu reflexi a vystavou obrazkd.
Nejdfive jsem vSechny obrdzky volné rozprostiela na natazenou modrou plachtu. Déti si
nejdrive mély vSechny obrazky prohlédnout a pak se postavit k jednomu, ktery se jim libi
nejvice. Nechavdm détem trochu ¢asu na rozmyslenou. Pak maji zdGvodnit, co se jim na
daném obrazku libi nejvice. Svlij vybér nejcastéji zdGvodnuji tim, Ze se jim libi, jak je
obrdazek barevny, nebo proto, co na ném je.

Na zavér pak s pani ucitelkou pfipeviiujeme obrazky magnetem na okno. Pfemyslim, ze
by se s obrazky na oknu dalo ddle pracovat- pozorovat obrazky béhem dne, jak se méni
jejich barvy, kdyz sviti sluni¢ko (jsou svétlejsi, , vybledlejsi), kdyzZ je zatazeno (barvy jsou

tmavsi, sytéjsi apod.). Urcité to s détmi zkusim.
Ukol ,Mlha a dal$i podzimni poéasi“

Pro praci na dalSim dil¢im vytvarném ukolu opét vyuZivam pauzovaci papir a obrazky
s pfirodnimi krajinami. Mlhova vila opét nechala détem kus mlhy- pauzovaci papir (za
odmeénu, Ze ji postavily mlhové mésto), tentokrat v podobé geometrickych tvard, které

jsem pfi pfipravé na tento ukol z tohoto papiru vystfihala.

Ukazuji détem geometrické tvary rdznych velikosti (kruh, trojuhelnik) a oni mi vétsinou
spravné fikaji, jak se tyto tvary nazyvaji. Poté se jich ptdm, jaké pocasi jim dany tvar
pfipomind, a soucasné si fikdame, jaké jiné pocasi kromé mlhy mlze byt na podzim napf.
kruh=slunicko, naskladani nékolika kruh( k sobé=mrak, trojuhelnik= destové kapky
apod. Poté, co jsme si timto zplUsobem tvary pfipodobnily k uréitému pocasi, zaddvam

détem konkrétni vytvarny ukol, aby vybarvily tyto tvary podle toho, jakou barvu maji/jak
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vypadaji jednotlivé znaky pocasi, pt. slunicko-Zlutd, mraky- tmavé/svétlé modré, cerné,
fialové apod. Ke kazdému stolecku rozddvam malé a vétsi kruhy a trojuhelniky tak, aby
na kazdého vysel pfiblizné stejny pocet. Pri vybarvovani narazim na to, Ze moje
pfedstava se od predstav déti v né¢em lisi. Plvodné jsem si predstavovala velké kruhy
pouze jako slunce, vice malych kruh( naskladanych k sobé jako mraky. Déti vSak hojné
vyuZivaji fantazii, a velké kruhy vybarvuji jinymi barvami neZ Zlutou a naopak mensi
kruhy kromé modré ¢i fialové vybarvuji zluté. Zamérné se déti neptdm, proc tvary pravé
takto vybarvuji, a pomyslim si, Ze budou mit dostatek prostorou vyjadfit to v dalSim

ukolu, ktery nasleduje hned potom, co déti pfidélené geometrické tvary vybarvi.

Déti se s vybarvenymi geometrickymi tvary presouvaji na koberec a vytvari zde skupinky.
Nyni opét vyuzivame také obrazky s pfirodnimi krajinami. Vysvétluji kazdé skupince, co
maji délat. Motivuji je, Ze si zahraji hru na ,Jaké bylo pocasi“, tzn., Ze zkusi vymyslet
pfibéh, ktery nam prozradi, jaké bylo pocasi na daném obrazku a ukdzat to na ném
prikldadanim vybarvenych geometrickych tvar(i, které mohou podle potfeby rGzné

kombinovat. Déti si nejdfive ,nanecisto” prikladaji tvary a fikaji, jaké to mize byt pocasi.

Poté zaddvam vsem skupindm, aby vymyslely néjaky pfibéh, ktery budou prezentovat
pred ostatnimi. Pfipomindm détem, aby ve skupiné vzdjemné spolupracovaly, stfidaly se
v povidani, domluvily se, kdo co bude délat (kdo vymysli pfibéh, kdo ho bude fikat, kdo
bude ptikladat tvary) atd. Déti misto stfidani v povidani ve skupinach voli spiSe jednoho
zastupce, ktery vypravi pfibéh, ostatni se jeho vypravéni snazi danymi geometrickymi

tvary vyjadrit. Kazda skupina se vystfida a ostatni je vidy odméni potleskem.

Po dokonceni této ¢innosti jeSté probiha reflektivni dialog s détmi. Ptam se déti, co je na
tomto ukolu nejvice bavilo- prikladat obrazky, vymyslet ptribéh nebo oboji a koho bavilo
vybarvovat tvary. Déti se vidy hlasily podle toho, co je nejvice bavilo a také co se jim
nelibilo a néktefi z nich prozradily, pro¢ jim se konkrétni ¢innost libila /nelibila. Tuto

konkrétni vytvarnou aktivitu také povaZzuji za vydarenou.

6.4 DILCI INTERPRETACE REALIZOVANYCH VYTVARNYCH CINNOSTI:

Ukol ,,Podzimni mlha“:

Jiz v motivaci tohoto vytvarného Ukolu se objevuje podniceni zajmu déti o materidl, se

kterym budou pracovat. To se projevuje v oblasti dité a jeho télo manipulaci ditéte
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s materidlem a ddle pak také voblasti dité a jeho psychika zkoumanim vlastnosti

materialu a jeho odliSnych ucinka.

Zaroven se pfi tomto objevovani naskytuje moznost vlastnich zkuSenosti déti pfi pokusech
s materidlem. Pfi tom se zde taktéZ propojuje vice oblasti z jiného oboru neZ je vytvarna
vychova, déti se zde uci zadkladnim poznatklim o ptirodé- konkrétné o mlze a desti jejich
pozorovanim nebo praktickym vyuZitim. Tyto cinnosti zahrnuji oblast dité a svét.
Konkrétné je na mysli také experiment s deStém, ktery byl realizovdn na zakladé
momentalniho pocasi a jeho spontanniho vyuziti ucitelkou, coz zde mizeme urdit jako

zvlastnost tohoto ukolu.

PFi konkrétnim vytvarném ukolu maji déti moznost osvojit si pro né novou techniku a to je
obkreslovani obrazku tuzkou. Jako jedno ze specifik se zde objevuje uditel¢ina ukazka této
techniky, ktera vsak neslouZi jako vzor, ale spiSe navod, ktery détem napovi, jak

postupovat v této pro né neozkousené technice.

Zaroven pfi tom rozviji v jiz zminéné oblasti dité a jeho télo jemnou motoriku a zrakové
rozliSovani obkreslovanim obrysl na obrazku a vybarvovanim a v oblasti dité a jeho
psychika se jevi jako ocekdvané vystupy soustfedéni na ¢innost a jeji dokoncéeni a také
opakovani ¢i osvojovani nékterych zakladnich barev (,,barvy podzimu“). Specifické jsou na
tomto ukolu také projevy déti, kterymi jsou vétSinou zaujatost a radost z Ukolu, nékdy

také i pres drobné obtize ochota pokracovat v ukolu a dokondit sviij obrazek.

PFfi vytvarném ukolu je také patrna uditelina snaha o individudlni pfistup a ohled na
schopnosti jednotlivych déti, z ¢ehoz vyplyva i jeji pomoc détem, cozZ trochu ubira na jejich
samostatnosti pfi osvojovani této techniky. Specifické je pro tento ukol vyuziti dalsi
moznosti prace, ktera se nabizi, a tou je reflexe v zavéru ukolu, ve které déti rozvijeji
schopnost vyjadrovat se, resp. vyjadfit svij ndzor pfi volbé obrazku, ktery se jim libi

nejvice.

Co se tyce dil¢iho uUkolu ,,Mésto z mlhy” je zde patrnd ¢astecnd improvizace a to uz
zaddnim materidlu, ktery je vtomto pfipadé omezeny — déti maji k dispozici jen
zaclonovou latku jako podklad a drevéné kostky, ze kterych mohou stavét. | presto tyto
,materidlni nedostatky” déti projevily v Ukolu fantazii ¢ili oéekavany vystup z oblasti dité a

jeho psychika. Do svych staveb déti promitaji spiSe své schopnosti, tzn., co vSechno umi
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z kostek postavit, nez své predstavy o tom, co vSechno mizZe predstavovat ,mlhové
mésto”“, coZz se v podstaté trochu lisi se zaddnim. Vyznam svych staveb pak déti
zdUvodnuji v reflektivnim dialogu béhem i po dokoncenti jejich stavéni, ¢imzZ u nich dochazi
k rozvoji vyjadfovani (taktéZ oblast dité a jeho psychika) a uvédomovani si lidské prace,
popf. prace ostatnich (oblast dité a ten druhy) — v tomto pfipadé je zde myslena stavba

z kostek.
Ukol ,Mlha a dalsi podzimni poéasi“

Z tohoto ukolu mUZeme zaregistrovat stejné vyuZziti materialu jako v predchozim ukolu,
tentokrat v jiné podobé. Déti maji tento materidl zhotoveny do geometrickych tvarq,
jejich vybarvovanim déti rozviji jemnou motoriku a kromé toho také opakovani zédkladnich
barev a velikosti tvard. K zapojovani kognitivnich dovednosti dochazi pfi poznavani tvaru.
Pfi tom se navic uplatfiuje predstavivost, kterou lze sledovat pfi pfipodobriovani tvar(
jednotlivym znakdm pocasi. To zase vyZzaduje urcité zakladni znalosti o pocasi, zejména

podzimnim (vi, jak vypada slunce, mraky a dokaze si predstavit jejich tvar).

Pti vybarvovani se také projevila predstavivost déti v barevném zpracovani jednotlivych
tvart odlisna od mého plivodniho zaméru. Velké kruhy plvodné urcené k pripodobnéni
slunce vybarvovaly déti také napr. modre, coZ se pak odrazelo pfi jejich vypravéni o pocasi
pfi nasledujicim ukolu.

Nasledujici aktivita ,Jaké bylo pocasi” rozvijela vyjadiovaci schopnosti a fantazii. Do jaké
miry se to projevilo u jednotlivych déti, zaleZelo na jejich projevech ve skupiné, nékdo se
projevoval jako extrovert ¢i dobry komentator, jiny naopak jako velmi napadity, ale spise
introvertni atd. Tato aktivita tedy nabizela uplatnéni viem détem s jejich odliSnymi
vlastnostmi ve skupiné, zaroven vyzadovala kooperaci a spolupraci pfi praci na tomto
ukolu. Specifikem toho uUkolu muze byt vyuZiti reflexe déti, ve které mohou vyuzit
schopnost vyjadrit své myslenky a svlj nazor, coz spada do ocekavanych vystupl v oblasti

dité a jeho psychika.

64



REALIZACE VLASTNICH NAMETU

7 SOUHRNNA INTERPRETACE

V nasledujci kapitole poskytnu informace shrnujici vysledky mé vyzkumé sondy. Hlavnim
cilem bylo analyzovat a nasledné popsat viechny moZnosti, které se détem v MS
¢innnosti, kromé toho tedy také objevit vzdélavaci oblasti zahrnuté v konkrétnich
vytvarnych ¢innostech a najit vztah projevujici se mezi zaddnim konkrétni vytvarné

¢innosti a jeji realizaci.

Ucitelce A se v konkrétnich vytvarnych ¢innostech podafrilo nejvice uplatit oblast dité a
jeho télo a dité a jeho psychika, v jedné z nich se vyskytuji oblasti dité a ten druhy a dité
a svét, témér vlbec se v ukolech neobjeuvje oblast dité a spolecnost. V jejich konkrétné
zadanych ukolech se nabizi jak mechanické osvojovoani vytvarné techniky, ve kterych si
déti vybranou techniku zdokonaluji bez uplatnéni jejich osobnich zazitkd, tak naopak
¢innost umozZniujici tvofivou praci s materidlem, ve které uplatni svoji kreativitu ci
napaditost. V jednom z UkolG projevuje pani ucitelka snahu propojit vytvarné ucivo
s konkrétnimi poznatky z pfirody a dokazat je vytvarné zachytit. Déti jsou v ukolech
motivovany aktudlnim pocasim ¢i danym tématem tydenniho celku, tzn. Ze vytvarny
ukol tematicky souvisi s dalSimi aktivitami jiné oblasti neZ vytvarné, ale pfimo z néj
nevychazeji. Uz z formulace vytvarnych ukolG jsou patrné techniky, se kterymi déti
budou pracovat. V pozorovanych cinnostech se déti Casto setkaly spiSe s tradi¢nimi
technikami. Po dokonéeni vytvarné prace je détem poskytovdna reflexe vétSinou

prohlizenim obrazkd, v jednom pripadé také komentovanim déti vlastniho obrazku.

Uditelka B taktéz nejvice rozvijela v konkrétnich vytvarnych ¢innostech oblast dité a jeho
télo, ddle se ve vytvarnych Cinnostech objevily nékteré o¢ekavané vystupy z oblasti dité
a jeho psychika a dité a ten druhy, pani ucitelka také shleddva oblast dité a jeho svét ve
vSech vytvarnych ukolech spiSe jako obecny cil, napfiklad tfidéni a Uspora papiru. Pani
ucitelka zahrnovala jiz ve svych zadanich vytvarnych ukolu i jiné vzdélavaci obsahy nez
jsou ty vytvarné a tak déti mohly uplatfovat ve vytvarnych aktivitach pfimou zkusenost
napriklad poznatky z predmatematickych dovednosti ¢i z hudebnich aktivit. V jednom
z jejich formulovanych ukolG se dokonce objevil vytvarny problém, ktery vychazel
z tématu celého tydenni celku a ktery déti musely fesit (,Z jaké pohadky drak pfisel?*).

Pfi dalSim ukolu se nechala pani ucitelka inspirovat aktudlnim dénim v jejich obci —

65



REALIZACE VLASTNICH NAMETU

masopustem. Déti si vtéchto konkrétnich ukolech osvojovaly z technik predevsim -
krebsu tusi podle skute¢ného predmétu a kresbu pastelkami ¢i voskovkami. Pfi jednom z
vytvarnych ukoll pani ucitelka détem poskytla manipulaci s materidlem, které pred tim
déti samy pfipravily (vyroba geometrickych tvarll) a tak kromé Sablonovitého postupu
pti této pripravé vyuzily tyto ,pomlcky” do obrdzku. Zpétnou vazbu pani uditelka
poskytuje détem béhem realizace motivacnimi otdzkami nebo po jejich dokonceni

rozhovorem nad obrazkami déti.

Moje vlastni realizované ndméty se nejvice uplatnily v oblasti dité a jeho télo i dité a
jeho psychika a v jednom z Ukol(i se také promitd oblast dité a jeho svét. V zaddnich
téchto konkrétnich ukoll je zjevna technika, kterou déti budou pouzivat, kromé toho je
v jednom uUkolu nastinéna (motivacni) otdzka, kterou déti pomoci tohoto ukolu vyresi.
Co se tyce prolinani dalSich vzdélavacih obsahl, jde predevsim o pozndvani z pfirody,
nékdy také svyuZitim vlastnich zkuSenosti déti (napf. pokus s destém). Déti se
motivujicicm zplsobem seznamuji s novym materidlem (pauzovaci papir), pokusem a
jeho a manipulaci zjistuji jeho vlastnosti, také dochauzi k ozvlastnéni materidlu détmi
(vybarvovani). Déti maji moznost vyzkouset si tradi¢ni techniku pro né neobvyklym
zpUsobem, tj. obkreslovani obrysi obrazk( tuzkou. Déti se v ukolech mohou
inidividualné projevit ¢i vyjadit, napt. pfi stavéni ,mlhového mésta” ¢i vymyslenim
pribéhd s vyuzitim manipulace materidlu, zaroven také mohly do téchto ukolll zapojit
fantazii a predstavivost. Prohloubeni v mych ukolech v porovnani s ukoly pedagzek vidim
vinspiraci kdanym ukolim. Pro zadani konkréntiho vytvarného ukoly se motivuji
v nékterém z uméleckych smérl sou¢asného umeéni, pani uditelky se inspiruji spiSe

v knihach a ¢asopisech.
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8 ZAVER

Smyslem této bakalarské prace bylo zjistit, jak se zaklddda moZnost vzdéldvaciho
potencialu jiz samotnou formulaci vytvarného ukolu, co samotné zadani vytvarného ukolu
formulované ucitelkou nabizi a jak ovlivni pribéh cinnosti. Poukdzat tak na moZna
specifika konkrétnich vytvarnych ¢innosti a jejich konkrétnich zadani a na vztah mezi nimi.
Na zdkladé téchto Uvah byla realizovana kvalitativni vyzkumna sonda u dvou konkrétnich
pedagozek v rliznych materskych Skoldch. Nutno podotknout, Ze vzhledem k tak malému
vyzkumnému vzorku nelze délat z vysledkd této vyzkumné sondy obecné zavéry. Tento
skromny vyzkum slouzi spiSe jako nahled na to, jak se s vytvarnymi ¢innostmi v materské

Skole vyporadavaji jednotlivé ucitelky.

K ziskani téchto informaci jsem pouZila jako hlavni metody pozorovani a rozhovor.
Pozorovanim a naslednou analyzou jsem u jednotlivych ukol( zjistovala, co se nabizi ze
zadani konkrétniho ukolu a porovndvala s tim, co bylo skutecné realizovdno. Z tohoto také
vyvstala otdzka, zda si konkrétni ucitelky uvédomuiji, Zze predem stanovené cile, kterych
chtéji dosahnout, co chtéji déti naucit, se jako potenciondlni vzdéldvaci obsah, tzn. cile a
ocekavané vystupy, promita jiz v zadani vytvarného ukolu. Toto jsem zjistovala formou

rozhovoru.

(Jak se promita vzdélavaci obsah do konkrétnich ukoll, jaké jsou specificnosti téchto
ukolG a myslenky a Uvahy nad predanim konkrétnich cil(, resp. o¢ekavanych vystupl je
popsano v jednotlivych dil¢ich interpretacich. V souhrnné interpretaci pak poskytuji
shrnuti vSech vyzkumnych nélez(i v Ukolech jednotlivych uditelek.) V celkovém shrnuti
vSak muUZeme poznamenat, Ze ucitelky si uvédomuji cile, které chtéji danym ukolem
dosdhnout, nékteré cile vSak nepromitaji do zadani, spiSe je spatfuji az v priibéhu
samotného uUkolu. Dale z pozorovani vyplynulo, Ze obé uditelky vétSinou pred realizaci
konkrétniho vytvarného ukolu uplatiuji motivaci a po dokonceni vytvarného ukolu také
reflexi, v pfipadé jedné pani ucitelky je vyuzivana zpétna vazba i béhem vytvarnych ukold.

Co se tyce technik, méné vyuzivaji ty netradicni.

V navaznosti na tento kvalitativni vyzkum jsem realizovala vlastni naméty vytvarnych
¢innosti s cilem vychazet z poznanych zkuSenosti z vyzkumu a najit mozné prohloubeni pfi

realizaci téchto ukoll. Jako studentka jsem pfi tom mohla uplatnit dosavadnich znalosti
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ziskanych pfi predmétu didaktiky vytvarné vychovy. PFi pfipravé i pfi realizaci ukolu mi
bylo ndpomocné zejména didaktické rozpracovani vytvarného ukolu ¢i moznost hledani a
nachazeni inspirace vsoucasném umeéni, véemi shleddvam malou vyhodu oproti
ucitelkadm jiz pracujicim v MS. Jejich ¢astou inspiraci jsou knihy a €asopisy. Jistou odlignost

tedy nachdazim v inspiracnich zdrojich.

ProtoZe byly analyzovédny jen dva konkrétni ukoly, byl vyzkum jisté také ovlivnén
aktualnim stavem ¢i naladénim déti a ucitelky ve tfidé. Jistym navazanim ¢i rozsifenim
tohoto vyzkumu by tedy mohlo byt zajisténi vétsSiho vyzkumného vzorku nebo analyzovat

vice ukoll od kazdého respondenta.

Protoze se vzdéldvdm v jiném oboru nez ve vytvarném, pfinosem této bakaldfské prace
pro mé bylo predevsim rozsifeni zakladnich znalosti z tohoto oboru v teoretické casti a
také prohloubeni kladného vztahu k této vychové. Také kladné hodnotim to, Ze jsem si
v ramci této bakalarské prace mohla vyzkouset roli vyzkumnika, coZz pro mé byla role zcela

nova.
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RESUME

Bakalarska prace je zaméfena na zadavani vytvarnych ukol a jeho moZnostmi predat
vzdélavaci potencidl détem v materské Skole. Prace je rozdélena na dvé ¢asti. Teoreticka
Cast se zabyvd pojmy tvofivost, estetika, artefiletika, vénuje se metoddam a zasaddm
uplatiujicich se ve vytvarné vychové, popisuje pojmy vytvarné cinnosti a uUlohy a jejich
cile, dale zadanim vytvarnych ukol( v pojeti E. Wagnera, zmifiuje i vytvarny namét.
Zaméruje se také na vyvojova stadia a typy osobnosti déti a na kompetence ucitelky

z hlediska vytvarné vychovy.

Cilem empirické ¢asti bylo realizovat vyzkumnou sondu v predskolni praxi dvou ucitelek a
na zakladé analyzy najit a popsat moZnosti zprostfedkovani vzdélavaciho obsahu
vytvarnych ¢innosti détem v souvislosti s jeho konkrétnim zaddnim a ze stejného hlediska
analyzovat vzdéldvaci obsah vlastnich vytvarnych namétd, taktéz realizovanych v praxi

predskolnich déti. Vysledky tohoto vyzkumu byly popsdny v souhrnné interpretaci.

SUMMARY

The bachelor thesis is focused on the commissioning of artistic tasks and its possibilities
to pass on educational potential to children in kindergarten. The thesis is divided into two
parts. The theoretical part deals with the concepts of creativity, aesthetics, artefiletics,
devotes itself to the methods and principles applied in art education, describes the
concepts of art activities and tasks and their goals, and also by designing artworks in the
concept of E. Wagner, also mentions the art theme. It also focuses on the developmental
stages and types of personalities of children and on the teacher's competences from the

point of view of art education.

The aim of the empirical part was to implement a research probe in the pre-school
practice of two teachers and to analyze and analyze the educational content of their own
art themes, also implemented in the practice of preschool children, on the basis of
analysis to find and describe the possibilities of mediating educational content of art
activities for children. The results of this research have been described in a concise

interpretation.
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Priloha 1: Pozorovaci archy

ZAZNAMOVY ARCH PRO POZOROVANI
Materska Skola: MS v Plzeiiském kraji

SLEDOVANE KATEGORIE ZAZNAM INFORMACI
VYT. UKOLU
1. Cilova skupina, 6 déti- predskolaci
pocet déti

2. Integrovany blok
(stru¢ny popis)

,» Ten déld to a ten zas tohle® — v tomto bloku se déti
seznamuji S profesemi dospélych, prostfednictvim hudebné-
pohybovych, didaktickych, vytvarnych a namétovych her
poznavaji ¢innosti riznych povolani, snazi se pochopit
vyznam prace lidi, pohybem a dramatizaci ztvariuji pracovni
profese, zjist'uji povolani svych rodict, povidaji o tom, ¢im by
chtély byt

3. Nazev namétu

Hrajeme si na modni ndavrhare

4. Vychodiska, kontext
(inspirace, odkud cerpa
k danému vyt. ikolu- dilo,
autor, kniha...)

Kniha Zima od Dagmar Sottnerové

5. Vzdélavaci oblasti

Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a spole€nost,
Dité a télo

6. Oc¢ekavané vystupy (cile)

- mit povédomi o spolecenském prostiedi (modni navrhari)
- vyjadfovat svou piedstavivost v tvofivych ¢innostech

- zazitkovou metodou seznamit déti s profesemi dospelych
- kresba postavy s detaily

7. Motivace

- Modni prehlidka- déti se za zvuku hudby prochazeji po
koberci (po mole) a komentuji své ,,modely*
- prohlizeni ¢asopisti s obleCenim

8. Zadani tikolu
(formulace vyt. ikolu)

., V Casopisech jste si prohlizeli riizné obleceni. Podle
vlastniho ndpadu a podle toho, co vas v casopise zaujalo, co
se vam libilo, vystrihejte libovolné kusy obleceni. Pokud to
budete mit hotové, presunete se ke druhému stolecku, tady si
vezmete cCtvrtku a nalepite dva kusy obleceni. Potom
dokreslete postavu. Takhle udélate dvé postavy. Miizete si tam
i dokreslit prostiedi, kde ty postavy pravé jsou —doma,

V prirodé a podobne. “

9. Technika

Kolé4z, dokreslovani a vybarvovani pastelkami,
dokreslovani detaila (oblicej) fixou
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10. Popis Cinnosti:

Cela aktivita za¢ina povidanim v kruhu. Pani ucitelka détem v kratkosti pfipomind, co vSechno béhem
tohoto tydne jiz d€lali na téma povolani a profese. Potom détem prozrazuje, Ze dnes si feknou néco o
modnim navrhéii. Spolecné si povidaji o jeho praci, pani ucitelka déti do povidani zapojuje otdzkami a
nechava détem prostor vyjadrit se, kdyz chtéji néco fici nebo dodat. Také détem popisuje, co vSechno
navrhar déla a co stane dal, kdyz Saty navrhne (Saty jdou ke krej¢i/Svadlené, usité Saty se predvadi na
modni prehlidce apod.).

Pak pani ucitelka motivuje déti otazkou, zda by si také chtéli vyzkouset modni prehlidku a déti
nadsSen¢ souhlasi. Pani ucitelka vzdy urcuje podle zajmu jedno dité do role modelky/modela, ktery chodi
Vv kruhu kolem déti a jedno do role komentatora, ktery ma slovné okomentovat, co ma modelka praveé na
sob¢, ostatni déti jim tleskaji. Takhle se stfida nékolik déti. Pani ucitelka jim k tomu jako kulisu potichu
pousti hudbu. Poté uzavira tuto aktivitu tim, zZe détem slibuje, Ze v tydnu se vystiidaji i ty, na které se
nedostala fada a Ze si taky budou moci vytvofit i obleky, ve kterych se budou ostatnim ptredvadét jako na
pravé prehlidce.

Pak pani ucitelka détem vysvétluje, Ze se na dalsi aktivity rozd€li do skupin (na mladsi a predskolaky)
a popisuje jim, co konkrétni skupiny ¢eka- mladsi déti pijdou ke stolecku, kde budou mit za kol vyftesit
pracovni list, skupina pfedskolaku ziistane na koberci, kde si budou prohlizet Casopisy s oblecenim a
vyzkousi si roli moédniho névrhate. Potom jesté upozornuje, Ze se druha skupina nemusi bat, Ze si to
mohou také zkusit, ale vysttidaji se az druhy den. Pani ucitelka jest¢ jmenovité urcuje déti ze skupiny
mladsich, které se pfesunou ke stolecku, a jesté pred tim jim dava instrukce, aby si kazdy nejdiive vzal
pastelku a pracovni list, ktery je pfipraveny na stole a pak si teprve §ly sednout a pockaly na ni.

Mezitim pani ucitelka davéa détem, které zhstaly na koberci k dispozici né€kolik casopist s obleCenim,
a vysvétluje jim, aby si nejprve prohlédly casopisy a vybraly si z nich n€kolik kust obleceni, které by se
jim libily, které by zkombinovaly apod. Dé¢ti se mohou piesunout do tzv. ,,obyvacku®, kde si mohou
sednout na gauc nebo polstafe. Pani ucitelka jesté déti upozornuje, Ze se u této aktivity nemaji hadat ani
prekiikovat, Ze je Casopisl dost a musi se n€jak domluvit (Casopisy si postupné vystiidat, ukazovat si co
se komu libi apod.). Déti si Casopisy prohlizi celkem v klidu, obcas se ozyva smich ¢i Susténi stranek
casopisu.

Mezitim se pani uCitelka piesouva ke stolecktim, kde se jesté usazuji posledni déti a ostatni cekaji, az
jim pani ucitelka vysvétli, co maji délat. KdyZ ma pani ucitelka obé dvé skupiny zorganizované, jesté mi
k ¢innosti predskolakt dodava, Ze je to vlastné motivace k vytvarnému tkolu a dale mi pak jesté
vysvétluje, Ze takhle obcas rozdéluje déti do skupin na mladsi a star$i zamérné, aby napt. pfedSkolni déti

Poté, co mladsi déti postupné dodé€lavaji pracovni listy, pfesouvaji se jednotlivé na koberec nebo jiz
volnym stolecktim, kde jsou pro né€ pfipraveny rizné stolni hry a stavebnice s t¢ématem povolani
(pfevlékani panenek, lego, pfifazovaci karty apod.).

Predskolaci se maji 1 s Casopisy presunout ke stolecku, tady jim pani ucitelka zadava konkrétni
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radi, co by jesté mohly vystfihnout. Pani ucitelka si béhem stiihani jeSt€ vzpomnéla, Ze chtéla dat détem
fixy a poté jim poradila, aby si jimi dokreslily detaily (napf. oblic¢ej). N&které déti nejdiive vystiihuji
obleceni k jedné postave, pak ho lepi na ctvrtku, rovnou postavu dokresli a teprve potom vysttihuji
obleceni k druhé postavé, jiné déti si naopak nejdiive vystiihuji vSechny kusy oblecenti, které si pro
postavy vybraly a az poté lepi obleCeni a dokresluji postavy. Béhem ukolu pani ucitelka poméha, kdyz si
nevi rady a n¢kdy si déti radi také mezi sebou (naptiklad jakym zptisobem dokreslit ¢ast ruky, ktera je
soucasti vystfizeného obrazku nebo jak to udélat, aby postava neméla dvé ruce na jedné stran¢ téla).
VSichni pracuji aktivné a na nékterych je vidét, Ze je to bavi. Déti, které uz maji postavy hotové, si
behem zbylé¢ho Casu dokresluji podle své fantazie detaily. Poté pani ucitelka upozorni déti, Ze je Cas, aby
dokoncovaly svoji praci, protoze musi své ,,modely* jest¢ okomentovat ostatnim. S témi, ktefi nestihaji
dodélat svoji koldz, se domlouva, Ze si ho budou moci dokoncit v klidu pozdéji.

I1
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Pak uz se cela tiida sejde u stoleCkt. VSechny déti, které kolaz vytvarely, se postavily pted ostatni.
Meély vzdy fici, kdo na obrazku je, kde jsou a co maji na sobé. Nékteti se zpoc¢atku trochu ostychaly,
proto zacaly ti méné stydlivy a upovidani a ostatni se pak tkolu zhostily také bez problému. Nékteti
dokonce pridaly kratkou pfihodu, co se na obrazku déje. Ostatni vzdy détem zatleskaly a tim byla cela

dopoledni ¢innost uzaviena. Kdo chtél, mohl si jesté prohlédnout blize vSechny obrazky na stole, kde je
pani ucitelka rozlozila.

Arch 1: Médni navrhari
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ZAZNAMOVYARCH PRO POZOROVANI
Materska Skola: MS v Plzenském Kraji

SLEDOVANE ZAZNAM INFORMACI
KATEGORIE VYT. UKOLU

1. Cilova skupina, 5-6 let, 6 deti
pocet déti

el zahradnik do zahrady“ — v tomto bloku si déti prohlubuji
znalosti nejznamé;jsich jarnich kvétin rostoucich v zahradach,
2. Integrovany blok (stru¢ny | sleduji je pii prochazkéch jarni ptirodou, uci se poznavat

popis) jejich barvu, vzhled ¢i tvar formou basnicek, pisnicek o
jarnich kvétinach, pohybovych, didaktickych her a zachycovat
jejich krasu v pracovnich a vytvarnych ¢innostech, uci se
rozvijet pocit sounaleZzitosti s pfirodou

3. Nazev namétu Prvni jarni kvétiny — narcisky
4. Vychodiska, kontext 5
(inspirace, odkud Cerpa Casopis Ptiroda — obrazky prvnich jarnich kvétin

k danému vyt. ikolu- dilo,
autor, kniha...)

Dité a jeho psychika, Dité a svét, Dité a jeho télo
5. Vzdélavaci oblasti

- rozvoj jemné motoriky (koordinace oko- ruka, spravny
uchop a drzeni $tétce)

6. Ocekavané vystupy | - soustfedit se na praci, byt schopen ji dokoncit
(cile) - zkoumani vlastnosti a u¢inka temperovych barev
- zachytit vzhled a barvu kvétny na obrazku podle vzoru
(ptedlohy)
- motivacni cviceni — basnicka s pohybem ,, Rozkvétajici
7. Motivace kvétiny™

- prednes basnicky o pfichazejicim jaru —,,Pfichézi jaro*
- pisnicka ,,Jaro, 1éto, podzim, zima*

., Podle predlohy, kterou vidite na stole, namalujte narcisku,
8. Zadani ukolu aby mela krasny silny stonek a velké kvety jako ma narciska
na obrazku. Potom date namalovany obrazek na topeni. Az
uschne, zespoda natrete kosicek a nalepite ho doprostred
kvétu narcisu. *

(formulace vyt. ikolu)

9. Technika Malba temperovymi barvami

IV
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9. Popis ¢innosti:

Rizend ¢innost zad¢ina uz pied svadinou motivaénim (rannim) cvi¢enim. V3ichni se schazi na koberci
a pani ucitelka déti motivuje, ze dnes si zahraji na ,,rozkvetlé kvétiny™ a ze se k tomu naudi i basnicku.
Détem nejdiive fikd samotnou bésnicku a poté jim ukazuje, co maji na dany vers pravé délat a déti to
d€laji po ni. Pak si tuto basnicku spohybeg}djlegtﬁ ajr%gs]i%)lu nebo dvakrat opakuji, aby si ji déti 1épe
zapamatovali. Potom jesté hraji pohybovou hru ,,Barevné kvétiny.*

Po tomto cviceni a hie se pani ucitelka pta déti, jaké znaji kvétiny, které kvetou jako prvni na jate.
Déti nejCastéji odpovidaji, Ze snézenky, sasanka a pani ucitelka dopliuje dalsi kvétiny, které kvetou
nejdiive- krokusy, bledule, narcisy, tulipany... Pak détem prozrazuje, Ze dnes si budou moci namalovat
narcisky a pfipomind jim, ze uz si ji tento tyden prohlizeli na obrazku a kvétinu jim jesté popisuje. Poté se
pta, kdo by chtél narcisku namalovat. Nékolik déti se hned ptihlési, ty pani ucitelka vybere a pak asi jesté
dalsim dvéma détem nabidne, at’si to jdou také vyzkouset. Nakonec se najde zhruba Sest dobrovolnik,
ktefi se stihnou vystiidat pfed svacinkou a kvétinu si mohou namalovat.

Déti se posadi k jednomu stolecku, kde uz maji pfipravené pomuicky pro malovéni (barvy, Stétce,
ctvrtky, pfedlohu s namalovanou narciskou). Pani ucitelka déti vyzyva, at’ si pied malovanim uvolni ruku
krouzenim zépésti, aby se jim dobfe malovalo. Poté jim zadava vytvarny tkol. (viz Zadani ukolu). Také
déti upozoriiuje na to, aby byl stonek a kvét dostateéné velky a aby nechaly na ¢tvrtce pro kvét 1 stonek
dostatek mista, aby se nejdiiv podivaly na pfedlohu (jak velky je stonek a jak kvét).

Nekteré déti zacaly hned, jiné se nejdiive koukaji, jak to délaji ostatni, nevédi, jak zacit a ziejme se
boji, aby to nezkazily, a zda se, ze ¢ekaji na pani ucitelku. Pani ucitelka déti obchazi a radi jim, nékterym
mlad$im détem i pomaha s drzenim Stétce a s prvnim tahem. Béhem prace se nékterym détem stalo, ze
Zlutou a zelenou barvu smichaly, s pomoci pani ucitelky se jim vykres podafilo opravit. Pani ulitelka
potom poucila déti, které tuto chybu udélaly, Ze vzdy musi $tétec nejprve oplachnout ve vodée a teprve
potom malovat jinou barvou a ostatnim také pfipomnéla, at’ si na to davaji pozor.

Nékteti méli obrazek pomérné rychle hotovy, jini se zdrzeli pfevazné s kvétem, vétSinou jim déla
problém vystihnout jeho tvar. Potom kazdy, kdo je s obrazkem hotovy, ho dava na topeni, kdy si ho
nechava si uschnout.

Po svacing pani ucitelka da za ukol tém, ktefi uZ narcisku malovali, aby se podivali, zda je jejich
obrazek uz suchy a pokud ano, aby si ho dodélali. VSechny déti zjiSt'uji, Ze obrazky uz jim uschnuly a pani
ucitelka tedy pobizi, at’ si jdou sednout ke stolecku, kde si dodélaji kvét narcisu. Potom jesté ptipomene,
co maji délat- natfit zespoda koSicek lepidlem a nalepit ho doprostfed kvétu. Tuto ¢ast ukolu déti zvladaji
bez problému a uplné samostatné, n€kteti jsou pii lepeni kosicku velmi peclivi a snaZi se, aby byl opravdu
uprostied. Déti své hotové vytvory ukazuji pani ucitelce. Ta je vétSinou chvali, n€které zvlasté povedené
ukazuje ostatnim détem. Potom vSem oznamuje, Ze az budou mit vSechny déti namalované narcisky,
udé¢laji si spolenou vystavu, kterou budou moci za pomoci pani ucitelky samy usporadat.
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ZAZNAMOVYARCH PRO POZOROVANI
Materska Skola: MS v plzeiiském kraji

SLEDOVANE
KATEGORIE VYT. UKOLU

ZAZNAM INFORMACI

1. Cilova skupina,
pocet déti

26 déti, 20 predskolnich, 6 mladSich

2. Integrovany blok
(strucny popis)

»My jsme muzikanti“- v tomto bloku se déti formou
tfikanek, basnicek a pisnic¢ek poznavaji hudebni néstroje (jejich
vzhled, zvuk), uci se pohybové vyjadiovat a napodobovat
(hrani na nastroje), slovn¢ se vyjadiovat (popis nastroje) a
seznamuji se s Orffovymi nastroji, u¢i se na n¢ hrat, zkoumat
jak zni, jak vypadaji, uci se rytmizaci

3. Nazev namétu

Miij oblibeny hudebni nastroj

4. Vychodiska, kontext
(inspirace, odkud Cerpa
k danému vyt. ikolu- dilo,
autor, kniha...)

Casopis ,,Pastelka“

5. Vzdélavaci oblasti

Dité a télo, Dité a psychika, Dité a ten druhy, Dité a
spole¢nost, Dité a svét

6. Ocekavané vystupy

- t&81 se z hezkych spole¢nych zazitkl (pti hie ,,Na
kapelu®)
- u¢i se nazpamét’ texty basni a pisni (k danému tématu)

(cile) - kresba postavy a hudebnich nastroji se vSemi detaily
- prohliZeni hudebnich néstroji
- pohybové vyjadreni na pisnic¢ku ,,J4 jsem muzikant®,
vyuziti rytmickych néstroji
. -zpivani pisni doprovazené hrou na hudebni nastroje-
7. Motivace P P P .

»Kapela hraje*

8. Zadani ukolu
(formulace vyt. ikolu)

., Nejdrive se podivejte na obrazky na tabuli a poté si
prohlédnéte nastroje na stolecku, a zkuste nakreslit néjaky
hudebni nastroj, ktery se vam libi, jak vypada, nebo jak hraje.
Potom dokreslete také
hudebnika/muzikanta, ktery na ten nastroj hraje.

K ndstroji néjakého

9. Technika

Kresba tusi, vybarvovani voskovkou
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10. Popis ¢innosti:

Pted samotnou vytvarnou ¢innosti probihad spole¢na fizena ¢innost. VSechny déti vEetné pani
ucitelky si sedaji na koberec tak, aby vidéli na jejich magnetickou tabuli. Na tabuli jsou vystaveny
obrazky muzikanti (hudebnikl) s ndstroji. Formou rozhovoru déti pani ucitelce sdéluji, co na
obrazku vidi, popisuji hudebni nastroje, které znaji, které ndstroje se jim podle vzhledu libi.
Nasleduje aktivita, kdy pani ucitelka détem pousti nahravky hudebnich néstrojii a déti z obrazkd na
tabuli vybiraji, ktery z nastrojit v kratké ukazce prave slySely. Pak se déti znovu pta, ktery z nastroji
jim libi nejvice, ale podle toho, jak zni.

Poté se déti presouvaji ke stolecku, kde je rozmisténo asi pét hudebnich nastrojii- drivka,
tamburina, rumbakoule, malé ¢inely a bubinek. Pani ucitelka vSechny déti zatikolovala, aby nejdiive
spocitaly, kolik nastroji na stole lezi. Nejrychlejsi ,,poctar* ihned vyktikuje, kolik napocital. Pani
ucitelka dava Sanci 1 t€ém ostatnim, maji pfepocitat, zda se chlapec, ktery spocital nastroje jako prvni,
nespletl a zda to ostatnim vyslo stejné. Po zjisténi, ze vSichni pocitali spravné, se piechazi
k jednotlivym nastrojim a jejich pojmenovani. Pani ucitelka bere nastroj jeden po druhém a pta se
déti, jak se nastroj jmenuje. DéEti nékteré ndstroje uz znaji a dokonce ho spravné pojmenovavaji,
nekdy jim pani ucitelka ndzev néstroje napovi nebo jim ho prozradi uplné, pokud ho nevédi. Behem
toho také détem nastroj dokola posila, aby si na né&j kazdy mohl zahrat a slyset jeho zvuk. Kdyz se
takto vystfidaji vSechny nastroje, pta se pani ucitelka déti, jaky nastroj se jim libil nejvice a proc
(napf. podle vzhledu, dobfe se na n¢j hraje, ma hezky zvuk atd.) Takhle odpovida nckolik déti.
Kazdému se libil n&jaky jiny.

Nasleduje konkrétni vytvarna ¢innost, ktera navazuje a vychazi z predchozich aktivit. Déti
maji vytvarné vyjadrit, jaky nastroj, se kterym se seznadmily (na obrazku nebo skute¢ny), se jim libi
nejvice. (viz Zadani tkolu). Pani ucitelka détem kazdému rozdéava ctvrtku a poté také na kazdy sttl
alespoil dv¢ nebo tfi lahvicky s tusi. To odivodiiuje tim, aby déti nemusely ¢ekat a nestrkaly se nebo
se nenaklanély pfili§ daleko k lahvicce s tusi.

Béhem kresleni tusi pani ucitelka déti obchazi a pta se jich, co kresli. Déti ji vétSinou ochotné
odpovidaji, maji ptfedstavu, co budou kreslit. N&kteti se nemohou rozhodnout, co nakresli. Pani
ucitelka je podporuje motivujicimi otdzkami, napiiklad se znovu pté, co se jim libilo za nastroj a aby
si ho pozorn¢ prohlédly a zkusily ho nakreslit. Nékteti se po povzbuzeni pani ucitelky pousti do
prace, jini se rozhoduji kreslit spiSe podle svych schopnosti- jeden chlapec sd€luje, Ze udela klavir,
protoze pijde dobte nakreslit. Nekteré divky se pani ucitelky ptaji, zda si tam mohou dokreslit i
dalsi detaily (napf. podium, mikrofon apod.). Pani ucitelka to schvaluje jako velmi dobry napad.
Nékteré déti tedy az poté, co tento ndpad zaznél, také dokresluji detaily a nékteii si na nich davaji
zalezet, jini ale zUstavaji pouze u kresby postavy a nastroje.

S vybarvovanim déti nemaji zddny problém, jde jim o poznani rychleji nez kresleni tusi.
Nadsen¢ vybarvuji své postavy, hudebni néstroje nebo volné plochy a néktefi i ostatni detaily, které
si predtim dokreslily. Po dokresleni a vybarveni vSech obrazku nastava jest€¢ spole¢na vystava
vytvori déti v jejich Satn€é. Pani ucitelka pfipeviiuje obrazky na sit’ kolicky, déti ji pomaéahaji
naptiklad s drzenim ¢i podavanim kolicka a obrazk, néktefi starSi déti dokonce pfipeviiuji svoje
obrazky samy dold na sit, kam dosahnou. Samoziejmé je pani ucitelka pred tim upozornuje na
bezpecnost. Vypada to, Ze déti jsou na tohle zvyklé a pani ucitelka mi potvrzuje, Ze takhle obcas
zapoji déti, protoze je to bavi, kdyZ se mohou podilet na vystavé svych obrazkii a zaroven na
vyzdobeni Satny. Nakonec si vSichni v Satn¢ prohlizi své vystavené obrazky a na vyzvani pani
ucitelky fikaji, co se komu na jakém obrazku libi. Déti naptiklad odpovidaji, Ze se jim obrazek libi,
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protoZe je tam zpévacka, protoZe je na ném hodné véci nebo proto, ze méa hezké barvy apod.

Arch 3: M{jj oblibeny hudebni nastroj
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ZAZNAMOVY ARCH PRO POZOROVANI
Materska Skola: MS v plzeriském kraji

SLEDOVANE
KATEGORIE VYT. UKOLU

ZAZNAM INFORMACI

1. Cilova skupina,
pocet déti

26 déti, 20 predskolnich, 6 mladsich

2. Integrovany blok
(struc¢ny popis)

» O smutném drakovi“- v tomto tematickém celku jsou déti
seznamovany s pohadkami a s jejich pohadkovymi postavami ¢i
hrdiny, déti také samy vymysleji pohadky, dramaticky ¢i
pohyboveé a vytvarné je vyjadiuji, zpivaji pisnicky, kde se
vyskytuji pohadky, jejim prostfednictvim si také osvojuji
geometrické tvary, barvy, pfedmatematické a predctenarskeé
dovednosti (rymovani, rozklad slova).

3. Nazev namétu

., Z jaké pohadky prisel drak?

4. Vychodiska, kontext
(inspirace, odkud ¢erpa
k danému vyt. ikolu- dilo,
autor, kniha...)

Casopis Pastelka, Gasopis Sluni¢ko, kniha Jdeme do $koly

5. Vzdélavaci oblasti

Dité a jeho télo, Dité a psychika, Dité a ten druhy, Dité a
spolecnost, Dité a svét

6. Ocekavané vystupy
(cile)

- Rozvoj jemné motoriky, koordinace ruky a oka -
vystfihovani, obkreslovani geom. tvarQ

- rozvoj vyjadiovani (pti vymysleni pohadky ,,0 drakovi®)

- experimentace a vynalézavost pii zafazovani geom. tvarQ
do obréazku s pohadkou (pohadkovou postavou)

- rozliSovani grafickych symbola

-vyjadfovani fantazie a pfedstav pomoci vytvarnych
technik

7. Motivace

- poslech pohadky ,,O smutném drakovi*

- hra ,,Na smutného draka“

- drak se ztratil z n¢jaké pohadky, ale nevi, z jaké >
vymyslime mu vlastni pohadky, aby nebyl smutny

-vymysleni vlastnich pohadek — spoluprace s rodici

- prevypravéni pohadek

8. Zadani tikolu
(formulace vyt. ikolu)

,»Na papir si priloZite a obkreslite tyto sablony
geometrickych tvaru. Kazdy tvar obkreslite tolikrat, jako je na
vzoru na tabuli. Potom vSechny geometrické tvary vybarvite také
podle toho, jakou barvu maji tvary na tabuli. Az tohle budete
mit, geometrické tvary vystiihnete. (I).

Nakreslite pohadku, kterou jste vymysleli. Pred kreslenim
si vezmete vaSe vystrizené tvary a zaradite je do obrazku tak, aby
tam pasovaly, podle toho, co vam pripominaji. *“ (II).

9. Technika

Kresba linii ¢ernou pastelkou, vybarveni pastelkami,
dolepeni geometrickych tvard
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10. Popis ¢innosti:

Prvni cast tohoto vytvarného ukolu zacina béhem rannich (spontdnnich) ¢innosti. Na kazdého
¢eka ranni ukol od papirového dracka na tabuli, ktery jim tento tyden ukoly zadava a déti je plni.
Tentokrat je to pracovni ¢innost, tedy obkreslovani, vybarvovani a stfihani geometrickych tvart (viz
Zadani ukolu I.). Déti maji na jejich magnetické tabuli pfipevnéné druhy nékterych geometrickych
tvart riizné¢ho poctu a barev. Podle vzoru kazdé dité tedy obkresluje urcity pocet jednotlivych tvarti a
vybarvuje je podle urcené barvy na tabuli.

Pred zacatkem pracovni Cinnosti vzdy pani ucitelka déti upozorni, at’ si déti nechaji mezi tvary
dostatek mista na vystiihavani, ale at’ se snazi Setfit mistem na papife. Déti si také svoje papiry pred
ukolem oznaci svoji znackou. Pani ucitelka se s détmi domlouvd, Ze az budou mit obkreslené a
vybarvené vSechny tvary, maji se pfihlésit a spole¢né si to ptfed vystfihovanim zkontroluji. Pani
ucitelka se kouka, jestli to détem jde a zda ukol spravné pochopily, déti ale pracuji jinak hodné
samostatné. Béhem prace také nékteré déti upozoriiuje nebo rovnou opravuje, aby mély spravné
drzeni tuzky ¢i pastelky.

Pti obkreslovani déti vétSinou voli logicky postup a to takovy, ze vezmou jeden
z geometrickych tvart, ktery pak obkresli najednou tolikrat, kolikrat ho vidi na tabuli. Béhem
obkreslovani i vybarvovani se déti snazi, jen nékomu se stalo, ze zapomnél obkreslit néjaky tvar,
n¢kdo zase spletl barvu, ale pani ucitelka jim chyby nechala opravit, napt. obkreslit novy ¢tverec a
vybarvit ho spravnou barvou. N¢kteti z nepozornosti nebo ze zaujeti do prace si zapomnéli nechat od
pani ucitelky zkontrolovat, jestli maji pocet a barvy tvari spravné. Pani ucitelka jim to tedy
zkontrolovala az po vystiihnuti, ale na déti se nezlobila, zvlast¢ pokud to méli dobfe. Béhem
vystfihovani pani ucitelka nechava déti spolupracovat. Nabizi star§im détem, Ze pokud chtéji, mohou
pomoci tém mladSim s vystfihovanim. Také ale upozoriiuje, ze déti s nabidnutou pomoci musi
souhlasit. Moznosti pomoci se chytila hned cela skupina starSich déti a vypadaly, ze se citi duleziti, ze
mohou pomahat mladSim, kdyzZ jim to nevadilo.

Po rannich hrach a cinnostech nésleduje fizena aktivita. Dé&ti vcetné pani ucitelky sedi
v krouzku na koberci. V rozhovoru si spolecné povidaji o pohadce, kterou v pifedchozich dnech
slySeli, pani ucitelka se déti ptd, jak se pohddka jmenovala, o cem byla, co se tam stalo a na jiné dalsi
detaily. Poté détem sdé€luje, Ze drak se za nimi chtél do Skolky podivat, ale ztratil se a ted’ nevi, z jaké
je pohadky. Poté se pta déti, jestli znaji n¢které pohadky, ve kterych se objevuje drak. DéEti jmenuji
nazvy nékterych pohadek, nékdy uvadéji, kde drak muize byt (v pohadkéch s princeznou a kralem,
pohadce, kde ho ptepere princ atd.). Pani ucitelka détem prednese napad, ze kdyz si drak nepamatuje,
z jaké je pohadky, mizeme mu vymyslet vlastni pohadku, aby uz nebyl smutny. Protoze né&jakou
dobu déti nemohly na nic pfijit, zacala s vymyslenou pohddkou pani ucitelka a povédéla kratky ptibéh
détem, aby déti motivovala. Poté 1 nékteré déti tedy zacaly ostatnim fikat své vymysSlené pohadky a
vystiidalo se nékolik déti. Jen malokdo byl origindlni, déti po sobé nebo po pani ucitelce piibehy
S upravami ¢i obménami opakovaly. Pani ucitelka déti nabadala, aby zkusily vymyslet néco, co jesté
nikdo netikal a aby o tom tedy zatim premyslely v hlave, Ze to pak budou moci nakreslit a Ze si také
mohou vzpomenout na n&jakou oblibenou pohadku, do které by se drak hodil, a mohly by ho tam
zafadit.

Poté se ptala déti, jestli ve tfidé maji také n¢jakého draka. Déti védeli, Ze maji papirového draka
na magnetické tabuli. Dale si vysvétlovali, jaky je rozdil mezi papirovym drakem a drakem
z pohadky. Pak pani ucitelka navéazala na papirového draka ve tiid¢, ktery je z geometrickych tvart a
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pripomnéla détem, Ze dnes si také vyrabéli geometrické tvary a ty ze pouziji k vymysleni pohadky
pro draka.

Déti se tedy presouvaji ke stolecktim, kde je ¢eka vytvarny ukol. Zde jim pani ucitelka znovu
vysvétli, co maji déti délat (viz Zadani tkolu II.). Déti vétSinou kresli néjaké pohadkové postavy,
nekteti pridavaji 1 prostiedi ¢i okoli (napt. domy, les) a néktefi na sviij obrazek kresli 1 zminovaného
dracka z pohadky. Neni té¢zké zpozorovat, ze déti, které sedi u stejného stoleCku, respektive tedy
vedle sebe maji obCas obrazek téméi stejny nebo alespont s podobnymi motivy. Nékteii se snazi
tvofiveé zapojovat tvary uz pti kresleni — lepi je jako télo ¢i hlavu, stfechu domecku ¢i jakysi klobouk
na hlavné princezny atd. Nékteré déti zase naopak spiSe nejdiive kresli obrazek a teprve potom
dolepuji tvary na obrazek. Vyznam téchto dolepenych tvart domysleji az potom a vysvétluji napf., ze
je to zidle, okynko, poklad (Zluty oval).

Pani ucitelka se snazi celou dobu détem do jejich vytvort nezasahovat, spise se pta, co budou
kreslit za pohadku nebo jestli uz vi, jaké v ni alespoit budou postavy. Také zjistuje, jak a na co
vyuziji jednotlivé barevné tvary. Kdyz déti nevi, snazi se jim pomoci tim, Ze vychazi z jejich obrazku
a radi jim, co by tam je$té mohlo byt, Ze by tam tieba pro princeznu mohly udé¢lat triin, nebo schody
po kterych bude chodit skfitek atd. Néktefi dokonce uz pii kresleni pfipodobniuji nékteré casti
obrazku geometrickym tvarim a pak na n¢ vyrobené tvary dolepuji (napt. ¢epice vecernicka ¢i ovalné
télo). Poté, co kazdy dokonci sviij vytvor, jde za pani ucitelkou. Ta déti vybizi, aby ji fekly, co je to
za pohadku nebo o ¢em je. DéEti vétSinou maji predstavu, co jejich kresba vyjadiuje za pohadku nebo
pfibéh, ale samotny d¢j nemaji domysleny, pouze nékolik starSich déti vypravi vice detaill z
nakresleného piibéhu. Ostatni déti pani ucitelka uklidiluje tim, Ze budou mit jeSté cas, aby si
vymysleli, o ¢em je jejich pohadka a Ze si zitra, kdy bude vice ¢asu, prohlédnou vSechny obrazky a
jejich autor bude pohadku vypravét.

Arch 4: O smutném drakovi
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Priloha 2: Rozhovory s ucitelkami

UCITELKA A
Ukol ¢. 1 ,,Hrajeme si na médni navrhare*

1.

10.

11.

Ukoly piipravuji pro 24 déti ve véku 5-7 let, neceld polovina znich jsou
predskoléci, zbytek jsou mladsi déti.

Pro vytvarny ukol ,,Hrajeme si na mdédni navrhafe® m¢ inspirovala kniha Zima od
Dagmar Sottnerové, v knize konkrétné téma Profese a povolani.

Vsimla jsem si, Ze déti maji zdjem o prohlizeni Casopisii- béhem rannich
(spontannich) her si mohou libovoln¢ vybrat z nabidky piipravenych c¢innosti.
Tento tyden jsem mezi n¢€ zaradila praveé prohlizeni Casopisti s obleCenim (o mode)
a déti si je Casto a rady prohlizely, proto m¢ napadlo pouzit tyto Casopisy
Kk vytvareni.

Uz pfi ptipravé tydenniho bloku si u kazdé ¢innosti vypisu cile a tak vim, co dana
¢innost u déti rozviji, tedy i1 co rozviji konkrétni vytvarné ¢innosti.

V tomto ukolu bylo cilem, aby déti dokazaly dokreslit postavu, aby si uvédomily
pomér velikosti mezi jednotlivymi ¢astmi téla, napt. hlava- trup, a dale to byla také
kreativita- jak déti dokazi kombinovat jednotlivé kusy obleceni- barvy, vzory atd.
Cilem také bylo, aby si déti v tvofivych ¢innostech vyzkousSely profesi dospélych
(zde modniho navrhare) a dokazaly vyjadfit predstavivost.

Podle mého nazoru je to Dité a jeho psychika (soustfedéni na praci, pfedstavivost,
kreativita), Dit¢ a ten druhy (uvédomovat si praci druhych lidi a odlisnosti v jejich
profesi), Dit¢ a spole¢nost (,,svét mody*), a Dit¢ a jeho télo (rozvoj jemné
motoriky, koordinace oko-ruka).

Zalezi na tom, co je to za ukol. Pokud je to ukol, u kterého chceme rozvijet fantazii
déti, jenom jim vysvétlim, co a jak maji délat, pokud je to slozit&;si tkol, tak jim
bud’ ukazu, co maji délat nebo jim dam vzor. VétSinou se ale snazim détem, zvlaste
predskolaklim, jen davat instrukce neZ jim to ukazovat.

Mym cilem je vzdy, aby se déti s chuti zapojily do prace a aby je prace bavila.
Cilem tedy nebylo jedno spravné feSeni. Déti si u této ¢innosti mohly volit kusy
obleceni a vybirat libovolné€ podle toho, co se jim libi. Stejné tak si mohly dokreslit
rizné detaily na postave a dotvofit prostiedi podle piedstavivosti.

Déti dosly k vlastnimu feSeni, jak jejich postava bude vypadat, jaké obleceni zvoli,
jaké dokresli detaily, prostfedi apod. Pfedem urcené mély jen pomicky, kterymi
maji ukol vytvofit (pastelky, fixy).

Déti jsou motivovany vzdy jiZ na zacatku tydne danym tématem (tento tyden jsou
to profese a povolani). Motivaci pro tento kol bylo, Ze si zahrajeme na mddni
navrhafe, motivovany déti byly také ptred zadanim ukolu komentovani mddni
ptehlidky, povidanim o praci moédniho navrhare.

Pii médni piehlidce to byl hudebné pohybova vychova- pohyb v rytmu hudby. K
vytvarnému ukolu jsem zaradila také vychovu rozumovou- déti po dokonceni ukolu
mély komentovat své ,,modely* ostatnim.
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Ukol ¢&. 2 ,,Narcisky*

1.

10.

11.

Ukoly piipravuji pro 24 déti ve v&ku 5-7 let, neceld polovina znich jsou
predskoléci, zbytek jsou mladsi déti.

Pro tento vytvarny tkol mé inspirovala zména ptirody, pocasi- ptichdzejici jaro,
také jsem Cerpala z ¢asopisu Ptiroda, kde jsem si prohlizela obrazky jarnich kvétin.
Chtéla jsem u déti podporovat, aby si vSimaly zmén v pfirod¢, aby sledovaly
typické jarni znaky- mimo jiné pravé rozkvetlé kvétiny a dokazaly je zachytit — to
m¢é motivovalo, abych détem zadala konkrétni tkol — namalovat prvni jarni
kvétiny.

Uz pfi ptipravé tydenniho bloku si u kazdé ¢innosti vypisu cile a tak vim, co dana
¢innost u déti rozviji, tedy i co rozviji konkrétni vytvarné ¢innosti.

Zde jsem sledovala pii praci s temperovymi barvami objevovani jejich vlastnosti a
ucinkl détmi, dale aby déti udrzovaly Cistotu pfi préaci s temperovymi barvami i
lepidlem, aby byly schopné soustifedit se na praci a dokoncit ji, zachytit na obrazku
vzhled a barvu kvétiny podle vzoru.

Sem bych zatadila Dité a svét (ptfiroda), Dité a jeho psychika (soustfedéni na préci,
byt schopny ji dokoncit), Dité a jeho télo (jemna motorika, koordinace oko- ruka).
Zalezi na tom, co je to za ukol. Pokud je to ukol, u kterého chceme rozvijet fantazii
déti, jenom jim vysvétlim, co a jak maji dé€lat, pokud je to slozitéjsi tikol, tak jim
bud’ ukazu, co maji délat nebo jim dam vzor. VétSinou se ale snazim détem, zvIaste
predskolaktim, jen davat instrukce nez jim to ukazovat.

V tomto ukolu se déti meli dopracovat k tomu, aby dokdzaly nakreslit obrazek
podle ptedlohy. Bylo tedy zde spravné feSeni, ke kterému se mély dopracovat.

Déti mely dané instrukce, co maji délat, ale musely samy pfijit na to, jak jednotlivé
¢asti obrazku (stonek a kvéty) rozlozZi na plochu (¢tvrtku). Ja jsem jim poradila, aby
si nechaly dost mista na kvéty, néktefi zacali pravé od kvétd a nékteti si naopak
nechali malo mista na kvéty nebo mély pfili§ maly stonek. Ale nckterym se
narciska 1 tak povedla. N¢jakym détem jsem pomadhala, aby méli spravné drzeni
Stétce a Iépe se jim malovalo.

Déti jsou kromé basni¢ek a pisnicek o pfichazejicim jaru motivovany také jarni
ptirodou. Pied timto tkolem mély déti motivacni cviceni — ,,rozkvétajici kvétiny.*
Nez déti zacaly malovat, fikaly jsme si takeé, jestli pfi hledani prvnich jarnich kvétin
mezi nimi byla i ta, co vidi na obrazku (ptedloze), pojmenovaly a popisovaly jsme
ji. Také jsme si opakovali basni¢ku, ve které se tato kvétina objevuje.

Pfed malovanim jsem zde zatadila pohyb- déti uvoliovaly zapésti, dale kognitivni
sloZku- déti vyjadrovaly, co vidi na obrazku, ur€ovaly charakteristické znaky apod.
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Strukturovany rozhovor — ucitelka B
Ukol &. 1 ,,Miij oblibeny hudebni nastroj

1. Pro déti od 4 do 6 let, 20 ptedSkolnich, 6 mladSich.

2. Nechala jsem se inspirovat v ¢asopise Pastelka.

3. Motivaci bylo obdobi masopustu, konkrétné¢ masopust v nasi obci, kterého se déti
mohly zacastnit a vidét spoustu karnevalovych masek a také hudebnich nastrojt,
jako tfeba bubny, harmoniku, lesni roh, tubu, trubky a podobné nastroje. Ve skolce
jsme pak s détmi, které se tohoto masopustniho privodu zG¢astnily, popisovaly vse,
co tam vidély, co tam bylo za masky, hudebniky a hudebni nastroje a jak to celé
probihalo.

4. Ano, pted kazdym vytvarnym tikolem nebo jinou vytvarnou a pracovni ¢innosti si
napisi, co chci u déti rozvijet, co chci, aby se naucily.

5. Hlavnim cilem je kresba postavy se vSemi detaily, také aby déti mély radost ze
spole¢n¢ prozivanych zazitka pfi hie na ,,kapelu“ a aby se ucili nazpamét’ kratké
texty pisni k danému tématu.

6. V tomto ukolu bylo cilem rozvijet pti kresleni hudebnich nastrojii a muzikantt
jemnou motoriku a koordinaci ruky a oka, to je oblast dité a jeho télo. V oblasti dité
a psychika je to soustfedénost na praci, ¢iselné pojmy (pfi zjiStovani poctu nastrojit),
komunikace s dospélym pii zadavani tikolu, spoluprace pii vytvarné ¢innosti
Z oblasti dité a ten druhy. Také se snazim, aby déti odnasely zbytky papiru a
odstfizka a davaly je do odpadkového koSe se spravnou barvou, coZ je oblast dité¢ a
svet.

7. Tady jsem détem jenom popsala, co maji délat a ukazala jsem jim obrazky a hudebni
nastroje, podle kterych maji kreslit. Jinak jsem jim nedavala zadny vzor, myslim jako
vzor jak maji kreslit.

8. Spravnym fesenim bylo nakreslit postavu s detaily a nakreslit hudebni nastroj, déti
mohly zvolit barvy, jaké chtély.

9. Déti mély urcené, ze maji za prvé nakreslit postavu a nastroj tusi a poté vybarvit.
Libovoln¢ si mohly vybrat néstroj, ktery budou kreslit a barvy, které pouziji na
vybarveni obrazku.

10. Déti jsou zde motivovany prohlizenim hudebnich nastrojt, na nékteré rytmické
nastroje si zkusily zahrat nebo doprovazet hrou na hudebni nastroj pfi hie na
»kapelu®, a také pfi pisnicce ,,Ja jsem muzikant®, kterou jesté navic pohybove

ztvarinovaly.
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11. Do tohoto tkolu je zapojena hudebni vychova, predevs§im poznévani Orffovych

nastroji.

Ukol &. 2 ,,Z jaké pohadky prisel drak?<

1. Pro déti od 4 do 6 let, 20 ptedskolnich, 6 mladsich.

2. Inspiraci jsem nasla v Casopise Pastelka (biezen 2017) a v ¢asopise Slunicko (unor
2017) a také jsem vychazela z knihy ,,Jdeme do $koly*.

3. Chtéla jsem s détmi procvicit rozliSovani geometrickych tvarti a napadlo mé je
zatadit do vytvarné ¢innosti s ndmétem pohadek, protoze déti jsou prave cely tenhle
tyden motivovany pohadkami.

4. Ano, pfed kazdym vytvarnym tkolem nebo jinou vytvarnou a pracovni ¢innosti si
napisi, co chci u déti rozvijet, co chci, aby se naucily.

5. Snazila jsem se o to, aby déti zapojily fantazii pti vymysleni pohadky ,,O drakovi®,
to byl jeden z hlavnich cilt. Také jsem chtéla, aby déti experimentovaly a byly
vynalézavé pti zatazovani geometrickych tvari do obrazki s pohadkovym motivem
a aby pfii obkreslovani rozliSovali geometrické tvary, jejich barvu a pocet.

6. Témér pred kazdou vytvarnou ¢innosti déti upozoriiuji na bezpecnost pii praci
s niizkami, v tomhle ptipadé tedy pfi vystiihovani geometrickych tvarii, aby chranily
zdravi a bezpeci své 1 svych kamaradii. Také se snazim dbat na to, aby déti mély
spravné drzeni tuzky a pastelky, aby tedy rozvijely jemnou motoriku. Tu taky
rozviji pii vystiihovani geometrickych tvarid a pak pfi kresbé koordinaci oko-ruka,
to tedy zafadime do oblasti dit€ a jeho télo. Z oblasti dité a jeho psychika déti rozviji
fantazii a fe€ pfi vymysleni pohadky ,,0 drakovi®, musi udrZet pozornost a
soustfedit se na praci, rozeznava geometrické tvary. A také vlastné musi v tichosti a
Vv klidu vyslechnout kamarada pfi vypravéni ptibéhll. V oblasti dité a ten druhy by
sem mohlo patfit, jak uZ jsem zminovala, chranit zdravi a bezpecnost druhych a také
snaha pomoc kamaradovi, napt. kdyZ mu néco nejde, kdyz néco nevi a tak. Pti
tomto tkolu jsme spolupracovaly s rodici, kteti méli sepsat pohddku, kterou déti
vymysleli a potom s ni mohli dale pracovat pii vytvarném tkolu. A to je tedy dit¢ a
spolecnost. V oblasti dité a svét je to tedy zase ttidéni papiru, odnéaseni zbytka do
spravného kose.

7. 'V tomto tkolu jsem détem pouze vysvétlila, Ze budou pfikladat na papir Sablony
jednotlivych geometrickych tvarl a poté vybarvovat podle vzoru z tabule, samy ale

musely pfijit na to, kolik tvarti maji pfilozit a jakou barvou budou vybarvené. Pred

XV



PRILOHY

10.

11.

ukolem jsem jim vysvétlila, ze do své oblibené nebo vymyslené pohadky, kterou
nakreslily, pridaji geometrické tvary tak, aby se tam hodily (napf. trojuhelnik jako
¢epice nebo stiecha, oval jako télo apod.). Zamérné jsem jim nedavala zadny vzor,
aby kazdy m¢l moznost vymyslet néco jiného.

Cilem tohoto tkolu byla hlavné fantazie uz ve zminéném ptikladani geometrickych
tvarti do obrazka déti, nikoli spravné feSeni.

D¢éti mély dané vzory a schéma, podle kterého obkreslovaly a vybarvovaly tvary,
tady postupovaly stejné€, po krocich, ale pii kresleni obrazkti a zapojovani tvara do
n¢j mély déti moznost nakreslit, co chtély a tvary pouzivat libovolné, objevit tedy
vlastni feseni, jak jejich obrazek bude vypadat.

Déti zde byly motivovany prostfednictvim pohéadky, jejich vymyslenim a
vypravénim, které pak mohly vyjadfit v kresleni.

Ukol je propojeny s predmatematickymi dovednostmi pii po¢itani, kolik tvart maji

obkreslit.
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Pfiloha 3: Fotodokumentace realizovanych ¢innosti

Maodni ndvrhari

. "
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Narcisky
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MUj oblibeny hudebni nastroj
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O smutném drakovi
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Priloha 4: Oteviené kodovani prtibéhu ¢innosti

eI

UCITELKA A - tkol €. 1 . Modni navrhafi™
Celd aktivita zatina povidanim v kruhu. Pani uéitelka détem v kratkosti pfipomind, co

viechno behem tohoto tydne jiz délali na téma povoldni a profese. Patom détem prozrazuje,
7¢ dnes si feknou néco o modnim navrhari. Spoleéné si povidaji o jeho préci, pani ucitelka
déti do povidini zapojuje otazkami a nechavé détem prostor vyjadfit se, kdyz chtéji néco Fici
nebo dodat. Také détem popisuje. co viechno navrhaf déla a co stane dal, kdyz Saty navrhne
(8aty jdou ke krejéi/Svadlené, usité Saty se predvidi na modni pfehlidee apod.).

Pak pani uitelka motivuje déti otazkou, zda by si takeé chtéli vyzkouset médni prehlidku a
dé&ti nadSené souhlasi. Pani uditelka vzdy uréuje podle zajmu jedno dité do role
modelky/modela, ktery chodi v kruhu kolem déti a jedno do role komentatora. ktery ma
slovné okomentovat, co ma modelka pravé na sobg, ostatnf d&ti jim tleskaji. Takhle se stfida
nékolik déti, Pani ugitelka jim k tomu jako kulisu potichu pousti hudbu, Poté uzavira tuto
aktivitu tim. 7e détem slibuje, Ze v tydnu se vystifdaji i ty, na které se nedostala fada a ze si
taky budou moci vytvofit i obleky. ve kterych se budou ostatnim predvadét jako na pravé
prehlidce.

Pak pani uéitelka détem vysvétluje, Ze se na dalsi aktivity rozdeli do skupin (na mladsi a
predikolaky) a popisuje jim, co konkrétni skupiny ¢ekd- mladsi déti pijdou ke stolecku, kde
budou mit za ukol vyfesit pracovni lis .rs-kupina predskolaki zistane na koberci, kde si budou

; pmhliicléasopis&gogre?es m gﬁ%ﬂgﬂm névrhéfe. Potom jesté upozoriiuje,
¢ se druha skupina nemusi bit, Ze si to mohou také zkusit, ale vystfidaji se az druhy den.
Pani ugitelka jesté jmenovité uréuje déti ze skupiny mladsich, které se pesunou ke stole¢ku, a
je§té pred tim jim davd instrukce, aby si kazdy nejdfive vzal pastelku a pracovni list, ktery je

pripraveny na stole a pak si teprve 8ly sednout a pockaly na ni.

Mezitim pani u¢itelka dava détem, které zpstaly na kobcrci‘kﬁd AAAAA

PRACE [P ACE ) S TAER L]

‘-l)ﬂi'l-lEl}ﬂnwcu-.ﬁﬁﬁluvz CVROTRTY™S
ST /Do Re? ESTE A Doflondoidn |

"By ZKombinovaly apodsie M

gekaji, az jim pani ucitelka vysvétli, co maji délat. KdyZ md pani u¢itelka obé dvé skupiny

ganizované, jesté mi, k &innosti predskolakd dodava, ze je to vlastné motivace
PR ipchin A

_k vytvarnému tkolu a Cti'le mi pak jesté vysvétluje, Ze takhle obdas rozdéluje déti do skupin na
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A Cilovd SKOFIWA / N OBLEDMA SchoPyesTy ¥
~mladsi a stardi zAmeme, aby napf. predikolni déti mohly plnit téz3i tkoly a taky Ze se toho
pak vice stihne, Pak zacina pripravovat pro déti dalsi aktivity.

Poté. co mladsi déti postupné dodéldvaji pracovni listy, pesouvaji se jednotlivé na koberee
nebo jiz volnym stoleckiim, kde jsou pro né pfipraveny ruzné stolni hry a stavebnice
s tématem povolani (ptev%kénf men‘?ﬁ, piifazovaci Karty apod.).

re

ARACaM v
Predskoldci se maji i 5 Casopisy prestmout ke stoletku, tady jim pani ulitelka zaddvd v

konkrétni vytvamny tkol (viz Zadani Gkolu). Po chyili jesté dodava, Ze jejich vytvory po
v

budou j_rg_lcmovat_ ostatnim: Dé&ti seAézéﬁwgéus_ﬁ_ﬂq p. i‘ffé}%%mwmvnqg

L e

vystijhovat, to, A edtim vybraly, jiné se na ‘gl__“c_' vili jesté rozmysli. co budou
“Vysth . Neklery 3¢ mohly vystiihnout. Pani uitelka si
a pofe Jnmipqradﬂﬁ aby sl/r

dji obleCeni K jedné postave,

behem stiihdni jesté vzpomnéla, Ze chtéla dar’d
s v

dokreslily detaily (napf. oblitej). Nekieré dé

pak ho‘i’eigh\a ¢ g

= AN IIDALIY [~
29}1@@%@1@3@3:

uz j{i postavy hotové, si behem zbylého casu(

J v :,
< udit offi defr, Ze je Cas, aby dokonCovaly svoji préci. protoze musi své ,modely”
jesté okmxemova} ostatnim. S @&mi, kteff nestihaji dodélat svoji koléz, se domlouva, Ze si ho

ostatni. Mely'v P ok &,T':‘
frochu omJ};‘i‘%@ fais

také bez problémi. Ngkicii dokonce pridaly &
xoszx_iym{é’&czgﬂés?gly a tim [pyla cela dopoled

ostily NJ
o'sﬁg_g_w
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UCITELKA A — kol &. 2 Narcisky™

Rizend Ginnost zating uz pred svacinou motivainim (rannim) cvi¢enim. VSichni se
schazi na koberci a pani u¢itelka déti motivuje, Ze dnes si zahraji na ,rozkvetlé kvétiny™ a Ze
se k tomu naudi i basnicku. Détem nejdfive Fikd samotnou basnicku a poté jim ukazuje, co
maji na dany ver§ pravé délat a déti to délaji po ni. Pak si tuto basnitku s pohybem jesté
jednou nebo dvakrat opakuji, aby si ji déti lépe zapamatovali. Potom jesté hraji pohybovou
hru ,.Barevné kvétiny.”

Po tomto cvideni a he se pani utitelka pta déti, jaké znaji kvétiny, které kvetou jako
prvni na jafe. Déti nejcastéji odpovidaji, Ze snéZenky, sasanka a pani utitelka d Iiuje dalsi
kvétiny, které kvetou nejdfive- krokusy. bledule, narcisy, tulipany... Pak ‘éfm'& gzuje, 7e
dnes si budou moci namalovat narcisky ‘a pfipomina jim, ze uZ si ji tento tyden prohliZeli na
obﬁzku%%%%‘ﬁ%?ﬁo%es Poté s pt,fdo. b %{%a#c{ku namalovat, Nekolik
déti se hne piﬁ@fw paﬁ? utitelka vybere a pak asi jeSté dalSim dvéma détem nabidne, at'si
to jdou také vyzkouset. Nakonee se najde zhruba‘é%st mﬁ%ﬁ&Mteﬁ se stihnou vystfidat
pied sva¢inkou a kvétinu si mohou namalovat. I

Deti se posadi kjcdnor;m_x stoletku, kde uz [naji pl‘ipr’z;’v‘c‘!\ez pomucky m:xlovém',
@, Stétg:',{’ M&Wj&ﬂw narcisk ani uitelka déti vyzyva, at’ si
pred malovénlm&olni T m&‘ enim zi‘:':_?g a't.;yA ¢ jim dobfe malovalo. Poté jim zadava
vytvarny tkol. (viz Zadani dkolu). Také dét ﬁme na to, aby byl stonek a kvét
dostatené V&l aby nechaly na &tvrtee pro kvét i stonek dostatek ml@ aby se nejdiiv

_podivaly na prediohu (jak velky je stonek a jiik kvét).

LT L) T e

%kt&é déti zadinaji hned, jiné se nejdiy kouk@ jak to délaji ostatni, nevédi, jak
o5 ! Ty 'h?t ohec)

zadit a qrgé“.!e m%% f:Ezkaz_lJyaazd se, B: sekaj]

o,

na pani u¢itelku: Pani uitelka déti
obchazi a radi jim. nékterym miadsim détem i im §tétce a

—

Béhem préce se nékterym détem stane, e Zlutou a zelcn%ﬁ‘garvu Smic] s2l
u¢itelky se jim vykres podafi o ravj;) Pani uéitelka potom pouuje déti, které tuto chybu
udeélaly, ze vzdy musi Stétec nejp éypla‘lc’gxfg' vte’ vodé a teprve potom malovat jinou barmg‘
a ostatnim také pripomnéla, at' si na to davaji pozor. PFi ikolu je vidét. jak se projevuji
—
nékteré vlastnosti jednotlivych déthékteré znicr@u'_opravdu peclivé a snaZi se, aby jejich j,. .

obrazek vypadal téméf podle vzoru, proto je také vétSinou zdrzuje malovani kvétu, ab?'/

sprévn'é vystihly jeho tvar, Naopak predeviim u téch, ktefi jsou rychle hotovi. se na _(_;Lré_z'l’(g_ ‘1" m
\ . také odrazi na VeRUS -

e —

projevuie jejich nedbalost pfi malovani kvet

schopnostech déti-nékterym mladsim, i presto, Ze se snazi, nen j

POLI

ejic
také zajimavé pozorovat, jak kazdy z déti voli jiny postup pri éa ovan: ' sam

samotného kvétu  ~ SEHOA
narcisky. Potom kady, kdo je s obrazkem hotovy, ho davi na topeni, kdy si ho nechdva si roSTIE
AR ek’
uschnout.
'
M opusTZEM)
PoXsnizsd PRACE
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Po svadiné pani uditelka da za dkol tém, ktefi uz narcisku malovali, aby se podivali, zda
Jje jejich obr&ewgglﬁpmﬁlfn%ﬁw si ho dodélali. V3echny déti zjist'uji, Ze obrazky
uZ jim uschnuly a pani uéitelka tedy pobizi, at' si jdou sednout ke stolecku, kde si dodélaji
kvét narcisu. Potom jesté pfipomene, co maji délat- na(i‘it%;s&p; kgﬂ%?gf[epidlem a nalepit
ho doprostied kvétu. Tuto &ast ikolu déti zvladaji bez problému a tipiné samostatng, nektefi
jsou pii lepeni koSitku velmi &c&__\l izla?i se, aby l%l 0] ravciu Ergs’tigd.ﬁéli své hotové
vytvory ukazuji pani u¢itelce. Ta _]CLV%ISl Olpc?vgl‘ia,~ Které zvl&ste povedené ukazuje
ostatnim détem. Potom viem oznarme’eé.e;i budou mit viechny déti namalované narcisky,

ol m

020Je & s
udélaji si spoleénoi*'*\‘rl,v'sta‘\ru. erou

u S@. za pomoci pani ucitelky samy uspofadat,
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UCITELKA B- Ukol & 1 ,Mij oblibeny hudebni nistroj

Pfed samotnou vytvarnou ¢innosti probiha spole¢nd fizena Cinnost. VSechny déti véetné pani

ucitelky si sedaji na koberec tak, aby vidéli na jejich magnetickou tabuli. Na tabuli jsou M‘\l
vystaveny obrazky muzikantdi (hudebnikii) s nastroji. Formou rozhovoru déti pani uéitelce

sdéluji, co na obrazku vidi, popisuji hudebni nastroje, které znajikteré néstroje se Jim podle /

Vzhledu libfNsleduje aktivita, kdy pani utitelka détem pousti nahravky hudebnich nistroj VMSW‘EW
a déti z obrazki na tabuli vybiraji, ktery z nastroji v kritké ukazce pravé slySely

Frov pi. Kiery 7 nsrojjim 1 nejvice ale podle toho, ok Z21)

-lgté—se déti presouvaji ke stolecku, kde je rozmisténo asi pét hudebnich nastroji- dfivka,

tamburina, rumbakoule, malé ¢inely a bubinek. Pani ucitelka vechny déti zadkolovala, aby

nejdiive spoditaly, kolik néstrojit na stole lezi. Nejrychlejsi ,,poctai* ihned vykfikuje, kolik

napocital. Pani ucitelka ddva Sanci i tém ostatnim, maji pfepocitat, zda se chlapec, ktery

spocital nastroje jako prvni, nespletl a zda to ostatnim vyslo stejné. Po zjidténi, Ze vSichni

potitali spravné, se prechazi k jednotlivym nastrojiim a jejich pojmenovani. Pani u¢itelka bere

nastroj jeden po druhém a pta se déti, jak se ndstroj jmenuje. Déti nékteré ndstroje uZ znaji a PM‘/
dokonce ho spravné pojmenovavaji, nékdy jim pani u¢itelka nizev néstroje napovi nebo jim 2"3 s N

ho prozradi uplné, pokud ho nevédi. gihem toho také #lqn némdykola pos
— WW se taklo vystridaji vSechny nistroje, pt se mW%
pani ugitelka &M jim libil nejy bil nejvice a pro¢ (napt. podie vzhled vzhledu, dobre se xiﬁg—
‘hraje, mé hezky zvuk atd.) Takhle odviwda nékolik dét. Kaﬂdémuse i

Nisleduie Konkrétni O ks Mo e o v o
maji vjtvame mﬁhm Wse seznamily (na obrézku nebo skmecny),

_um libi nejvice. i Zadém ukolu) Pani utitelka détem kazdému rozdava ¢tvrtku a poté také

odpovndaji maji pi‘edstavu, co budo kreslit. Nektefi se nemohou rozhodnout, co nakresli.
i S
Pani uéitelka je podporuje twujic fiklad se znovu pté, co se jim libilo za

_néstroj a aby si ho pozorné prohlédly a zkusﬂ ho nakreslit. N& m ejﬂ\ﬁ: C&m‘ /4
ucitelky pousti do prace, jini se rozhoduji kreslit spise podle svyc ; ) /D

~ sdéluje, Ze udéla klavir, gmtoie pljde dobie nakrtsht' eltert divky sc pani. il P M

zda si tam mohou dokreslit i dals; w: _-_-.,' : --- im, mikrofon =.|.o-‘ Pani uditelka to

cliontie ko vl doliey et Metkiens 1 \edy 22 poé, o teno nipd nt, ke — W "M

dokoesio R 3 BT o ik Gl e il e e e iy | oM

" Enkmie> — s v (estAch
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(mu) emajj 7
mL-'-. B sv vy,hudebninéstm;enebovolneplochyanéktcﬂlosmtnidemlly,

¥ A OGS

Vi, X ummr-" bodilel ng vstave

napﬂklad odpovidaji, Ze se jim obrazek libi, protoZe je tam zpévaéka, protoZe je na ném D ’ ﬂ
hodné véci nebo proto, Ze ma hezké barvy apod.
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T' E Tentokrél J fo p umnost, tedy:

UCITELKA B - Ukol & 2 ,,Z jaké pohidky p¥iSel drak?*

Prvni &4st tohoto vytvarného tkolu za¢ina béhem rannich (spontannich) ¢innosti. Na kazdého

ecki rann kol od papirového dritka na tabul, ey jim tento ty@g{m 2adivi gp\(y_pﬂk
ovﬁni g

nh

geometrgckych tvar (vnz Zadani Gkolu 1.). Déti majl' na jejich magnetické ta\urfrﬁpevnéné

druh nékt‘ ych eomcmekvch tvan'l rizného poétu a \;3 Podlg vzoru kazdé dité M
o e e R S o e

Pied zagatkem pracovni ¢innosti vZdy pani uditelka dé&;gz_mm( at’ si &“ iInEm?
tvary dostatek mista na vystrihavani, ale at’ se si svoje

papiry pfed tikolem ozna¢i svoji znackou. Pani ucitelka se lsu dét\l’ltll Diixnil’(’)‘ P i(erag bgsl?f T
obkreslené a vybarvené viechny tvary, maji se pfihlasit a §poleéné§| pgd

zkontroluji. Panj ucitelka se kouka, jestli to détem jde a zda tkol spravné pochopily, déti ale
: a& sﬂmasr osaw D 2 ¥ s

pracuji_jinak _hodné samc pr@v také nekteré déti fmﬂup—ubn. rovnou
vuje ab%ﬁk\%ﬂ*uﬂ( i 1 ,-'o“ﬁ‘b
Pfi obkreslovani déti vétSinou voli lognck?“ | haod ’M&ovy Ze vezmou jeden
z geometrickych tvarly, ktery pak obkresli n?ednou tolikrat, kolikrat ho vidi na tabuli. Béhem
obkreslovani i vybarvovani se déti 5 jcn nékomu se stalo, Ze zapomnél obkreslit n&jaky

ar, nékdo zase spletl barvu, ale pani u€itelka jim ¢ %bey nechﬁ‘vopravn, napf. obkreslit novy
¢tverec a vybarvit ho spravnou barvou. Né&ktefi z nepozornosti nebo ze zaujeti do price si
zapomnéli nechat od F ucitelky zkti?tmlovat, iatll maji pocet a barvy tvarii spravné. Pani
ucitelka jim to tedy ov n énuﬁ ale na déti J nezlobi kud to
méli dobie. elka nech deti-spollipracovat. Nabizif star$im

détem, Ze pokud chtéji, mohou pomoci t¢ém mlads$im s vystﬁhovéxﬁm Také ale upozoriuje,

déti s nabidnutou pomoci musi souhlasit. Mﬁm ﬂ’OW
s i , Ze se citi dilezZiti, Ze mohou poméhat mlad$im, kdyZ jim to nevadilo.

Po rannich hrich a &innostech nasleduje fizena aktivita. Déti véetné pani uditelky sedi

v krouzku na koberci. V rozhovoru si spoleéné povidaji o pohadce, kterou v pfedchozich
dnech slyseli, pani ucitelka se déti ptd, jak se pohddka jmenovala, o ¢em byla, co se tam stalo

a na jiné dalsi detaily.ﬁc'né détem sd€luje, Ze drak se za nimi chtél do 3kolky podivat, ale
ztratil se a ted’ nevi, z jaké je pohadky. Poté se pta déti, jestli znaji n&které pohadky, ve
kterych se objevuje drak. Déti jmenuji nazvy nékterych pohadek, nékdy uvadéji, kde drak
miiZze byt (v pohddkéch s princeznou a kralem, pohadce, kde ho prepere princ atd.). Pani
ucitelka détem pfednese ndpad, Ze kdyZ si drak nepamatuje, z jaké j je pohédky miZzeme mu
vymyslet vlastni pohadku, aby uZ nebyl smutng/Protoze n&jakou dobu déti nemohly na nic \1
prijit, zacala s vymyslenou pohadkou pani uitelka a povédéla kratky piibéh détem, aby déti

C&
/ VAR,
dICOU/
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motivovala. Poté i nékteré déti tedy zacaly ostatnim fikat své vymyslené pohadky a vystfidalo

se nékolik déti. Jen malokdo byl origindlni, déti po sob& nebo po pani ugitelce pfib&hy

s ipravami ¢i obménami opakovaly.ﬁ’.ani ucitelka déti nabadala, aby zkusily vymyslet néco.

co jest¢ nikdo nefikal a aby o tom tedy zatim pfemyslely v hlavé, Ze to pak budou moci

nakreslit a Ze si také mohou vzpomenout na n&jakou oblibenou pohadku, do které by se drak

hodil, a mohly by ho tam zafadit =% heT WACE K PEEDSTAVWOST) FiUTAZY - o.,.l.

Poté se ptala déti, jestli ve tfidé maji také né&jakého draka. Déti védeli, ze maji papirového '.'JL
draka na magneiick'é tabuli. Dale si vysvétlovali, jaky je rozdil mezi papirovym drakem a

drakem z pohadky. Pak pani ucitelka navazala na papirového dr’a,kq_/ ve tide, ktery je
z geometrickych tvarti a pfipomnéla détem, Ze dnes si také vyrabeli geo I V r‘{ﬂﬂ v :
pouziji k vymysleni pohddky pro draka. /ﬁ

Rézn
Déti se tedy presouvaji ke stoleCkiim, kde je &eké vytvarny tkol. Zde ji i uditel
se ledy uvaj J ﬂ‘ So Pos m -p‘l ¢ Posm aCOLl/
vysvétli, co maji déti délat (viz Zadani tkolu I1.). Déti vétSinou //

postayy, nékie pridavaii i prostfedi &i okﬂf(napf domy,l ’_aEl.neﬂ nasvﬁrsr“ﬁze resli] -

i zmifovaného drétka z poh: fw e
_stolecku, respektive tedy vedle mzui rézeé tém f sie
s podobnymi motivy. Néktefi se snazi évohv zapojovat tvary uZ pfi kresleni e jako

télo ¢i hlavu, si l atd. Nékteré déti zase JE!
naopak spise nejdhve kresli obrazek a teprve potom dole; })uj: tvary na obréuk \;uy;gg
ad

téchtoﬁqlepen‘ych tvaru J%}é’ep az pom%ﬁ/u , ie je to e, okynko,
(Zluty oval).

rram uéltelka se snazi celou dobu détem do jejich vytvorii nezasahovat, spie se pta, co budou
ket i M i x}'ﬁé v nf alespofi budou postavy. Takeé zjiéfuje, jak & na
co vyuZiji jednotlivé barevné tvary |KdyZ déti nevi, snazi se jim pomoci tim, Ze vychazi
2 jejich obrazku a radi jim, co by tam je§té mohlo byt, Ze by tam tfeba pro princeznu mohly

udélat uﬁn, & ngé:h bude chodit skﬁﬁ atd. Ne&ktefi dokonce uz pfi kresleni
phpodobﬂujlpékteré éisu ol % Do g pak na né vyrobené tvary dolepuji
|
(n ice vecernicka &i ovalné té Pote, co kazdy dokon¢ vytvor jde za
AN 1 v 47T B e ik Vs
ué:telkou.']’adénvy ,co;etozapo nebooéenue

predstavu, co jejich kresba vyjadfuje za pohadku nebo pfibéh, ale samotny déj nemaji

domysleny, pouze nékolik starSich déti vypravi vice detaili z nakresleného piibéhu. Ostatni

déti pani ucitelka uklidiuje tim, Ze budou mit jesté cas, aby si vymysle}i, 0 je jejich &

pohadka a Ze si zitra, kdy bude vice ¢asu, prohlédnou viechny o jeji o0 )
ocRARKS

pohédku vypravét.
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Priloha 5: Oteviené kddovani zadani ukol

Maodni ndvrhari

s 7 o

u

8. Zadani tikolu
(formulace vyt. ikolu)

Narcisky

oV cawpmeclh rLste si prohlizeli riizné oblecent. Pbdle
vlastm%o napac‘z’u a \poé[e‘?oho COKV is y Casopise zaujalo, co
se vam libilo, vystrthejtg i ovofne kusy Ec% okud to
budete mit hotgvé, presunete Se gruhemu stolecku ! dy . sz
vezmete ctvrtku a naf epite dva kusy oblecem Potom :
dokreslete ﬂost u._Takhle ude7ate dve postavy Miizete si tam
i dokreslir p}'osag a") kde ty po taVy pravé jsou — doma,
v prirodé a podobné.*

-plsméka Jaro, 1éto, pOlem zima“

NI Orgja-oy

8. Zadani ukolu
(formulace vyt. ikolu)

,Podle predlof_ly‘ kterou wdzte na stole namalul)e ha?czsku %
aby mela krasny szlny stonek a velke kvetyyako ma narciska
na obrazku-Poiom dale namalovany obrazek na topent. Az
soltedelforliloilly

3; WA W
uschne, zespoda natrete koszcek a nalepzte ho doprostred

kvétu narcisu.

MUj oblibeny hudebni néstroj

el ﬁejdrzve: se podzvej‘t\ef nd obrazky na_tabu tabuh a poté si :
8. Zadani ukolu prohlédnéte ndstroje na_stolecku, a zkuste nakres ztl%gj\ac-zky ﬁq;{b?“\\@\)
(formulace vyt. &KOWW) |z isof Yers se vim . jak vpada.nebo kg 2T
K< ; <[ Potom nas 0117 dokreslete také néja hor s
&Dﬁdg SELT BN ST hudebnika/muzikanta, ktery na ten ndstroj hrajé. b (EBQDF?
e e R STV

O smutném drakovi

- pfevypravéni pohadek ./

8. Zadani tukolu (formulace
vyt. ukolu) VA
\,\f m,vﬁ‘

.. Na papir si pfiloZite a obki kreslite I 0 saborg? geometrzckych
tvarii. KaZdy tvar obkreslite tolikrdt, J_ako Jje na vzoru na tabuli.

[ Potom vSechny geometrické tva@? také podle toho, ", n e

jakou barvu maji tvary na tabu’i\Az tohle budete mit, |
geo;n"éi?icke tvary vystfihnete \ENAA NOTER| kA :‘_ S
\Nakreslzt e ohadku kterou ]S:e%hl}&é} “Pred kre le$‘m ey Rﬁ/ B
vezmete vase vystrt md eTl_e,dg o?rl ku'tak, aby

WMM co vim przpommafi “ 1.

J/
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Priloha 6: Oteviené kddovani rozhovoru s ucitelkami

Maodni ndvrhari

UCITELKA A

Ukol & 1 ,Hrajeme si na modni navrhife®

1.

o

Ukoly pfipravuji pro 24 déti ve v&ku 5-7 let, neceld polovina z nich jsou predskoldci.
zbytek jsou mladsi déti.

Pro vytvarny kol ,Hrajeme si na médni névrhdfe” mé inspirovala kniha Zima od
Dagmar Sottnerové, v knize konkrétné téma Profese a povoldni.

V&imla jsem si, ze déti maji zajem o prohlizeni GasopisG- béhem rannich (sponténnich)
her si mohou libovolné vybrat z nabidky pripravenych ¢innosti. Tento tyden jsem mezi
né zafadila pravé prohlizeni ¢asopis s obleSenim (0 mode) a déti si je Casto a rady
prohlizely, proto mé napadlo pouzit tyto Casopisy K vytvifeni.

Uz pii pripravé tydenniho bloku si u kazdé &innosti vypisu cile a tak vim, co dand
ginnost u déti rozviji, tedy i co rozviji konkrétni vytvarné Einnosti.

V tomto tkolu bylo cilem, aby déti dokdzaly dokreslit postavu. aby si uvédomily
pomér velikosti mezi jednotlivymi éastml téla, napr hlava- trup, a ddle to byla také
kreativita- jak déti dok&zi I\ombmovat Jednolllvc kusy obleéem- barV) vzory atd.

Cilem také bylo, aby si déti v tvorlv}‘.ﬁ émnoslec']\ vvzkou?mly profesi dosp(?lyé\ (l)dc"‘ = i

modniho névrhaie) a domuwadrlt pgls)lavwost.

Podle mého nazoru je to' Dité a jeho psychika (soustfedéni na préci, predstavivost,
kreativita), Dité a ten druhy (uvédomovat si praci druhych lidi a odliSnosti v jejich
profesi), Dité a spoleénost (,.svét mody™), a Dité a jeho t&lo (rozvoj jemné motoriky,
koordinace oko-ruka). _‘ . '\
Zalezi na tom, co je to za ukol Pokud je lo ukol u kterého chceme rozvijet fantazii
déti, jenom jim vysvétlim, co a jak maji délat, pokud je to sloZit&jsi Gkol, tak jim bud’
ukazu, co maji délat nebo jim dém vzor. VétSinou se ale snazim détem, zvlaswe
predskoldkiim, jen davat instrukce nez jim to ukazovat.

Mym cilem je vzdy, aby se déti s chuti zapojily do prdce a aby je prace bavila. Cilem
tedy n;bylo jednp\ spravné feseni. D&ti si u této ¢innosti mohly volit kusy obleceni a
vvbim Iib(;volné'!podle toho, co se jim libi. Stejné tak si mohly dokreslit riizné detaily
na postavé a don ofit prostiedi podlc predstavivosti.

Déti dosly k v vlaslmmu fesent, _|ak jejlch postava bude vypadat, jaké obleceni zvoli,

jaké dokresli detaily. prostfedi apod. Pfedem uréené mély jen pomiicky, kterymi maji

kol vytvofit (pastelky, fixy).

10. Déti jsou motivovany vzdy jiz na zalatku tydne danym tématem (tento tvden jsou to

profese a povolani). Motivaci pro tento iikol bylo, Ze si zahrajeme na madni navrhére,
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Narcisky

Ukol & 2 ,Narcisky*

Q d,:_‘.f)(‘\ k\l\

Ukoly pripravuji pro 24 déti ve véku 5-7 let, neceld polovina z nich jsou predskoldci,
zbytek jsou mladsi déti.

Pro tento vytvarny iikol mé inspirovala zména pfirody, pocasi- prichdzejici jaro, také
jsem Zerpala z &asopisu Pfiroda, kde jsem si prol#iela ogr@amich kvétin.

Chtéla jsem u déti podporovat, aby si viimaly zmi :,_gby sledovaly typické
jarni znaky- mimo jiné prav zlgitfg?cvéti%ﬂa’?(foﬁzaly_g zachytit — to mé

motivovalo, abych détem zadala konkrétni ﬂkol{- namalovat prvni jami_k-vétiny,

Uz pfi pripravé tydenniho bloku si u kazdé innosti vypidu cile a tak vim, co dand

innost u déti rozviji, tedy i co rozviji konkrétni vytvamé éinngsti. 0 | ; \
. Bk VL est DRI DR&\"‘\“\«'
Zde jsem sledovala pfi praci s temperovymi barvami objevovani jejich vlastnosti a
G8inkd détmi, déale aby déti udrzovaly &istotu pfi 1 S temperovymi ami |

| — e Coi) - S
lepidiem, aby byly schopné soustfedit Se-na praci a dokondit ji, zachytit na obrazku
p y byly schopné i ng_prégl%_l_]_l,zac ytit na ol
_ vzhled a barvu kvétiny podle vzoru.

(\qo \_J'} o\ 6. (Sem bych zafadila Dité a svét (pfiroda), Dité a jeho psychika (soustiedéni na préci, byt

2 0P
schopny ji dokongit), Dité a jeho t&lo (jemnd motorika, koordinace oko- ruka)d =2 Vﬂ%&bﬁ:

Zélezi na tom, co je to za ikol. Pokud je to tikol, u kterého cheeme rozvijet fantazii JUFY
déti, jenom jim vysvétlim, co a jak maji délat, pokud je to slozitéjsi tikol, tak jim bud

ukazu, co maji délat nebo jim dém vzor. V&inou se ale snazim détem, zvlaste
predskolakim, jen davat instrukce neZ jim to ukazovat,

.V tomto tkolu se déti meli dopracovat k tomu, aby, dokazaly nakreslit obrazek podle

CAEL N Tedyol
pediohy. Bylo tedy zde s ._zi\vné\’?ée;f.) Ee mu :sc mély dopracovat.
Deti mély dané nstrukce, co'maji délat, ale musely samy phiit na to, jak jednotlivé
"'-% AYC D,
dasti obrézkuq(stonek q vf.%) r__t}zlozi na plochu (&tvrtku). Ja jsem J'im,pnl\zla }ﬁa,'ag;
_zaéa“; ?@mﬁ@f éﬂec(ha_ dost mista na kvéty. ale zaGali néktefi pravé od
kvétl a néktefi si naopak nechali mdlo mista na kvéty nebo mely pfilis maly stonek.,
. s 4 : d) e c o8 — Cepindg

Ale néktergn se narciska i tak povedla. N&jakym détem jsem pomdhala, aby m@ll

ReZNe
__spravné drZeni Stétee a Iépe se jim malovalo.

10. D&ti jsou kromé basnicek a pisnidek o prichdzejicim jaru motivoviny také jarni

ptirodou. Pred timto tkolem mély déti motivadni cviteni — rozkvétajici kvetiny.” Nez
déti zadaly malovat, fikely jsme si také, jestli pfi hleddni prvnich jarnich kvétin mezi
nimi byla i ta, co vidi na obrézku (pfedloze). pojmenovaly a popisovaly jsme ji. Také
jsme si opakovali basnitku, ve které se tato kvétina Ell:ig:,yu' A

OLINANL Q8
11. Pfed malovanim jsem zde mrg}ila ;‘x?h}l; déti uvol ovaly zapésti, ddle kognitivni

Sﬂﬁﬁ{f Ma\ifovaly. co vidi na obrizku, uréovaly charakteristické znaky apod.
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M{j oblibeny hudebni nastroj

Strukturovany rozhovor — uéitelka B
Ukol & 1 ,,Miij oblibeny hudebni ndstroj*
1. Pro déti od 4 do 6 let. 20 pfedskolnich, 6 mladsich.
2. Nechala jsem se inspirovat v asopise Pastelka.
3. Motivaci bylo obdobi masopustu. konkrétné masopust v nasi obci, kterého se déti
mohly z(&astnit a vidét spoustu karnevalovych masek a také hudebnich néstroji, jako
tieba bubny, harmoniku, lesni roh, tubu, trubky a podobné ndstroje. Ve Skolce jsme pak
s détmi, které se tohoto masopustniho privodu zicastnily, popisovaly vée, co tam
vidély, co tam bylo za masky, hudebniky a hudebni nastroje a jak to celé probihalo.
4. Ano. pfed kazdym vytvarnym tkolem nebo jinou vytvarnou a pracovni €innosti si
napisi, co chei u déti rozvuet, co chei, aby se naucily.
5. Hlavnim cilem je kms __Lo_sya seM r{ally takeé aby deti mély radost ze | radOSJIz: spoleéné 2
prozivanych zazitki pfi hie na , kapelu™ a aby se u€ili nazpamet’ kratké lex!y pisni ‘ ) \»fi‘
7  k danému tématu. NANOEN kThoSf»I()' VneTIVAG)

6.V tomto (kolu bylo cilem rozvijet pfi kresleni hudebnich nastroji a muzikantd jemnou

l_r_lotgr_i‘lgg_'a koordinaci ruky a oka, to je oblast dité a jeho télo. V oblasti dité a psychika
je to soustfedénost na praci, &iselné pojmy (pfi zjidtovani poltu nastrojl), komunikace
s dospélym pfi zaddvéni dkolu, spoluprice pfi vytvarné ¢innosti z oblasti dité a ten
druhy. Také se snaZim, aby déti odndsely zbytky papiru a odstrizki a dévaly je do D
2, | \ v,
odpadkového kose se spravnou barvou, coz je oblast dité a SVQJ > \2 W ‘;’ o
7. Tady j Jsem détem j em;:E opsala, co ma! ilat a ukdzala jsem Jnn%qbraé&y)ag‘ e:ini & \) ] f_')?SaY‘A
nastroje, pod| pohi’ izlxryc i‘ma Jjsem jim pedav a Zadny vzor, myslim jako
VZOI‘Jﬂk maji kreslit. SkutEerd ehh 3
e DR, .
8. Spravnym feSenim bylo nakreslit postavu s dclallv a nakreslit hudebni ndstroj, déti
T TR 2N 1 \
mﬁ.‘xzth&b&zw&aﬁ{g‘:}jﬁ,ﬁ ey 2 oA e Ceirbegy 22 rcd,w-
9. Déti mély urtené, Ze maji za prve nakreslit postavu a néstroj tusi a poté vybarvn 00 5 '}(W
leovolné si mohly vybrat ndstroj, ktery budou kreslit a barvy, které pouZiji na

“vybarvenfobrizky. L0l NvE IOV U‘"&ESLL

)aé D= k=
10. Déti jsou zde monvovanﬁohliicmm hudebnich néstrom na nékteré rytmické o
néstro;c u_kusnly zahrat neg) dopmvazet hrou na hudcbni nastroj pfi hfe na . kapelu™, a U'ﬂfm L
mké pfi pisnicce ,.Ja jsem muz 1, kterou jesté navic pohybové ztvériovaly. ?W{S .LV’
11. Do tohoto tkolu je zapokna udegni V)%I&)‘Va, pm poznavﬁm Orffovych 2 ;-l" ’:l Z‘i(l/
YaNUD
astrojd.
gL o 2
i 5 8 SCka(atY)
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O smutném drakovi

T ) ’
tematicky celdc

o\
Ukol & 2/,0 smutném driékovi“) ,,;l, ‘fx\(é /)shaict, f(17 /_)ch/ f{'a &

1.
2.

Pro déti od 4 do 6 let, 20 pFedskolnich, 6 mladsich.
Inspiraci jsem nasla v ¢asopise Pastelka (bfezen 2017) a v €asopise Sluni¢ko (tnor
2017) a také jsem vychdzela z knihy ,.Jdeme do §koly“ ip- TiA AJ

Chtéla jsem s détmi pr(;cvu‘.lt mawm napadlo mé je zatadit
foT\WA

do vytvamné Einnasti s némétem pohdek. protoze déti jsou pravé cely tenhle tyden

motivovany pohadkami.

Ano, pred kazdym vytvarnym tkolem nebo jinou vytvarnou a pracovni ¢innosti si

napisi, co chei u déti rozvijet, co chei, aby se naucily.

Snazila jsem se o to, aby déti zapojily fantazii pfi vymysleni pohadky ,.O drakovi®, to

byl jeden z hlavnich cilii. Také jsem chtéla, aby déti experimentovaly a byly ' » I\
wMéZaVé ph zatazovéni geometrickych tvarii do obrdzkii s pohddkovym motivem a S S
aby pfi obkreslovani rozliSovali geometrické tvary, jejich barvu a potet.

Témet pred kazdou vytvarnou innosti déti upozoriiuji na bezpetnost pi praci

s nizkami, v tomhle pfipadé tedy pfi vystfihovani geometrickych tvari, aby chrénily

zdravi a bezpeéi své i svych kamaradi. Také se snazim dbat na to, aby déti mély

spravné drZeni tuzky a pastelky, aby tedy rozvijely jemnou motoriku. Tu taky rozviji

pfi vystfihovani geometrickych tvarii a pak pfi kresbé& koordinaci oko-ruka, to tedy

zafadime do oblasti dité a jeho télo. Z oblasti dité a jeho psychika déti rozviji fantazii a

fe¢ pii vymysleni pohadky .,O drakovi®, musi udrZet pozornost a soustiedit se na praci,

rozeznava geometrické tvary. A také vlastné musi v tichosti a v klidu vyslechnout

kamaréda pfi vypravéni piibehii. V oblasti dité a ten druhy by sem mohlo patfit, jak uz

jsem zmifovala, chranit zdravi a bezpe¢nost druhych a také snaha pomoc kamaradovi,

napf. kdyZ mu néco nejde, kdyZ néco nevi a tak. Pri tomto tkolu jsme : @o?gp‘r‘aét;/:/él? E_;jp o
s rodici, ktefi méli sepsat pohadku, kterou déti vymysleli a potom s ni mohli dale s Fold ’/: f/(/ 2
pracovat pii vytvarném tkolu. A to je tedy dit& a spole¢nost. V oblasti dité a svét je to

tedy zase tfidéni papiru, odnaseni zbytki do spravného kose. |

V tomto tkolu jsem détem pouze vysvétlila, Ze budou pﬁkléidat‘ na papir 3ablony

jednotlivych geometrickych tvarii a poté vybarvovat podle vzoru z tabule, samy ale

musely pfijit na to, kolik tvarii maji pfiloZit a jakou barvou budou vybarvené. Pfed

ukolem jsem jim vysvétlila, Ze do své oblibené nebo vymyslené pohadky, kterou

nakreslily, pfidaji geometrické tvary tak, aby se tam hodily (napf. trojihelnik jako

Cepice nebo stiecha, oval jako télo apod.). Zimémé jsem jim neddvala Zidny vzor, aby

kazdy mel moznost vymyslet néco jiného. /') 7.4
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8. Cilem tohoto ikolu byla hlavné fantazie uz ve zminéném prikladani geometrickych
tvarll do obrazka déti, nikoli spravné feSeni.

9. Déti mély dané vzory a schéma, podle kterého obkreslovaly a vybarvovaly tvary, tady
postupovaly stejné, po krocich, ale pi kresleni obrazkii a zapojovéni tvarii do n&j mély
déti moznost nakreslit, co chtély a tvary pouzivat libovolné, objevit tedy vlastni feeni,
Jak jejich obrizek bude vypadat.

10. Déti zde byly motivovﬁny prostrednictvim pohadky, jejich vymyslenim a vypravénim,
které pak mohly vyjadfit v kresleni.

11. Ukol je propojeny s predmatematickymi dovednostmi pfi potitani, kolik tvart maji
obkreslit.
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Priloha 7: Oteviené kodovani reflektivni bilance

Reflektivni bilance ucitele

Ukol ¢. 1 ,Podzimni mlha"

Konkrétni wytvarnou &innost jsem zakomponovala do tydenniho integrovaného bloku
s nazvem ,Cesta do oblak”, ve kterém bylo hlavnim tématem podzimni pocasi. Motivace
Gkolu i jeho samotna realizace proto mohly byt rozdéleny do vice dni, ale jednotlivé Easti
této Einnosti jsou usporadany tak, aby na sebe smysluplné navazovaly. Inspiraci pro tento
vytvarny kol mi bylo nastdvajici podzimni pocasi. Konkrétné k jednomu 2 typického
podzimniho potasi = mize, mé& motivovalo dilo od autora Christo ,Zabalené stromy”, ze
kterého jsem vychazela, a dale mé pro praci na tomto konkrétnim ukolu inspiroval také autor
Zdenék Sykora, ktery se zabyva uméleckym smérem tzv. geometrickou abstrakci,

Pro tuto vytvarnou innost bylo zapotiebi pfipravit pauzovaci (transparentni) papir a obrazky
s podzimnimi krajinami. Vzhledem k zaméru s timto materidlem jsem obstarala pauzovaci
papiry o velikosti A4. Ostatni materialy a pomucky (akvarelové i obycejné pastelky, tuzky
atd.) jsou k dispozici v matefské Skole.

,Podzimni krajina zahalend do mlhy"

Pro navozeni atmosféry a motivaci k danému vytvarnému Ukolu si nejdfive s détmi povidam
v krou¥ku- spoleéné si oZivujeme, Ze jsme milhu pfedeslé dny pozorovali a tedy vime, jak

VACE

vypada, Ze jsme si na ni také hrali (smyslova hra) ;—Ke s détmi_objevujeme, co nam miha
1‘s pfirodnimi krajinami a pauzovaci

pfinesla- obrazky a kousek mlhy (pFfichystané obr z
prihledné papiry). Pauzovaci papiry jsem je$té pred tim upravila z formdtu A4 na AS pro
snadné&jsi manipulaci déti s materidlem. D&ti se nadené hrnou ke ko3iku, ve kterém jim pani
Miha ,darky” poslala a zvédavé do néj nakukuji. Musim je trochu odehnat a pfi tom je
ujistuji, Ze se na kazdého dostane. Déti se tedy téméF vzorné usadi zpatky na mista, aby
kaidy mohl dostat ,kousek mlhy“. Jesté pfed tim si viak zkusime jeden experiment.
Vyndavam proto jen nékolik kusli pauzovaciho papiru a obrazky s krajinami a prozrazuji
détem, Ze si nejdfive vyzkousime, jak je miha husta.

Poté se déti ptam, jestli mlha venku mize byt ruzné husté Shodujeme se, Ze ano. Pak jim
dany experiment ukazuji a poplsujl~ kdyz si daji pruhledny paplr pred obllte;, neni nic vidét
(mlha je hustd), kdyZ ho ale pnlognme na krajinu (obrazek) je pofad vidét, ale jakoby byl
v mize. Toto pfipodobnuji na opra;ldovg; ;)’i‘«;oa:\lm Jevu kdy? stoji nékdo v mize daleko od

nas, nemdieme ho vidét, kdy? se priblizuje, vidime ho. Vypada to, Ze jsem déti zaujala.
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Kaidy si chce tohle ,kouzlo* vyzkou§e(.msila'm tedy po kruhu nékolik pauzovacich papiru,
aby si kazdy mohl vyzkouset hustou mlhu. Déti uzasle koukaji pfes prihledny papir, obcas to
okomentuji, napf. ,Fakt pfes to neni nic vidét” a podobné. Pak se déti postupné stiidaji a

zkousi si prikiadat pauzovaci papiry na obrazky skrajmou 'Mam radost, Ze se mi timto

zplsobem podafilo déti seznamit s novym materidlem a ]eho vlastnostmi a udit tak déti 5 ﬂ(‘

s timto materialem zachdzet. B¢

Kdy? maji viichni experiment dostateéné ozkouseny, pfechdzim k samotnému vytvarnému
ukolu. Déti stile sedi v krouzku a poslouchaji, co je pravé &eka. Popisuji détem, Ze nyni
vytvoiime pfirodni krajinu v mize obkreslovanim obrazky s krajinami tuzkou na prihledny
papir a dale je podnécuji tim, e a budou mit krajinu obkreslenou, vybarvi obrazek
akvarelovymi pastelkami, které jsou také trochu kouzelne, ale to si ukéigme a vyzkouiume az
pozdéji. Détem na jednom vzoru ukazuji a zéroveh popssup ?e m‘éﬁ obkresfbvat obrysy
jednotlivych stromd, poli, kefd, rybnika atd., a pak bude celé pFiroda/krajina vypadat jako
v mize, Déti to pozorné sleduji a z jejich vyjadreni (napf. ,Jéé to je hezky") soudim, Ze se jim
tato technika libi a budou si ji chtit vyzkouset.

Zde se musim potykat s organizacnimi zaleZitostmi. Obrazkd s krajinami jsem pfichystala
pouze nékolik, proto se déti musi v obkreslovénl vystndat Vyb:rém tedy asi pét déti, které si
pljdou jako prvni obrdzek obkreslita vybarv‘ft Déh si mohou vybrat jeden z obré’%ku ktery se
jim libi. Také je ale musim upozormt aby si vybraly takovy obrazek, o I&e'?épﬁsl mys l ie hL
2vidadnou obkreslit. Pfi samotném obkreslovéni pak obchazim viechny déti, abych se
presvédéila a ujistila, 2e vi, co maji délat a zda si vi rady. Déti mi nadSené ukazuji, co uZ
zviédlyf; j4 pozoruji, ze téméF viem, ktefi si vybrali obrazek bez sloZitych details, jde ukol
velmi dobfe, nékterym z nich to jde i pFes to, Ze si vybraly jeden ze slofitéjsich obrazki.
Nékteré d§ti se ale pravé s takovym obrazkem s vice detaily trochu permﬂP’r’ofé jim ochotn&
radim, co a kde mohou obkreslit a zejména tém mladsim v obrazku trochu nastinim, jak by to
mohlo vypadat. - Pro ty, ktefi jiz obrazek obkreslili, pfipravuji také akvarelové pastelky.
Zadavam détem, aby krajlnu ¢i p?frodu vybarv:ly tak, aby vypadala jako podzimni a spolecné
si v§echny barvy pOleml; j(rr:e ujeme/ﬁo ‘dotazech déti se také shodujeme, Ze napf. na
rybnik & travu mohou pouiit i pné barvy nei typncké podzimni. Béhem této aktivity se
dokonce objevuje i nékolik nadsenych ledlncu ktefi si chtéji vytvofit jedté jeden obrazek.
Bohuzel uz nent tolik éasu a tak jim slibuji, Ze dal3i prihledné (pauzovaci) papiry pfipravim i

na dalsi den, kdy si budou moci b&hem rannich ¢innosti v klidu dal3i obrazek udélat.

\/ 7\,‘;‘_./'
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»Mésto z mlhy”
Pro ty ostatni, ktefi zrovna neobkresluji, jsem vymyslela jiny kol a to postavit ,mésto
zmlhy” pro mihovou vilu. Tento (ko!l jsem pivodné vibec neplinovala, ale spide se
promitnul jako jedna zmoiZnosti pfi pfipravé a organ:zovqn: predem naplénovanych
vytvarnych aktivit, Proto i prnprava na tuto &innost ]EAVICQ mprdvuzo gné “Pa T utitelka na
tidé mi phjcuje zac‘loriov‘éu Y\E, se kterou navozuji predstavu mihy/mlhového mésta. Déti
na tuto latku pokladaji své stavby. K dispozici maji d?evéné ko;&yf}é{ﬁt{a\'ych mohou mésto
¢i jeho casti sta &t. Béhem teto akce se snabm s détmi mluvit, vést tzv. reﬂeg%n?rdlamg-

.45

ptam se jich co prah stavwostavm k Eému to sloui atd. Ejaifujs ie déti do svych staveb CCld"ﬁ‘

promitaji spide to, co cht&ji nebo umi stavét oni, neZ aby stavéli podle zadan j (tedy mésto Dt ¥ Bt
RN

jako takové), ale svoji praci si umi obhdjit a ja se 2z rozhovoru snimi dozvidam napf., Ze
Indkolik chlapch postavilo koleje, které vvglhovém Eiésté moiwoh vest, nékteré divky zase
postavily postylku pro mlhovou vilu, aby méla kde spat apocﬁ
Tento diléi vytvarny Ukol, resp. tkoly shleddvam jako velmn uspésné Viem se podafilo

“obraze dokonc’ ke '?“{tﬁr 2l

i pfesto, Ze se néktefi dlouho potykaln S obkres ovanim obrysg,
né nebylo jednoduché, ale dokazali svdj vytvor vyzdvihnout, napf. jeho vybarvenimLaké

stavéni mlhového mésta z kostek povaZuji za vydafeny, i presto Ze nebyl do detaill pfesné
naplanovany, mohla jsem zde vyuZit rozhovor s détmi a poskytnout tak reflexi nejen pro mé
samotnou, ale také p?imo pro détl aby si dokazaly uvédom:t a vyjadrit, co postavily a proc a
nestaL\;gI\ly‘ j.e'nA{aEk néco beze smysﬂl‘\ =) '\w--\j V. 'N\;( 'Jf & ‘T o i !V
Po prostfidani v§ech v obkreslovani déti motivuji na dalsi den, kdy si hhdou moci vyzkouset
slibované kouzlo s obrézk;\Lm vy‘barvenym akvarelovymi pastelkami. Pak uZ jim jen
prozradim, Ze k tomu budeme potfebovat je3té vodu, ale co se stane, si nechavam pro sebe,
aby déti mély néjaké p?ekvapemrote také dékuji pani uéitelce na tfidé, ktera mi pfi tomto
ukolu velmi pom “%m pi‘e ev§m tyce organizace. Pfi tom si uvédomuji, Ze pokud bych
nékdy tento Ukol chtéla realizovat sama, musela bych si Cinnosti pfeorganizovat, napf.
rozdélit do vice dni nf’bo se nékterych diléich aktivit vzdéJ — ReAvHCE |\ ’CQA

Vlytvarny experiment s%odou a akvarelovymi pastelkami vyuZivame jesté hned ten samy
den. S détmi jdeme na prochazku do blizkého paréiku, kde si déti mohou pohrat a bezpeéné
se prob&hnout. Po chvili zatind priet, ale jen trochu. Pfesto se s détmi schovavame pod
stromem. Napada mé, 7e ted bychom dobfe vyuz:h nase obrazky pro nas experiment. Pani

wn&w Vel PeEaSy
uéitelka mij napad jen podpofila a pro obrézky n!né posild, Nastésti park neni opravdu

SQUSTREDEY| Do Bome |
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daleko, proto sttham béZet do Skolky a zpatky jesté kdyz prsi. Pani ucitelka détem mezitim
vysvétlila, Ze slibovany pokus udéldme pravé ted. Rozdavam détem jejich obrazky a pfi tom
jmkdévém instrukce, aby obrézek drzely a nechaly na néj nakapat dést a také aby pozorné

'

COENVOEN 2E
sledovaly, €0 se}?barvamu na pbrézku stane Déti objevenou zménou hned hldsi: ,,Barvv se

rozmazaly!” nebo ,Obrazek je rozmazany!" Obchazim déti a spoleénédanl jev pozorujeme

—— VAsS v

LN P{T’
_néktefi si dokonce musi sahnout, aby se pfesvédcily, ‘iezjégu barvy gu ecné rozmazané.
Zhodnotili jsme, Ze kaidému se tento experiment na jejich obrazku poved|, i kdyZ se na
nékterém obrazku barvy rozmazaly vice, na nékterém méné. Déti stimto pocitem a
obrazkem v ruce spokojené odchazi do skolky, kde si obrazky nechaji uschnout na topeni.

Dalsi den pak zakoncujeme tuto ¢ast vytvarného Ukolu reflexia vou obrazki. Nejdfive

jsem viechny obrazky volné rozprostiela na natazenou modrou plachtu. Déti si nejdfive mély

vechny obrazky prohlédn /}\a pak se postavit k jednomu, ktery se jim libi nejvice,
Nechavam détem troc u asu na rozmyslenou. Pak rnaj[zguvodm\g\,cé%qm danem

obrazku libi nejvice. Svij vybér nejcastéji zdlvodnuji tim, Ze se jim libi, jak je obrézek

barevny, nebo proto, co na ném je.

Na zavér pak s pani utitelkou pfipeviiujeme obrazky magnetem na okno Premyslim, Ze by
o T mg‘

se s obrazky na oknu dalo déle pracovat- _;;9__91317 Ae €, !ak se meéni JE_LIED

barvy, kdy? sv[tq slunicko (jsou svétlejsi, ,vybledlejsi), kdyz je zataZeno (barvy jsou tmavsi,
sytéjsi apod.). Urcité to s détmi zkusim.
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~Mlha a dal$i podzimni poéasi” v 1 EYESMNG NIETERWNL L
Pro praci na daldim diléim vytvarném ukolu opét vyuZivam pauzovaci papir a obrazky

spﬂrodn(ml kra]inami Mlhova vila opét nechala détem kus mlhy- pauzovaci paplr (za
'eu(cwi:v\ o%r\ ST
krat b& geometrickych tvard, které jsem

pfi pfipravé na tento ukol z tohoto papiru vvsti‘uhala
AR TIVN XOOVENCESY

odménu, Ze ji postavily mlhové meésto), tentg

Ukazuji détem geometrické tvary ruznych velikosti (kruh, trojuhelnik) a oni mi vét§inou
B = e s S

spravné fikaji, jak se tyto tvary nazyvapVPoté _se jich pta jaké pola dany tyar
Pev e vrab mﬁ POEA ?‘B l
“pfipomina, a souéasné si ﬂkéme, jaké jiné pocasi krome mihy rhu!e byt na podzfrn\napi‘
kruh=sluni¢ko, naskldddni nékolika kruhli k sobé&é=mrak, trojuheinik= desfoveé kapky apoﬂ D ,.,r, 0 N

Poté, co jsme si timto zplUsobem tvary pripodobnily k uréitému podasi, zadavam détem (Df« 4?"0 /

konkrétni vytvarny Gkol a?}}\ﬁbaw to tvary podle toho, jakou barvu maji/jak vypadaji
jed%‘(ﬂY(é znaﬁy‘ p§§asl pr. slunléko-!fut nﬁaky- tmavé/.:»v‘?tlé modreé, cerne, fialové apod

 Ke kaidgmu stolecku roE)d vvém malé a vétsi kruhy a trojuhelniky tak, aby na kaZdého vysel -~
LIS e oz & vEL \r\:F7

' MG S SN PEZB TN VT
priblizné stejny pocet. Pfi vybarvovani naréilm na to, Ze moje predstava se od pfedstav déti fél,( ‘[\

v nécem lisi, Pivodné jsem si predstavovala velké kruhy pouze jako slunce, vice chh

kruh( naskladanych k sobé jako mraky. Déti viak hojné vvuiiva'k(f??\fq‘a?h;\' vmga?;‘u'hy

vybarvuji jinymi barvami neZ Zlutou a naopak mensi kruhy kromé modré i fialové vybarvuji

Zluté. Zamérneé se déti neptam, proé tvary pravé takto vybarvuji, a pomyslim si, Ze budou mit )
dostatek p‘%sz}\oﬁs ﬂﬁm_ dajﬂm&g!g‘ktery nasleduje hned potom, co déti pfidélené
geometrické tvary vybarvi.

Déti se s vybarvenymi geometrickymi tvary pfesouvaji na koberec a vytvafi zde skupinky.

Nyni opét vyuzivame také obrézky s phrodnfmn krajinami. Vysvétluji kazdé skupince, co maji
o
délat. Motivuji je, Ze D2t \"kru na Jaiybylo poéasi” tznﬁe zkusi vymyslet pribéh, ktery Do "'\A

ol
nam prozradi, jaké bylo pocasi na daném obrézku a ukdzat to na ném priklddanim
P J ylo p P FRWA?)k

vybarvenych geometrickych tvarl, které mohou podle potfeby rdzné kombmovaﬂﬁ;’
nejdfive ,,nanecisto” pfikladaji tvary a Fikaji, jaké to miZe byt pot‘.as_l)————'

Poté zadavam vsem skupinam, aby vymyslely néjaky pfibéh, ktery budou prezentovat Ere D
2oack VE SR Ing - J“ 5
ostatnimi. Pfipominam détem, aby ve skupiné vzajemné spolupracogaly,_ st?ldaly se " lfA‘r

v povidani, domluvily se, kdo co bude délat (kdo vymysli piibéh, kdo ho bude Fikat, kdo bude
prikladat tvary) atd. Déti misto stridani v povidani ve skupinach voli s Ee eEﬂ zéqs’l%pQ‘e/ y V"

ktery vyprévn pfibéh, ostatni se jeho vypravéni snazi danymi geometrickymi tvary vyjadfit.
‘;<7:-x_2dé skupma se vystfida a ostatni je vidy odméni potleskem.

m_z.oruji, 7e na této aktivité se velmi dobfe promita také individualita a osobnost ¢i viastnosti
jednotlivych déti. Néktefi byli tvofivi, ale spise jen pfikladali tvary, bez potfeby komentare,
jini naopak vyuzili sviij bohaty mluvni projev pfi popisu déje na obrazku a néktefi vyuZzili také
svoji fantazii pfi vymysleni vlastnich pnbé’J == U? LAr VEW °0U('Wch ASThas

Po dokonceni této Cinnosti je3té probiha reflektivni dla'b'g slﬂl’:étml Ptg I !e déti, co je na

tomto Ukolu nejvice bavilo- pfikladat obrazky, vymyslet pfibéh nebo oboji a koho bavilo
vybarvovat tvary. Déti se vidy hlasily podle toho, co je nejvice bavilo a také co se jim nelibilo
a néktefi z nich okomentovaly, pro¢ jim se konkrétni &innost libila /nelibila. Tuto konkrétni

vytvarnou aktivitu také povazuji za vydafenou.
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