ZAPADOCESKA UNIVERZITA V PLZNI

FAKULTA PEDAGOGICKA
KATEDRA VYPOCETNI A DIDAKTICKE TECHNIKY

Cile vyuky V praci ucitele na 1. Stupni
na Zakladni a materské skole Mirovice
DIPLOMOVA PRACE

Anna Bélkova
Ucitelstvi pro zdkladni skoly, obor: Ucitelstvi pro 1. stupen zdkladni skoly

Vedouci prace: Mgr. Michal Dubec
Plzen, 2017



Prohlasuji, Ze jsem diplomovou praci vypracovala samostatné

s pouzitim uvedené literatury a zdroju informaci.

V Plzni, 1. ¢ervna 2017

vlastnoru¢ni podpis



PODEKOVANI:

Rada bych podékovala Mgr. Michalovi Dubcovi za cenné pripominky a rady,

kterych se mi dostalo pri tvorbé této diplomové prace a celé své rodiné za podporu.



ZAPADOCESKA UNIVERZITA V PLZNI
Fakulta pedagogicka
Akademicky rok: 2015/2016

ZADANI DIPLOMOVE PRACE

(PROJEKTU, UMELECKEHO DiLA, UMELECKEHO VYKONU)

Jméno a p¥{jmeni: Anna BELKOVA, DiS.
Osobni ¢islo: P12MO0102K
Studijni program: M7503 U¢itelstvi pro zakladni §koly

Studijni obor: Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni $koly
Cile vyuky v praci uéitele na 1. stupni na Zakladni

Néazev tématu: :
a mateiské skole Mirovice

Zadavajici katedra: Katedra pedagogiky

Z & sad'y PR vy pracovidnly

1. Zpracovani projektu préace

2. Sbér a analyza odborné literatury

3. Realizace projektu prace

4. Zavéry a doporuceni pro praxi

5. Zpracovani a odevzdani DP, BP i v elektronické podobé



Rozsah grafickych praci:

Rozsah kvalifika¢ni prace: 118

Forma zpracovani diplomové price: ti§téna

Seznam odborné literatury:

LANGMEIER, Josef a Dana KREJCIROVA. Vyvojovéa psychologie. Praha:
Grada, 1998. ISBN 80-7169-195-X.

PELIKAN, Ji#i. Vychova pro Zivot. Praha: ISV, 2004. ISBN 80-85866-23-4.
PELIKAN, Jifi. Zaklady empirického vyzkumu pedagogickych jevii. Praha:
Karolinum, 1998. ISBN 80-7184-569-8.

SKALKOVA, Jarmila. Obecna didaktika. Praha: ISV, 1999. ISBN 80-85866-33-1.

VALISOVA, Alena a Hana KASITKOVA. Pedagogika pro uditele. Praha: Grada,
2007. ISBN 978-80-247-1734-0.

Vedouci diplomové préce: Mgr. Michal Dubec
Katedra pedagogiky

Datum zadani diplomové préce: 11. prosince 2015

Termin odevzdani diplomové prace: 30. &ervna 2017

) B | o

74 / 5 ”/ /]

V- Llie /

RNDr. Miroslav Randa, Ph.D. PhDr. Dagmar Safrankovd, Ph.D.
dékan vedouci katedry

V Plzni dne 25. ledna 2016



Anotace:

Diplomova prace se zaméruje na prdci ucitelt s cili vyuky na 1. stupni Zakladni

$kole a matefské $kole v Mirovice (dale jen ZS a MS Mirovice).

V Uvodni ¢asti prace zahrnuje uvedeni do problematiky cil(, jejich vyznam, funkci
v procesu vyucovani a jejich hierarchii. Vychazi ze zakladni terminologie, vymezuje
zakladni pojmy, charakteristiku cild. Dale poukazuje na dlleZitost nejen formulace cild,

ale i tvrzeni, Ze skrze cile, m{iZze byt Uc¢innost vyuky mnohem efektivnéjsi.

V nasledujicich kapitolach je pozornost vénovana funkci cile vramcové
vzdéldvacim programu, ve Skolnim vzdéldvacim programu i vjinych vzdélavacich
dokumentech, které jsou nedilnou inspiraci vyucovaciho procesu. Dalsi kapitoly jsou
vénovany pozadavkim na vyukové cile, na jejich komplexnost, konzistentnost,
pfimérenost a kontrolovatelnost. Pomocniky v problematice formulace cilli se zdaji byt
i taxonomie cil(l, tém je tedy vénovana dalsi ¢ast prace, spolu s jejich rozbory a priklady

vyuZziti.

Zbyvaijici ¢ast je vénovana rozboru cill v roviné dovednosti v ramcové vzdélavacim
programu na urovnich klicovych kompetenci, prirezovych témat a ocekavanych vystupl

jednotlivych vzdélavacich oblasti.

Prakticka ¢ast je doplnéna empirickym Setfenim, realizovanym v souvislosti
s tématem prace na Z5 a MS Mirovice. Jejim cilem je poskytnuti analyzy prace uciteld
1. stupné ZS a MS Mirovice. Pfi zkoumani byla pouzita metoda dotaznikového 3etfeni
a metoda pozorovani ve vyucovacich hodinach. Ddale byly vyuzity informace z osobnich
rozhovor( nad dotazniky s jednotlivymi vyucujicimi. V zdvéru praktické ¢asti je shrnuti

zjisténych vysledk empirického Setreni.

Klicova slova:

Cile vyuky, dovednost, vzdélani, taxonomie, dotaznik, pozorovani.



Abstract:

The diploma thesis focuses on the goals of teaching in the work of a teacher at the

Primary and Nursery School in Mirovice.

The introductory part of the thesis includes the introduction of goals, their
importance, their function in the teaching process and their hierarchy. Based on basic
terminology, it defines the basic concepts, the characteristics of the goals. It also points
to the importance not only of the formulation of objectives but also of the assertion that,

through objectives, the effectiveness of teaching can be much more effective.

In the following chapters, attention is paid to the function of the objective in the
Framework Educational Programme for Basic Education, in the School Educational
Programme and other educational documents that are an integral inspiration of the
teaching process. The next chapters are devoted to the requirements of learning
objectives, their complexity, consistency, adequacy and controllability. As well as the
taxonomy of the objectives, the helpers in the formulation of the goals appear to be the

next part of the thesis, together with their analyzes and examples of use.

The remaining part is devoted to the goals of skills in the Framework Educational
Programme for Basic Education, in more detail through key competences, more generally

through cross-curricular themes and educational areas.

The practical part is complemented by an empirical survey carried out
in connection with the topic of work at the Primary and Nursery School in Mirovice. Its
aim is to provide analysis of the the work of a teacher at the Primary and Nursery School
in Mirovice with goals of teaching. The survey used the method of questionnaire survey,
and the method of observation in lessons. In addition, information from personal
interviews was used over questionnaires with individual teachers. The conclusion of the

practical part is a summary of the findings of the empirical survey.

Keywords:

Goals of teaching, skills, education, taxonomy, questionnaire, observation..
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CiLE VYUKY

Uvop

Nasledujici diplomova prace je zaméfena na problematiku cil( a cilové orientace
vychovné vzdélavaciho procesu na prvnim stupni zakladni Skoly. PFistudiu historickych
pramenu isoudobé odborné literatury vénujici se problematice vychovy avzdélavani
mély a nadale sicile ponechavaji zcela zasadni vyznam. Je tomu tak i s pfihlédnutim
ke zfetelné ambivalenci v jejich pojeti a interpretaci z hlediska rozlicnych myslenkovych
proud(l a pedagogickych koncepci. Na prelomu tisicileti byla v souvislosti s kvalitou
vzdélani a profesni pfipravou rozpracovana otdzka cild opét. Stalo se tak na zakladé
socialné-ekonomickych a kulturné-politickych zmén, vzniku alternativnich podob do té
doby tradi¢ni organizace prace i v dusledku rozvoje védy atechniky. Tyto skutecnosti
vedly k nastoleni otdzek perspektivy nastupujicich generaci, k analyze potfeb Zdka
v novém spolecenském kontextu av konec¢ném dlsledku ktransformaci dosavadnich
a stanoveni novych vzdéldvacich cilG navsech druzich astupnich skol. Tento trend
se vyrazné projevil i vreformé ceského Skolstvi, zejména vtvorbé a aktualizaci
kurikularnich dokumentd. Otazkou vsak zUstavd, jak se zmény cili a jejich konkretizace
promitly do skuteéné vyuky, potazmo komplexniho vzdélavani soudobého zdka a jak

ovliviuji celistvou ¢innost ucitele.

Vradmci teoretické ¢asti bych se proto rdda zaméfila na vymezeni ulohy cill
ve vychovné vzdélavacim procesu, na jejich vyznam a vliv na kvalitu, dynamiku a efektivitu
vyucovani (pro potieby prace nebude rozliSovdno mezi pojmy vyucovani a vyuka), a tim
i jejich smysluplnost ve vztahu k rozvoji osobnosti Zaka. Vzhledem k omezenému rozsahu

prace a obecnosti tématu bude téma zuzZeno na cile v oblasti dovednosti.

;7 v

V praktické ¢asti bych se rdda zamérila na problematiku prace s cilem. Zdali je pro
ucitele cil hodiny stéZejni, ¢i zda ddva prednost ucivu oproti cili. Domnénka,
Ze ve vyucovani uciteld nadale prevazuji znalostné zacilené aktivity nad dovednostnimi je

jen dalsi s hypotéz, kterym bych se rada v empirickém Setfeni vénovala.

Jednim z hlavnich cilG nésledujici prace je tedy priblizit pfipadnému ¢tenari vyznam

a podstatu cil(l ve vyuce a jejich prace s nimi na ZS a MS Mirovice.



CiLE VYUKY

1 VZDELANI JAKO SIRSi RAMEC CiLU VYUKY

Analyzou jev(, které predstavuje vzdélani, se zabyva cela fada disciplin. Ze svych
hledisek je sleduje filozofie, ekonomie, sociologie, psychologie, pedagogika. Je také
vyznamnou soucdsti pojmového systému didaktiky (Skalkova J., 2007, s. 27). V pedagogice
i didaktice mda pojem vzdélani dlouhou tradici. Obecné lze Fici, Ze jadro problematiky
vzdélani se vztahuje k celistvé osobnosti ¢lovéka. Vyraz vzdélany ¢lovék vyjadfuje kvalitu

osobnosti odpovidajici kultufe dané doby.

Dnes za vzdélaného nepokldddme toho, kdo siosvojil pamétné sumy
encyklopedickych védomosti, ale predpokladame, Ze spolu s osvojenim systému urcitych
védomosti a dovednosti chape vzdélany ¢lovék i vztahy mezi poznatky. Tento ¢lovék jisté
ziskal dovednosti, jak pouzivat svych védomosti pfifeseni novych ukoll a dovednosti

dalSiho sebevzdélani.

Vzdélani pojima iosvojeni hodnot nejen estetickych a moralnich, ale i vytvareni
si uréitého postoje ke svétu, spolecnosti isobé samému. Tyto postoje nalézaji své

zrcadleni ve schopnosti kritického uvazovani, v praktickych Zivotnich nazorech a jednani.

Vzdélani v didaktickych souvislostech chapeme jako vysledek procesd, které
se zamérné, soustavné a organizované rozvijeji pfivyucovani. Jsou to predevsSim cile,
kterych chceme dosahnout sZzaky. Samozfejmé nepopirdm ani vyznam vzdélavacich

procesll ,mimo skolu“. Touto problematikou se ale prace nezabyva.

,Vyraz vzdélani v téchto didaktickych souvislostech tedy chdpeme jako proces.
V procesu vzdélani mizZe clovék vyuZit svou individualitu a schopnosti. Rozviji své vlastni
zkusenosti, logické mysleni, pronikd do mezilidskych vztahd. Prostfednictvim vzdélani

si téZ vytvdri porozuméni pro kulturu, ve které Zije.” (Skalkova, J., 2007, s. 27).
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2 CIiLE VYUKY

Kazda smysluplna lidska ¢innost ma vzdy k cili zaméreny priabéh. Stejné jako kazdy
¢lovék, kdyz se rano probudi, premysli o svém dni, co jej ¢ekd, na co se tési, z ceho muze
mit i obavy, tak i kazdy pedagog by si mél prfed kazdou vyucovaci jednotkou uvédomit,
jakych cild by chtél v dané ¢asové dotaci (vétSinou 45 minut) dosahnout. Nejinak je tomu

i na 1. stupni zakladniho vzdélavani.

V systému vztahG vyucovaciho procesu maji cile usmériujici, dynamizujici
a integrujici funkci, coz obecné znamena, Ze ovliviiuji strukturu vztahl vsech prvki
vyucovaciho procesu — zaméreni, plynulost a flexibilitu procesu vramci dynamiky,
navaznost a vnitfni souvislost ¢i jednotnost vSech strukturdlnich komponent vyuéovaciho
procesu. Ztoho vyplyva, Ze dojde-li ke zméné cile, projevi se zména ve vztazich vSech

uvadénych prvkd.

2.1 CiLVYUCOVANI A DIDAKTICKA ANALYZA UCIVA

Ucivo vznikd zpracovanim obsah( rGznych oblasti kultury do Skolniho vzdélavani.
Hovofime o tzv. didaktické transformaci, pficemz tento proces se dotykd jak slozky
poznatkové a dovednostni, tak hodnot avlastnosti ¢lovéka. Nejde o mechanické
prenaseni obsahl védy, uméni Citechniky do praktickych cinnosti ve Skole,
ale o systematické zpracovani izaclenéni pretvarenych obsah(i do sloZitych vztaht
pedagogického pole a jejich nasledné modifikaci a vyuziti. Kromé vyznamného hlediska
subjektu Zaka se pfitomto zpracovani a nasledném uziti primarné uplatiuje kategorie
cilli, k nimZ je obsah zaméren. V praxi se pfitom neztidka setkdvdme se situaci, kdy ucivo
neni chdpdno jako prostiedek dosazeni cile, ale je jako cil definovdno. Tento postup
nezfidka vyustil ve staticky pristup orientujici se na osvojovani sumy hotovych poznatki
zaky. Jak jsme jiz vysvétlili, vzdélavani, proces vyucovani a proces mezilidské interakce je
proces dynamicky. Rychlé zmény v rdmci ontogenetického vyvoje i prudky rozvoj védy,
techniky a spoleéenské zmény vsSak vedou ktomu, Ze jakékoliv mnozZstvi hotovych
poznatkdl, které jedinec ve Skole ziska, nebudou stacit po cely Zivot. Tento pfistup navic

obvykle akcentuje kognitivni ¢ast osobnosti prezirajici ostatni osobnosti slozky.

Cile vsak na ucivo nepusobi jen na urovni didaktické transformace, nybrz jsou

urcujici také v procesu didaktické analyzy uciva. Ta predstavuje specifickou myslenkovou
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Cinnost ucitele, zahrnujici rozbor uciva, hodnoceni jeho vyznamu ve vztahu efektivity
vyucovani a u€ebni Cinnosti Zaka, porozuméni a postiZzeni hlavnich zakonitosti, principu

a souvislosti — to vse ve vztahu k zamyslenému cili.

2.2 CILEV PROCESU VYUCOVANI

Vyucovdani je nejcastéji obecné vymezovano jako historicky ustdlend forma
cilevédomého a systematického vzdélavani i vychovy déti, mladeze a dospélych. Realizuje
se predevsim ve Skolach riznych typ( a stupnid, v rodiné, v rlznych kurzech a specialnich
zafizenich. Vyucovani predstavuje specificky druh zamérné lidské Cinnosti, ktera spociva
ve vzajemné soucinnosti ucitele azak(. Ve vyvoji praxe iteoretického i didaktického
mysleni se utvarely rizné koncepce vyucovani, které vySe uvedenou soucinnost a cilovou
orientaci pojimaly avymezovaly rozdilné, avsak vidy Slo anaddle jde o vzajemnou
interakci ucastnik(i vychovné vzdélavaciho procesu. Vznik a rozvoj jednotlivych koncepci
byl pfitom vidy podminén konkrétnimi socialné-ekonomickymi a kulturnimi podminkami
v jednotlivych historickych etapdch (Skalkovd, 1999). Tomu odpovida také jejich
charakter, variabilita iuplatnitelnost. Bez ohledu narlznorodost explanaci a pojeti
vyucovani jejich pfivrienci (napf. emancipa¢ni pedagogika, pedocentrismus,
antipedagogika, Deweyova koncepce aj.) je pro potieby této prace moziné vyucovani
chapat jako komplexni systém prvkl — komponent, spjatych vzajemnymi vnitinimi vztahy,
které ovliviuji dynamiku a efektivitu tohoto procesu. To znamend, Ze obsahové
a procesudlni stranky zde existuji vSirokych souvislostech a probihaji ve vazbach
determinace avzajemného ovlivnéni. Pravé v systému téchto vztah( probihaji procesy,
prostfednictvim kterych si Zaci osvojuji Zadouci védomosti, dovednosti, ndvyky a rozvijeji
své psychické procesy, stavy a vlastnosti. K porozuméni procesu vyucovani a k plnému
vyuziti jeho moznosti a potencialit, k jeho spravné a ucinné realizaci je proto nezbytné
stanovit bazalni prvky tohoto procesu a provést analyzu vztahl mezi nimi. Odborna

literatura mezi hlavni komponenty nejcastéji fadi:

cile procesu vyucéovani,

obsah (ucivo),

- soucinnost ucitele a Zakud (s ohledem na pojeti role Zaka i ucitele),

metody a organizacni formy vyucovani, jeho prostredky,
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- podminky, za nichZ vyucovani probiha.

Neni ndhoda, Ze ve vétSiné pedagogickych smérl a koncepci najdeme ve vyctu
hlavnich komponent vyucovaciho procesu shodu, byt v pfipadé tvirch a zastancl riznych
myslenkovych proud( najdeme rozdily v dlrazu naty ¢i ony prvky. Pomineme-li nékteré
historické vyjimky, je vyucovani vidy shodné pojimano jako vzdjemné plsobeni
jednotlivych komponent, pficemz Ustfedni roli zde bez vyjimky hraji vzajemné cinnosti
ucitele a zaka. Vyucovani nelze proto chdpat jako jev staticky, nybrz proces dynamicky
a proménlivy. Z tohoto Uhlu pohledu je nezbytné vénovat pozornost jeho zamérenosti

a cilim.

2.3 HIERARCHIE CILU
Hierarchie cili se definuje od obecného ke konkrétnimu. Vidy jsou cile vyssich
vrstev nadfazeny tém nizsim a je to pochopitelné. V Zivoté jsou také vyssi cile spolecnosti,

nez cile jednotlivce. Vétsinou se hierarchie cilt definuje takto:

1. Cil spole¢nosti - Narodni program vzdélavani, tzv. ,Bild kniha“, v §2 uvadi tyto

obecné cile:

a) Rozvoj osobnosti ¢lovéka, ktery bude vybaven pozndvacimi a socidlnimi
zpUsobilostmi, dale mravnimi a duchovnimi hodnotami pro osobni a ob¢ansky Zivot,

vykon povolani...

b) Obcan — cilem je pochopeni zdsad demokracie, pravniho statu,

respektovani svobod; vychazi z pravidel celosvétové integrace
c) Vzdélanec — ziskd vSeobecné vzdélani nebo vSeobecné a odborné vzdélani
2. Cil 8koly — vychazi z RVP, profilu absolventa (PA) => RVP + PA = SVP
3. Cil predmétu — tematické plany, SVP daného predmétu pro viechny rocniky
4. Cil ro¢niku — tematické plany (rozpisy uciva po hodinach)
5. Cil tematického celku (osobnost...)
6. Cil dil¢iho tématu

7. Cil hodiny (event. cile jednotlivych ¢asti vyucovaci hodiny)
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2.4 CILE VYUCOVANI

,Cile vstupuji jako jeden z urcujicich prvk( do sloZitého systému vztahd, které
podminuji povahu vyucovaciho procesu” (Skalkovd, J. 2002, s. 119). Prostfednictvim
danych cild pronika do vyucovani predstava o charakteristikach osobnosti, které ocekava
dana spolecnost. Jejich prostfednictvim se vyjadfuji izmény vtéchto ocekavanich.
Potfebé feSeni obecnych cili se vénovala fada teoretik(i, napf. J. I. Goodlad, ktery
se vénoval analyze méniciho se kurikula. Pro vypracovani zmén v cilech by si méla kazda
spolec¢nost klast zakladni otazku: Jakou osobnost ma vychovavat nase Skola? Dana otazka
by méla mit obecnou atrvalou platnost. Tyto cile seformuluji pomoci poznatki
teoretickych  (filozoficko-pedagogickych  a pedagogicko-psychologickych)  zakladq,

0 néz se opird vyklad vyucovaciho procesu.

Konkretizace téchto cili by méla souviset s biogenni, psychogenni a sociogenni
urovni osobnosti Zakud, tykat se kognitivnich, afektivnich a psychomotorickych stranek
osobnosti, pfitom vSak uplatfovat princip celistvosti osobnosti (Blizkovsky, B., 1992).
V samotné konkretizaci cilovych predstav by tedy mély byt spojeny cile vécnéobsahové
(ucivo, které simaji Zaci osvojit) scili osobnostnérozvojovymi (s cilovymi zménami
ve vztazich a postojich zakd, v rozvijeni vlastnosti, svych schopnosti a motivaci, v jejich

samotném chovani a jednani).

2.5 NENI FORMULACE CiLU JEN ZBYTECNA FORMALITA?

Abychom byli schopni odpovédét na tuto otazku, méli bychom se na ni podivat
vice ze Siroka. Tento pojem uzivame kdykoliv nas napadne Uspésnost ajistd Cinnost,
kdykoliv nds napadne G€innost a hlavné efektivita vyuky. U&innost je toti? sledovana
od zamysleného (projektovaného) cile kcili realizovanému (vysledku). Jen pfisrovnani

toho, co jsme zamysleli, a toho, ¢eho jsme skute¢né dosahli, mGzeme adekvatné hodnotit.

V cili by se méla promitnout celkova predstava celospolecenska, predstava skupin
i jednotlivch o tom, ¢eho ma byt dosazeno, co se ocekava, co je normou, k jakym zméndm
je treba pristoupit. V této kategorii se vede nejen spor oto, jak cil formulovat, tedy

co by mélo byt zdmérem vychovy a vyucovani, ale i to, zda jej viibec formulovat. V této
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otazce se objevuje protichGdnost nazorl na dliraz pedagogického vedeni uréené cilem

z vnéjsku na strané jedné a spontanniho ristu (sebevyvoje) na strané druhé.

Nejslavnéjsi predstavitel pragmatické pedagogiky John Dewey chapal vychovu jako
rast. Odmital predstavu rlstu a vyvoje jako pohybu k danému cili. Protestoval tak proti
cili danému z vnéjsku, proti hledani cild mimo vychovu, kterou chdpe jako neustalou

prestavbu zkusenosti.

Pedagogicka teleologie — disciplina zabyvajici se cili vychovy a vyucovani, nam
mUZe napovédét, jak dobre konstruovat vychovné a vyucovaci cile. Dale srovnava rGzné
pedagogické proudy, které haji stanovisko odmitnuti jakékoliv vnéjsi normy jako natlaku
a pripadné manipulace (antipedagogika, antiautoritativni vychova, antidirektivni vychova,

liberalni vychova) se stanovisky, které naopak kladnou diraz na potfebu této normy.

,Samotnd praxe ale ukazuje, Ze ucitelé sami povazZuji za nutnost stanovit si cil
hodiny, zdroven vsak nepovaZuji za dileZité se vénovat jeho pfesné formulaci” (Kasikova,
H., Valisova, A., s. 136). Pravé vtéchto pripadech se objevuji cile formulované velmi
obecné (,,aby se naucili néco o baroku”). V Castych pfipadech je cil zaménén jednoduse
za obsah vyucovani (,cilem hodiny je dilo K. Capka“). Zde neni uréena ani otdzka smyslu,
tj. pro¢ se budeme zabyvat dilem pravé tohoto autora, a velmi ¢asto neni cil formulovan
vlbec. V knize Praktikum didaktickych dovednosti (Svec, V., Fialova, H., Simonik, O., 1996)
je zminéno, Ze vyzkumné bylo zjiSténo, Ze se ucitelé dopoustéji pfi vymezovani vyukovych

cil v tematickych planech i pfipravach na hodinu nékterych chyb — nejc¢astéji:

stanovi cile pfiliS obecné,

nahrazuji cile obsahem, tématem,

- namisto cile popisuji svoji zamyslenou ¢innost,

jejich formulace cile pfipousti velmi riznou interpretaci.

Uditelé tak vétSinou predstupuji pred zaky svédomim, co chtéji ve vyucovaci
hodiné probrat, tj. s prfedstavou ucebni Iatky, kterou maji vysvétlit, pripadné procvicit
nebo vyzkouset. J. Skalkovda (2002) proto doporucuje, aby vychodiskem pro formulaci cile
byla otazka: Jakych zmén maji Zaci dosahnout, v ¢em se prohloubi jejich védomosti, jaké
dovednosti maji ziskat, jaké logické zpUsoby jejich mysleni budou predevsim rozvijeny, jak

budou utvaret hodnotici soudy Zaku, jejich mravni vlastnosti a postoje?

10
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V dosavadni praxi se predkladalo ucivo jako hotova pravda k zapamatovani. Dnesni
trendy sméruji ktomu, aby tézistém Skolni prace bylo objevovani a poznani,
a to v oboustranné komunikaci ucitele a zaka, v ¢innostech, které by optimalné rozvijely
zakovské potencialy. Proto neni tak duleZité, co ucitel probere, ale které védomosti
a dovednosti si zaci skuteéné osvoji, které schopnosti si zdokonali, jak se ovlivni mravni

apely spojené s ucivem nebo se stylem prace.

Thorsten Habro se v ¢lanku ,Humanizace vzdélani a soucasné teorie kurikula®
poukazuje i pres veskeré teorie klasifikace cild na dva zakladni zpGsoby dosahovani cil(.

Ill

»Zprostiredkujici model a vstficny mode

Zprostredkujici model ma tadu variant, ale ,cil a je definovdn jako zamyslené
ucebni vysledky” (Walterovd 2004, s. 230) a to, Ze , kladou duraz na strukturu a obsah
projekti bez zfetelného zdjmu o cinnosti ucastnikt redlného procesu skolniho vzdélavani“
(Walterova in Janik, Manak 2006, s. 13). Cile jsou zde formulovany pfedem a k jejich
dosazeni se voli pouze alternativni prostfedky. Variantami zprostfedkujiciho modelu jsou
behavioradlni, manaZerské, systémové a akademické pristupy k tvorbé kurikula. Jako
vyhodu tohoto typu modelu, uvadi Walterova jasné vyjasnéni cila v kategoriich poznatkd,
které umoznuje kontrolu a hodnoceni zaka podle vykonu, jako nevyhodu pak to, ze ,,vybér
obsahu limitovany potfebami stdatu a poZadavky Skolniho apardtu, jemuZ byly podfizeny
cile vzdéldvdni, se dostal do konfliktu s redlnymi a budoucimi potfebami Zaki
v podminkdch akcelerujicich zmén socidlniho a kulturniho kontextu” (Walterova in Janik,

Manak 2006, s. 13).

Vstficny model - Podstatou tohoto pojeti cild je dlraz na vytvoreni spravné
interakce mezi Zdkem a obsahem, klade akcent na cinnost a edukacni prostredi.
Vzdélavaci proces chape dynamicky, jako nepretrzitou interakci mezi edukaénim
prostiedim a zakem (Harbo 1991). Kladnou stranku tohoto pfistupu k tvorbé kurikula tvori
to, Ze Zaci jsou povazovani za spolutvirce cilli, v metodach vyuky dominuje kooperativni
uceni a uceni v malych skupinach. Habro sam pfipousti, Ze v takovychto situacich je cil
vyjadien dosti volné a vyznamu nabyva aZ v souvislosti s danou situaci. Zde je nutné
zminit, Ze metody a obsah nejsou odvozené od cilt, naopak: cile vznikaji induktivné. Jeho

zaporem je narocnost aplikace tohoto modelu v celostatnim méfritku, protoze zdlraznuje

11
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rozmanitost vzdélavacich potfeb, model také nedoceriuje potifebu kognitivnich struktur

(Walterova in Janik, Manak 2006).

Vyukové cile jsou vice ¢i méné obecné vyjadieny ve Skolnich dokumentech
(pfedevsim v ucebnich osnovach, nebo u stfednich a vysokych $kol v profilu absolventa).
Jejich obecnost poskytuje uditeli potfebnou miru svobody rozhodovani a vytvari prostor

pro jeho tvofivou praci.

2.6 FUNKCE CILE V PROCESU VYUCOVANI

Vyucovani, jako kazda smysluplna lidska ¢innost, by méla mit vidy k cili zaméreny
prabéh. Cilem vyucovani rozumime zamysleny a ocekdvany vysledek, k némuz ucitel
v kooperaci se zaky sméfuje. Prostfednictvim cild pronikd do vyuCovani predstava
o charakteristikdch osobnosti, které ocekdva dana spolecnost. Jejich prostifednictvim

se vyjadruji i zmény v téchto ocekavanich.

2.7 POZADAVKY NA VYUKOVE CILE
Cilem vyucovani chapeme zamysleny a ocekdvany vysledek, k némuz ucitel se zaky

sméruje. Aby efektivnost cill byla co nejvétsi, je tfeba se fidit nékolika pravidly.

2.7.1 KONKRETIZACE CiLO
Nejobecnéjsi cile vyplyvaji z ménicich se pozadavk( spole¢nosti i predpokladanych

individualnich potreb zakd, jsou tésné spjaty s kulturou spole¢nosti dané doby.

Pti konkretizaci obecnych cild se uplatriuje zfetel k obsahu uciva a zaroven zretel
k rozvoji osobnosti zaka. Cile souvisejici s obsahem uciva jsou obvykle formulovany
v oficialnich dokumentech vyjadfujicich cile skoly, jejich jednotlivych typl a stupnd. Jsou
obsazeny v pfislusnych kurikularnich dokumentech, ucéebnich planech, profilech
absolvent(, promitaji se do hodnoticich nastroja, které sleduji vysledky skoly (Skalkova,

2007, s. 120).

Cil podstatné utvafri strukturu kazdé vyukové situace. Jen konkrétni cil mize urcit,

jaké ucivo a jaké zplUsoby (metody a formy prace) potfebujeme k jeho dosazeni. Jen dobre

12
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formulovany cil miZe fidit dobrou spolupraci uditele aZaka. Je tfeba nahradit pfilis

obecné cile konkrétnimi cili v kazdé vyucovaci hodiné.

Ucitel se pfi konkretizaci cilil velmi ¢asto koncentruje na sebe, co on vysvétli,
ukdze atd. Odtud se muiZe objevit formulace cild jako: ,Cilem hodiny je vyloZit dilo
Ruchovc(”, ,Cilem hodiny je predvést pokus krystalizace”. Formulujeme-li cil v jazyce
7akova vykonu, jiz od za¢atku myslime na adresata, kterému je vyuéovani uréeno. ,Zak
zapoji elektricky obvod podle schématu uréeného”, ,zak pojmenuje...” ,zdk, definuje”

»Zak urci” (ValiSova, Kasikova, 2007, s. 138).

2.7.2 KOMPLEXNOST VYUKOVYCH CiLO

Pravidlo komplexnosti nam fika, Ze je tfeba do cil(i zahrnout zmény nejen v oblasti
kognitivni, ale také v oblasti afektivni a psychomotorické. Tento pozadavek samoziejmé
nelze zajistit na stejné Urovni v kazdé vyucovaci hodiné, ale v ramci tematického celku

by mél ucitel ve fazi pfiprav uvazovat o tomto pravidlu ve viech tfech dimenzich.

2.7.3 KONZISTENTNOST

Pod timto pojmem si mlZeme predstavit vnitfni stavbu cild, ktera znamena
podfizenost nizsSich cild wvysSSim a zavislost wvysSich cild nadosazeni cilG nizsich.
Ve vyuéovani se tyto obecné cile konkretizuji v ndslednou posloupnost: ,,Obecné cile
studia na skole, cile predmétu, cile tematickych celkd, cile témat, cile vyucovacich hodin
a jinych forem vyucovani, cile ¢dsti vyucovacich hodin a jinych forem vyuky” (Valisovd,

Kasikova, 2007, s. 138).

Vymezeni cil(i tematickych celk(, dil¢ich témat a vyucovacich hodin je véci uditele.
Tyto cile nazyvame cili specifickymi nebo konkrétnimi. Od ostatnich cild se liSi pravé
v tom, Ze si je vymezuje ucitel sam. Pouze ucitel je schopen stanovit cile tak, aby dobre
fungovaly, protoZe zna uroven svoji tfidy, jednotlivych zak( a kam ve vyuce v minulych
hodinach dospéli. Neni nutné na kazdou hodinu mit stanoveny cil. Zalezi na ustanoveni
si dil¢ich cil( napf. pro tfihodinovy tematicky celek. Nékdy pini jeden cil pro vicehodinovy

tematicky celek, jindy mdze mit na jednu hodinu pfipraveno cild nékolik.

13
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2.7.4 PRIMERENOST
Toto téma je v oblasti cill velmi diskutované, jedna se totiz o stanoveni takovych

cil, které jsou narocné, ale zaroven pro vétsinu tridy i splnitelné.

DuleZitym aspektem primérenosti cill je fakt, Ze ucitel musi vychdzet z nestejné
mentalni, psychomotorické a afektivni uUrovné jednotlivych Zak(. Musi brat v potaz
télesnou zralost (biofyziologicka, psychomotoricka) - jestli dité unese tasku, sezeni v lavici,
ma rozvinutou jemnou motoriku. Ddle psychickou zralost — koncentrace pozornosti,
pamét, mysleni, vnimani... A v neposledni fadé socialni zralost — samostatnost, nebdt se,

nezavislost na matce apod.

Proto je zde dulezitd rozdilnost specifickych vyukovych cild u jednotlivych Zak
na rozdilnych urovnich. V rdmci vnitini diferenciace je treba nadanym zakam stanovit cile
obtiznéjsi, ale na stranu druhou je tfeba z hlediska konzistence, aby dil¢i cile vedly stdle
k dosahovani obecnéjsich cild vzdélavani. Zak by se mél konkrétné dozvédét, co a jak

se ma ucit a jaké vykony se od néj budou ocekavat (Kalhous, Obst, 2002).

2.7.5 KONTROLOVATELNOST

Zdali doslo v ramci vyuéovani k zamyslenym zméndm v Zzdkovych kompetencich
(znalostech, dovednostech, postojich), miZzeme posoudit jen na zakladé pozorovatelné
Cinnosti Zakd. Proto by konecné vymezeni cile mélo vyjadiovat, jaké cinnosti, popf.

jakého vykonu je zadk schopen dosahnout.
Stanované cile by mély obsahovat:
- pozadovany vykon zakd,
- podminky, za kterych ma byt vykon realizovan,
- normu vykonu (Kalhoust, Obst, 2002, s. 277).

Tato  kritéria  kontrolovatelnosti  realizujeme  nejsnaze  u kognitivnich
a psychomotorickych cilt. Kontrola u cilG afektivnich ¢asto zajistit nelze. Je to z té pficiny,
Ze jejich fixace je procesem dlouhodobym, a mira zvnitfnéni urcitého postoje je tézko

zjistitelna.
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PoZadovany vykon by mél byt vyjaddfen formou ¢innosti, jiz je mozno pozorovat.
Zde pouzivame sloves tzv. aktivnich (Zak dokaze nakreslit, vypocitat, odvodit, zapsat...).
Nevhodnymi, vyznamové nejednoznacnymi jsou slovesa jako napf. védét, znat, rozumét,

chapat, vérit...

Podminky vykonu ¢asto vyjadfuji, za jakych podminek a jakych predpokladd je zak
schopen vykon realizovat. Zde se pouzZivaji slovesa napf. samostatné, v casovém limitu,

ve skupiné, s pouzitim ucebnice, slovniku, odborné literatury...

Norma vykonu, kterou je urCena kvalita vykonu ve vztahu kcili specifickému,
se mliZze stanovit napfiklad tim, kolik chyb mUzZe Zak udélat, kolik u¢ebnich prikladd ma
zak z daného poctu vyresit, aby byl cil jeSté povaziovan za splnény apod. Za snaze
kontrolované jsou povazovany predméty se strukturalizovanou ucebni latkou, napf.
fyzika, matematika, cizi jazyky, odborné predméty.

Priklad:

a) nevhodné stanoveny cil:

,Cilem vyucovaci hodiny je probrat zakladni operace se zlomky (s¢itani, odcitani)”

Chyby: formulace vjazyce ucitelova vykonu, nikoli Zdkova. Cil neni
kontrolovatelny, nezndme pozadovany vykon Zakd, nevime, za jakych podminek,

ma byt cile dosazeno.

b) sprdvné stanoveny cil:
,Zaci se naudi provadét zakladni operace se zlomky tak, aby byli schopni vyfesit
Ctyri predlozené priklady z péti za pomoci tabulek se zlomky.”

VSechna kritéria splnéna: je jasné, jaké cinnosti budou Zaci vykonavat, jaké
pomlcky je nutno zajistit, jaké priklady pripravit, Ize zvolit vhodné metody a formy
uceni zaka.

2.8 TAXONOMIE VYUKOVYCH CIiLU

Jako pomlcka pri definovani cill, mdze poslouZit tzv. taxonomie vyukovych

cili. Taxonomie umoznuje uciteli zajistit, aby Zaci ve vyuce zvladli upotrebit poznatky

vevys

myslenkové operace apod. Taxonomie jsou uZitecné vsude tam, kde potrfebujeme
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rozliSovat obtiZznost uciva (diferenciaci) akde planujeme akontrolujeme dosazené

vysledky vyuky.

Autofi taxonomii vychazeji ze dvou aspektli, ato z procesu zamérné zmény

osobnosti Zaka a ze strukturalniho pojeti osobnosti.

Vyukovy cil miZzeme definovat jako , predstavu o kvalitativnich a kvantitativnich
zméndch u jednotlivych Zdku v oblasti kognitivni, afektivni a psychomotorické, kterych mad
byt dosaZeno ve stanoveném case v procesu vyuky“ (Kalhous, Obst, 2002). Zmény
u jednotlivych zakl jsou relativné stdlé. Vyukovy cil by nemél byt stanoven pouze
ucitelem. Pfinosnéjsi pfistup je stanoveni vyukového cile na zdkladé spoluprace a diskuze
mezi uitelem a 74ky. Zak neni pouze pasivnim pfedmétem vyuky, ale mél by byt aktivnim
subjektem, ktery vyuku spoluutvafi. Tim, Ze se Zaci podileji na stanoveni vyukového cile,
dojde kjejich vnitfnimu pfijmuti - ztotoznéni se s nimi. Vyukovy cil pak pIni dulezitou
regulacni roli v jejich ucebnich cinnostech. Definovani ucebnich cill pomoci Zakova
vykonu ma vyhodu v tom, Ze ujasiuje typ Zakova uceni a Uroven osvojeni uciva zakem

(pamétni osvojeni — porozuméni — aplikace apod.).

Z hlediska praktické pouzitelnosti ve vyuce je vhodné vyukové cile rozdélit

do nasledujicich kategorii.

Kognitivni (vzdélavaci, informativni) - vymezuji védomosti (pojmy, zakony

a teorie), intelektualni dovednosti a schopnosti (FeSeni ulohy), které si zak osvoji.

Afektivni (postojové, hodnotové, emocionalni, vychovné) - obsahuji osvojovani
postojli, vytvareni hodnotové orientace (napr. odpovédny pristup k feSeni ekologickych
otazek) a socidlné komunikativnich dovednosti (napf. vyslechnout nazor druhého, hledat
argumenty pro obhajeni svého zplsobu reSeni problému aj.), dosazeni téchto cila je

hlavnim zdmérem vychovy v uzsim slova smyslu.

Psychomotorické (vycvikové, operacni, cinnostni) - zahrnuji osvojovani
psychomotorickych dovednosti (manipulace s pfistroji ¢i jinymi pomuckami, sestavovani
elektrického obvodu nebo experimentalni aparatury, prace se stavebnici) a jsou nej¢astéji
predmétem vycviku. Psychomotorické cile z hlediska uéeni zahrnuji i nékteré dovednosti
intelektudlni (napf. ziskat informace zkoumanim fyzikalnich déji nebo experimentalni

¢innosti, vytvofit navyky nutné pro zpracovani informaci apod.). [1]
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2.8.1 TAXONOMIE CiLU V KOGNITIVNi OBLASTI
Dané cile setykaji pozndvacich procest Zaka (Casto hovofime o poznatcich

a védomostech) a prostupuji vdemi pfedméty.

Rozdéleni nize se snazi strukturovat pfimou kognitivni Cinnost zak( a vytvari
hierarchicky usporfadany systém. Taxonomie je pfisné logicky strukturovana, ale nesnazi
se klasifikovat ucdivo, jednotlivé faze vyucovaciho procesu, vyukové metody a ¢innost
ucitele. SpiSe se jedna o nastroj k propojeni uciva a Cinnosti Zak( arovnéz zajistuje

zpétnovazebni informace o Urovni zvladnuti dkolu Zakem.
Taxonomie podle B. S. Blooma a kol.:

Bloomova taxonomie je rozdélena do 6 Urovni (kategorii). Toto usporadani je
zalozeno na hypotéze, Ze k dosazeni vyssi kategorie je potieba dikladné zvladnout
kategorie nizsi. Nékteré vyzkumy (P. Byckovsky, J. Kotdsek, E. Mazak, 1981) vsak ukazuji,
Ze hierarchicky vztah je patrny u prvnich tfi kategorii, posledni tfi kategorie jiz tak jasnou
strukturu nevykazuji. Jednotlivé kategorie jsou fazeny vzestupné podle obtiZnosti k jejich

dosazeni.

Taxonomie kognitivnich cili (Bloom, 1956)

1. znalost
2. porozuméni
3. aplikace
4, analyza
5. syntéza
6. hodnoceni

a) Vychazi z pedagogickych a psychologickych pozadavkll nazamérné fizenou
kognitivni cinnost Zakd ve vyuce, je nani zamérena, strukturuje ji a vytvari
z ni hierarchicky usporadany systém. Muze slouzit jako ndstroj nejen k logickému
propojeni uciva a Cinnosti zaku, ale také ke zjisténi dokonalejsi zpétnovazebni

informace o tom, na jaké Urovni zvladl zZak pFislusny ukol.

b) Sklada se ze Sesti hierarchicky usporadanych kategorii cild oznacenych jako:

17



CiLE VYUKY

- znalost (zapamatovani)

- porozumeéni

- aplikace

- analyza (rozbor)

- syntéza (shrnuti, sjednoceni v celek)

- hodnoceni

evvzs

uciva, aby bylo mozné zvladnout vys$si Uroven. Posledni tfi kategorie jsou

na prvnich mnohdy malo zavislé.

svvs

1. Na urovni znalosti (zapamatovani) se poZaduje od Zaka znovuvybaveni poznatk(
ajejich reprodukce. Cinnost 7akil vyjadfujeme pouZitim aktivnich sloves jako sefadit,

reprodukovat, definovat, doplnit, napsat, opakovat, popsat, pfifadit, vybrat, urcit.

2. U porozuméni ma zak podat dikaz o pochopeni aschopnost uziti znalosti.
Typickad slovesa pro stanoveni Cinnosti zaka: vyjadfit vlastnimi slovy, jinak formulovat,

uvést priklad, interpretovat, opravit, vysvétlit, objasnit, zkontrolovat apod.

3. Ptiaplikaci jiz dochdzi u jedince k prenosu uceni do novych (problémovych)
situaci. Typicka slovesa jsou: prokazat, aplikovat, diskutovat, interpretovat udaje a vztahy,

navrhnout, naplanovat, pouzit, resit, vyzkouset apod.
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Vyssi uroven cili:

4. U analyzy jde o schopnost rozloZit sdéleni (objekt) na prvky nebo ¢asti tak, aby
si zak dokazal vysvétlit a uspofadat myslenky, rozlisit fakta od hypotéz ¢i vyznamné udaje
od méné vyznamnych, ¢idokonce bezvyznamnych. Typickd slovesa: najit princip

usporadani, rozhodnout, provést rozbor, rozlisit, rozdélit, analyzovat aj.

5. Syntéza znamena schopnost Zaka skladat prvky a ¢asti v celek. Pfisyntéze je
tfeba umét vyhledavat prvky z rliznych prament i odvétvi a skladat je do jednotlivych
utvaru (prestrukturovavat). Typicka slovesa: kombinovat, navrhnout, sklddat, modifikovat,

napsat zpravu, shrnout, klasifikovat, vyvodit obecné zavéry apod.

6. U hodnoceni jde o Zakovu schopnost (hodnoceni) i potfebu posouzeni hodnoty
myslenek, dokument(, vytvorll, metod, zplsobl feseni apod. Novym prvkem je zde
pouziti kritérii, mezi nimiz dllezitou roli hraji hodnoty. Tim se nejvyssi kategorie
kognitivnich cil( stdva spojovacim clankem s oblasti cill afektivnich. Zde je dlraz nejen
na kognitivni stranku, ale i na emotivni se zfetelem k prozitkim. Typicka slovesa: obhdjit,
argumentovat, oponovat, vyvratit, ocenit, provést kritiku, zdGvodnit aj. (Kalhous, Obst,

2002).

evvs

urovenn Bloomovy taxonomie (zapamatovani sispravné odpovédi na konkrétni otdzku).
Spravny vyvoj osobnosti Zaka vsak vyzaduje uplatnéni Cinnosti, které plni cile na vyssich
Urovnich této taxonomie. Zaci by méli byt schopni vytvaret hypotézy anasledné je
ovérovat Civyvracet, formulovat problém ashdnét potfebné informace. Taxonomie
rovnéz ukazuje, jak ndrocna je definice, Ze Zak ,umi". Je patrné, Ze toto sdéleni mlze
znamenat zapamatovani si poznatku, ale i aplikaci konkrétni informace k feseni problému.
PoZadovana uroven byproto méla byt zcela exaktné stanovena. PoruSenim tohoto
pravidla se 74k dostava do situace, kdy neni presné obezndmen s pozadavky ucitele. Zak
poté vnimd zkouSeni jako proces, pfikterém hraje nejvétsi roli nahoda.

Pro vymezeni kognitivnich cild je nékdy pouzivana taxonomie B. Niemierka. Niemierko

rozliSil dvé zakladni Urovné osvojeni atyto uUrovné dale cleni do dvou podskupin.
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Taxonomie podle B. Niemierka
1. droven - Védomosti
zapamatovdni poznatkd

Zak dosdhne této Urovné, jestlize si dokdze vybavit urcita fakta, terminy, zakony,

teorie nebo zdsady Cinnosti, pficemz je nezkresluje a nezaménuje. Typicka slovesa:

definovat, napsat, opakovat, vysvétlit, doplnit apod.

porozuméni poznatkim

Na této urovni zak predkladd zapamatované poznatky v jiné podobé nez v té,
ve které si je zapamatoval. S poznatky jiz dokdze pracovat (zestrucnit, usporadat) a pouze
je nereprodukuje. Pfikladem typickych sloves jsou: objasnit, jinak formulovat, ilustrovat,

prevést, vyjadrit viastnimi slovy, odhadnout

2. uroven - Dovednosti
pouZivani védomosti v typovych situacich (specificky transfer)

Zak dokaze vyuiit poznatkd k fedeni Ukoll, které jiz ve vyuce byly Fedeny. Dfive
feSeny uUkol pini funkci vzoru anesmi se liSit od situace vyskytujici se v bézné praxi.

Typicka slovesa jsou: aplikovat, demonstrovat, diskutovat, pouZit, prokdzat, resit apod.

pouZivani védomosti v problémovych situacich (nespecificky transfer)

Zak jiz vyuziva ziskané poznatky k fe$eni situaci, se kterymi se je$té nesetkal. Zak
problém analyzuje anavrhne zplsob feSeni. Dale navrhne ovéreni svého freSeni
a diskutuje vysledky. Dokaze zhodnotit dosazené vysledky a pfipadné korigovat reseni
za Ucelem zlepSeni efektivnosti, presnosti, atd. K formulaci cili této Urovné muizeme
vyuzit typickd slovesa: analyzovat, rozhodnout, rozlisit, provést rozbor, porovnat,

posoudit, provéfit apod.
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Revize Bloomovy taxonomie

Od vydani plvodni Bloomovy taxonomie z roku 1956 urazil obor pedagogika
dlouhou cestu. Sam Bloom svoji taxonomii neformuloval jako jediné spravné rozdéleni
edukacnich cild. Doufal, Ze v pribéhu dalSich let bude taxonomie dale upravovana
a precizovdna. Bloom se opiral o tehdejsi zavéry behavioristld. Toto pojeti znamenalo
ve své dobé vyrazny posun. V dnesni dobé mame idalsSi mozné teoretické postupy,
a proto bylo tfeba Bloomovu taxonomii modifikovat ve shodé s nejnovéjSimi poznatky.

Tato revize vychazi ze zavérl kognitivni psychologie.

Inovace taxonomie byla nutna z nékolika pficin. Jiz brzy po vydani pavodni
taxonomii bylo vzneseno nékolik vyhrad od pedagogickych pracovnikd, kteti upozornili
na nékteré cilové uUrovné nepostiZitelné Bloomovou taxonomii. Dalsi rozvoj didaktiky
prokazal nutnost presné klasifikace vyukovych cild. Vyukové cile hraji i dnes ve vzdélavani

nezastupitelnou roli, a proto je tato oblast stdle doplfiovdna nejnovéjSimi poznatky.

»Koncem devadesdtych let minulého stoleti pfipravovalo nakladatelstvi Logman
nové vydadni plvodni Bloomovy taxonomie. Nakladatelstvi poZddalo jednoho z plvodnich
autoru taxonomie (D. R. Kratwohl) o zapracovdni novych poznatku objevenych po prvnim
vyddni. Z ndsledné spoluprdce mezi nakladatelstvim a Kratwohlem vznikla myslenka
revidovat taxonomii. Byl sestaven tym sloZeny z odbornik( teorie kurikula (L. W.
Anderson), kognitivnich psychologl a specialisti na testovdni a hodnoceni. Po trech letech
byla predstavena revidovand verze taxonomie odborné verejnosti. Ndsledné pripominky
byly do prdce zapracovdny a revize byla pfipravena pro vyddni, které se uskutecnilo v roce

2001.“[2]

Prvotni rozdéleni vyukovych cild na kognitivni, afektivni a psychomotorické neni

v revidované verzi zachovano. Revize se zamérfuje pouze na kognitivni cile.

Pavodni Bloomova taxonomie z roku 1956 byla jednodimenzionalni a obsahovala 6

Urovni - znalost, porozuméni, aplikace, analyza, syntéza, hodnoceni.

Nové pojeti rozdéluje taxonomii do dvou dimenzi - znalostni dimenze a dimenze

kognitivniho procesu.

Znalostni dimenze obsahuje 4 kategorie - znalost faktl, konceptudlni znalost,

procedurdlni znalost a metakognitivni znalost.
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Dimenze kognitivniho procesu obsahuje 6 kategorii - zapamatovat, porozumét,

aplikovat, analyzovat, evaluovat a tvofit.

Tento novy systém je pak reprezentovan nasledujici tabulkou.

1. 2. 3. 4, 5. 6.
Zapamatovat Rozumét Aplikovat Analyzovat Hodnotit Tvofit

A. Znalost faktQ

B. Konceptualni
znalost

C. Proceduralni
znalost

D. Metakognitivni
znalost

PFi vytvareni revidované verze taxonomie se lehce upustilo od hierarchického
modelu. Jednotlivé Urovné jiz nereprezentuji narocnost daného vyukového cile. Tento
odklon je ale nahrazen komplexitou. Podle daného modelu je nutné do vyuky zaradit

edukacni cile ze vSech urovni.

Jednotlivé roviny dimenze kognitivniho procesu se pfilis nelisi od plvodni verze
taxonomie. Uroveri zapamatovani je definovana jako jednoduché uloZeni a vybaveni
znalosti z dlouhodobé paméti. Uroveri porozuméni vystihujeme jako konstruovani
vyznamu na zakladé ziskanych sdéleni vcetné ustniho, pisemného nebo grafického.
V plvodni taxonomii byla tato Uroven nékdy pojmenovana jako pochopeni. Vyznamové
se nepfilis lisSi od nového ndazvu, ale pochopeni chiapeme jako predstupern porozumeéni.
Aplikaci rozumime uZziti postupu nebo struktury v rlznych situacich. Analyza znamena
diferenciaci latky na dil¢i jednotky a uréeni, jaka je spojitost mezi témito jednotkami a jaky
vztah maji tyto jednotky k celkové strukture nebo Uéelu. Hodnotit znamena posuzovat
podle konkrétnich kritérii a standard(. Posledni Urovni je tvorba, ktera je definovana jako
vytvareni novych vnitfné soudrznych komplex( z jednotlivych prvkd, reorganizace slozek

do nového znaku nebo struktury.
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Pfikladem prace srevidovanou taxonomii je formulace vyukového cile ,Zak
doplni maximalné s jednou chybou vynechand vyjmenovana slova po b v fadé na tabuli®.
Sloveso ,,dopini” patfi mezi typicka slovesa Urovné zapamatovat v dimenzi kognitivnich
procesll. Znalost jednotlivych slov je znalost fakt(. Diky uréeni pozice vyukového cile
v jednotlivych dimenzich ziskdme vysledné zarazeni cile v revidované taxonomii - vtomto
konkrétnim prikladu je tato pozice 1A. DalSim prikladem muizZe byt vyukovy cil ,Zak
vysvétli vlastnimi slovy, jaky smysl ma znalost spravného i/y veslové b t“.
Zde se uZ posouvame na rovinu konceptualni znalosti (rozumi/vysvétli) a Groven rozumét,
¢li 2B. Zak musi znat slova vyjmenovana, spravny tvar slov vyjmenovanych

i nevyjmenovanych a jejich uplatnéni ve smysluplnych vétach.

»Revidovand Bloomova taxonomie nabizi hlubsi pohled na problematiku vyukovych
cilt. Stala se soucdsti modernich pedagogickych teorii. Jeji praktické pouZiti klade vysoké
ndroky na ucitele. Prisprdvném pouZiti je vsak neocenitelnym ndstrojem v rukdch

pedagogického pracovnika.” [3]

2.8.2 TAXONOMIE AFEKTIVNICH CiLU
Zatimco hierarchie taxonomie kognitivnich cili je zaloZena na vzristajici
komplexnosti kognitivnich proces(, taxonomie afektivnich cili je budovana na zdkladé

postupného zvnitinovani hodnot vychovavanych subjekt.

Tyto cile ovliviiuji postoje ahodnoty zakd. Jsou vuzkém vztahu s vychovou
a velkou roli zde hraje role ucitele jako vzoru. Mély by byt realizovany v kazdodennim
vychovném pusobeni celé instituce, zaroven jsou zakladem nékterych predmét(
(,vychov” — obcanska, télesnd, hudebni, vytvarnd). Afektivni cile a jejich realizace jsou jen
velmi tézko kontrolovatelné. Prirealizaci téchto cili je poZadovana dlouhodobost
a dUslednost, cile se zaklm nesdéluji, ale implicitné vyplyvaji z edukacnich cinnosti

ucitele. Zde jsou nejcastéji zminované taxonomie D. B. Kratwohla a B. Niemberka.
Kratwohlova taxonomie
Tato taxonomie obsahuje 5 Urovni a byla vytvorena v roce 1964.

1. pfrijimdni (vnimani)
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Tuto Uroven miZeme charakterizovat jako ochotu Zdka pfijimat a vnimat podnéty.
Zak sleduje vyklad, nasloucha uciteli a spoluzakiim, & vénuje pozornost feseni vzorové
Ulohy natabuli. Urovel miieme dale rozdélit na subkategorie, ato podle stupné

vnimavosti vici podnétim.

2. reagovadni
Reagovanim Zdk projevuje vétsi zainteresovanost v procesu vyuky. Od pouhého
pasivniho vnimani pfechazi k aktivni ¢innosti a zapojuje se do vyuky. Reakce pak prinasi
pocit uspokojeni, ktery plyne z dobrovolného rozhodnuti reagovat. Toto emocni pozadi

nemusi byt vidy patrné navenek.
3. hodnoceni (oceriovdni hodnoty)

Na treti drovni jiz Zak ocenuje jevy, chovani adalsi procesy. Rozdéluje je
na zadouci, uzite¢né a nezadouci. Podle rozdéleni je pak motivovan. Pokud néjaky jev
posoudi jako velice uzitecny, citi jisty zdvazek, ktery ddle ovliviiuje jeho chovani.

Subkategorie této Urovné jsou:
- akceptovani hodnoty
- preferovani hodnoty

- presvédceni o hodnoté
4. integrace hodnot

Postupnym zvnitfnénim hodnot nastavaji situace, ke kterym se vztahuje vice nez
jedna hodnota. Tento vznikly konflikt feSi Zak integrovanim a strukturovanim hodnot,
¢imz vytvari jakysi Zebficek hodnot. Zafazenim hodnoty do tohoto Zebficku se stabilizuje

chovani, které by jinak bylo nepfedvidatelné.
5. zvnitfnéni hodnot v charakteru

Na nejvyssi Urovni jiz hodnoty ziskdvaji pevné misto v hodnotové hierarchii
jedince. Tato hierarchie plné adlouhodobé fidi chovani jedince. Hodnotovy celek
se integruje do charakteru jedince avytvaFi setak osobni Zivotni filozofie. Uroveri

mUzeme dale rozdélit do ndasledujicich subkategorii:

- generalizovand zamérenost
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- charakterova vyhranénost [4]

Taxonomii afektivnich cilG zpracoval ijiz zmifnovany Niemierko. Jeho rozdéleni

vychazi z taxonomie Kratwohlovy, ale je upraveno a zjednoduSeno pro vyuziti v ucitelské

v s

praxi. Niemierko rozclenil miru zvnitfnéni do dvou Urovni akaZdou z nich do dvou

subkategorii.

Niemierkova taxonomie
1. daroven
ucast na ¢innosti

74k provadi védomou selekci podnétl a ¢innosti. Tato selekce odpovidd pfijaté
roli. Zak neni iniciativni, pouze sevdané situaci pokousi adaptovat a zorientovat.
podjimdni se ¢innosti

Zak je jiz zainteresovan. Samostatné se pousti do ¢innosti a organizuje ji. Jednani je
stdle malo upevnéné.
2. droven

naladéni k ¢innosti

Na této Urovni je zdk pozitivné naladén kvykondavéni dané cinnosti. Naladéni
chapeme jako trvalou vnitini potfebu a dodatecné kladné hodnoceni vysledkl cinnosti.

Zakovi véak chybi $iri zobecnéni vlastniho vztahu k &innosti.
systém cinnosti

Zak si vytvoril harmonicky usporadany soubor zdsad jednani a s témito zdsadami

se identifikoval. Pomoci téchto zdsad reguluje svoji ¢innost.

2.8.3 TAXONIMIE PSYCHOMOTORICKYCH CiLU
Jednim z téch, kteri se vénovali psychomotorickym cilim a jejich taxonomii, byl
H. Dave. Tato taxonomie je jednou z nejstarsich v této oblasti, vznikla v roce 1968. [5]

Dave rozliSuje 5 urovni, které dale ¢leni do subkategorii.
Daveova taxonomie

1. imitace (ndpodoba)
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Zak pozoruje &innost a zaéind ji napodobovat. Imitace probiha na bazi vnéjsich

podnétl a pozorovani. Tuto Uroven ddle ¢lenime do subkategorii:
- impulsivni napodoba

- védomé opakovani

2. manipulace (praktickd cviceni)

Na této urovni zak dokaze uskutecnit uréitou ¢innost dle slovniho navodu. Dokéaze
rovnéz vybrat konkrétni ¢innost podle vhodnosti k feSeni daného ukolu. Mlzeme také

pozorovat zlepSeni manipulace s nastroji. Subkategorie této Urovné jsou:

manipulace podle instrukce
- manipulace podle vybéru

- manipulace za ucelem zpevriovani

3. zpresriovani

Zak jiz dokdZe vykonavat dany ukol relativné presné arychle. Cinnost je

Ve

vykonavana s vétsi ucinnosti nez v predchozich Urovnich. Rozeznavame tyto subkategorie:
- reprodukce

- kontrola

4. koordinace

Tuto uroven charakterizujeme jako koordinovany sled rliznych innosti, pficemz

pohybové vykony jsou vnitiné soudrzné. Subkategorie této Urovné jsou:
- sekvence (ptreneseni jedné ¢innosti na druhou)

- harmonie (plynuly soulad jednotlivych Cinnosti)
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5.

automatizace

V ¢innosti Zaka se projevuji pohybové automatismy, které vyrazné zefektiviuji

prabéh cinnosti. PFivynaloZzeni malého Usili je ¢innost maximalné Gcinnd - maximum

vykonu p¥i minimu energie. Urover dale ¢lenime do 2 subkategorii:

- Castecné zautomatizovani

- Uplné zautomatizovani

2.9 PRACE S CILEM BEHEM VYUCOVANI

Pfijetim nabidnutého cile Zaky je dUleZitym aspektem, ktery by mél provazet

ucitelovo planovani vyuky a jeji realizaci. , Vzit cil vyuky za svij, vnitiné se s nim ztotoZnit,

je podstatnym motivaénim mechanismem uceni” (ValisSova A., Kasikovd H., 2007). Tento

mechanismus je vazan na nékolik podminek:

Je potieba pracovat s dosaZitelnymi cili. Pouze cil, ktery je dosazitelny, motivuje
k dalsi u¢ebni ¢innosti.
Neméné podstatnou podminkou je perspektiva cili. Cile by mély mit presah

i mimo stény tridy a Skolniho uéeni.

Sdélovani cile Zaklim. Poznatky z praxe ukazuji dllezZitost sdélovani cil( Zakim. Jde
hlavné o motivaéni funkci cile. Zaci by méli védét, co po absolvovani hodiny
budou umét, za jakych podminek této zmény dosahnou a jak bude jejich vykon

hodnocen.

Je na uditeli, zdali povazuje za dllezZité, cil hodiny pfimo oznamit, nebo jej bude
postupné odkryvat béhem hodiny. Sdéleni umoznuje také to, aby se zdk mohl

s cilem ztotoZnit, pfijmout jej, chapat jej také jako svij cil.

Ucit zaky pracovat s cilem. Idedlni predstava je, Ze sam Zak by si mél prat cile
dosahnout. Ucitel by mél zaky navést na souvislost cile s jejich potfebami a zajmy

a Zaci by spolu s nim méli cile formulovat a chtit jich opravdu dosahnout.

PFizpUsobit cil realnym podminkam. Prace pedagoga s cili znamena predevsim je

umét prizplsobit podminkam, ve kterych se maji realizovat. V praxi to znamena,
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ze cile modifikujeme k podminkdm danych c¢asem, prostorem, poctem Zzaka,
i typem Zak( - u pomaleji se uciciho Zaka docasné snizime naroky, u rychlejsich
naopak zvySime (ValiSova A., Kasikova H., 2007).

710

Dllezitym aspektem téZz povazuji uvédoméni si jistych probléma pfi ovérovani cilt
ve vyuce. Jinymi slovy pfipravené cile (zamyslené) nemusi byt totozné scili, které jsou
zakim preddvany (realizované) a ty nepochybné nebudou stejné scili, které si Zaci

skutecné odnesou (dosazené).
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3 CiLE FORMULOVANE VE VZDELAVACICH DOKUMENTECH

Cile vzdélavani sice prochdzeji rGznymi historickymi peripetiemi, ale jejich zakladni
smérovani je trvalé — jsou orientovany na budoucnost, na zabezpeceni dalSiho rozvoje
jedince a spole¢nosti. Tuto zakonitost formuloval napf. B. Russel ve své knize Education
and good life takto: , Musime mit urcitou koncepci o charakteru osobnosti, kterou chceme
formovat, a to dfive, neZ dospéjeme k definitivnimu ndzoru o edukaci, kterou povaZujeme

za nejlepsi” (Russel, 1954, s. 65).

Nazory na nejlepsi edukacni systém se mohou odliSovat, ale dulezita pro utvareni
osobnosti clovéka je jasnd predstava o jejich dominantnich vlastnostech. Koncepce
osobnosti Zaka by méla co nejvystiznéji a nejvérnéji odpovidat pozadavkiim spolecnosti
pfi hledani cesty do budoucnosti. Edukacni systémy a vychovné-vzdélavaci soustavy tuto
objektivni realitu vidy néjakym zplsobem reflektuji a pfiuvadéni do praxe ji také

vyslovné formuluji (Janik, Manak, Knecht, 2009).

3.1 NARODNi PROGRAM ROZVOJE VZDELAVANI v CESKE REPUBLICE

Zakladni vychozi dokument N&rodni program rozvoje vzdélani v Ceské republice —
(Bild kniha) vyhlasuje jako dlouhodobou strategii vzdélani avychovy v CR predstavu
o ,povaze C¢lovéka jako osoby a jejiho vztahu k lidské spolecnosti a prirodnimu radu”
a zaroven zdulraznuje, Ze ,teprve tento Sirsi pohled dovoli jasné formulovat cile a priority
vzdéldvaci soustavy a poskytne také hlavni argumenty provolbu konkrétnich cest

a ndstroju jejich realizace” (s. 12).
Vzdélavaci soustava tohoto dokumentu se zaméfuje na tyto cile:
- rozvoj lidské individuality,
- zprostredkovani historicky vzniklé kultury spolec¢nosti,
- zprostredkovadni vychovy k ochrané Zivotniho prostredi,
- posilovdni soudrZnosti spole¢nosti,
- podpora demokracie a ob¢anské spolecnosti.
- vychova k demokratickému obcanstvi,

- vychova k partnerstvi,
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- zvysovadni konkurenceschopnosti ekonomiky a prosperity spolecnosti,

- zvySovdni zaméstnatelnosti, tedy schopnosti nalézat zaméstndni a trvale

se uplatriovat na trhu prdce (s. 14).

3.2 CILE vV RAMCOVE VZDELAVACIM PROGRAMU PRO ZAKLADNI VZDELAVANI
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) je zavazny
pro véechny zakladni 8koly v Ceské republice. V p¥ipadé Ramcového vzdéladvaciho
programu pro zakladni vzdélavani jde o dalsi transformaci a konkretizaci cild obecnych.
Zde se vSak povaha clovéka jako osobnosti blize nespecifikuje. Misto toho se zde klade
dliraz na Zadouci dovednosti. Ddle se zdlraznuji pragmatickd hlediska takovych kvalit
osobnosti, kterd umoini této osobnosti ,pokraCovat ve studiu, zdokonalovat
se ve zvolené profesi a béhem celého Zivota se nadale vzdélavat a podle svych moznosti

se aktivné podilet na Zivoté spolecnosti” (RVP ZV, 2016, s. 8)

Zakladni vzdélavani se orientuje na klicové kompetence a mélo by poskytnout
spolehlivy zaklad vseobecného vzdéldni orientovaného zejména na situace blizké Zivotu

a na praktické jednani.
,V zdkladnim vzdéldvani se proto usiluje o naplriovdni téchto cili:
- umoZnit Zakiim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celoZivotni uceni;
- podnécovat Zdky k tvorivému mysleni, logickému uvaZovdni a k feSeni problému;
- vést Zdky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci;

- rozvijet uZak( schopnost spolupracovat a respektovat prdci a uspéchy vlastni

i druhych;

- pfipravovat Zdky ktomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné

a zodpovédné osobnosti, uplatrfiovali svd prava a naplriovali své povinnosti;

- vytvdret u Zak( potrebu projevovat pozitivni city v chovadni, jedndni a v proZivani

Zivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem, prostiedi i k pfirodé;

- ucit Zdaky aktivné rozvijet a chrdnit fyzické, dusevni a socidlni zdravi a byt

za né odpovédny;
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- vést Zdky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturém a duchovnim

hodnotdm, ucit je Zit spolecné s ostatnimi lidmi;

- pomdhat Zdkim pozndvat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s redlnymi
moZnostmi a uplatriovat je spolu sosvojenymi védomostmi a dovednostmi

pri rozhodovadni o vlastni Zivotni a profesni orientaci” (RVP ZV, 2016, s. 9).

Tento dokument definuje nejen znalosti, ale také dovednosti, které jsou pro nas
podstatné. Zakladni vzdéladvani ma zakim pomoci utvaret a postupné rozvijet klicové
kompetence a poskytnout spolehlivy zaklad vsSeobecného vzdélani orientovaného

zejména na situace blizké Zivotu a na praktické jednani.

Pro nase téma jsou nejpodstatnéjsi 3 kapitoly, tj. klicové kompetence, vzdélavaci
oblasti aprUrezovd témata. Z jednotlivych kapitol bych rada vyzdvihla informace

vztahujici se k u¢ebnim dovednostem déti.

3.2.1 KLiCOVE KOMPETENCE
WN e L1 . T . _y
Mit klicovou kompetenci znamena, Ze Clovék (zak) je vybaven celym slozitym
souborem védomosti, dovednosti a postojd, ve kterém je vSe propojeno tak vyhodné,
ze diky tomu clovék mlze uspésné zvladdnout ukoly a situace, do kterych se dostava
ve studiu, v praci, v osobnim Zivoté. Mit urcitou kompetenci znamen3d, Ze se dokdzeme
v urCité prirozené situaci primérené orientovat, provadét vhodné ¢innosti, zaujmout

prinosny postoj" (Bélecky, Hausenblas, 2007, s. 7).

Dale jsou klicové kompetence v Ramcovém vzdéldvacim programu pro zakladni
vzdélavani (2005) definovany takto: ,Klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot duleZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého
¢lena spolecnosti... kjejich utvdreni a rozvijeni musi sméfovat a pfispivat veskery

vzdéldvaci obsah i aktivity a Cinnosti, které ve skole probihaji.” (RVP, 2015, s. 10)

Urover kli¢ovych kompetenci, které 7aci dosdhnou na konci zékladniho vzdélavani,
nelze jesté povazovat za ukoncenou, aleziskané klicové kompetence tvofi
neopomenutelny zdklad zZdka pro celozZivotni vzdélavani, vstup do Zivota a do pracovniho
procesu. Klicové kompetence nestoji vedle sebe izolované, rliznymi zplsoby se prolinaji,

jsou multifunkéni, maji nadpredmétovou podobu a lze je ziskat vidy jen jako vysledek
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celkového procesu vzdélavani. Proto k jejich utvareni a rozvijeni musi sméfovat a pfispivat

veskery vzdélavaci obsah i aktivity a ¢innosti, které ve Skole probihaji.

Ve vzdélavacim obsahu RVP ZV je ucivo chdpdno jako prostredek k osvojeni
Cinnostné zamérenych ocekavanych vystup(l, které se postupné propojuji a vytvareji
predpoklady k uéinnému a komplexnimu vyuzivani ziskanych schopnosti a dovednosti
na urovni klicovych kompetenci. ,UCivo vymezené v RVP ZV je doporuceno Skoldm
k distribuci a k dalsSimu rozpracovadni do jednotlivych rocnik( nebo delSich casovych usekd.

na urovni SVP se ucivo stdvd zdvaznym.” (RVP, 2015, s. 15)

V etapé zakladniho vzdélavani jsou za klicové povazovany: kompetence k ucéeni;
kompetence krteseni problémid; kompetence komunikativni; kompetence socidlni

a personalni; kompetence ob¢anské; kompetence pracovni.

Myslenka klicovych kompetenci souvisi s proménou tradi¢ni Skoly. Ta vyZaduje

zmény: obsahu vzdélavani, metod a forem vyuky a zplsobu hodnoceni.

Zmény v obsahu vzdélavani

Co se tyce zmén v obsahu vzdélani, prosazuje se tendence koncipovat obsah uciva
vice neZ dosud vzhledem k poZadavkim a vyvojovym moznostem déti. Jedna se o redukci
uciva (orientovat se nato, coje podstatné, pro Zivot vyuzitelné a potiebné, a vypustit
velké mnoiZstvi konkrétnich, detailnich a ¢asto nepodstatnych poznatkd, které do urcité
miry znemozZnuji pouzivani modernich strategii k uéeni vedoucich krozvoji klicovych
kompetenci) a také o jinou strukturaci, kterd usnadnuje obsahovou integraci, propojovani

poznatkd, lepsi chapdni vztahl a mezioborovych souvislosti. (Spilkova, 2004, s. 19).

Zmény metod a organizacnich forem vyucovadni

S novym konceptem klicovych kompetenci souvisi také odpovidajici volba metod
a organizacnich forem vyucovani. Duraz je kladen na ¢innostni, aktivni vyucovaci metody,
feSeni problémovych ukoll, projekty, dialogické metody, diskuze, hry, dramatizace,

experimentovani apod. Tomu odpovida i diraz na skupinové formy prace a samostatnou

32



CiLE VYUKY

¢innost Zaka (vedle dosud prevazujici frontalni vyuky). Charakteristickym znakem nového

pojeti je kooperativni vyucovani. (Spilkova, 2004, s. 22).
Zmeény v oblasti hodnoceni Zdka

Cilem hodnoceni je poskytnout Zakovi zpétnou vazbu, prostfednictvim niz ziskava
informace o tom, jak danou problematiku ovlada, jak dovede nakladat s tim, co se naucil,
v ¢em se zdokonalil a v ¢em jesté chybuje. Nedilnou soucdsti hodnoceni musi byt konkrétni
ndvod, jak md Zdk postupovat, aby pretrvdvajici nedostatky odstranil. Hodnoceni
by se mélo soustredit na individudIni pokrok kazdého Zdka a na to, jak Zdk naplnil pfedem
stanovené a dohodnuté poZadavky. Nejvyraznéjsi zména v hodnoceni Zdka (oproti
soucasné praxi) spocivd v tom, Ze se hodnoceni bude vztahovat predevsim k dosahovadni
ocekdvanych vystup v jednotlivych vzdéldvacich oborech (pfedmétech), a souc¢asné s tim
i k utvareni klicovych kompetenci. (Manudl pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programi

v zakladnim vzdélavani, 2005, s. 61).

Klicové kompetence by mély byt zavazné pro vsechny zaky k ukonceni (9. rocniku)
Skolni dochazky. Cely prehled klicovych kompetenci lze najit v dokumentu RVP ZV

na webovych strankdch Narodniho Ustavu pro vzdélavani.

V etapé zdakladniho vzdélavani jsou za klicové povazovany: kompetence k uceni;
kompetence kfteSeni problémd; kompetence komunikativni; kompetence socidlni

a personadlni; kompetence obcéanské; kompetence pracovni.

3.2.2 PRUREZOVA TEMATA

Prarezova témata se tykaji aktudlnich problému soucasného svéta. Tato témata
obsahuji silny vychovny aspekt a napomahaji osobnostnimu a charakterovému rozvoji
zaku, vytvareji prostor pro utvareni jejich postojli a hodnotového systému. Proto by mél
byt pti vyuce kladen dliraz predevsim na kultivaci Zakovskych postoji a hodnotovych
orientaci. Naroky kladené na utvareni védomosti a dovednosti téchto zaka by mély vidy
plné respektovat jejich individudini moznosti. ,Tematické okruhy prirezovych témat
prochdzeji napric vzdéldvacimi oblastmi a umoZzriuji propojeni vzdéldvacich obsahi obord.
Tim prispivaji ke komplexnosti vzdélavani Zdakd a pozitivné ovliviuji proces utvdreni

a rozvijeni klicovych kompetenci Zdku. “ (RVP, 2015, s. 90). Ucitel by mél tato témata
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propojit se vzdélavacim obsahem vyucovacich predmétu a s ¢innostmi, které zaci realizuji

ve Skole i mimo ni. Tim zajisti komplexnost a chdpani problému témat v souvislostech.

,Zadkladni vzdéldvani se tyka téchto prirezovych témat:

osobnostni a socidlni vychova,

vychova demokratického obcana,

vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech,
multikulturni vychova,

environmentdlni vychova,

medidlni vychova. (RVP, 2015, s. 90)

3.2.3 VZDELAVACIi OBLASTI

Pro snadnou orientaci a pfehlednost je vzdélavaci obsah zdkladniho vzdélavani v RVP ZV

rozdélen do deviti vzdélavacich oblasti:

Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk),

Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace),

Informacni a komunikaéni technologie (Informacni a komunikacéni technologie),
Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét),

Clovék a spole¢nost (Dé&jepis, Vychova k ob&anstvi),

Clovék a pfiroda (Fyzika, Chemie, Pfirodopis, Zemépis),

Umeéni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova),

Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova),

Clovék a svét prace (Clovék a svét prace).

V téchto vzdéldvacich oblastech je v RVP ZV vidy popsdna charakteristika dané oblasti.

Déale je zpracovano cilové zaméreni vzdélavaci oblasti a obsah vzdélavacich oborud je

tvoren ocekavanymi vystupy a uéivem.
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Clenéni pro 1. stupef je &lenéno na dvé obdobi. na 1. obdobi (1. - 3. ro¢nik) a 2. obdobi

(4. - 5. rocnik).

3.3 CiLE SKOLNIHO VZDELAVACIHO PROGRAMU ZAKLADNI SKOLY A MATERSKE SKOLY

MIROVICE

SVP ZS§ a MS Mirovice vedel v platnost roku 2012. Dokument se snaZi zdGraznit
podporu spolecné vychovné a vzdélavaci strategie smérujici k cillim ZV, a tim k utvareni
klicovych kompetenci zaka. Ty ,jsou zajistény promyslenymi a koordinovanymi
didaktickymi prostfedky, od vyuky jednotlivych predmétu, cdstecné integrovanych, popfr.
koordinovanych v oblastech vzdélavani, pres prirezovd témata, kterd jsou formativnim
prvkem ZV v okruzich aktudlnich problémi soucasného svéta, aZ po krdtkodobé
i dlouhodobé projekty, smérujici k aktivnimu pristupu Zaku k pozndvdni a feseni probléma i

k rozvoji jejich kritického mysleni“ (SVP ZS a MS Mirovice, s. 5).

ZS a MS Mirovice sevsouladu s mottem SVP ,Skola pro viechny” zaméfuje
na osobnostni a sociadlni rozvoj vSech Zaku, klade dliraz na vSestranny rozvoj osobnosti
kazdého jednotlivce. Zplisob vyuky a hodnoceni Zak(i by mél podporovat nejen Zaky
s intelektualnim naddnim, ale i Zaky s jinym druhem nadani jako je nadani hudebni,

manualni, pohybové, estetické apod.

K tomu, aby Skola =zajistila rozvoj klicovych kompetenci Zzak(, snazime

se uplatriovat tyto spolecné postupy:

Kompetence k uceni — umoZnit Zakim osvojit si strategii uceni a motivovat je

pro celozivotni uéeni
a) Reflexe ucebniho procesu
- vedeme z4aky, aby svou praci sami hodnotili a zaznamenavali sv(j pokrok;

- vyuka cizich jazyk( probiha v diferencovanych skupinach slozenych podle

dosazené Urovné schopnosti, dovednosti a kompetenci Zaka;

- kdosazeni potifebnych dovednosti vymezenych v okruzich prlfezovych

témat vyuzivame zejména projektové vyucovani;
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zafazovanim exkurzi, prednasek odbornikl do vyuky motivujeme Zaky

’

k aktivnimu pFistupu k uéeni, ukazujeme smysl vzdélavani;

v projektovém vyucovani, v laboratornich pracich i v zakladni vyuce jsou

Zaci vedeni ke spolupraci a kooperaci, své nazory obhajuji;

zatazujeme takové metody prace, které podporuji zvidavost, iniciativu,

’

tvorivost a aktivni pfistup ke vzdélani;

zakim umoznujeme ve vhodnych pfipadech realizovat vlastni ndpady,

podnécujeme jejich tvorivost;

podporujeme Ucast na soutézich a olympiadach.

b) Prace s informacemi

vedeme Zaky ke Cteni s porozumeénim tim, Ze zaddvame vhodné texty
pfimérené véku a zajmidm Zaka i s uplatnénim individualniho pfistupu;
ucime zaky pracovat s riznymi zdroji informaci (tisténymi, elektronickymi,
apod.), Zaci se uci informace spravné citovat a kriticky hodnotit;

zaci maji k dispozici Skolni knihovnu a mohou vyuZivat Skolni pocitace
s pfipojenim na internet i mimo vyuku;

organizujeme tematicky zamérené exkurze, kde si Zaci ovéruji vyuzitelnost
Skolnich poznatkd v praxi;

pfipravujeme zaky na ucast v soutézich; v ramci individualnich konzultaci
jim poskytujeme odbornou pomoc pti vyhledavani doplnujicich informaci,

a tim zvySujeme i jejich zajem o dany obor.

Kompetence k reSeni problémi - podnécovat zaky k tvofivému mysleni, logickému

uvaZzovani a k reseni problému

podnécujeme Zzdaky, aby navrhovali rGzné zpuUsoby feSeni problém
(i originalni);

ucime zaky, jak problémam predchazet;
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- umoznujeme zaklim, aby obhajili sva rozhodnuti a aby zaroven nesli za sva

rozhodnuti zodpovédnost;
- pfivyuce motivujeme zaky problémovymi tulohami z praktického Zivota;

- ve vhodnych oblastech vzdélavani zadavame alternativni ulohy

(matematicky Klokan apod.);

- soucasti vyuky prirodovédnych predmétl jsou laboratorni prace,
pfi kterych se zaci metodou experimentu uci aplikovat teoretické poznatky

v praxi a resit problémy;

- Skola organizuje celoSkolni projekty; Zaci se zde uci pracovat v tymu,

spolecné resit dany problém a vyuzivat k tomu rizné postupy.

Kompetence komunikativni - vést zaky k vSestranné a ucinné komunikaci

- vedeme Zaky ke vhodné komunikaci se spoluzdky, s uciteli a s ostatnimi

dospélymi ve Skole i mimo $kolu;

- podporujeme samostatnost komunikace, vedeme k zodpovédnosti

ve vztazich mezi vrstevniky i dospélymi;

- ucime Zaky obhajovat a argumentovat vhodnou formou svtj vlastni nazor

a zaroven naslouchat nazoru jinych;

- prostorem pro setkavani a komunikaci jsou pravidelné schlzky zastupct

tfid s vedenim skoly;
- Skola umoznuje zakiim vyuzivani moderni komunikacni technologie;

aci se Ucastni zahranic¢nich pobytU;

1
N¢<

Kompetence socidlni a persondini - rozvijet u Zzakd schopnost spolupracovat a respektovat

praci vlastni a druhych

- ve vyuce zarazujeme skupinovou praci zakl, podporujeme vzajemnou

pomoc pfi uceni, spolupraci pfi feSeni problém;
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- vedeme Zaky krespektovani dohodnutych pravidel chovani, kterd jsou
dand nejen Rédem 3koly, ale i ve $kole vytvorenou atmosférou demokracie
a pratelstvi; posilujeme aktivni spoluvytvareni podnétného prostredi;

reflektujeme tvorivé napady a iniciativu Zaka.

- ucime je zaroven k odmitavému postoji ke vSemu, co narusSuje dobré

vztahy mezi zaky;

- socidlni kompetence vytvaiime na pobytovych akcich (Skoly v pfirodé,
lyZzafské kurzy,...);

’ ’ s

- bohatda sportovni cinnost rozviji v Zacich Zadouci navyky ve vztahu

k vlastnimu zdravi;

- rozsahlou nabidkou volnocasovych aktivit umoZiujeme  Zakim
seberealizaci a soucasné zabezpelujeme prevenci socidlné patologickych

jevu a jinych nezadoucich vlivl, ovliviiujicich osobni rozvoj zaku.

Kompetence obcanské - pfripravovat Zzaky jako svobodné a zodpovédné osobnosti,

uplatiujici sva prava a plnici své povinnosti

- vedeme krespektovani vsech dohodnutych pravidel chovéni, kterd

si v tfidnich kolektivech Zaci stanovuji spole¢né;
- navozovanim modelovych situaci u¢ime zaky chovani v krizovych situacich;

- klademe ddraz na Environmentdlni vychovu, Zdky vedeme k tfidéni
odpadl, k hlubSimu poznani a ochrané pftirody (viz ro¢ni plan EVVO),

k pochopeni principl udrzitelného rozvoje spole¢nosti;

- zapojujeme zaky do péce o okoli Skoly, o vyzdobu a uspofadani prostoru

Skoly;

Kompetence pracovni - pomdhat Zakim pozndvat a rozvijet své schopnosti i redlné

moznosti a uplatfiovat ziskané védomosti a dovednosti pfi profesni orientaci
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seznamujeme zaky s pracovnimi podminkami nejen z hlediska funkénosti
jednotlivych zafizeni, ale i z hlediska ochrany zdravi a ochrany Zivotniho

prostredi;

vedeme je kobjektivnimu sebehodnoceni a posouzeni s redlnymi

moznostmi pfi profesni orientaci;

vyuku dopliujeme praktickymi exkurzemi, aby teoretické poznatky byly

dopliiovany i ukazkami z praxe;
vybérem volitelnych predméti pomahame zakam pti profesni orientaci;
na Skole je vypracovan celoskolni plan k volbé povolani;

organizujeme navitévu Ufadu prace v Pisku pro zaky 9. roéniku, setkani

se zastupci stfednich $kol. (SVP ZS a MS Mirovice, str. 2)
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4 DOVEDNOSTI

Dovednosti jsou jednou ze sloZek uciva. Z tohoto dlvodu povazuji za dullezité
pojednat o pojmu ucivo jesté pred tim, nez se budu zabyvat pojmem dovednosti. Uéivem
ve Skole rozumime obsah vzdélavani. Ucivo jiz neni cilem vzdélavani, ale prostfedkem
k dosazeni pozadovanych vystupl (ocekavanych cil, klicovych kompetenci). Obecné

se uvadi, Ze se sklada ze ti slozek:
a) védomosti,
b) dovednosti,
c) hodnotova orientace ¢lovéka.

Kromé vySe zminovanych se jesté uvadéji vlastnosti Clovéka, jako je schopnost

mysleni, vile, emoce, rozsah paméti, obratnost a vytrvalost.

V pedagogickém slovniku je dovednost definovdna takto: ,Obecné znamend
zpusobilost Clovéka k provddéni urcité cinnosti (napr. Cteni, reseni uloh urcitého typu —
dovednosti intelektové, plavdni, jizda na kole, obsluha technického zafizeni — dovednosti
senzomotorické). Podle V. Svece (1998) je to zplsobilost subjektu (sycend schopnostmi,
zkusenostmi, stylem uceni, motivy aj.) k feSeni ukolovych a problémovych situaci, kterd
se projevuje pozorovatelnou c¢innosti. Dovednost si subjekt osvojuje zamérnym ucenim,
ale také spontdnné, napr. dité pfi hre. Je podminéna do jisté miry vrozenymi predpoklady,
ale hlavné je osvojovdna ucenim a vycvikem. Osvojovdni urlitych dovednosti je zdkladni
soucdsti skolniho vzdéldvani, a proto jsou dovednosti vymezovdny jako vzdéldvaci cile
v riznych kurikuldrnich dokumentech, vzdéldvacich programech aj.“ (J. Prlcha,
E. Walterova, J. Mares, 2001, s. 49). Jak uz bylo zminéno, jsou rizné druhy dovednosti.
Kazdy clovék je jedine€ny ama tedy kaZzdou dovednost rozvinutou jinak. Zalezi

na dédi¢nych predpokladech a také na vlivu prostredi.

Ukolem vyuéovani je vytvaret soustavu dovednosti. ,Pojem dovednost zahrnuje
védomosti a operace s nimi“ (Kalhous, Obst, 2002, s. 129). ,Pod pojmem dovednosti
chdpeme ucenim ziskané dispozice (pohotovost) ke spravnému, rychlému a uspornému
vykonavdni urcitych cinnosti“ (Skalkova, 2007, s. 166). To nas vede ktomu, proc
pouzivame ve Skolskych zafizenich klasifikaéni Skdlu a to bud’ klasickou pétistupnovou,

nebo jiz znacné vyuzivané slovni hodnoceni. Neznamena to ale nutné, Ze zak, ktery dostal
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Spatnou znamku, nema zvladnutou urcitou dovednost. To, jak jedinec dovednost v daném
okamziku vyuzije, mazZe byt také ovliviiovdno vnéjSimi vlivy — napf. Unava, nalada, nemoc,
vliv okoli apod. Je to ovsem ve velké mite ovlivnéno pravé ucebnimi dovednostmi, napf.
jak se dité nadany problém soustfedi, jak kvalitné vnima arozklicovavd instrukce
pro vypracovani ukolu apod. K tomu, aby jedinec ovlddal néjakou dovednost, potfebuje

mit rozvinuté urcité schopnosti.

Zde selogicky nabizi otdzka, jaky je rozdil mezi dovednosti a schopnosti.
Pedagogicky slovnik definuje schopnost jako: ,Individudini potencial ¢&lovéka
pro provddéni urcité cinnosti v budoucnu. Je to moZnost, podminénd do jisté miry
vrozenymi predpoklady, kterd se miZe (ale nemusi) rozvinout v zdvislosti na tom,
do jakého socidlniho prostredi je clovék zaclenén, jak kvalitni vychovy a vzdélani se mu
dostane, co on sam pro rozvoj svych schopnosti udéla.” (J. Pricha, E. Walterova, J. Mares,
2001, s. 212). Zatimco schopnost je predpoklad pro provadéni ¢innosti, dovednost je
zpUsobilost (schopnost) urcitou cinnost kvalitné provadét. Nas zajima predevsim
schopnost uceni. Ta je v Pedagogickém slovniku definovana jako: , Individudiné rozdilny
potencidl clovéka ucit se poznatkim, cinnostem, sloZitym formdm pozndni. Nékdy
se oznacuje jako docilita. Lze ji chdpat jako predpoklad, mozZnost, kterd se dd rozvijet
zvnéjsku (rodice, ucitelé apod.), i usilim ¢lovéka samého (autoregulace uceni).” (J. Pricha,
E. Walterova, J. Mares, 2001, s. 212). Z této definice vyplyvd, ze by mélo byt v zajmu
Skolniho vzdélavani rozvijet potencidl ¢lovéka ucit se. U¢ebni dovednosti mizeme chdapat
jako soubor vsech schopnosti vztahujicich se k uéeni, vdaném ptipadé z hlediska

didaktického nebo pedagogicko-psychologického.

Definice uceni podle J. Capa: ,Uceni je ziskdvdni zkusenosti a utvdreni jedince
v pribéhu jeho Zivota. Naucené je opakem vrozeného.” (). Prlicha, E. Walterova, J. Mares,
2001, s. 259). Tato definice potvrzuje, Ze uceni je proces, ktery je nezbytné dulezity
k Zivotu samotnému. Lidsky jedinec se uci po cely jeho Zivot, od chvile, kdy se narodil.
Podle L. Novotné (2004) se clovék uci jednoduchymi formami uceni dokonce

jiz v prenatalnim obdobi az do smrti.

Nékteré slozky sloZitych cinnosti se na zdkladé mnohonasobného cvi¢eni mohou

zautomatizovat. To znamenad, Ze prestdvaji vyzadovat uvédoméni kazdé jednotlivé
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operace. Zakladnimi znaky osvojenych dovednosti jsou (Gillernova, Hermochova, Subrt,

1990, s. 7):
- kvalitni prabéh a vysledky Cinnosti,
- zkraceni potfebného casu k realizaci ¢innosti,
- sniZzeni Unavy pfi vykonavani ¢innosti,
- adekvatni metoda vykonavani ¢innosti.

Ve vyu€ovani sizaci vytvareji dovednosti ruzného druhu: intelektové,

senzomotorické, pracovni, komunikativni.

1. Kognitivni (vzdélavaci, pozndvaci) - zaméfené na rozvoj pozndavacich procesd,

na védomosti, otazka: co budou védeét + intelektové dovednosti.

2. Afektivni (postojové) - zamérené na utvareni hodnot, postojd, co budou na sobé

rozvijet, v em se zméni (nékdy jsou oznacovany jako cile vychovné).

3. Psychomotorické (vycvikové) - zamérené na ¢innosti vyZzadujici nervosvalovou

koordinaci, tj. co budou umét, na jaké Urovni budou jejich dovednosti.

4. Socialni (komunikaéni) - zamérené na utvareni dobrych mezilidskych vztahdq,

konstruktivni FesSeni konfliktl, empatii, akceptaci, altruismus apod.

K vytvareni dovednosti ¢asto vede cviceni zakl. Cviceni by vsak v tomto pfipadé
nemélo predstavovat jen mechanické opakovani tychz procest, mechanicky dril. Zde
by mélo jit o uvédomélou cCinnost. Ucitel by mél kontrolovat a opravovat zdka, ale i zak
sam by mél analyzovat své pochody avykony asrovndvat je s predlohou, kontrolovat

i hodnotit.

4.1 UCEBNi DOVEDNOSTI, KTERE BY MELY BYT ROZVIJENY NA ZAKLADNI SKOLE A

MATERSKE SKOLE MIROVICE
ZS a MS Mirovice se prezentuje rozvijenim dovednosti skrze klicové kompetence

nasledujicimi zpUsoby:
Kompetence k uc¢eni

— umoznit Zakim osvojit si strategii u¢eni a motivovat je pro celoZivotni uceni
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a) Reflexe ucebniho procesu
- vedeme Z4ky, aby svou praci sami hodnotili a zaznamenavali sv(j pokrok;

- vyuka cizich jazykl probiha v diferencovanych skupinach slozenych podle

dosaZzené Urovné schopnosti, dovednosti a kompetenci Zaka;

- kdosazeni potifebnych dovednosti vymezenych v okruzich prifezovych

témat vyuzivame zejména projektové vyucovani;

- zarazovanim exkurzi, predndsek odbornikl do vyuky motivujeme Zaky

k aktivnimu pfistupu k uéeni, ukazujeme smysl vzdélavani;

- v projektovém vyucovani, v laboratornich pracich i v zakladni vyuce jsou

Zaci vedeni ke spoluprdci a kooperaci, své nazory obhajuji;

- zafazujeme takové metody prace, které podporuji zvidavost, iniciativu,

7 s

tvorivost a aktivni pfistup ke vzdélani;

- zakdm umoiZnujeme ve vhodnych ptipadech realizovat vlastni napady,

podnécujeme jejich tvorivost;
- podporujeme uUcast na soutézich a olympiadach.
b) Prace s informacemi
- vedeme Zaky ke Cteni s porozuménim tim, Ze zaddvame vhodné texty
pfimérené véku a zajmdm zaka i s uplatnénim individualniho pfistupu;
- ucime zaky pracovat s raznymi zdroji informaci (tiSténymi, elektronickymi,
apod.), Z4ci se uci informace spravné citovat a kriticky hodnotit;

- zaci maji k dispozici skolni knihovnu a mohou vyuZivat Skolni pocitace
s pfipojenim na internet i mimo vyuku;

- organizujeme tematicky zamérené exkurze, kde si Zaci ovéruji vyuzitelnost
Skolnich poznatkl v praxi;

- pfipravujeme Zaky na ucast v soutézich; v ramci individudlnich konzultaci
jim poskytujeme odbornou pomoc pti vyhledavani doplnujicich informaci,

a tim zvySujeme i jejich zajem o dany obor.
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Kompetence k reseni problémi - podnécovat Zaky k tvofivému mysleni, logickému

uvazovani a k feseni problému

podnécujeme Zzdaky, aby navrhovali rGzné zpulsoby feSeni problém
(i originalni);

ucime z4aky, jak problémuam predchazet;

umoznujeme zakam, aby obhadjili sva rozhodnuti a aby zadroven nesli za sva
rozhodnuti zodpovédnost;

pfi vyuce motivujeme Zaky problémovymi ulohami z praktického Zivota;

ve vhodnych oblastech vzdélavani zadavame alternativni ulohy

(matematicky Klokan apod.);

soucasti vyuky prirodovédnych predmétl jsou laboratorni prace,
pfi kterych se zaci metodou experimentu udi aplikovat teoretické poznatky

v praxi a resit problémy;

Skola organizuje celoskolni projekty; Zaci se zde udi pracovat v tymu,

spolec¢né fesit dany problém a vyuZivat k tomu rtizné postupy.

Kompetence komunikativni - vést Zaky k vSestranné a ucinné komunikaci

vedeme Zaky ke vhodné komunikaci se spoluzaky, s uciteli a s ostatnimi

dospélymi ve Skole i mimo $kolu;

podporujeme samostatnost komunikace, vedeme k zodpovédnosti

ve vztazich mezi vrstevniky i dospélymi;

uc¢ime zdky obhajovat a argumentovat vhodnou formou svij viastni nazor

a zaroven naslouchat ndazoru jinych;

prostorem pro setkavani a komunikaci jsou pravidelné schlizky zastupct

trid s vedenim skoly;
Skola umoznuje zaklim vyuzivani moderni komunikaéni technologie;

aci se Ucastni zahranic¢nich pobyt(;

N¢<
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Kompetence socidlni a persondini

- rozvijet u zaka schopnost spolupracovat a respektovat praci vlastni a druhych

ve vyuce zafazujeme skupinovou praci Zak(, podporujeme vzajemnou

pomoc pfi uceni, spolupraci pfi feSeni problém;

vedeme Zaky k respektovani dohodnutych pravidel chovani, ktera jsou
dana nejen Radem 3koly, ale i ve $kole vytvorenou atmosférou demokracie
a pratelstvi; posilujeme aktivni spoluvytvareni podnétného prostredi;

reflektujeme tvorivé napady a iniciativu zaka.

u¢ime je zaroven k odmitavému postoji ke vSemu, co narusuje dobré

vztahy mezi zaky;

socidlni kompetence vytvafime na pobytovych akcich (Skoly v pfirodé,
lyZzarské kurzy,...);

’ ’ 7

bohatd sportovni cinnost rozviji v Zacich Zadouci ndvyky ve vztahu

k vlastnimu zdravi;

rozsahlou nabidkou volnocCasovych aktivit umoziujeme Zakim
seberealizaci a soucasné zabezpelujeme prevenci socidlné patologickych

jevu a jinych nezadoucich vlivl, ovliviiujicich osobni rozvoj zaka.

Kompetence obclanské - pfipravovat Zzaky jako svobodné a zodpovédné osobnosti,

uplatiujici sva prava a plnici své povinnosti

vedeme k respektovani vsech dohodnutych pravidel chovani, ktera si

v tridnich kolektivech Zaci stanovuji spolecné;

navozovanim modelovych situaci u¢ime zaky chovani v krizovych situacich;

v

klademe daraz na Environmentdlni vychovu, Zaky vedeme k tfidéni
odpadl, k hlubSimu poznani a ochrané pftirody (viz ro¢ni plan EVVO),

k pochopeni principl udrzitelného rozvoje spole¢nosti;
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- zapojujeme Zaky do péce o okoli Skoly, o vyzdobu a uspotadani prostoru

Skoly;

Kompetence pracovni - pomdhat Zaklm pozndvat a rozvijet své schopnosti i redlné

moznosti a uplatfiovat ziskané védomosti a dovednosti pfi profesni orientaci

seznamujeme Zzaky s pracovnimi podminkami nejen z hlediska funkénosti
jednotlivych zafizeni, ale i z hlediska ochrany zdravi a ochrany Zivotniho

prostredi;

- vedeme je kobjektivnimu sebehodnoceni a posouzeni s realnymi

moznostmi pfi profesni orientaci;

- vyuku dopliujeme praktickymi exkurzemi, aby teoretické poznatky byly

dopliiovany i ukdzkami z praxe;
- vybérem volitelnych predmétl pomahame zakim pf¥i profesni orientaci;
- na skole je vypracovan celoskolni plan k volbé povolani;

- organizujeme navstévu Ufadu prace v Pisku pro z4ky nejen 9. ro¢niku, ale

i setkavani se zastupci stfednich skol.

Kazdy Zzak béhem Skolni dochazky dosahne jiné uUrovné osvojeni téchto
kompetenci, jak jiZz bylo zminéno vySe. Néktefi urcitych bodd nedosahnou nikdy. Zalezi

na tom, jaké maji pfedpoklady, schopnosti, jak maji podnétné prostredi ¢i vlivy okoli.
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5 ZAVER TEORETICKE CASTI

Ze studia odborné literatury a syntézy dil¢ich poznatk( v ramci teoretické casti
prace vyplyva, Ze cile pafi mezi stéZejni mety ve vzdélavacim procesu. Vyucovani mize byt
ucinné a efektivni pouze tehdy, pokud Zaci védi, pro¢ se dané problematice vénuji, jak ji
vyuziji v praktickém Zivoté a pokud danou problematiku vezmou za vlastni. Cile, které se
pokusi ucitel predpfipravit a které si zformuluje s Zaky, mohou jasné Zakiim ukdzat cestu
od zamysleného (projektovaného) k realizovanému cili (vysledku). Jen srovnanim toho,
co jsme zamysleli, atoho, ¢eho jsme skutecné dosdhli, miZzeme adekvatné hodnotit
vysledky. Pfi hodnoceni cilli, a to nejen v oblasti dovednosti, by bylo zajimavé a jisté
i pfinosné nahlédnout do problematiky formativniho hodnoceni, kterému se ve své knize
»Zavadéni formativniho hodnoceni” vénuje Dylan William. Tomuto dil¢imu tématu se jiz

bohuzel nelze vzhledem k rozsahu prace podrobnéji vénovat.

Poznatky a zavéry vyplyvajici z teoretické ¢asti prace budou doplfiovat data ziskand
v ramci empirického Setfeni, jehoz cilem je ziskat, vyhodnotit a interpretovat informace

o tom, jak u¢itelé ZS a MS Mirovice pracuiji s cili vyuky pfi jejim planovani a realizaci.
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s v oz

6 EMPIRICKA CAST

Definice cil(i neni zbytecna formalita. Dané definice uzivdme kdykoliv nds napadne
Uspésnost ajistd cinnost, kdykoliv nas napadne ucinnost ahlavné efektivita vyuky.
U¢innost je totiz sledovana od zamysleného (projektovaného) kcili realizovanému
(vysledku). Jen pfi srovnani toho, co jsme zamysleli a toho, ¢eho jsme skutecné dosahli,
mdzeme adekvatné hodnotit. Zaci by méli znat souvislosti, jen tak si mohou danou
problematiku vtisknout za svou vlastni a jen tak miiZe byt vyuka maximalné efektivni. Z4ci
by méli umét uplatnit své poznatky vpraxi, popf. siumét poradit v pfipadé,
Ze sisfeSenim problému nejsou zcela jisti. Nezamérovat sejen naznalosti,

ale i na dovednosti a jejich aktivnim vyuziti v Zivoté.

Pokldaddm tim dovednosti za jeden ze stéZejnich cilC, které je tfeba aktivné

uplatriovat ve vyuce.

6.1 TEMA EMPIRICKEHO SETRENT A POUZITE METODY

Empirické Setfeni se zaméruje na praci uciteld s cili béhem vyucovani. Pozornost je
vénovana také problematice spravného formulovani a vhodného interpretovani zakam.
Dalsi dalezitym aspektem v Setfeni je pozorovani pfimé vyuky prace s cili v oblasti

dovednosti.

Vyzkumnymi metodami jsou explorativni metody dotazniku, pozorovani

a analyza hospitacnich archd.

6.2 CiLE EMPIRICKEHO SETRENI

6.2.1 OBECNE CILE
Mezi zékladni cile empirického 3etfeni patFi ziskani nazord uciteld zS a MS

Mirovice o védomém uplatrfiovani cili ve vyuce a jejich prace s nimi v oblasti dovednosti.

6.2.2 DIiLCi CILE

Jednim z dil¢ich cild Setfeni je ziskat konkrétni Udaje o uplatiovani cild a praci
s nimi béhem vyuky. Dalsi neméné vyznamny cil je zaméren na ziskavani udaji o praci
s cili v hodinach pfipravenych na hospitaci sledujici cile ve srovnani s hodinami, kde

predem hospitace nebyly hlaseny.
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6.3 HypOTEZY
Hypotéza 1: ,U¢itelé ZS a MS Mirovice, ktefi hovofi o cilech vyuky jako o svém

vychodisku pro planovani a realizaci vyuky, je maji pro jednotlivé hodiny zformulovany.”

Hypotéza 2: ,Ucitelé ZS a MS Mirovice, ktefi hovofi o cilech vyuky jako o svém

vychodisku pro planovani a realizaci vyuky, s nimi béhem vyuky seznamuiji své zaky.”

Hypotéza 3: , U uciteld ZS a MS Mirovice, ktefi hovoti o cilech vyuky jako o svém
vychodisku pro planovani a realizaci vyuky, pfevazuji znalostné zacilené aktivity nad

dovednostnimi.”

6.4 CHARAKTERISTIKA VZORKU EMPIRICKEHO SETRENT
Pro Setfeni v mé diplomové prdci jsem si vybrala Skolu, na které sama uc¢im. Jedna
se o Skolu s poctem Zak( k letoSnimu roku 177. Jde o Skolu v malém mésté Mirovice.

v kazdém rocniku je pouze jedna tfida s poctem déti kolem 20.

Vzhledem k malému poctu tfid a z organizacnich divodl (nékdy jen castecnych
Gvazkd nékterych vyucujicich, at jiz ze zdravotnich ddvod(, nebo z divodu odchodu
do dliichodu), je nezbytné uz na prvnim stupni ucitele v nékterych predmétech stridat,
coz pro moji praci bylo vyhodou, protoze misto péti vyucujicich, které bych zfejmé méla
na jiné Skole, se vzorek rozrostl na 14. VSsichni osloveni pedagogové jsou vysokoSkolsky
vzdélani, 6 z nich ma aprobaci pouze pro 1. Stupen, ostatni maji aprobace podle svych
predmétl, které vyucuji. VSichni respondenti jsou Zeny, pouze dvé jsou mladsi 40 let.
Prvni a druha tfida je v plné rozsahu vedena jednou pani ucitelkou. Tfeti ro¢nik, vzhledem
k pokraceni uvazkd nékterych vyucujicich, vede tridni ucitelka, dalsi prichazi na anglicky
jazyk a pracovni &innosti, a jina na télesnou vychovu. Ctvrtd tiida je vedena mnou, ale mdj
uvazek, je vzhledem k mému studiu jen ¢astecny. Patky tak jsou v mé tfidé vyucovany
jinou pani ucitelkou, ktera si vtéto tfidé vzala geometrii, sloh, hudebni vychovu
a praktické cinnosti. Téz predmét vlastivéda a prvouka je vmé tfidé veden jinym
pedagogem. Pata tfida, prestoZe je vedena stdle jako prvni stupen, sejiz organizaci

rozvrhu hodin témér rovna stupni druhému. Danou tfidu vede tfidni ucitelka, kterd ma
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zaky na anglicky jazyk a informatiku, dalSi vyucujici se stfidaji na matematiku a pracovni

Cinnosti, Cesky jazyk, hudebni vychovu, vlastivédu a pfirodovédu.

Pocet ucitell, ktefi se stfidaji na prvnim stupni, je bez mé osoby 14.

6.5 UDAJE O RESITELI

Jméno a pfijmeni (vék): Anna Bélkova (33)
Povolani (pedagogicka praxe): Ucitel na prvnim stupni (Slet)
Vzdélani: Sttedni vytvarna skola v Pisku — obor propagacni grafika.

Vyssi odbornd skola informacnich sluzeb — management neziskovych

organizaci.

V soucasnosti studium Studijniho oboru Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni

Skoly.

6.6 METODY SBERU DAT

K ziskani udaji a ovéreni platnosti hypotéz je vyuzito metody dotazniku, v némz je
13 otazek, z nichZ prvni dvé jsou oteviené a mély by navodit zamysleni se nad cili vyuky
z obecnéjsiho hlediska, zbyvajici jsou uzaviené. Dotaznikova forma Setfeni byla vybrana

predevsim pro prehlednost a moznost dobrého zpracovani dat.

Doplnujici metodou jsou hospitace u danych uciteld a nahled do hospitacnich
zaznamu (20) reditelky Skoly, které byly potizeny za posledni dva roky spolu s archem

sebehodnoceni pedagogického pracovnika, ktery vyplni po hospitaci rfeditele Skoly.

6.7 DOTAZNIK PRO UCITELE ZAKLADNI SKOLY A MATERSKE SKOLY MIROVICE

Také v pfipadé empirického 3etfeni, jeho? vzorek tvofi pedagogové ZS a MS
Mirovice, bude distribuci dotaznikli predchazet osobni rozhovor s jednotlivymi
vyucujicimi. Jeho cilem je seznameni stématem empirického Setfeni a explanace

zakladnich termina.
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V predni ¢asti dotaznikd otazky sméruji k prvni hypotéze, zdali ucitelé premysleji
ocilech vyuky jako o svém vychodisku pro planovani vyuky. Nasleduji otazky pro zjisténi,
zdali béhem vyuky s nimi téZz seznamuji i zaky, popf. je spolu vytvareji. Posledni ¢ast
dotazniku je tvorfena otdzkami smérujicimi k metodam a formam vyuky a k hodnoceni
cili. Tyto otdzky by mély v Setfeni nastinit problematiku ovérovani cili primarné

znalostnich pred dovednostnimi.

6.8 ANALYZA A INTERPRETACE JEDNOTLIVYCH OTAZEK DOTAZNIKOVEHO SETRENI

V Uvodni ¢asti dotazniku byly uditelllm zaddny dvé oteviené otazky z divodu,
aby se dotazovany zamyslel nad tim, Jak on sam pozn3, Ze jeho vyuka ma smysl. Jaka je
zpétnd vazba od 7akd v takovém pripadé, ¢i jak to vnima uditel sam, jakou zpétnou vazbu
dava on jim. Vyhodnoceni kazdé otazky je ukonleno zamyslenim se nad dalSim
problémem, ktery mé ved| k formulaci ndsledujici otazky. Kazda otazka je ilustrovana

grafem s prislusSnymi Gdaji vyhodnocenymi z dotaznikového Setfeni.
1. Jak (z ceho) poznam, ze vyuka méla pro zaky smysl|?
V prevaziné c¢asti dotaznik(i se objevuji vypovédi sméfujici ktomu, Ze zdk dané

poznatky vyuZije v praxi, neboli Ze je dovede védomeé uplatnit pfi feSeni problém.

2. Jak (z ceho) poznam, ze moje konkrétni hodina naplnila to, co jsem od

ni éekal/a?

Zde se ucitelé prevainé shoduji na tom, Ze hodina naplni to, co od ni oéekavali
v pfipadé, Ze si Zzak odnese nové védomosti Ci upevni si ziskané dovednosti, které

nevytésniihned po vyuce a umi je v praxi pouzit.

Zjisténi, ze sami ucitelé hledaji smysl zpétné vazby v tom, aby jejich poznatky byly
aktivné vyuzivany v Zivoté praktickém, nds vede k otdzce, zdali opravdu vedou Zdaky
k vyuce zacilené na dovednosti, nebo zda jejich vyuka neustrne na pouhém memorovani

naucenych poznatkd.

51



CiLE VYUKY

3. Cilové zaméreni hodiny povazuji z hlediska pripravy za stézejni:

a. Ano.

b. Spise ano.

c. Jak kdy.

d. Spise ne.

e. Ne.
12
10 10 H Ano.
3 M SpiSe ano.
6  Jak kdy.
4 - B SpiS ne.
2 - = Ne.
0 - )

Graf ¢. 1 — Cilové zaméreni hodiny povaZuji z hlediska pripravy za stézejni:

Z tohoto zndzornéni vypliva, Ze vyudujici na Z§ a MS Mirovice, opravdu povazuji

cilové zaméreni hodiny prevazné za stézejni. Tudiz se zde nabizi otazka: uzpUsobuji vyuku

cilovému zaméreni? Podle kterych kritérii si cile stanovuji?

4. Cile vyuky na 1. stupni si nejcastéji formuluji jako:

a. Znalosti.
b. Dovednosti.
c. Kompetence (zpUsobilost).

d. Jako ucivo (obsah).
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O B N W H U1 O N 0O O

M Znalosti

B Dovednosti

m Kompetence

M Jako udivo

Graf ¢. 2 — Cile vyuky nejcastéji formuluji jako:

Z danych odpovédi se Ize domnivat, Ze formulace cili provadi ucitelé prevainé

jako kompetence, v nékolika pripadech jako dovednosti. Ke znalostem se pfiklani pouze

jeden respondent.

5. P¥i pripravé vyuky vyuZivam cilové zaméreni (mozno vice moznosti):

a. Obecné cile dle SVP.
b. Aktudlni situaci ve tridé.

c. Na aktudlni potreby zaku.

d. Stanovuiji si cile dle vlastniho uvazeni.

e. Cile si nestanovuiji.

f. Na ucivo v ucebnicich.
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B Obecné cile dle SVP.

B Aktualni situaci ve tridé.

B Na aktudlni potreby 7aka.

B Stanovuiji si cile dle
vlastniho uvazeni

M Cile si nestanovuiji.

 Na ucivo v ucebnicich.

Graf ¢. 3 — Pri pripravé vyuky nejcastéji vyuzivam:

Z vyhodnoceni dané otazky vyplyvd, Ze mezi dllezité ukazatelé tvorby cil( patfi
obecné cile SVP, které si kazda $kola tvofi na zakladé RVP. Mezi dal$i neopomijené
aspekty patti dle Setfeni aktualni potfeby Zak(. V ptipadé, Ze by ucitelé opravdu apelovali
na cilové zaméreni na aktudlni potreby zakl, nebylo by vhodné si je s détmi formulovat

spolecné?

6. Cile hodin si formuluiji:
a. Pred kazdou hodinou.
b. Pred kazdym tematickym celkem.
c. Kazdy tyden.

d. Jen sporadicky.

10 9
8 - B Pfed kazdou hodinou.
6 1 B Pred kazdym tematickym
celkem.
4 w1 e
i Kazdy tyden.
2 -
M Jen sporadicky.
0 - )

Graf €. 4 — Cile hodin si formuluji:
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Na zdkladé ziskanych vysledkl se lze domnivat, Ze ¢im vice ucitelé reaguji
na splnéni cill nejen tematickych, ale jednotlivych, které si pfevaind ¢ast z nich stanovuje
pred kazdou hodinou, tim |épe mohou reagovat na aktudlni situaci a v pfipadé
neuspésného dosazeni cile, cil upravit ¢i s nim dale pracovat. V ptipadé, Ze by si ucitelé
cile stanovovali pred kazdou hodinou/¢i tematickym celkem, nebylo by vhodné s cili zZaky

téZz seznamit? Nebo se vyucovani soustfedi jen na téma hodiny?

a. Scili neseznamuiji, nepfijde mi to duilezité, seznamuji je pouze
s tématem hodiny.

b. Seznamuiji s cilem a tématem.
c. Seznamim s cilem, téma hodiny vyplyne z vyuky.
d. Szdaky cile stanovujeme a formulujeme spolecné.

e. Jak kdy, podle kontextu hodiny.

14 13 - .
m S cili neseznamuiji...

12 -

10 - B Seznamuji s cilem a tématem.
8 1 i Seznamim s cilem, téma hodiny
6 - vyplyne z vyuky.

4 B S Zaky stanovujeme a

formulujeme spolecné.
2 1 1 m Jak kdy, podle kontextu.
O .

Graf ¢. 5 - S Zaky:
Zvysledkl odpovédi se lze domnivat, Ze ucitelé nejen, Ze Zzaky seznamuiji
s tématem hodiny, ale ziejmé i aktivné Zaky seznamuiji s cili. Dle tohoto tvrzeni ucitelé

tedy rozlisuji mezi tématem a cilem a zfejmé jsou schopni cil bezpecné formulovat.
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8. Zaky s cili seznamuiji:
a. Ano, a snaZim se ovéfit, zdali cilim rozumi.
b. Ano, a snazim se Zaky cile formulovat spole¢né.
c. Ano, ale snazim se u zak{ rozvijet dovednost formulovat si i vlastni cile.
d. Jen povrchné, nepfipada mi to ve vyuce dulezité.

e. Jen malokdy, mam problémy s jejich formulaci.

B e et s
12 v v Ve .
B Ano a snazim se ovéfit, zdali
10 cilim rozumi.
10
B Ano a snazim se s zaky spole¢né

8 cile formulovat.

6 H Ano, ale snazim se u zaka
rozvijet dovednost formulovat si
vlastni cile.

4 M Jen povrchné, nepfipada mi to
dilezité.

2 z z 7

H Jen malokdy, mdm problémy s

0 jejich formulaci.

Graf ¢. 6 — Zaky s cili seznamuji:

Dle vysledkl této otazky se lze domnivat, Ze ucitelé si cile nejprve sami formuluji
a zaky s nimi pouze seznami. Zda se, Ze Zaci jsou pouze pozorovatelé, sami si cile
neutvareji, nezvnitiiuji si je a tudiz i efektivita dosazeni daného cile se jevi byt nizka.
Zde bych rdda vyzdvihla otdzku: Jak je moiné, Ze uditelé v otazce 5 (P¥i ptipravé vyuky
vyuzivam cilové zaméreni:) urcili cilové zaméreni téZ na aktualni potieby Zaka? Zde neni
jasné, jak mohou urcit aktudlni potfeby zaku, kdyZ se nesnazi ani o spolec¢nou formulaci,
ani o dovednost, aby se zak pokusil urcit si své cile sdm. Pokud jiz ucitel cil formuluje

a demonstruje zaklm, jak pracuje s jeho vyhodnocenim?
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9. Na konci vyucovaci jednotky provadim vyhodnoceni vysledku ve vztahu k cilim:

a. Ano.

b. Obcas.

c. Nikdy.
10 9
8
6 M Ano.
4 B Obc¢as.
2 .

-Nikdy.

0 1 1

Graf ¢. 7 — Na konci vyucovaci jednotky provadim vyhodnoceni vysledku ve vztahu k cildm:

Zadny respondent se nevyjadFil zaporné k této otdzce. Na zakladé odpovédi se Ize
domnivat, Ze ucitelé provadéji hodnoceni vysledku cilG. Provadi je sam ucitel,

nebo si na ,pomoc” bere své zaky?

10.. Pokud alespon obcas hodnoceni realizuji, provadim jej (mozno vice moznosti):
a. Jasam (ucitel).
b. Ja (uditel) s Zaky dohromady.

c. Zak sam sebe vzhledem k vlastnim ciltim.
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14
12 m J4 sam (uditel).
10
8 W J4 (utitel) s zaky dohromady.
6
4 m Zak sam sebe vzhledem k
2 vlastnim cildm.
2 1
0 -

Graf €. 8 — Pokud alespon ob&as hodnoceni realizuji, provadim jej:

Zde, prestoze se nabizela moznost zaskrtnout vice moznosti, ji vyuZil pouze jeden
respondent, ktery oznacil odpovédi: ,Ja (utitel) s zadky dohromady” a ,Zak sdm sebe
vzhledem k vlastnim ciliim“. Vétsina respondent(l oznacila odpovéd: ,Ja (ucitel) s Zaky

dohromady.”

V Uvodu dotazniku se vétSina respondentl vyjadfila, Ze je pro né stéZejni,
aby uméli Zaci své poznatky vyuzit v praxi, Ze by méli byt schopni je védomé uplatnit pfi
feSeni problému. Zjisténi, Ze sami ucitelé hledaji smysl zpétné vazby v tom, aby jejich
poznatky byly aktivné vyuzivany v Zivoté praktickém, nds vede k otazce, zdali opravdu
vedou zdky k vyuce zacilené na dovednosti, ¢i zda jejich vyuka neustrne na pouhém
memorovani naucenych poznatkl. Dovednosti ve své vyuce mohou podpofit nejen

metodami vyuky, ale také riznorodymi formami.

vevys

11. Jaké volim nejcastéjsi metody vyucovani (mozno zaskrtnou vice moznosti):
a. Vyklad.
b. Situacni hry.
c. Brainstorming.
d. Obhajoba prace.
e. Rozhovor.

f. Demonstrace.
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g. Laboratorni ¢innosti.

h. Experimentovani.

i. Montdini a demontdini ¢innosti.
j. Inscenacni, dramatizace.

k. Opakovani pomoci ucebnice.

I. Projekce.

16

mm \/yklad.

m Situacni hry.

I Brainstorming.

mmm Obhajoba prace.

s Rozhovor.

I Demonstrace.

I [ aboratorni ¢innosti.

B Experimentovani.

mw Montazni a demontazni
¢innosti.
I Inscenacni, dramatizace.

s Opakovani pomoci
ucebnice.
[ Projekce.

——Linearni (Demonstrace.)

Graf ¢. 9 — Jaké volim nejéastéjsi metody vyucovani:

Dle vysledkll se lze domnivat, Ze presto, Ze ucitel sdm povaZuje dovednost
za dllezitou, vyuku k ni sdm nesméruje. Mezi nej¢astéjsi metody vyucovani stale ucitelé
zarazuji: vyklad, demonstraci, opakovani pomoci ucebnice, projekce. Tyto metody se radi
spiSe k tém pasivnéjsim, Zak je zde prevainé pozorovatelem, nikoli aktivnim ¢lenem. Jako
dalsi ¢asto vyuzivanou metodu uditelé zaradili rozhovor, ale po rozhovorech s nimi, je

zfejmé, Ze mysli rozhovor ucitel x zak (tzv. strukturovany rozhovor).

59



CiLE VYUKY

12. Ve vyuce nejcastéji uplatiuji formy:
a. Individualni vyuka.
b. Hromadna (frontdlni) vyuka.
c. Individualizovana vyuka.
d. Projektova vyuka.
e. Diferenciovana vyuka.
f.  Skupinova a kooperativni vyuka.
g. Tymova vyuka.

h. Oteviené vyucovani.

B Individualni vyuka.

B Hromadna (frontalni) vyuka.

M Individualizovana vyuka.

B Projektova vyuka.

H Diferencovana vyuka.

m Skupinova a kooperativni vyuka.

 Tymova vyuka.

l Oteviené vyucovani.

Graf ¢. 10 — Ve vyuce nejcastéji uplatnuji formy:

Z dotaznikového Setfeni vyplyva, Ze prevdzina ¢ast ucitelt dava prednost frontdlni
vyuce. Kousek za ni se drzi, dle vypovédi, skupinovd a kooperativni vyuka. Bohuzel
i v téchto pripadech ucitelé sami poukazuji na malou efektivnost skupin, ¢asto pracuji jen
»ti chytfi, nebo rychli“ a ostatni se jen ,vezou”. Dale poukazuji na velkou ¢asovou
narocnost pripravy, kterd je sjinymi aktivnéjSimi formami vyucovani spojena. Kromé
tohoto problému se zde ukazala i neznalost pojm(, prestoze ucitelé udali v nékolika
pripadech individualni vyuku, méli na mysli individualizovanou, zde Slo pfevdiné o ucitele
ucici predméty vytvarna vychova a pracovni Cinnosti, kde je i individudlni pfistup

nezbytnosti.
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13. Dosazeni stanovenych cilli Zadka ovéruyji:

a.

b.

Formou ustniho zkouseni.

Formou pisemného ovérovani.

Formou testQ.

Formou praktickych zkousek.

Formou hodnoceni produktl ¢innosti Zaka.

Jinymi formami (jakymi).....cccooeeeeeieieieieinieieeene

16

14

12

10

B Formou ustniho zkouseni.

B Formou pisemného ovérovani.

M Formou testu.

B Formou praktickych zkousek.

B Formou hodnoceni produktt
¢innosti Zaka.

H Jinymi formami (jakymi)...

Graf ¢. 11 — DosaZeni stanovenych cili Zaka ovéruji:

Z vySe uvedenych udaju je zjevné, Ze ucitelé uprednostiuji ovéreni dosazeni

stanovenych cill nejcastéji formou pisemného zkouseni, Ustniho zkouseni a formou testu.

Varianty praktickych zkousek a hodnoceni produkt( se objevily pfevazné u ucitel vychov

(vytvarné vychovy a praktickych ¢innosti). Pouze jedna odpovéd byla sméfovana k jinym

formam, zde dotazovany pedagog uved| hodnoceni pozorovanim.
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6.9 SHRNUTI A INTERPRETACE VYSLEDKU DOTAZN{KOVEHO SETREN{

Zvypovédi pedagogl vyplyvd, Ze vétSina povazuje cile vyuky oproti ucivu
za stéZejni a jim by méla byt spolu stématem hodiny podfizena. Presto, Ze ucitelé
zamé&fuji cile vyuky nejen na obecné cilové zaméreni SVP, ale i na aktudlni potfeby 7akg, je
s nimi neutvafi. Z dotaznikového Setfeni vyplyva, Ze ucitel sdm formuluje cil, ktery
nasledné zaklim interpretuje a ovéruje, zda mu Zaci porozuméli. Zde mUZe vyvstat otdzka,
jak mlZe byt pedagog schopen urcit aktudlni cile zakd, kdyZ je s nimi sdm neformuluje?
V pfipadé, zZe si ucitel s zZaky sdm dojde k formulaci cile, Zaci jej mohou pfijmout za svj,

jako metu, které chtéji sami dosdhnout a nepouZivaji jej jen za popud zvenci.

Pfesto, ze sami ucitelé si cile hodnoti prevazné jako kompetence a dovednosti, jim
vyuku ¢asto nepftizplsobuji. Jako vyukové metody nejcastéji uvadéji vyklad, demonstraci,
opakovani pomoci ucebnice a projekci. Oproti tomu vice aktivizacni metody, jakymi jsou
napt. brainstorming, experimentovani, montazni a demontazni ¢innost, zGstavaji v pozadi.
Ani u hodnoceni cild tomu neni jinak. Mezi nejc¢astéjsSimi formami hodnoceni stale
pretrvavaji ustni zkouseni (strukturovany rozhovor), pisemné ovérovani a testy. Praktické
zkousky a hodnoceni produktli se ovéfily prevainé u vytvarné vychovy a pracovnich
Cinnosti. Zde se opét ukazuje, Ze presto, Ze uclitel sam cile povaZuje za stéZejni, vyuku jim
sam neprizplsobuje. Pres tvrzeni, Ze dulezité jsou praktické dovednosti v Zivoté, nedava

moznost tyto dovednosti naplno vyuzit a demonstrovat pfi samotném vyucovani.

6.10 ANALYZA HOSPITACNI CINNOSTI A POROVNANI S HOSPITACNIMI ZAZNAMY VEDENI

SKOLY

Pro svUj hospitacni zd&znam jsem pouZila hospitacni arch, ktery pouZzivd vedeni
Skoly, a pouze jej upravila k ovéfeni danych hypotéz. K danému srovnani byly pouzity
archy hospitacnich cinnosti pouze danych pedagogli, kterym byly rozdany dotazniky
a u kterych byla provedend i hlasend hospitacni ¢innost. Pocet vlastnich hospitaci se
rovnal 14. Hospitace byly dopredu hlasené a pred kazdou z nich jsem zjistovala, zdali ma
ucitel cil zformulovany, ¢i jen promyslené, ¢eho by chtél v dané hodiné dosahnout.

V grafech nize poufZiji své zaznamy ve srovnani se zaznamy z hospitac¢nich ¢innosti vedeni
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Skoly (v poctu 20), které nebyly hlaseny dopredu, a tudiz pedagog nemohl svou vyuku

predem pfipravit.

Samotnd hospitacni ¢innost

1. Ucitel ma pred hodinou cil hodiny zformulovany.

8
7 7 7
7
B Rozhodné ano.
6
57 B Spise ano.
4 _
3 - i Spise ne.
2 _
1 B Rozhodné ne.
0 .
Regitel Skola

Graf ¢. 12 — Ucitel ma pred hodinou cil hodiny zformulovany.
Zde se jiz ukazuje, Ze ucitelé cile povazuji za stéiejni, predem si témér vidy
rozmysleji, ¢eho vdané hodiné chtéji docilit, ale jejich cile se orientuji zejména na

znalosti, ale jen v malé mife na dovednosti. Spravna formulace cilG se zda byt pro né

problematicka.

2. Stanoveni cile hodiny

16

14

12

10 - B Ano.
8 -

6 - H Ne.
4 -

2 -

O -

Resitel Skola

Graf ¢. 13 — Stanoveni cile hodiny.
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Z danych podkladQ vyplyvd, Ze uditelé prestoze méli moznost se na danou
problematiku pripravit, stejné se stanovenim cild méli problémy. Z hospitacnich zaznami
Skoly jasné vyplyvd, Ze pokud ucitelé nejsou upozornéni na pozorovani cili v hodiné,

v prevazné ¢asti je Zzakim ani nesdéluji.

3. Zhodnoceni cile vyucovaci jednotky

16
14
H Ano.
12
10 W Spise ano.
8
6 i
6 H Spise ne.
4
4
M Ne.
2 -
0 i T
Resitel Skola

Graf ¢. 14 — Zhodnoceni cile vyucovaci jednotky

Z danych podkladl je patrné, Ze ucitelé se kone¢nému zhodnoceni cile nevénuiji ve
velké mife ani na konci hodiny. Pedagogové maiji nejen problémy s formulaci daného cile,
ale nejsou schopni na konci vyucovaci jednotky ani zhodnotit, ¢im jim byla hodina
prinosna. Vétsinou se orientuji na to, , jaké poznatky jsme se dnes naucili“, nikoli na cil,
co jim dnes hodina dala, ¢emu se dnes naucili, kterych poznatkl by mohli Zaci v Zivoté
vyuzit. Ucitelé také bojuji s rozvrzenim hodiny, vétSinou se snazi tésné pred zvonénim

»,dohnat” zhodnoceni hodiny.
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4. Pouzité metody ve vyuce (vice moznosti na jednu vyucovaci jednotku)

® Vyklad.

H Rozhovor.

u Vyhleddavani informaci pomoci
knihy/uéebnice/pocitace.
M Pisemna prace.

B Demonstrace/pozorovani.
B Montéazni/demontdzni ¢innost.
M Hra.

M Inscenace/dramatizece.

. . i Brainstorming.
Reditel Skola

Graf ¢. 15 — PouZité metody ve vyuce

Dle znazornénych udaju se zda byt hodina ,ohlasena” z hlediska metod vice
kreativni. BohuZel i ztohoto grafu je patrné, Ze ve vyuce prevladaji metody méné
aktiviza¢ni jako vyklad, pisemnd prdce, pozorovani. To se potvrdilo i pfi hospitacnich
zdznamech vedeni. UcCitelé pro pestrost zaradili hry i tzv. brainstorming, bohuzel napfiklad
vyhledavani rliznych informaci s pomoci knihy, ucebnice, nebo pocitace bylo vyuZito jen

témeér z 60%.

5. Formy vyuky

20
18
16
14
12
10

B Frontalni vyuka.

B Skupinova vyuka.

B Kooperativni vyuka.

M Individualizovand vyuka.

B Samostatna prace zaka.

B Domaci ucebni prace zakad.

o N B OO

Graf ¢. 16 — Formy vyuky
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Z vyse znazornénych informaci vyplyvd, Ze frontdlni vyuka je u pedagogl stézejni,
totozné jako zvysledkll dotaznikového Setfeni. Velky skok nasledoval ve srovnani
skupinové prace pfi hospitacich hlasenych a nehlasenych. Zde je nutno podotknout,
Ze pfi hlasenych hospitacich ucitelé do vyuky zfejmé zarazuji i aktivity, které jindy vyuzivaji
jen sporadicky. Mezi dalsi znaéné vyuzivané formy patfi samostatna prace zaku, zde se zak
mUzZe aktivné podilet na vysledku, nicméné tyto Cinnosti byly prevainé realizovany
do Skolnich sesitd a pfimo v lavicich zakd, coz pridanou hodnotu samostatné prace lehce

snizilo. Pfestoze domdci Ukoly nejsou povinné, do znacné miry je na né kladen duraz.

6. Metody diagnostické a klasifikacni

m Ustni zkouseni.

B Pisemné ovérovani

H Test s uzavienymi otdzkami

B Praktické zkousky.

B Hodnoceni produktu/€innosti
zaka.
B Pozorovani.

B Kombinované hodnoceni.

Resitel Skola

Graf €. 17 — Metotody diagnostické a klasifikaéni

Dle znazornénych vysledku Ize poukdazat na to, Ze pfi hodnoceni zak( se stéle klade
vétsi diraz na znalostni aktivity a jejich ovérovani, nez na ty dovednostni. Velky pocet
pedagogl se stdle priklani k ovérovani znalosti jejich vyjmenovanim, nez jejich praktickym
vyuzitim. Vysoké se zda byt i hodnoceni produktu/¢innosti. Vzhledem k tomu, Ze toto
hodnoceni se realizovalo pouze pfi vychovach vytvarnych a pracovnich, kde se s jistym
hodnocenim Zaka pfi vytvareni jistého produktu pocitd, toto hledisko nijak neovlivni
vysledky pasivity ostatnich pedagogl. Mezi zajimavé aspekty lze zaradit pozorovani
a kombinované hodnoceni. Tyto vysledky vsak byly naméreny pouze v prvnim a druhém

vvvvv

neumi rychle psat a vécné odpovidat na striktni otazky, davaji ucitelé pfednost pozorovani
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a kombinovanému hodnoceni pred ustnim zkouSenim a pisemnym ovéfovanim znalosti?
aktivnimu vyucéovdani oproti kolegynim z vyssich ro¢nikd? To jsou jen dal$i z mnoha
otazek, které ctenare mohou pfi €teni této prace napadnout, bohuzel tyto domnénky,

vzhledem k rozsahu dané prace, musime nechat oteviené.

6.11 ANALYZA A INTERPRETACE EMPIRICKEHO SETRENT

Z dat ziskanych hospitacni Cinnosti vyplyva, Ze vétSina pedagogl povazuje cile
vyuky oproti ucivu sice za stézejni, ale pfi praktické formulaci cild maji nezfidka problémy.
PfestozZe ucitelé nemaji presné formulovany své cile, vétSinou védi, jakych cilG by chtéli ve
vyuce dosahnout. BohuZel cilové zaméreni hodiny neni povétSinou zakim sdéleno,
ti potom nemohou tusit, kam a z jakého ddvodu jejich vyuka smétuje. Casto se tak stavaji
pouhymi pozorovateli, nez aktivnimi ucastniky. BohuzZel ani hodnoceni cild na konci
vyucovani neni vénovan prostor. Pedagogové povétSinou ustrnou na pouhém ovéreni

znalosti z dané hodiny.

Presto, ze sami ucitelé cile hodnoti prevainé jako kompetence a dovednosti, jim
vyuku ¢asto neptizplsobuji. Jako vyukové metody se nejcastéji potvrdily vyklad, pisemna
prace a demonstrace. Oproti tomu vice aktivizatni metody, jakymi jsou napf.

brainstorming, experimentovani, montadzni a demontazni ¢innost, z(stavaji v pozadi.

Ani u pouiiti klasifikacnich a diagnostickych metod tomu neni jinak. Mezi
nejc¢astéjSimi metodami hodnoceni stale pretrvdvaji Ustni zkousSeni (strukturalizovany
rozhovor) a pisemné ovérovani. Praktické zkousky a hodnoceni produktli se ovérily
prevdiné u vytvarné vychovy a pracovnich cinnosti. Zde se opét ukazuje, Ze presto,
Ze ucCitel sam cile povaZuje za stézejni, jim vyuku pftili§ neptizplsobuje. Pres tvrzeni,
ze dulezité jsou praktické dovednosti v Zivoté, neddava moznost tyto dovednosti naplno

vyuzit a demonstrovat je Zakem pfi samotném vyucovani.

6.12 ZAVERY VYPLYVAJiCi Z EMPIRICKEHO SETRENI
Na zdkladé udaja ziskanych dotaznikovym Setfenim i hospitacni cinnosti
v jednotlivych tiidach Ize tvrdit, Ze prestoze ucitelé ZS a MS Mirovice, ktefi hovofi o cilech

vyuky jako o svém vychodisku pro planovani a realizaci vyuky, je nemaji pro jednotlivé
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hodiny zformulovany, ¢imz se hypotéza H | jednoznacné nepotvrdila. Také v pripadé
hypotézy H Il se ukazuje, 7e ucitelé ZS a MS Mirovice, ktefi hovofi o cilech vyuky jako
o svém vychodisku pro planovani a realizaci vyuky, snimi béhem vyuky prevainé
neseznamuji své zaky. Soucasné bylo zjisténo, Zze ve vyucovani ucitel(l pfevazuji znalostné
zacilené aktivity nad dovednostnimi aktivitami. U ugiteld ZS a MS Mirovice, ktefi hovoFi
o cilech vyuky jako o svém vychodisku pro planovani a realizaci vyuky, pfevazuji znalostné

zacilené aktivity nad dovednostnimi. Hypotéza H Ill se tudiz potvrdila.
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ZAVER

Cilem mé diplomové prace bylo obecné teoreticky pojednat a v podminkach zS
a MS Mirovice prakticky prozkoumat problematiku cil a cilové orientace vychovné
vzdéldvaciho procesu na prvnim stupni zakladni Skoly. ZvIasté vyzdvizena méla byt
dllezitost formulace cill ve vychovné vzdélavacim procesu, jejich vyznam a vliv na kvalitu,
dynamiku a efektivitu vyu€ovani a tim i jejich smysluplnost ve vztahu k rozvoji osobnosti

zaka.

Po provedené syntéze poznatk(l ziskanych vramci studia odborné literatury
a dalSich pramen(l jsem dospéla k zdvéru, Ze vyznam cill ve vyuce je naprosto
a jednoznacné zasadni. Nastoleni potfeb Zdka v nové skutecnosti, jakou je meénici
se socialné-ekonomické a kulturné-politické prostredi, vede i transformaci ,zavedenych”
a nastoleni novych vzdélavacich cili. Tento trend se podle mého nazoru promita

i do reformy ceského skolstvi a do zmén kurikularnich dokumenta.

Prakticka cast je vénovana empirickému Setfeni postavenému na zmapovani
vyuzivani cild ve vyuce na ZS a MS Mirovice. Byl charakterizovadn vzorek respondent(
empirického Setfeni, byla popsdana metodologie Setfeni a byly formulovany hypotézy,
jejichz platnost byla empirickym Setfenim ovérena. Nastroji Setfeni byl mnou sestaveny
dotaznik a nasledné hospitace. K porovndni hospitacnich zaznamd z hodin predem
hlasenych poslouzily hospitacni zaznamy z hodin danych uciteld béhem roku, které byly

dopredu nehlasené.

Provedené Setfeni podle mého nazoru potvrdilo domnénku, Ze respondenti s cili
pracuji ¢asto velmi ,volné” a patrné i nevédomé, coZz nelze mechanicky povazovat
za Spatny pristup. Prestoze vétsina respondent( poklada cile vyuky za stézejni, pti vyuce
s nimi témér védomé nepracuje a zZaci se tak ¢asto stavaji spiSe pouhymi pozorovateli, nez
aktivnimi acastniky vzdélavaciho procesu. Zempirického Setfeni téz vyplynulo,
Ze prestozZe ucitelé kladnou dlraz na vyufZiti ziskanych znalosti a dovednosti v praktickém

zivoté, sami tomuto cili vyuku neptizplsobuiji.

Pro Uplnost povaZuji za nutné zdlraznit, Ze diplomova prace v Zzadném pripadé

nepostihuje problematiku prace s cili komplexné, s ohledem na omezeny rozsah nebyla
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fada oblasti vibec rozpracovdna. Nepovsimnuty tak zUstavaji predevsim otdzky spojené

formulovanim cilt skrze formativni hodnoceni ¢i gradované testy.

Pro mne jako pedagoga i pro mou dalsi pedagogickou cinnost jsou vsak vysledky
prace vzdor fadé limitl nedocenitelné. Uvédomeéni si vSech popsanych skutecnosti
a souvislosti pro mne predstavuje nejen dllezity moment pedagogické cinnosti, ale i prvni

krok k optimalizaci a zvySeni efektivity mé ucasti na vzdélavacim procesu.

70



CiLE VYUKY

SEZNAM LITERATURY

6.13 KNIZNi
BELECKY, Zdené&k. Klicové kompetence v zdkladnim vzdéldvdni. V Praze: Vyzkumny Ustav

pedagogicky, 2007. ISBN 978-80-87000-07-6

CAP, Jan a Jiti MARES. Psychologie pro ucitele. \lyd. 2. Praha: Portal, 2007. ISBN 978-80-
7367-273-7.

GILLERNOVA, llona, Sofia HERMOCHOVA a Richard SUBRT. Socialni dovednosti utitele:
cvi¢eni z metod aplikované socidlni psychologie : uréeno pro posl. fak. filozof. Praha: SPN,

1990. ISBN 80-7066-039-2.

JANIS, K.; KRAUS, B.; VACEK, P. Vybrané kapitoly z pedagogiky. Hradec Kralové:
Gaudeamus, 1998. ISBN 80-7041-890-7.

KALHOUS, Zdenék a Otto OBST. Skolni didaktika. Vyd. 2. Praha: Portal, 2009. ISBN
9788073675714.

LANGMEIER, Josef. Vyvojovd psychologie pro détské Iékare. 2., dopl.vyd. Praha: Avicenum,
1991.

LANGMEIER, Josef. KREJCIROVA, Dana. Vyvojovd psychologie. Praha: Grada, 1998. 344.
s. ISBN 80-7169-195-X.

LANGMEIER, Josef, Dana KREJCIROVA a Milo§ LANGMEIER. Vyvojovd psychologie
s uvodem do vyvojové neurofyziologie. 2. vyd. Praha: H & H, 2002. ISBN 80-7319-016-8.

MANAK, Josef. Determinanty kurikula. In MANAK, Josef; JANIK, Tomas$ (eds.). Problémy
kurikula zakladni Skoly. Brno: Masarykova univerzita v Brné, 2006. s. 330. ISBN 80-210-
4125-0.

PELIKAN, Jifi. Vychova pro Zivot. Praha: ISV, 2004. 123 s. ISBN 80-85866-23-4.

PELIKAN, Jifi. Zdklady empirického vyzkumu pedagogickych jevii. Praha : Karolinum, 1998.
270 s. ISBN 80-7184-569-8.

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J.: Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2001. ISBN
80-7178-579-2

71



CiLE VYUKY

SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika: vyucovaci proces, ucivo ajeho vybér, metody,
organizacni formy vyucovdni. Praha: Grada, 2007. Pedagogika (Grada). ISBN
9788024718217.

SVEC, Vlastimil, Oldfich SIMONIK a Hana FILOVA. Praktikum didaktickych dovednosti.
Brno: Masarykova univerzita, 1996. ISBN 80-210-1365-6.

VALISOVA, Alena aHana KASIKOVA. Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada, 2007.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-1734-0.

SPILKOVA, V.: Soucasné promény vzdéldvdni uciteli. Brno, Paido, 2004, ISBN 80- 7315-
081-6

6.14 LEGISLATIVN{ DOKUMENTY
Ndrodni program rozvoje vzdéldvdni v Ceské republice: bild kniha. Praha: Tauris, 2001.

ISBN 80-211-0372-8.

Skolni vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvani Zdkladni skoly a matefské skoly

Mirovice. 2012.

72



CiLE VYUKY

SEZNAM OBRAZKU, TABULEK, GRAFU A DIAGRAMU

GRAF C. 1 — CiLOVE ZAMERENI HODINY POVAZUJI Z HLEDISKA PRIPRAVY ZA STEZEINI:
GRAF C. 2 — CiLE VYUKY NEJCASTEJI FORMULUJI JAKO: ...
GRAF €. 3 — PRI PRIPRAVE VYUKY NEJCASTEJI VYUZIVAM:

GRAF C. 4 — CILE HODIN SIFORMULUIE: 1ieeiittitieeeeeeeeiitteeeeeeeeeetsteaeeeeesesassasseaessesassssssesssesassssssessssesasssssssssesseennnnsnns 54
GRAF €. 5 =8 ZAKY  1iitiiie et e e e ettt e e e e e eecte e e e e e e seeaateeeeeeeeeeaataaeeeeeseaastaaaeaaeseaaabaaaaeaeeeaastssaeaaeeeaantssaeaeaeeeannnnraes 55
GRAF €. 6= ZAKY'S CILESEZNAMUIL: .ottt eteeeeeeeeeeeeeeeeeeseseseeeesseeseessseaessssssesesesestssssaesasesensssssesesesansseseensseranssnas 56
GRAF €. 7 — NA KONCI VYUCOVACT JEDNOTKY PROVADIM VYHODNOCENI VYSLEDKU VE VZTAHU K CILOM: ... ...57
GRAF C. 8 — POKUD ALESPON OBCAS HODNOCENI REALIZUJI, PROVADIM JEJ: 1eviieiiiiiiieieieieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeneneeens 58
GRAF €. 9 — JAKE VOLIM NEJCASTEISI METODY VYUCOVANI: 1.eeiiiiieittiteeeeeseeiiiereeeeeeescavareeesssesnasssnneesesessnsnsssnesesssnnnnnnnes 59
GRAF €. 10— VE VYUCE NEJCASTEJI UPLATNIUJI FORMY: 1.utttteeeeeeseiuurrreeeesssesnsssneeessssssssssseeesssesssssssseesssssasssssssssessssssnnnnes 60
GRAF C. 11 — DOSAZEN{ STANOVENYCH CILU ZAKA OVERUIL: 1eeiiieieiiiieeeeeeeeciteeeeeeeeesiitareeeeeeesearssseseeeeseesnssesseessensnnsnes 61
GRAF €. 12 — UCITEL MA PRED HODINOU CiL HODINY ZFORMULOVANY. .....ceeiiuuriieeeeeeesiitrreeeeeeesenrssseeeesesessssseesasesensnnnes 63
GRAF €. 13 — STANOVENI CILE HODINY. .....ccuviiieeeeeeeecirreeeeeeeesnnnns ...63
GRAF €. 14 — ZHODNOCEN/ CILE VYUCOVACT JEDNOTKY ..vvvvveeeeeeieiurrreeeesssssinssseeesseessssssseeesssessssssssessssssssssssssssesssnssssnnes 64
GRAF C. 15 — POUZITE METODY VE VYUCE.....uututreeteeeieiuurrreeeesesasusreseeesssssssssssesssssssnssssssesssesssssssssssssssssssssssssessssnnnnnns 65
GRAF €. 16 = FORMY VYUKY eiiieuuttirieeeeeeiititreeeseessassstaeeeesssesssssasseessssssnssssssesssesasssssssesssessssssssesssssssnssssssesesssnnsssnnes 65
GRAF €. 17 — METOTODY DIAGNOSTICKE A KLASIFIKACNI ..vvvveteeeieiierieeeeeesseiistsneeesesesssssseeesesessssssssessesssssssssssssesssnssnnnnes 66
DOTAZNIK PRO VYUCUJICT L..uvvvrieeieeeiiieiieee e e eseiittt e e e e e e seitte e e e e e s seaataaaaeeeaesessstaeseeassansnstaassesssassstsaneaessessnssseneesesaannnses |
DoTAzNiK PRO VYUCUIJICI 2.... W
DOTAZNIK PRO VYUCUJICT 3 ..uttvreeeeeeeieititieeeeeeseeiiteeeeeeesesetaseeeeeseseastssaaeseessassstaeseeessasssssansseessassnssanseessssssnssssneeseeeann 1

73



[LE VYUKY

C

v -

PRILOHY

-Aumpot] myxeyuoy a[pod ‘Apq Her
gups[ods stue Mnuuiro} e sweMmaouels s ez §
-onia z sud[dia AuTpo ] BUIg] WIS § WIIUEUZSS

LB]EIIS] B e s Inureuzeg

-AuTpot] Wwslewe] s sznod
almueuzes ‘elzemp o] mu spludeu ‘IiueuzessU 12 §

Opo1peiods usp
"uspil Apzey]
"wEY[e2 WP nE WS WpZey paig

“NowpoY Nopzey pa1d

oz (L

nmuno; 1s poy 8Ly (9

‘(yesqo) cann oxe
*(3soniqosndz) sousiadiucy
"qSoUpaA0(]

‘nso[euy

:oxel(1innunoes eiseafeu 1s udmg 1eundasnry (S

.r—.uw.u..mﬂﬂm.\u.ﬁ A o..w,.ﬁwS mZ.

naouelse 1S 8

"TUSZEAT OIIOSE[A 3P ST 1S IMaotrelg
“o7ez Ageiod furene BN

"SPH3 94 DEMIS [U[ENP{Y

"dAS BIP 2[R 3WRq0

:(ISOUZOTU 9314 OUZOU) TUSISIIEZ SA0[D tealznia Onda saexdud ug (¥

BN
-euasidg
“Apyyer
-oue as1dg

oty

ulezels vz Aaerdud exqsipey z nzeaod Aurpot] uslgwez sao) (€

po wasiod ‘o3 erupden eurpoy nosnjuoy ot sz ‘tueuzod (oys3 z) e (8

JI54ws ez o1d e eYnda oz ‘wueuzod (oY= Z) EL (T

m{Iuzejop
TuaU[dAA 0 QUASS[OY SYRID SBA WISOI]

Cujici

v

Dotaznik pro vyu



[LE VYUKY

C

"TUEAC)TAA 3URIARBID

"BYTLAA BAOTUAT,

“eynia muaneradooy B gaouidnyg
“BYTLAA BPUBAOTIURIFI]

“ByNAA Baopalong

"B M4 BUBAOZI[ENPLATP U]
“BYnAA (TU[BIUOI]) BUPEUIOIY

"EnA [uEnpLATpLY

:Amiio] saoymia wifnpaseurnmmednifBisesfeusoniaap (o1

-aaqaloig

“821uqean wowod rweaoyedy
"80BZIJRIIEIP ‘TUPRUSISU]
"HSOUUL) [UZEIUOTISP B HIZEINOTY
TuesnjusRdxy

"TISOUUL) ITH0TBI0qRT
"B0EISUOWR(]

“I0A0UZOY

-aoexd eqoleyqo

“Burmolsurenqg

ATy fuyenyis

PELHSA B
TUEADITAL Apojam [5[E1seppu unoaser (1T

A

"ISOUZOWI 3014 INOUITSEZ SUZOWI S| (PENZEI0 PIIIMPAISEY A

D WISEA Y e Pa[ZA 2035 WES B "2
"ApelIoIyop AEZ S(PIRM) Br °q
(PIRn) weser e

((souzot
2014 ouzown) [{unpeacid ‘1nzijear tusdoupor] seaqo uodsa[e pnyod (or

AP
'S80 °q
B

e
¥y NYEIZA 84 TpPa[sAA TUS20UpoYAa umpeacid joupaloesc)nis DU EN (6

‘penuaolyaills fugqord urew ‘ApyoEwuay "3
‘2iZa[np 2anda aa ol T epedudsu ‘autpraod wap  p

"3[LI TISELA T
1S JBAO[NIILIO] ISOUPAA0D 12 [1AZ0I IEZ N 25 TUIZRUS B[E ‘OUY  *

-aupe[ods JEAO[NUIO] B[10 AYEZ 5 THIZEHS eouy -q

‘JLI2A0 WIZEUS E OUY "B

H

‘Hnweuzas M s AEg (8

Cujici

v

Dotaznik pro vyu

II



[LE VYUKY

C

............................................. HME\._\DAM .—u mEmEDW mE%E:J .w
“EXEZ Bsotjur) nnpoid IUsJ0Upoy nouuoj 3

“egnoNz ppmerd nowwog  p

‘misa] nowuaoy "2

‘TuRA0JRAC OB UIEsId nouoy 'q

"TUSSNONZ OYIUIST NOTIo] "B

‘1lnggao AEZ O PAUSAOUR]S [UBZESOT (ET

)

Cujici

v

Dotaznik pro vyu

[11



CiLE VYUKY

+
[U¢itel ma pred hodinou | Rozhodné ano.
cil zformulovany.
Spise ano.
Spise ne.
Rozhodné ne.
Stanoveni cile hodiny: | Ano.
Ne.
Zhodnoceni cile Ano.
vyucovaci jednotky:
Spise ano.
Spise ne.
Ne.
Pouzité metody ve Viklad.
vyuce
Rozhovor.

Vyvhledavani informaci pomoci
knihy,/ uéebnice/poctitace.

Demonstrace.

Montazni a demontazni éinnost.

Hra.

Inscenace/dramatizace.

Brainstorming.

Formy vyuky

Frontalni vyuka.

Skupinova viuka.

Kooperativni vyuka.

Individualizovana vwwuka.

Samostatna prace zaki.

Domaci uéebni prace zaka.

Metody diagnosticke a | Ustni zkouseni.

klasifikaéni
Pisemneé zkousSeni.
Test s uzavienimi otazkami
Prakticke zkousky.

Hodnoceni produkiu/ éinnosti zaka.

Pozorovani.

Kombinované hodnoceni.

Hospitacni arch 1

IV




