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RVP G = ramcové vzdélavaci program pro gymnazia
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Nepostradatelnou instituci nasi civilizace je skola, jejimz hlavnim ukolem je vychovavat

a vzdélavat déti a mladeZ a podilet se na kultivaci osobnosti zZak( (PROCHA, 2009). Vychova
a vzdélavani patfi k dilezitym pedagogickym cildm, nebot vymezuji vzdélavaci zaméry
(SkAaLkovA, 2007). Dulezitou dovednosti dobrého pedagoga je dovednost formulovat
takové ucebni ulohy, které v maximalni mife podnécuji a rozvijeji u¢ebni operace, a které
svou ndrocnosti odpovidaji vymezenym vyukovym ciliim (ToLINGEROVA, 1970). Mezi dalsi
dovednosti patfi i zhodnoceni vysledkl své prace a zaroven zajisténi zpétné vazby pro
zaka. Hojné uzivanym nastrojem zjistovani efektivity uceni je didakticky test neboli

»pisemka“. (JERABEK A BiLEk, 2010).

Ucebni ulohy, a to jak problémové, tak i neproblémové, by mély byt soucasti kazdé

vyucovaci hodiny (WAHLA, 1983).

Bakalarska prace ObtiZznost testovych uloh v hodindch zemépisu na zdkladni skole ¢i nizsim
stupni gymndzia zkoum3, jak urcité faktory, které ovliviiuji obtiznost v testovych ulohdach

ze zemépisu, pusobi na studenty a zaroven ovliviiuji spravnost jejich odpovédi.

Hodnoceni testl je integrdlni soucasti ve vzdélavacim procesu (REICHERT, 2015). Pro
dostate¢nou presnost a spolehlivost je nutné, aby hodnotici metody, které jsou pouzity
pfi ovérovani a konstrukci didaktickych testl, byly spolehlivé. V oblasti kognitivni
(poznavaci) je vyhodnoceni dosazenych védomosti potiebné k tomu, aby mél pedagog
jistotu, Ze studenti probiranému ucivu rozumi, aby oni sami védéli, jaké védomostni
Urovné v urcitém tématu dosahli. Takova informace je jak pro uditele, tak pro Zaky

dllezita a napomaha jim zvysSovat efektivitu vlastni prace (JERABEK A BiLEk, 2010).
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Cilem této prace je urcit faktory, které ovliviuji obtiznost testovych otdzek. Ovéfrit

spravnost odpovédi na odlisné poloZené otazky.
K dosaZeni tohoto cile bude potieba spinit nékolik dil¢ich kroka:

1. Kritickym studiem odborné literatury popisi zakladni problematiku testovych uloh a

didaktickych testa.
2. Vyberu jednotlivé aspekty, které mohou ovliviiovat obtiZznost testovych uloh.

3. Na zakladé reSerSe vytvorim testy, pro kazdou tfidu. Testy budu tvofit podle Skolniho

vzdélavaciho programu gymnazia v Hofovicich.

4. Testovani vyzkumného vzorku provedu na Gymndaziu Vaclava Hrabéte v Horovicich.
Testovanym vzorkem budou tfidy nizSiho stupné osmiletého gymnazia (prima, sekunda,
tercie, kvarta). Jejich ukolem, kromé zodpovézeni testovych otdzek, bude i subjektivni
bodovani obtiZznosti Uloh. ObtiZznost uloh bude zaroven hodnocena i vyucujicimi, aby bylo

mozné porovnat jejich nazory se studenty.

5. Podle vysledkd testl provedu zakladni statistickou analyzu ziskanych dat, zodpovim

hypotézy a provedu zavér.
Hypotézy této prace jsou:
1. Obtiznost otazek je hodnocena studenty i vyucujicim stejné.

2. Studenti dosahuji nizSi Uspésnosti feSeni u otazek, které byly jimi subjektivné

hodnoceny jako obtiznéjsi.

Vyzkumna otdzka této prace je:

vvvvvv
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1 SOUCASNY STAV POZNANi PROBLEMATIKY ASPEKTU OBTIZNOSTI TESTOVYCH

ULOH

1.1 UCEBNi ULOHA

Je dulezité si pojem ,ucebni Uloha” teoreticky vymezit.

Ucebni uloha je specificky soubor pozadavk(, které jsou kladeny na Zzakovo uceni — od
nejjednodussich ukoll aZz po ty sloZité (VAcuLovAA koL., 2008). Ucebni uloha je takova
pedagogicka situace, pti niz klademe pred zdky pozadavek na vykonani souboru ¢innosti,
sméfujicich od zadani kcili (CizkovA, 2002). Uéebni Ulohy a jejich zadani velmi Gzce
souviseji pravé sucebnimi cili, nebot slouZi k naplfiovani vychovné-vzdélavacich cill.
Predstavuji aktivizace poznavaci a myslenkové ¢innosti zakd, jsou prostfedkem motivace
ucebni ¢innosti zakl (WAHLA, 1983). Ucebni Ulohou je kazdd pedagogicka situace, ktera se

vytvari proto, aby zajistila u Zakl dosazeni urcitého cile (PRUCHA A koL., 2003).

Ucebni ulohy jsou pedagogické situace, které predstavuji pfilezitost k uceni, pfimo zaky
k u€eni vyzyvaji a podnécuji a vedou je k danému vyukovému cili. Pomoci ucebnich uloh
smérujeme Zaka od jeho nevédomosti k védomostem (ZORMANOVA, 2007). Ucebni ulohy
jsou soucasti testll. Zaroven poskytuji uciteli znamku jako informaci o tom, nakolik byl Zak

v testu Uuspésny (Kyriacou, 2004).

1.1.1 FUNKCE A VLASTNOSTI UCEBNICH ULOH

Ucebni ulohy slouzi k naplfovani vychovné-vzdélavaciho cile ve vyucovaci hodiné a tim
zastavaji duleZitou roli ve vyuce (ZORMANOVA, 2007). Ucebni ulohy ovéfuji napliovani
vyukového cile a predstavuji ndstroj slouzici k fizeni ucéeni. Pfi feSeni uloh maji Zaci
ziskavat nové znalosti a dovednosti a zaroven feSeni uloh slouZi k fixaci uciva a ke

kontrole, do jaké miry si Zaci ucivo osvojili (SIKOROVA A KOL., 2007).

Ucebni ulohy maji mnoho dulezZitych vlastnosti a funkci. Jsou to napriklad parametry,

které se dle Maridka a Sevce (2003) déli na:
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- Stimulacni (motivacéni) — ten ovliviiuje, jak zak ucebni ulohu pfijme, jak jej motivuje
a jakym zpUsobem vzbudi jeho zajem o poznani prostfednictvim ulohy
- Regulaéni — tykd se prlbéhu fizeni Zakovy uc€ebni ¢innosti a jeho samostatnosti
- Operacni parametr — popisuje, jaké myslenkové operace musi Zak vykonat, aby se mu
podafilo danou ulohu vyresit
Dalsimi funkcemi a vlastnostmi uéebnich uloh jsou schopnost navazovat kontakt ucitele se
7aky, podpofit zajem o ucivo a zjistit Zakovy pFedstavy pred svym objasfiovanim (Svec
A KoL., 1996). Dale je na ucebnich Ulohach zavisld kvalita a trvanlivost védomosti
a schopnost zak( aplikovat je v praktickém Zivoté (HoLouSovA, 1986).
Podle Sikorové a spol. (2007) maji ucebni ulohy spliovat nasledujici zakladni kritéria:

1. Ucebni uloha ma byt jasné zformulovana.

2. Ucebni uloha ma napomahat dosazeni vyukového cile.

3. Ucebni udloha musi mit stimulacni ndboje, které vybizeji Zdka k ocekdvanym

zpUsobUm chovani ¢i mysleni.
4. Ucebni uloha ma emocionalné motivacni naboj: ma provokovat zajem, probouzet

zvidavost, dlvtip, musi se libit nebo navozovat touhu vyresit pravé tento ukol.

5. Ucebni uloha ma vzbuzovat touhu po dobrém vykonu. Proto musi byt pfimérena

znalostem a zkusSenostem zaku.

1.2 DIDAKTICKY TEST

Existuje také mnoho rlGznych definic didaktického testu, ale tato rdzna vymezeni se
shoduji vtom, Ze jde o zkousSku, orientovanou na objektivni zjistovani urovné zvladnuti
uciva u urcité skupiny osob (PRUCHA, 1996ACHRASKA, 1999). Kratké testy mohou mit Sirokou
Skalu podob (Kyriacou, 2004). Stru¢nou, ale vystiznou definici podal P. Byckovsky (1982):

,Didakticky test je nastroj systematického zjistovani (méreni) vysledkd vyuky.”
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1.2.1 FUNKCE A VLASTNOSTI DIDAKTICKEHO TESTU
Dobry didakticky test je méfici nastroj navrhovany a slouzici pro poskytnuti adekvatni
informace potfebné k vyukovym rozhodnutim. Aby jej usnadnioval, mél by mit nasledujici

vlastnosti (PRUCHA, 1996 A CHRASKA, 1999):

Tabulka €. 1: Vlastnosti didaktickych testu

Vlastnost testu Popis

Validita (prlikaznost) Platnost testu uvadi, zda test diagnostikuje,

méri to, co ma méfrit.

Reliabilita (spolehlivost, presnost) Test je reliabilni, jestlize stejné vysledky

budou dosazeny i pfi dalSim testovani.

Objektivita Kdyz wvysledky neodrdzi nazory nebo

dobrou vili opravovatele.

Prakti¢nost (Uspornost) Snadnost zaddvani testll a interpretovani
vysledkl (neni potfeba vice Casu, nez je

nezbytné nutné).

Pfijatelnost Test je pfijiman jako cenny zdroj informaci

studenty, uciteli i rodici.

Zdroj: Pedagogicka evaluace (1996), Didaktické testy (1999)

1.3 HISTORICKY VYVO] TVORBY DIDAKTICKYCH TESTU

Slovo test pravdépodobné poprvé pouzil U. M. Rice v roce 1897, ktery jim oznacoval
zkousku jazykovych dovednosti. Vyvoj teorie i praxe testovani védomosti byl ovliviiovan
i psychologii (BiLEk A JERABEK, 2010). Teorie testovani se rozvijela predevSim v USA
a autorem prvniho dila zabyvajicim se testy Skolnich znalosti byl E. L. Thorndike (PRUCHA,
2003aKoHOUTEK, 2001). Historickou pri¢inou zavadéni didaktickych testl pfi hodnoceni
vysledk( vyuky byl u nds narlst kritiky Skolnich zkousek a hodnoceni védomosti zaku

v druhé poloviné 19. stoleti (CizkovA, 2016). V tomto obdobi ovliviioval ¢eské $kolstvi novy
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pedagogicky smér — herbartismus, vychazejici z u€eni J. F. Herbarta. Vyznamnymi znaky

herbartismu byla nasledujici dogmata (BiLEk A JERABEK, 2010):

- naprosta kazen,

- zakaz komunikace Zdka s ucitelem bez vyzvani,

- ucitel ma dominantni postaveni,

- 2ak je pasivni subjekt pfijimani informaci,

- prevazuje vnéjsi motivace (znamkovani, odmeény, tresty, u¢ebni
pomlicky podnécujici zajem).

Vyznamnym kritikem tohoto pfistupu byl Lev Nikolajevic¢ Tolstoj, ktery odmital porucnicky
vztah mezi uditelem a Zakem, jenz ved| jen k odfikavani naucenych textd a uceni se
zpameéti. Soucasné odmital i model maturitnich zkouSek na gymnaziich v Rakousku-
Uhersku, ktery byl pfijaty v roce 1854 — neni podle néj mozné shrnout vSechny védomosti

studenta do jediné zkousky konané na urcitém misté v urcity ¢as (Bilek A JERABEK, 2010).

Odborna pozornost se testim vénovala od pocatku dvacatého stoleti (KoHouTEk, 2001).
V obdobi reformy ¢eského Skolstvi ve 20. a 30. letech 20. stoleti se poprvé objevuji snahy
o objektivizaci Skolniho hodnoceni (BiLEk A JERABEK, 2010). V tomto obdobi byla situace pro
rozvoj pedagogické i psychologické diagnostiky v ¢eském Skolstvi pfizniva zasluhou
Ceského pedagoga Vaclava Prihody a psychologa Josefa Vani, zabyvajici se didaktikou,
pedagogikou a psychologii (KoHouTEk, 2001). Pocatek uplatriovani didaktickych testli jako
kontrolniho nastroje vyucovaciho procesu je u nds neodmyslitelné spjat i se jménem
Otokar Chlup, pedagogem, ktery vystupoval v dobé prvni republiky proti precenovani
didaktickych testd (BiLek A JERABEK, 2010; KoHoOuTek, 2001). Tvrdil, Ze zkousky pouze
hodnoti a boduji Zadkovy vykony neucelné (BiLEk A JERABEK, 2010). Zastance didaktickych
testl, Prihoda, prosazoval nazor, ze mezi hlavnimi problémy skolniho zkouseni patfi
objektivita a srovnatelnost zkouSek. Rozmanitost Skolnich znamek neni podle néj dana
zvlastnostmi predmétl ¢i tematickych celkd, nybrz spociva v omylech a v povrchnosti pfi

posuzovani zaka (KOHOUTEK, 2001).

S odstupem casu se da fici, Ze snaha o aplikaci didaktickych test( byla pokusem o zvyseni

efektivity testu. Ty mély ucitelidm zasadné usnadnovat praci hodnoceni zakd, ale stale se
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vice uplatfiovaly ve trficatych letech dvacatého stoleti ve Skolni cinnosti, coz se

projevovalo i vdomdci pfipravé (BiLeEk A JERABEK, 2010).

Vyznamny obrat ve vztahu k didaktickym testim nastal po roce 1948, kdy se zacal
projevovat vliv sovétské pedagogiky na ceskou (HNiLCkovA, 1972). Nastalo obdobi
totalniho odmitani testli (PRUCHA, 2009). Vliv sovétské pedagogiky na pedagogiku ¢eskou
je patrny ze zkuSebniho fadu pro Skoly 1. az 3. stupné z roku 1950. Predpis pfimo
zakazoval pouzivani didaktickych testl, bodovacich systémd a podobnych aktivit
(HNILEkovA, 1972). Po revizi politickych postojli po roce 1968, ovlivnénych i vyvojem v 60.
letech minulého stoleti, se u nas opét méni vztah k didaktickému testovani a zavadéni
testl do skol trva prakticky do dnesni doby (PROCHA, 2009). Jejich vyznamnou aktualni

aplikaci je naptiklad zavedeni jednotnych statnich maturit (BiLek A JERABEK, 2010).

1.4 KLASIFIKACE UCEBNICH ULOH A TESTU

Mnoho autor(l déli ulohy podle rGznych kritérii. V soucasnosti se uziva klasifikace test(

podle Byckovského z roku 1982. Ta navazuje na rozdéleni Vrana a Michalicky.

1.4.1 DELENi TESTOVYCH UKOLU PODLE VRANY

Asi prvni rozdéleni testl vyuzitelnych ve vzdélavani proved! u nds v roce 1938 Stanislav
Vrédna, ktery jako prvni rozlisil testy inteligencni a testy didaktické. Inteligenc¢ni testy maji
zjistovat Uroven schopnosti a didaktické testy uroven védomosti a dovednosti ziskané
ucenim (BiLEK A JERABEK, 2010). Vrana dale rozlisil testové ukoly na zakladé formy odpovédi

(KoHouTEK, 2001):

- forma jednoslovné odpovédi,

- forma doplnovaci, vyZzadujici doplnéni neuplné véty,

- forma spravnosti a nespravnosti, vyZzadujici oznaceni korektnosti tvrzeni,

- forma nékolikeré volby, kdy Zak ma vybrat spravny udaj z nékolika nabizenych moznosti,

- forma vzajemnych vztaht — ,,co k ¢emu nalezi“,
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- forma roztfidovaci, vyZadujici roztfidéni danych udaju podle urcitého kritéria.

1.4.2 KLASIFIKACE TYPU TESTOVYCH POLOZEK PODLE MICHALICKY
Dalsi klasifikaci u nds provedl v roce 1969 Michali¢ka. Ten uvadi pét zakladnich typl

testovych poloZzek (KoHouTEk, 2001):
- produkéni polozky — vyZaduji vytvoreni odpovédi zakem (tzv. oteviené ukoly),

- dopliovaci polozky — spocivaji v netuplném vyroku, ktery maji Zzaci doplnit, aby daval

smysl,
- alternativni poloZky — feseni je zaloZzeno na vybéru spravné odpovédi ze dvou moZnosti,
- polozky s vybérem odpovédi z vice moznosti,

- polozky tzv. oboustranného vybéru — zak k urcitému souboru vyrazl pfifazuje spravné

odpovédi z nabizenych variant.

Michalickovo pojeti respektovalo zmény, které probéhly v oblasti vyvoje a aplikaci
didaktickych testl, bylo mu vsak vytykdno, Ze jeho rozdéleni nerespektuje napt. vék zak
a druh Skoly. Pfes vSechny vyhrady bylo Michalickovo rozdéleni didaktickych test(

pouzivano aZz do roku 1982 (BiLEk A JERABEK, 2010).

1.4.3 DIDAKTICKE TESTY PODLE BYCKOVSKEHO
Podle P. Byckovského je didakticky test nastroj systematického zjistovani (méreni)

vysledk( vyuky. Byc¢kovsky navrhl v roce 1982 nové rozdéleni didaktickych testu:

- testy rychlosti — méfi rychlost, s jakou Zaci resi testové ulohy. Testy obsahuji jednoduché

ulohy,

- testy Urovné — vysledek je dan Grovni védomosti a dovednosti zakd. Casovy limit neni

pozadovan,
- testy standardizované — jsou odborné sestavovany a ovéreny na urcitém vzorku zaku,

- testy nestandardizované — jsou odborné sestavovany, ale nejsou pfedem ovéreny,

11
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- testy kognitivni a psychomotorické — kognitivni (poznavaci) testy méri uroven védomosti
zaku, zatimco psychomotorické testy méfi uroven dovednosti, které zZak ziskal u¢enim se

manualnich dovednosti,

- testy vysledkd vyuky a studijnich pfedpokladl — mé¥i znalosti zakU, které ziskali béhem

vyuky,

- testy rozliSujici — testy urcujici, zda je Zak ve srovnani s ostatnimi Zaky podprimérny,

pramérny nebo nadpriimérny,

- testy ovérujici — dokdazi ovérit uroven védomosti a dovednosti Zakd v presné vymezené

oblasti uciva,

- testy vstupni, prlbézné a vystupni — testy ukazuji, kolik toho zak védél na zacatku vyuky,

poskytuji zpétnou vazbu uciteli a zjistuji, do jaké miry byly splnény cile vyuky,

- testy monotematické a polytematické — monotematické testy provéruji ucivo z jednoho

tématu, naopak polytematické provéruji ucivo z vice tematickych celk,
- testy objektivné skorovatelné — Ize jednoznaéné rozhodnout o spravnosti reseni dlohy,

- testy subjektivné skdérovatelné — neni moiné vytvofit jednoznacnd pravidla pro

skorovani.

1.4.4 TAXONOMIE UCEBNICH ULOH PODLE TOLLINGEROVE (1970)

Ucebni ulohy jsou tfidény na zakladé taxonomie ucebnich uUloh podle D. Tollingerové
(1970). Taxonomie je hierarchicky usporadany systém poznavacich cild ve vzdélavani
(NETUSILOVA, 2008). Rozdéleni vychazi z Bloomovy taxonomie kognitivnich cil( a tlohy jsou

fazeny vzestupné podle narocnosti (TOLLINGEROVA, 1970).
Taxonomie uc€ebnich uloh podle D. Tollingerové (1970):
1. Ulohy vyzadujici pamétni reprodukci poznatkd
1.1.  Ulohy na znovupoznani
1.2.  Ulohy na reprodukci jednotlivych faktd, &isel, pojm apod.
1.3.  Ulohy na reprodukci zdkond, definic, norem, pravidel apod.

1.4.  Ulohy na reprodukci vétsich textovych celk
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2. Ulohy vyZaduijici jednoduché myslenkové operace s poznatky
2.1.  Ulohy na zjistovani faktt
2.2.  Ulohy na vyjmenovani a popis faktl
2.3.  Ulohy na vyjmenovani a popis procesd a zpGsob €innosti
2.4. Ulohy na rozbor a skladbu
2.5.  Ulohy na porovnavani a rozlisovani
2.6.  Ulohy na tfidéni
2.7.  Ulohy na zjistovani vztah( mezi fakty
2.8.  Ulohy na abstrakci, konkretizaci a zobectiovani
2.9.  Ulohy na Fedeni jednoduchych pt¥ikladt
3. Ulohy vyZaduijici sloZit&j$i myslenkové operace s poznatky
3.1.  Ulohy na preklad
3.2.  Ulohy na vyklad
3.3.  Ulohy na vyvozovani
3.4. Ulohy na odvozovani
3.5. Ulohy na dokazovéni a ovéfovani
3.6.  Ulohy na hodnoceni
4. Ulohy vyZadujici sd&leni poznatk
4.1.  Ulohy na vypracovani prehledu, vytahu, obsahu, atd.
4.2.  Ulohy na vypracovani zpravy, pojednani, referatu, aj.
4.3. Samostatni pisemné a grafické prace, vykresy, projekty apod.
5. Ulohy vyZadujici tvofivé mysleni
5.1.  Ulohy na Feseni praktickych situaci
5.2.  Ulohy na Fedeni problémovych situaci

5.3. Kladeni otazek a formulace uloh
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5.4. Ulohy na objevovani na zakladé vlastniho pozorovani

5.5.  Ulohy na objevovani na zakladé vlastnich tvah

Béhem vytvareni testl je dllezité, aby jednotlivé otazky mezi tfidami mély stejnou ucebni
funkci. Stejné tak by mély otdzky mezi jednotlivymi tfidami procvi¢ovat stejné kognitivni

procesy.

1.5 TAXONOMIE VZDELAVACICH CiLU

PlUvodni taxonomie zjednoduSovala charakter mysleni a uceni Zakd, a proto bylo nutné

zménit tento model na vice konstruktivisticky model (MARzANO A KENDALL, 2007).

1.5.1 BLOOMOVA TAXONOMIE VZDELAVACICH CILU
Bloomova taxonomie je jednou z nejpouzivanéjsich taxonomii vzdélavacich cil(i a poprvé ji

publikoval Benjamin S. Bloom v roce 1956. Sest tGrovni Bloomovy taxonomie:

Tabulka €. 2: Bloomova taxonomie vzdélavacich cilu

Urovné vzestupné podle obtiznosti Kognitivni procesy v dané urovni

1. Zapamatovani (znalost) Terminologie a specificka fakta

2. Pochopeni (porozuméni) Jednoduchd interpretace, vysvétleni

3. Aplikace Pouziti abstrakci a zobecnéni

4. Analyza Rozbor komplexni informace na ¢asti, stanoveni

hierarchie a vztah(i mezi prvky

5. Syntéza Slozeni prvkd do celku

6. Hodnoceni Posouzeni metod a technik

Zdroj: Taxonomy of educational objectives (1956)
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1.5.2 NIEMERKOVA TAXONOMIE KOGNITIVNICH CILU
Bolestaw Niemerko rozdéluje dvé urovné osvojeni kognitivnich cil(i, které se ddle déli na

dalsi dvé podurovné (KALHous A OBsT, 2002):
1. droven — védomosti:

- zapamatovani — Zak si vybavuje jednotlivé pojmy, aniZz by je zaménoval (i

zkresloval,

- porozuméni — zak dovede prezentovat zapamatované védomosti v jiné formé,
nez v jaké jej ziskal.
2 uroven — dovednosti:

- vyuziti védomosti v typovych situacich — zak dovede védomost vyuzivat ve

vzorové situaci,

- vyuziti védomosti v problémovych situacich — zdk dovede vyuZit védomosti

k formulovani problém{.

1.6 ASPEKTY OVLIVNUJICI OBTIZNOST TESTOVYCH ULOH

V nasledujicich podkapitolach jsou jednotlivé aspekty popsany. Podle vlastniho nazoru
jsem vysvétlil, jak dany aspekt ovliviiuje testovou Ulohu. Dale rozdéluji aspekt na zakladé
jeho obtiznosti. V zavéru kazdé kapitoly uvadim ocekavany vysledek testovani na

vyzkumném vzorku.

1.6.1 ASPEKT C. 1: VETNA VAZBA

ObtiZznost otdzky je ovliviovana délkou vétné vazby a mnoZstvim informaci obsazenych
v otdzce (PeTTY, 1996). Na testovaného mize uloha zadand stru¢né plisobit dojmem, Ze
jeji zodpovézeni bude snadné. Otazku tedy bude chtit zodpovédét ihned a nepreskakovat
ji. Existuje ale mozZnost, Ze stru¢né zadana otazka muze byt Spatné pochopena. Diky tomu

mUze byt naopak student Uspé3né;jsi u otazky, ktera mu dava dalsi pomocnou napovédu.
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Na zdkladé téchto dvou veli¢in bude vétnd vazba rozdélena na ,jednoduchou vétu” (jedna
pomocna napovéda) a ,,souvéti o dvou vétach” (dvé a vice pomocnych napovéd ¢i otdzka
s delSim poctem slov). Napovédou je myslena informace v otdzce, diky které se student
induktivné snaZi pfijit na spravnou odpovéd. Uloha v testu bude tloha vyZadujici pamétni
reprodukci poznatk(, dle Tollingerové (1970).

evvs

1.6.2 ASPEKT C. 2: OBSAH CIZiCH SLOV V ZADAN{

S vys$Sim poctem cizich slov obsazenych v zadani se Uloha stava naro¢néjsi. Pokud ma zak
snadny ukol, pak je velkd Sance, Ze ukol vyfesi spravné. Pokud se ale v otdzce vyskytuje
cizi slovo, které vyjadfuje dllezitou informaci, je pro studenta naro¢né tuto otdzku
zodpovédét spravné. ZaleZi na tom, jestli vi, co dané slovo znamena. Za cizi slovo se
povazuje to slovo, které nema plvod v cestiné. Pro lepsi pochopeni ze strany Zakd se

pouziva ¢eské synonymum daného slova.

Obsah cizich slov se déli na ulohy ,bez obsahu” (pro testovani nebude otdzka obsahovat
cizi slova) a ,s obsahem” (otdzka bude obsahovat minimalné 1 cizi slovo). Uloha v testu

bude Uloha vyzadujici pamétni reprodukci poznatkd, dle Tollingerové (1970).

evvs

1.6.3 ASPEKT C. 3: DOBA, KDY BYLA LATKA VYUCOVANA

Uloha je ndaroénéjsi v zavislosti, kdy byla latka probirdna (Hrabal, 1988). Skolni rok je
10 mésicl intenzivniho studovani novych latek a pojm(. Pfedpoklada, Ze z nich testovan
uz nebude. Pokud si tento pojem dostatecné neutkvél do paméti a béhem Skolni vyuky

zapomnél, mize mit problém se spravnym feSenim ulohy.

Testovani bude provedeno na latku probiranou v predchozim a letoSnim Skolnim roce
(plati pro sekundu, tercii a kvartu). Pro primu bude testovani provedeno na latku k obdobi
zacatku 8kolniho roku aZ k obdobi pred testovanim. Uloha v testu bude tloha vyzaduijici

jednoduché myslenkové operace s poznatky, dle Tollingerové (1970).
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Ocekdvani: Latka, ktera byla probirdna v dobé pred mésicem (prima), nebo v letoSnim

Skolnim roce, bude mit vétsi ispésnost reseni.

1.6.4 ASPEKT C. 4: DOBA, JAK DLOUHO BYLA LATKA VYUCOVANA

Podle doby, jak dlouho byla latka probirdna, se obtiZznost latky méni. VSechny kapitoly
probirané béhem $kolniho roku nemaji stejnou dobu, po kterou jsou probirany. Nékteré
ucivo se nemusi nutné probirat pfilis dlouho, ¢i pfilis do podrobnosti. U jinych kapitol je
naopak vétsi rozsah poznatkd. Delsi ¢as na probrani je tedy potfebny. Zak miize mit vétsi
problém s latkou, kterd byla probirand déle. Nestacil se naucit dostatecné kvalitné
véechny poznatky. Ty se ale m(Zou v testu vyskytnout. Sance na spravné feseni se diky
tomu zmenSuji. Existuje ale mozZnost, Ze pravé déle probirand latka bude pro zdka
jednodussi. Pokud se Zak castéji setkaval s probiranou latkou, mohl si tak védomosti

utridit do souvislosti. Tim je pro néj spravné zodpovézeni otdzky pravdépodobnéjsi.

Uloha vtestu bude na latku, kterd byla probirdna jednu (maximélné dvé) vyucovaci
hodiny a na latku, ktera byla probirdna delsi dobu. Uloha v testu bude uloha vyZadujici

sloZitou myslenkovou operaci s poznatky, dle Tollingerové (1970).

Ocekavani: Déle probirana latka bude mit, kvuli vétsSimu rozsahu, mensi Uspésnost reseni.

1.6.5 ASPEKT C. 5: INTENZITA PRACE S POJMY BEHEM VYUKY

ObtiZznost otdzky je ovlivnéna tim, jak ¢asto musel Zak pfi hodiné pracovat s urcitym
pojmem. Pokud byla latka probirana déle a intenzivnéji, mohl Zak tuto latku pochopit
kvalitnéji. Dale tak mohl Iépe problematiku interpretovat, anebo dale s ni pracovat. Pokud
ale zadk dostatecné s pojmem nepracoval, nemusel pojem stoprocentné pochopit

a spravné zodpovédét (MANAK A KNECHT, 2007).

Obtiznost je ovlivnéna tim, zda se tento pojem pfi hodindch vyskytoval ¢astéji (vice nez ve
dvou vyucovacich hodinach) ¢i méné ¢asto (do dvou vyucovacich hodin), aby se mohl
rozdil projevit v testech. Uloha vtestu bude Uloha vyZadujici jednoduché myslenkové

operace s poznatky, dle Tollingerové (1970).

Ocekavani: Uloha na latku, kterou Zaci probirali intenzivnéji, bude mit vétsi Gspésnost

reseni.
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1.6.6 ASPEKT C. 6: POMOCNA INFORMACE

Uloha se bude s pomocnou informaci jevit jednodussi. Zak se ué&i latku, bud jak je to
v ucebnici, nebo si vytvofi vlastni definici. Tim se dané latce nauci porozumét. Béhem
testovani vSak mlze vlivem stresu spravnou odpovéd zapomenout. Otazku, na kterou
dfive, nebo v klidném prostfedi, znal odpovéd, ted' jiz spravné nezodpovi. Existuje ale

moznost, Ze Zak otazku chape jinak a pomocna informace mu muze spise uskodit.

Obtiznost ulohy v jednom oddéleni bude ovlivnéna tim, Ze bude obsahovat pomocnou
informaci. Druhé oddéleni bude mit Ulohu bez pomocné informace. Tim se stane Uloha
jinak obtiznd. Uloha vtestu bude uloha vyZadujici jednoduché myslenkové operace

s poznatky, dle Tollingerové (1970).

Ocekavani: Uloha s pomocnou informaci bude mit vétsi Gspé$nost fedeni.

1.6.7 ASPEKT C. 7: PRESNOST ODPOVEDI

Pfesnost odpovédi bude dalSim stézejnim faktorem v testovych ulohach. Pokud je uciva
béhem studia moc, muZe se Zak soustredit na ucivo jako na celek bez podrobnosti. Pokud
je po ném urcitd podrobnost vyZzadovana, mize mit problém odpovédét, nebo se ,trefit”
spravné.

vevys

prace s Cisly). V&tSinou je pro né jednodussi pracovat s pfibliznymi daty a pojmy. Uloha

v testu bude uloha vyZadujici pamétni reprodukci poznatkd, dle Tollingerové (1970).

Ocekavani: Uloha vyzadujici vice pfibliznou odpovéd bude mit vétsi Gspésnost feseni.

1.6.8 ASPEKT C. 8: TYP ODPOVEDI

Uloha m(ze byt ovlivnéna odlisnym typem odpovédi (HraBAL, 1988). Zak si nemusi
pamatovat vSechno, co se béhem vyuky naucil. BEéhem testu by Zakovi mohla pomoc
jedna z nabizenych moznosti. Zak si mQze pamatovat urcity pojem ¢&i &islo jen pfiblizné
a v testu zvoli tu odpovéd, kterd se nejvice podoba jeho myslence. Zaroven tohle muze
byt i stézejni faktor pro testovaného. Pokud se dvé nabizené odpovédi lisSi v drobném
detailu, maze zak zvolit Spatnou odpovéd. Podle toho mlzou byt ulohy déleny podle

objektivity na odpovédi , oteviené” a ,uzaviené”. Tyto odpovédi se dale déli do mensich
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podkategorii. Uloha vtestu bude uloha vyZadujici pamétni reprodukci poznatkdl, dle

Tollingerové (1970).

Obtiznost Ulohy bude ovlivnéna tim, zda ma jedna skupina odpovédét vlastnimi slovy,
nebo si bude moci vybrat z nabizenych moznosti.

evvs
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2 CHARAKTERISTIKA TESTOVANE SKUPINY

2.1 GYMNAZIUM VACLAVA HRABETE V HOROVICICH

Gymnazium Vaclava Hrabéte je verejnd Skola zfizovana Stfedoceskym krajem. Sidli

v Jirdskové ulici 617 v Horovicich.

Jeho historie zac¢ina v roce 1948, kdy vzniklo na misté Ucitelského ustavu. Po rliznych
zménach ndazvu, danych dobovou realitou, uzivd od cervna 2001 cestného ndzvu

Gymndzium Vdclava Hrabéte.

Cilem Skoly je poskytovat studentlm univerzalni vzdélani, aby mohli pokracovat v dalSim

studiu na vysokoskolskych a vyssich Skoldch nebo se dokazali uplatnit v praxi.

Gymnazium Véclava Hrabéte zajistuje vzdélavani ve ctyrletém (po 9. tiidé ZS) i osmiletém

(po 5. tFidé ZS) vzdélavacim programu.

Vedle vyuky nabizi svym zakm fadu aktivit sportovnich i kulturnich.

Dohromady se testovani zucastnilo 109 zaku nizsiho stupné gymnazia.

Vsichni studenti nizSiho stupné gymnazia se uci standardné podle Skolniho vzdélavaciho
planu $koly. Zadny student nema specidlni individudini vzdélavaci pldn. Pouze dva
studenti na celém niZSim stupni gymnadzia (jeden vsekundé a jeden v kvarté) maji
doporuceni z pedagogicko-psychologické poradny. Diky tomu maji narok na vice ¢asu pfi

pisemném zkouseni.

Vyucovaci pfedmét Zemépis na niz$im gymnaziu vychazi ze vzdélavaci oblasti Clovék
a pfiroda, ze vzdélavaciho oboru Zemépis. Na vy$sSim gymnaziu byl Zemépis vytvoren ze
vzdélavaciho oboru Geografie vzdélavacich oblasti Clovék a piiroda a Clovék a spole¢nost

z Rdmcové vzdélavaciho programu pro gymnazia (RVP GV).

Predmét zemépis je vyucovan jako samostatny predmét v primé aZ septimé. Ve vsech
roCnicich kromé kvarty se predmét vyucuje dvé hodiny tydné, v kvarté jednu hodinu

tydné.
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2.1.1 PRIMA

Trida studentl primy ma 9 chlapctd a 19 divek. Studenti jsou narozeni v letech 2004/2005.

Ucebnice, které jsou ve vyuce v tomto rocniku pouZity, jsou:

- CERVENY, Pavel a kol. Zemépis pro 6. ro¢nik zakladnich $kol nebo viceletd gymnazia.

FRAUS, 2003.

- CERVINKA, Pavel a TAMPIR, Vaclav. Pfirodni prostiedi Zemé. Ceska geograficka

spolecnost, s.r.o. 2008.

Zaci primy maji dvé hodiny zemépisu tydné. Délka jedné hodiny je 45 minut. V nasledujici

tabulce je popsan tematicky plan pro Zaky primy.

Tabulka €. 3: Vzdélavaci obsah predmétu Zemépis v primé:

1. Uvod do ugiva zemépisu

2. Zemé jako vesmirné téleso

Vesmir; Sluneéni soustava; tvar, rozméry a
pohyby Zemé; Meésic; historie dobyvani
kosmu; uréovani zemépisné polohy; mistni

¢as a ¢asova pasma.

3. Zndzornovani povrchu Zemé na glébu a

na mapach

Druhy a obsah map; méfitko; kartografie;

prace s mapou a méreni na mapach.

4. Fyzicky zemépis

Krajinna sféra a pfirodni slozky Zemé;

litosféra; atmosféra; hydrosféra;
pedosféra; biosféra.
5. Socioekonomicky zemépis Obyvatelstvo; sidla a urbanizace;

zemédélstvi a lesnictvi, rybolov; priamysl;

sluzby; rozdéleni svéta.

6. Zemépis svétadild a oceanu |

Svétovy ocean (Indicky, Severni ledovy
ocedn); polarni oblasti; Afrika (Islamska,

Subsaharska)

7. Shrnuti a opakovani uciva
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2CHARAKTERISTIKA TESTOVANE SKUPINY

2.1.2 SEKUNDA

Trida studentd sekundy ma 13 chlapci a 14 divek. Studenti jsou narozeni v letech

2003/2004. Ucebnice, které jsou ve vyuce v tomto ro¢niku pouZity, jsou:
- DVORAK, Jifi a kol. Zemépis pro zakladni $koly a viceletd gymndzia. FRAUS, 2005.
- HOLECEK, Milan a kol. Zemépis svéta 1. Ceskd geografickd spoleénost, s.r.o., 1996.

Zaci sekundy maji dvé hodiny zemépisu tydn&. Délka jedné hodiny je 45 minut.

V nasledujici tabulce je popsan tematicky plan pro Zaky sekundy.

Tabulka €. 4: Vzdélavaci obsah predmétu Zemépis v Sekundé:

1. Opakovani uciva primy

2. Zemépis svétadild a oceana Il Australie a Oceanie;

- Amerika (Anglosaska: USA, Kanada;
Latinskd: Mexiko, Karibské staty, Brazilie,

Andské staty, Zemé jizniho rohu)

- Asie (Vychodni, Jihovychodni, lizni,
Jihozapadni)

- Evropa (Zapadni, lJizni, Severni, Stfedni,

Jihovychodni, Vychodni)

3. Shrnuti a opakovani uciva sekundy

2.1.3 TERCIE

Trida studentl tercie ma 14 chlapcli a 16 divek. Studenti jsou narozeni v letech

2002/2003. Ucebnice, které jsou ve vyuce v tomto ro¢niku pouZity, jsou:
- JERABEK, Milan a kol. Zemépis pro zakladni $koly a viceletd gymnazia. FRAUS, 2006.
- HOLECEK, Milan a kol. Zemépis svéta 2. Ceska geografickd spoleénost, s.r.o., 2008.

Zaci tercie maji dvé hodiny zemépisu tydné. Délka jedné hodiny je 45 minut. V nasledujici

tabulce je popsan tematicky plan pro zaky tercie.
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2CHARAKTERISTIKA TESTOVANE SKUPINY

Tabulka €. 5: Vzdélavaci obsah predmétu Zemépis v Tercii:

1. Ceska republika Poloha a rozloha, pfirodni poméry,
obyvatelstvo a sidla, ekonomika, primysl,
zemédélstvi, doprava, sluzby, zahrani¢ni

obchod, regiony

2. Mistni region

3. Terénni vyuka

2.1.4 KVARTA
Trida studentd kvarty md 11 chlapcd a 13 divek. Studenti jsou narozeni v letech

2001/2002. Ucebnice, které jsou ve vyuce v tomto ro¢niku pouZity, jsou:

- JERABEK, Milan a VILIMEK, Vit. Zemépis svéta 3. Ceska geografickd spole¢nost, s.r.o.,
1998.

- KASTNER, JiFi a kol. Zemépis nasi vlasti. Ceskd geograficka spole¢nost, s.r.o., 2005.

- HERINK, Josef a VALENTA, Vaclav. Soucasny svét. Ceska geograficka spole¢nost, s.r.o.,

2004.

Zaci kvarty maji jednu hodinu zemépisu tydné. Délka jedné hodiny je 45 minut.

V nasledujici tabulce je popsan tematicky plan pro zaky tercie.
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Tabulka €. 6: Vzdélavaci obsah predmétu Zemépis v Kvarté:

1. Demografie

Charakteristika demografického vyvoje,
rozmisténi obyvatelstva a sidel, Uzemni
pohyb, narodni a nabozenska

problematika, jadrové a periferni oblasti

2. Ekonomické sektory

Svétové zemeédélstvi, zpracovatelsky
pramysl, surovinové zdroje, svétova

doprava

3. Politickd geografie

Hlavni mezinarodni politické a hospodarské

organizace, staty podle stupné rozvoje

4. Krajina a Zivotni prostredi
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3METODIKA

3 METODIKA

Po shromazdéni potfebné literatury bylo potfeba popsat zakladni problematiku prace.
Soupis dulezitych poznatkd souvisejici s praci jsem provadél popisnou metodou. Ta se
zamérovala na popis testovych uUloh a didaktickych testli, na jednotlivé funkce a déleni
téchto pojm0 a na historicky prehled dané problematiky. Toto pozndni slouzilo
k zakladnimu prehledu dané problematiky. Kapitola o funkcich navic slouZila jako
kontrolni pomlcka pfi vytvareni testd. Testy tak maji byt dostatecné objektivni, validni
a reliabilni. Po sepsdni reSerse, bylo potieba urcit aspekty ovliviiujici obtiZznost testovych
tloh. Zkoumané aspekty byly pro tuto prdaci vybrany na zdkladé zkusSenosti student(
béhem jejich studia na gymndziu. Berou se v potaz nejen stéZejni faktory pfi zadani

otazek, ale i faktory béhem vyuky.

3.1 PRIPRAVA TESTU

Testy jsem vytvofil podle Skolniho vzdélavaciho programu $koly, v zavislosti na uréenych
aspektech a za pomoci ucebnic, které jsou zakladnim studijnim materidlem studentd.
PfedloZené testy byly sestaveny na zakladé obsahu vyuky realizované v testovanych
tfidach.

Obsah testu jsem prizpUsobil latkdm, se kterymi se Zaci za Skolni rok setkali a stihli je

probrat. Proto je obsah testl v jednotlivych tfidach nasledujici:

- Prima: Testy jsou sestaveny od uUvodu do zemépisu az ke kapitole o atmosfére

z fyzického zemépisu

- Sekunda: Testy jsou sestaveny az ke kapitole o Africe
- Tercie: Testy jsou sestaveny az ke kapitole o Asii

- Kvarta: Testy jsou sestaveny a? ke kapitole o CR

Ve vsech tfidach kromé primy je jedna otazka v testu na ucivo z predchoziho rocniku.

U primy tomu tak neni, protoZe se se zemépisem setkava prvnim rokem.
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3METODIKA

Po sepsani a rozebrdani aspektd ovliviiujicich obtiznost testovych uloh jsem tyto faktory
zakomponoval do jednotlivych testovych uloh. Kazdy test mél dvé oddéleni A a B. Testy
byly pfipraveny tak, aby se vjednom oddéleni vyskytoval dany aspekt jen jednou.
V druhém oddéleni se ten samy aspekt vyskytoval rovnéz jednou, ale otdzka byla zadana

odlisSnou formou (jednodusi x obtizné;jsi). Stejné tomu bylo ve vSech zbylych rocnicich.

Dvojice uloh je sestavena tak, aby procvi¢ovala presné ty samé kognitivni procesy a kladla
dliraz na stejné vzdélavaci cile. Zaroven musi byt otazka poloZzena tak, aby u jedné
z dvojice otazek neprevladal jiny aspekt nez ten, ktery je danou ulohou testovan. Typy
uloh jsou rovnéz stejné, aby se co nejvice eliminovala mozZnost ovlivnéni vysledku typem

odpovédi.

Ulohy jsou oteviené tam, kde je vyZadovand jednoslovna odpovéd nebo rozdéleni daného
jevu podle urcitych faktord. Zbylé uUlohy maji uzavienou odpovéd. Jedind vyjimka plati
u aspektu typ odpovédi, kde se naopak tento faktor testuje. Uloha zafazena v prvnim
oddéleni je formulovdna tak, aby méla otevienou odpovéd, zatimco analogickd uloha ve
druhém oddéleni vyZaduje odpovéd uzavienou. Testovani tedy nezabird mnoho casu
a zaroven se eliminuje moznost Spatného posouzeni odpovédi béhem opravovani test(

a zpracovavani vysledkd.

Z toho vyplyva, Zze kazdé oddéleni neobsahuje Zzadnou dvojici aspektl. Obsahuje vidy
jednu z dvojice uloh, kterd testuje dany aspekt. Test ma tedy osm otazek. Po zodpovézeni
véech otdzek student hodnoti jednotlivé Glohy podle obtiznosti. Skdla je vymezena od
na studenta pUsobi otazka spiSe jednoduse, mélo by se jeho hodnoceni otdzky blizit k O,

naopak pokud se mu otazka zda spise slozitd mélo by se jeho hodnoceni otdzky blizit k 10.

Vyucujici subjektivni hodnoti obtiznost kazdé z Uloh na skale 0 — 10, kde 0 bodU je nejleh¢i

feSeni ulohy a 10 je nejobtiznéjsi feseni ulohy.
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3.2 VYTVARENI TESTU

Nasleduje vytvareni testovych uloh. Kazdd uloha je zde zvyraznéna tucné. Nejprve jsou
otazky ukdzany v jednodussi formé zadani a poté v obtiznéjsi podobé. Kazda ctvefice uloh

je poskladana od primy po kvartu.

3.2.1 ASPEKT C. 1: VETNA VAZBA
- Obtiznost ulohy je ovlivnéna délkou zadani. Prvni ¢tyfi otazky jsou zadany jednodussim

zpUsobem. Otdzky jsou napsany jednoduchou vétou:

1. Jak se jmenuje nejblizsi planeta Slunecni soustavy od Slunce?

2. Jak se jmenuje nejlidnatéjsi stat Afriky?
3. Jak se jmenuje nejmensi svétadil svéta?
4. Jak se jmenuje druhé nejvétsi mésto Ceské republiky?

- Nasledujici otdzky jsou zadany predpokladanou obtiznéjsi formou. Jsou to souvéti s vice

nez jednou pomocnou napovédou a delSim poctem slov:

1. Jak se jmenuje v poradi Sesta planeta Slunecni soustavy, ktera je svym priimérem 120 tis. km druhou

nejvétsi planetou Slunecni soustavy a zaroven je pro ni typické velké mnoZstvi prirozenych druZic a

napadnych prstenci?

2. Jak se jmenuje stat Afriky, ktery se nachazi v severni ¢asti Afriky, u pobiezi Stredozemniho movre, a svoji

rozlohou se stava nejvétsim statem Afriky?

3. Jak se jmenuje svétadil, nachazejici se vyhradné jen na jizni polokouli, ktery je tvofen pevninskou Casti
a mnoha velkymi ostrovy, na kterych se nalézaji staty jako Papua-Nova Guinea nebo Indonésie?

4. Jak se jmenuje mésto Ceské republiky, které se nachazi v Libereckém kraji a Zije v ném pies 100 tisic

obyvatel?

- Otazky jsou del$i a podtriené informace znadi podet napovéd. Ty slouzi k dosazeni

spravné odpoveédi indukci.

3.2.2 ASPEKT C. 2: OBSAH CIZiCH SLOV
- Obtiznost ulohy je ovlivnéna cizim slovem v zadani. Prvni ¢tyfi otazky jsou zadany bez

ciziho slova:
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1. Co je typické pro plynné planety Slunecni soustavy?

2. Co je typické pro polarni podnebni oblast?

3. Co je typické pro kontinent Severni Amerika?

4. Co je typické pro staty Zapadni Evropy?

- Otdzky jsou zde zadany bez ciziho slova. Nasledujici Ctvefice otazek ma v zadani cizi
slovo, coz by mélo zadani €init obtiznéjSim:

1. Co je typické pro terestrické planety Slunecni soustavy?

2. Co je typické pro aridni oblasti?

3. Jaci jsou typicti zastupci flory a fauny pro kontinent Australie?
4, Co je typické pro staty Skandinavie?
- Podtrzend slova by mohla mit nahrazena ¢eskymi a pro zaky sndze pochopitelnéjsimi

(terestrické = kamenné, aridni = poustni, flora a fauna = rostlinstvo a Zivocisstvo,

Skandindvie > poloostrov Severni Evropy).

3.2.3 ASPEKT C. 3: DOBA, KDY BYLA LATKA VYUCOVANA

- Obtiznost ulohy je ovlivnéna tim, kdy byla zadana latka probirdna. Proto jsou prvni Ctyfi
otazky na latku, kterou Zaci probirali relativné neddvno:

1. Jaké geosféry tvofri planetu Zemi?

2. Jaké jsou 3 nejvétsi svétové oceany?

3. Jaké 3 casti tvofi cely kontinent Amerika?

4. Jaké 3 staty se nachazeji na Balkané?

- Nasledujici ¢tyti otazky jsou skoro vSechny stejné, jen jsou pro starsi ro¢niky, pro které je
tato latka starsi (vyjimka je u primy, kde je otdzka ze zacatku roku):

1. Jaké prvky tvori obsah mapy?

2. Jaké geosféry tvofi planetu Zemi?

3. Jaké jsou 3 nejvétsi svétové oceany?

4. Jaké 3 casti tvori cely kontinent Amerika?
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3.2.4 ASPEKT C.4: DOBA, JAK DLOUHO BYLA LATKA VYUCOVANA
- Pro testovani tohoto aspektu byli vybrany z kazdého roéniku dvé otazky zjinak
probiranych latek. V jednodussich otazkach to byly latky: kartografie, Islamska Afrika,

Jihozdpadni Asie a Zapadni Evropa. Podle toho jsem vytvofil nasledujici otazky:

1. Pokud bys 3el z bodu A do bodu B (viz. obrazek), o kolik stoupne/klesne tva nadmofiska vyska?

Vrstevnice

zdroj: www.google.cz

2. Pokud bys Sel z Maroka do Tuniska (viz. obrazek) pfimou cestou, pres jaky stat bys musel projit?

zdroj: www.google.cz

3. Pokud bys 3el z Indie do iranu (viz. obrazek) pfimou cestou, pfes jaky stat bys musel minimalné projit?

0 zdroj: www.google.cz

4. Pokud bys jel z Portugalska do Francie (viz. obrazek) pfimou cestou, pfes jaky stat bys musel projet?

zdroj: www.google.cz
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- Nasledujici otazky jsou tvoreny na predpokladanéjsi obtiznéjsi latku, protoze se dana

latka probirala delSi dobu. Jsou to latky: Vesmir, Zemépisna sit, Zemépis svétadild,

Spojené Kralovstvi. Otazky vypadaji takto:

1. Pokud bys letél raketou ze Zemé na Mésic, kolik km bys musel urazit, aby ses k Mésici dostal?

2. Pokud bys Sel od Severnimu az k Jiznimu pélu pfimou cestou, kolik km bys musel zhruba urazit, aby ses

tam dostal?

3. Pokud bys Sel pfimou cestou po rovniku, kolik km bys zhruba usel?

4. Pokud bys jel z Francie do Anglie pres Euro tunel, kolik km bys v ném jel?

3.2.5 ASPEKT C. 5: INTENZITA PRACE S POJMY BEHEM VYUKY

- Testovani tohoto aspektu spocivd v tom, Ze jsou pro kazdy rocnik vybrana dvé tvrzeni.

Pro jednodussi formu zadani je vybrano tvrzeni, se kterym se studenti potykali ¢astéji. To

je pak soucasti jedné ze Ctyr odpovédi. Pouze jedna odpovéd je v této otdzce spravna:

1. Které z nasledujicich tvrzeni je pravdivé?
A) S vyssi nadmorskou vyskou tlak v atmosfére klesa

C) S vyssi nadmorskou vyskou klesa teplota

2. Které z nasledujicich tvrzeni je pravdivé?

A) Pro tropické destné pralesy je typicky nizky ahrn

srazek a nizka teplota

C) Pro tropické destné pralesy je typicky vysoky thrn

srazek a nizka teplota

3. Které z nasledujicich tvrzeni je pravdivé?

A) Migrace je pohyb lidi do vice vzdéalené oblasti

s Umyslem docasného ¢i trvalého usidleni

C) Migrace je pohyb lidi do blize vzdalené oblasti

s umyslem rekreacni dovolené

B) S vyssi nadmotskou vyskou tlak v atmosfére roste

D) S vyssi nadmorskou vyskou roste teplota

B) Pro tropické destné pralesy je typicky nizky Uhrn

srazek a vysoka teplota

D) Pro tropické destné pralesy je typicky vysoky thrn

srazek a vysoka teplota

B) Migrace je pohyb lidi do vice vzdalené oblasti

s umyslem rekreacni dovolené

D) Migrace je pohyb lidi do blize vzdalené oblasti

s umyslem docasného ¢i trvalého usidleni
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4. Které z nasledujicich tvrzeni je pravdivé?

A) Urbanismus je pristéhovalectvi z mést do jinych

mést

C) Urbanismus je pristéhovalectvi z vesnic do jinych

vesnic

vevys

B) Urbanismus je pristéhovalectvi z mést do vesnic

D) Urbanismus je pristéhovalectvi z vesnic do mést

7 v v

- Pro slozitéjsi formu zadani, jsou tvrzeni z latky probirané méné casto:

1. Které z nasledujicich tvrzeni je pravdivé?

A) Stridani rocnich obdobi je zplsobeno pohybem

Zemé kolem své osy

C) Stridani roc¢nich obdobi je zpUsobeno precesi a

nutaci Zemé

2. Které z nasledujicich tvrzeni je pravdivé?

A) Egypt je stat na severu Afriky a jeho hlavnim

méstem je Alexandrie

C) Egypt je stat na jihu Afriky a jeho hlavnim méstem

je Kahira

3. Které z nasledujicich tvrzeni je pravdivé?

A) Sahel je krajina na jiznim okraji Afriky, ktera se

tdhne od severu k jihu

C) Sahel je krajina na severnim okraji Afriky, ktera se

tdhne od zdpadu k vychodu

4. Které z nasledujicich tvrzeni je pravdivé?

A) Konurbace je seskupeni sidel, kde jedno

prevazuje (napfiklad Liberec-Jablonec)

C) Konurbace je soumésti, kde kazdé mésto funguje

jako samostatny celek (napfiklad Liberec-Jablonec)

B) Stfidani rocnich obdobi je zplsobeno pohybem

Zemé kolem Slunce

D) Stfidani roénich obdobi je zplsobeno pohybem

Mésice kolem Zemé

B) Egypt je stat na severu Afriky a jeho hlavnim

méstem je Kahira

D) Egypt je stat na jihu Afriky a jeho hlavnim

méstem je Alexandrie

B) Sahel je krajina na jiznim okraji Afriky, kterd se

tdhne od zapadu k vychodu

D) Sahel je krajina na severnim okraji Afriky, ktera se

tdhne od severu k jihu

B) Konurbace je seskupeni sidel, kde jedno

prevaZuje (naptiklad Beroun-KralGv Dvir)

D) Konurbace je soumésti, kde kazdé mésto funguje
jako samostatny celek (napriklad Beroun-Kralv

Dvar)
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3.2.6 ASPEKT C. 6: POMOCNA INFORMACE

- Pfedpokladam, ze pomocna informace pomuze Zakovi v zodpovézeni tlohy. Ulohy v této
Casti byly pocetni, proto se kvili nedostatku pocetnich uloh, mohly ptiklady opakovat
v jinych rocnicich. Jedna skupina testovanych méla otazku s pomocnou informaci. Druha
skupina pomocnou informaci v zadani neméla. Jednodussi zadani je tedy i s pomocnou
informaci, ktera je uvedena na konci zadani:

1. Vypocti, jaka je vzdalenost 675 mil. km v astronomickych jednotkach, pokud 1 AU = 150 mil. km.

2. Vypocti, jaky je objem vyparu v povodi, jestlize ro€ni objem srazek je 600 mm a objem odtoku je 240

mm, pokud vime, Ze: Vypar = srazky — odtok?

3. Vypocti prirozeny pfirtistek ve mésté, kde byla porodnost 325 jedinci a imrtnost 455 jedincl, pokud

vime, Ze: Pfirozeny pfirGstek = porodnost — imrtnost.

4. Vypocti pfirozeny prirGstek ve mésté, kde byla porodnost 325 jedincti a imrtnost 455 jedinca, pokud

vime, Ze: Pfirozeny pfirGstek = porodnost — imrtnost.

- Obtiznéjsi forma otdzky je bez pomocné informace. Ulohy jsou opét pocetni a mohlo
dojit na opakovani zadani mezi ro¢niky:

1. Vypocti, jaka je vzdalenost cesty na mapé s méfitkem 1:50 000, pokud je realna vzdalenost 3 km.

2. Jaka je hustota zalidnéni statu, ktery ma rozlohu 10 tis. km’a Zije v ném 200 tis. obyvatel?

3. Jaky je mechanicky pfirtistek obyvatelstva ve mésté, do kterého se pristéhovalo 850 lidi a 960 lidi se

z mésta odstéhovalo?

4. Vypotti, jakou hustotu zalidn&ni ma stat s rozlohou 10 tis. km’ a ve kterém Zije 200 tis. obyvatel.

3.2.7 ASPEKT C. 7: PRESNOST ODPOVEDI

- Ulohy, kde je presnost odpovédi vyzadovana, souvisi opét s &isly. Vyznam testovani
tohoto aspektu spociva v zaokrouhleni odpovédi. U jednodussSich uloh se mohlo
zaokrouhlit o jeden rad vice, odpovéd nemusela byt tak presna, jako u obtiznéjsi varianty:

1. Jaka je vzdalenost Zemé od Slunce (s pfesnosti na 1 mil. km)?

2. Jaky je svétovy podil vody na Zemi (pfesnost na 10 %)?

3.V jakém roce objevil Krystof Kolumbus Ameriku?

4. Jaky je pocet obyvatel Ceské republiky (s presnosti na 1 mil. obyvatel)?
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- Ulohy vyZadujici presnéjsi odpovéd:

1. Jaka je vzdalenost Zemé od Slunce (s pfesnosti na 100 tis. km)?

2. Jaky je svétovy podil vody na Zemi (pfesnost na 1 %)?

3.V jakém roce a mésici pristal Neil Armstrong na Mésici?

4. Jaky je pocet obyvatel Ceské republiky (s pfesnosti na 100 tis. obyvatel)?

3.2.8 ASPEKT C. 8: TYP ODPOVEDI

- U tohoto aspektu spociva testovani vtom, Ze jedno oddéleni v testu bude mit otdzku

s uzavienou odpovédi. Bude obsahovat ctyfi mozZné odpovédi, kde pouze jedind je

spravna. Druhé oddéleni bude mit otazku rozepisovaci, na aplikaci znalosti a dovednosti:

1. Jak bys definoval zemépisnou Sirku?

A) Souradnice, uréujici polohu na povrchu Zemé od

Greenwichského poledniku

C) Souradnice, urcujici polohu na povrchu Zemé od

vzdalenéjsiho poledniku

2. Jak bys definoval sladkovodni vodu?

A) Voda s vyssi hustotou neZ mofrska voda a zaroven

se vyskytuje v oceanech

C) Voda s nizsi hustotou neZ morska voda a zaroven

se vyskytuje v fekach, potocich, ¢i jezerech

3. Jak bys definoval stat Kazachstan?

A) Stat nachazejici se ve vychodni Asii, jehoz hlavnim

méstem je Almata

C) Stat nachazejici se ve stfedni Asii, jehoZ hlavnim

méstem je Astana

B) Souradnice, urcujici polohu na povrchu Zemé od
nejblizsi rovnobézky

D) Souradnice, urcujici polohu na povrchu Zemé od

rovniku

B) Voda s vyssi hustotou neZ mofrska voda a zaroven

se vyskytuje v fekach, potocich, ¢i jezerech

D) Voda s nizsi hustotou neZz morska voda a zaroven

se vyskytuje v oceanech

B) Stat nachazejici se vychodni Asii, jehoZ hlavnim

méstem je Astana

D) Stat nachazejici se ve stfedni Asii, jehoz hlavnim

méstem je Almata
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4. Jak bys definoval ekonomicky sektor primér?

A) Zahrnuje prvotni ziskani surovin a patfi do néj B) Zahrnuje prvotni ziskdni surovin a patfi do néj

lesnictvi, zemédélstvi nebo rybolov pramysl

C) Zahrnuje druhotné ziskani surovin a patfi do néj D) Zahrnuje druhotné ziskani surovin a patfi do néj

pramysl lesnictvi, zemédélstvi nebo rybolov

- Slozitéjsi forma uloh:

1. Jak bys definoval zemépisnou Sirku?
2. Jak bys definoval sladkovodni vodu?
3. Jak bys definoval stat Cina?

4. Jak bys definoval ekonomicky sektor terciér?

3.3 TESTOVANI

Pfed zacatkem testovani jsem dal testy na kontrolu vyucujicim danych tfid. Potvrdili, Ze
vse co je obsaZeno v testu se Z4aci ucili a méli by byt schopni na ulohy sprdvné odpovédét.

Kazdy vyucujici pak zhodnotil ulohy na skale 0 — 10 bodu.

Pak jsem proved! testovani. Ve vSech tfidach nebyli Zaci o testu dopredu informovani
a nemohli pouzivat Zzddné pomocné materidly a pomlcky jako sesity, ucebnice, nebo
kalkulacku. VSem Zakam byly vysvétleny ukoly. Pokud nééemu zak nerozumél, mohl se
zeptat. Dlvody testovani a pripadné dotazy ke spravnym odpovédim byly vysvétleny az
po testovani. Kazda tfida méla na resSeni testu 20 minut. VSichni Zaci vSak dokazali test
vyresit za kratSi dobu. Béhem testovani panovala ve tfidach poklidna atmosféra. Zaroven
jsem sledoval, zda Zaci nebyli béhem testu rozruseni Zzadnym vlivem z okoli. VSechny testy
tedy probéhly ve stejnych podminkach. Béhem testovani mi v kaidé tridé asistoval

vyucujici, kterého Zaci zrovna méli mit na vyucovani.
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3.4 ZPRACOVANI VYSLEDKU

Po testovani vyzkumného vzorku nasleduje oprava testl a nasledné zpracovani vysledkd.
Kazda uloha je bodovdna jednim bodem za spravnou odpovéd, ¢i zadnym bodem za
Spatnou odpovéd. U otazek s vybérem z mozinych odpovédi je spravnou odpovédi pouze
jedind z nabizenych odpovédi. Zde student zodpovi sprdvné v pfipadé, ze zakrouzkuje
spravnou z nabizenych odpovédi. U otevienych otazek, kde je vyZadovana jednoslovna
odpovéd se za spravnou povazuje ta, kterd obsahuje pravé to spravné slovo a zadné jiné.
U otevienych otazek, u kterych je spravnd odpovéd rozdéleni jevu podle urcitych faktord,
musi byt sprdvné napsano celé rozdéleni. Pokud ma student rozdélit soubor na tfi prvky,
musi napsat vSechny tfi spravné. Pokud tedy napiSe dva a méné prvkl, otazka je
hodnocena bez bodl. Kde je vyZzadovdna oteviend odpovéd, musi Zak napsat k tématu

aspon tfi spravna tvrzeni.

3.4.1 PROCENTUALNI USPESNOST TESTOVANI PODLE TRIiD
Na zakladé téchto pravidel byly vSechny testy vyhodnoceny. Nasledné se provedla

zakladni statistickd analyza vysledk:

- Podilem ziskanych bodl a celkovym moZnym ziskem vsech bod(, jsem provedl
procentudlni Uuspésnost viech testll. Poté jsem proved| procentudlni primér ke zjisténi

uspésnosti vSech trid. Vysledky jednotlivych tfid jsem nasledné porovnal mezi sebou.

Zjistil jsem, ktera tfida byla v testovani nejuspésnéjsi, jaky byl nejlepsi ¢i nejhorsi vysledek

ve vsech tfidach a celého vyzkumného vzorku.

3.4.2 PROCENTUALNi USPESNOST TESTOVANi PODLE ASPEKTU

- Dale jsem proved| procentudlni UspéSnost zodpovézeni otdzek u jednotlivych aspektd.
Zjistil jsem, ktery aspekt byl pro tfidu studentd, ¢i celého vyzkumného vzorku
nejobtiznéjsi ¢i naopak nejjednodussi. Podle toho jsem dale mohl porovnat, kterd z dvojic

aspektl je podle obtiznosti nejrozdilnéjsi a ktera naopak nejpodobnéjsi.
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3.4.3 SUBJEKTIVNI HODNOCENi VYZKUMNEHO VZORKU
- Nasledovalo porovnani subjektivniho hodnoceni jednotlivych otdzek v testu. Vypocital
jsem absolutni hodnotu primérného hodnoceni vyzkumného vzorku na kazdy aspekt.

Nejprve podle tfid a nasledné celého vyzkumného vzorku.

Zjistil jsem, ktera otdzka (aspekt ovliviujici otazku) pUsobila na tfidu studentd, ¢i na cely

vyzkumny vzorek nejobtiznéji a ktera naopak nejjednoduseji.

- Na zakladé vysledk( z predchozich dvou statistickych analyz mizeme verifikovat obé

hypotézy a vyzkumnou otdzku této prace:
1. ObtiZnost otazek je hodnocena studenty i vyucujicim stejné.

- Pravdivost této hypotézy jsem zjistil tak, Ze jsem porovnal hodnoceni viech studentu
s hodnocenim vSech vyucujicich. Pokud se subjektivni hodnoceni liSilo o0 méné nez 10%,

povaZzovalo se hodnoceni vyucujicimi i studenty za stejné.

2. Studenti dosahuji nizsi uUspésnosti reSeni u otdzek, které byly jimi subjektivné

hodnoceny jako obtiznéjsi.

- Pravdivost této hypotézy jsem zjistil korelac¢ni analyzou. Vystupem této analyzy je

koeficient korelace. Tento koeficient popisuje miru zavislosti.

Korelacni koeficient mlGze nabyvat hodnot od -1 do +1. Pokud se koeficient rovna 0,
znamena to nezdvislost dvou zkoumanych jevll. Pokud se koeficient blizi k 1, znamena to
pfimou zdvislost dvou zkoumanych jevl, a pokud se koeficient blizi k -1, znamena to

nepfimou zavislost dvou zkoumanych jeva.

- Zaroven jsem pro cely vyzkumny vzorek vytvofil graf v pocditacovém programu MS Excel.
Osa X predstavovala subjektivni hodnoceni obtiznosti Zak( v procentech. Osa
Y zndzornovala Uspésnost odpovédi na jednotlivé otazky. Na zakladé téchto dvou veliéin
se vytvofil graf znazoriujici procentudlni Uspésnost a subjektivni hodnoceni viech otdzek
testu pro cely vyzkumny vzorek. Graf zobrazoval, zda otazka ktera byla Zaky hodnocena
jako vice obtizna, byla zaroverh méné Uspésna Ci opacné.

Pro tento vztah plati nepfima umeérnost — ¢im vice obtizna se zda byt otdzka, tim by méla

byt méné uspésné zodpovézena. Graf byl proto rozdélen pomysiné do tfech oblasti:
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Graf €. 1: Znazornéni subjektivhiho hodnoceni a Uspésnosti FeSeni testu vyzkumného

vzorku

Zavislost subjektivniho hodnoceni a
uspésnosti reseni testd vyzkumného vzorku
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Bod €. 3 lezi v zoné ,procentualni Uspésnost zcela odpovida subjektivnimu hodnoceni.”
Body ¢. 2 a 4 lezi vzéné ,procentudlni UspéSnost Castecné odpovida subjektivnimu
hodnoceni.” Body ¢. 1 a 5 leZi vzoné ,procentudlni UspéSnost naprosto neodpovida

subjektivnimu hodnoceni.”
1. Které aspekty jsou dllezitéjsi v ovlivnéni obtiznosti testovych uloh?

- Kazdy aspekt je jinak dulezity v ovlivnéni otazky. Jeho vyskyt v otazce pak odlisné plsobi
na zkousejiciho, nez ostatni aspekty. Odpovéd na tuto vyzkumnou otdzku jsem zjistil diky
rozdilim vysledkl uUspésnosti. Vysledky u otdzek, které povazuji za jednodussi, jsem
zpraméroval. Stejné tak jsem zpriméroval i otazky povazované jako obtiznéjsi. Poté jsem
porovnal rozdily vysledk( podle aspektd. Na zakladé toho byla uloha s nejvétsim rozdilem

nejvice dulezitou.
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4 VYSLEDKY

Nasleduje prehled vSech dosazenych vysledkld. Na zakladé vysledk(i se zodpovidaji
vyzkumné otdzky a hypotézy se vyvracuji nebo potvrzuji. Vysledky jsou sefazeny podle
jednotlivych testovanych tfid. V kazdé tfidé jsou vysledky podrobeny statistické analyze.
Popisuji nejlepsi a nejhorsi procentudlni Uspésnost ve tfidé. Poté analyza ve vztahu
k hypotézdm a vyzkumné otdzce. Zavérem této kapitoly jsou celkové vysledky za vSechny
testované tridy. Tato ¢ast je rozdélena do tfi subkapitol podle danych hypotéz a vyzkumné

otazky prace.

4.1 PRIMA

Testovani v primé probéhlo 26. kvétna a zucastnilo se ho celkem 28 Zak(. Ve tridé
panovala poklidnd atmosféra a béhem testovani nebyli Zaci rozruseni Zadnym vlivem

z okoli.
Nejuspésnéjsi zak dosahl 75 % vSech moznych bod(. Nejméné Uspésni testovani dosahli

vysledku aspon 25 %. Tohoto vysledku dosahlo 6 Zak( z celé tfidy. Primérny vysledek

evvs

skupin. LepSiho vysledku dosahlo celkem 15 zakul z celé tfidy.
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Tabulka €. 7: Vysledky testovani v primé

Testovany aspekt Subjektivni Vysledky feseni tloh Subjektivni
hodnoceni zakut [%] [%] hodnoceni
vyucujiciho [%]

Vétna vazba 6 93 30
9 100 30
Obsah cizich slov 54 36 70
82 7 60
Doba, kdy 53 21 50
52 21 30
Doba, jak dlouho 39 79 60
64 7 80
Prace s pojmy 34 7 30
34 86 80
Pomocnad informace 43 64 70
54 57 30
Presnost odpovédi 51 29 70
51 43 70
Typ odpovédi 53 36 60
71 14 70

Tabulky €. 6,7,8 a 9 byly sestaveny pro rychlou orientaci. VSechny aspekty jsou zde
zastoupeny dvéma radky. Prvni fadek v burnice popisuje jednodussi formu zadani aspektu.
Druhy fadek v bunce popisuje dany aspekt v obtiznéji podobé zadani. Ve sloupci
subjektivni hodnoceni je priimérny nazor 74kd na danou otazku. Zaci hodnotili jednotlivé
otdzky podle obtiznosti, kde 0 je nejleh¢i a 10 je nejtézsi. Nasledné toto hodnocené bylo
prevedeno na procenta. Sloupec vysledky otdzek popisuje procentudlni Uspésnost feseni

podle jednotlivych aspektl a posledni sloupec zobrazuje subjektivni hodnoceni profesort

zemépisu dané tridy.
Vysledky subjektivniho hodnoceni zaky

Celkové primérné subjektivni hodnoceni vSech otazek podle obtiznosti bylo u Zak
46,9 %. Jako nejjednodussi povazovali zaci aspekt €. 1: Délka vétné vazby. Tento aspekt
nedosahoval v hodnoceni ani u obtiznéjsi podoby zadani vice nez 10 %. Mezi dalsi

jednodussi aspekty povazovali Z4ci:
- aspekt €. 5: Intenzita prace s pojmy béhem vyuky

- aspekt €. 6: Pomocna informace

39




4VYSLEDKY

Zbylé aspekty byly Zaky hodnoceny vice nez 50 % obtiznéji. Nejobtiznéjsi aspekt podle
nazoru zakl primy byl aspekt €. 2: Obsah ciziho slova v zadani. Tento aspekt byl hodnocen

zaky na 68 %.
Vysledky subjektivniho hodnoceni vyucujicim

Celkové primérné subjektivni hodnoceni vyucujiciho na vSechny otazky v testu bylo

55,6 %. Nejjednodussi aspekty pro vyucujiciho byly:
- aspekt €. 1: Délka vétné vazby

- aspekt €. 3: Doba, kdy byla latka vyucovdna

- aspekt ¢. 6: Pomocna informace

U téchto aspektd se hodnoceni pohybovalo od 30 do 50 %. Nejobtiznéji hodnoceny aspekt

z pohledu vyucujiciho byl aspekt €. 7: Pfesnost odpovédi. Zde bylo hodnoceni 70 %.

Vysledky Gspésnosti FeSeni

vvvvvv

dosahoval vysokych vysledk( jak u jednodussi tak i u obtiznéjsi podoby zadani. Naopak
nejnizsi uspésnost reseni byla u jednodussi podoby zaddni aspekt €. 5: Intenzita prace
s pojmy béhem vyuky a to pouhych 7 %. U obtiznéjSi podoby zadani dosahovaly

nasledujici aspekty rovnéz 7 %:
- aspekt €. 2: Obsah cizich slov v zadani

- aspekt €. 4: Doba, jak dlouho byla latka probirana

4.2 SEKUNDA

Testovani v sekundé probéhlo 25. kvétna a zucastnilo se ho celkem 27 Zzaka. Ve tridé
panovala poklidnd atmosféra a béhem testovani nebyli Zaci rozruseni zZadnym vlivem

z okoli.

Nejuspésné;jsi zak dosahl 100 % vSech moznych bodU. Tohoto vysledku dosahl opét jediny

zak z celé tfidy. Nejméné uspésni testovani dosahli vysledku asponi 12,5 %. Tohoto
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vysledku dosahli 4 Zaci z celé tfidy. Primérny vysledek UspésSnosti testu byl v této tridé

46,8 %. LepSiho vysledku dosahlo rovnéz 15 zak( z celé tfidy.

Tabulka €. 8: Vysledky testovani v sekundé

Testovany aspekt Subjektivni Vysledky feseni tloh Subjektivni
hodnoceni zakut [%] [%] hodnoceni
vyucujiciho [%]

Vétna vazba 51 36 40
65 15 20
Obsah cizich slov 46 71 30
72 8 30
Doba, kdy 45 43 10
47 0 60
Doba, jak dlouho 71 29 20
61 15 50
Prace s pojmy 31 100 0
26 85 20
Pomocna informace 45 86 0
53 62 10
Presnost odpovédi 36 64 20
58 0 20
Typ odpovédi 31 93 20
30 31 20

7 v

Vysledky subjektivniho hodnoceni Zaky

Celkové prlimérné subjektivni hodnoceni vSech otazek podle obtiznosti bylo u Zak( 48 %.

Jako nejjednodussi povazovali Zaci aspekty:
- aspekt €. 5: Intenzita prace s pojmy béhem vyuky
- aspekt €. 8: Typ odpovédi

Tyto aspekty mély hodnoceni kolem 30 %, jak u jednodussiho zplsobu zadani, tak i u

slozZitéjsiho zpUsobu.

Naopak nejobtiznéjsi aspekty podle nazoru zakd sekundy byly:
- aspekt €. 1: Vétna vazba

- aspekt €. 2: Obsah ciziho slova v zadani

- aspekt €. 4: Doba, jak dlouho byla latka vyucovana

Vysledky subjektivniho hodnoceni vyucujicim
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Celkové primérné subjektivni hodnoceni vyucujictho na vSechny otazky v testu bylo

23,1 %. Nejjednodussi aspekty pro vyucujiciho byly:
- aspekt €. 5: Intenzita prace s pojmy béhem vyuky
- aspekt ¢. 6: Pomocna informace

Tyto aspekty hodnotil vyuéujici 20 % a méné, jak u jednodussi, tak i u obtiznéjsi podoby
zadani. Zbylé aspekty byly hodnoceny nad 20 % a nejvyssiho procenta dosahla obtiznéjsi

podoba zaddani u aspektu €. 3: Doba, kdy byla latka vyu€ovdna. Hodnoceni bylo 60%.

Vysledky Gspésnosti FeSeni

vvvvvv

Tento aspekt opét dosahoval vysokych vysledkt jak u jednodussi tak i u obtiznéjsi podoby

zadani. Naopak nejnizsi Uspésnosti feseni byly u obtiznéjSich podob téchto aspekt(:
- aspekt €. 3: Doba, kdy byla latka vyucovéna

- aspekt €. 7: Pfesnost odpovédi

4.3 TERCIE

Testovani v tercii probéhlo 25. kvétna a zucastnilo se ho celkem 30 zak(. Ve tridé
panovala poklidna atmosféra a béhem testovani nebyli Zaci rozruseni Zadnym vlivem

z okoli.

Nejuspésnéjsi zaci dosahli 87,5 % vSech moznych bodu. Tohoto vysledku dosahlo celkem
5 7z4k( z celé tfidy. Nejméné Uspésni testovani dosahli vysledku aspon 25 %. Tohoto
vysledku dosahli 3 Zaci z celé tfidy. Prlmérny vysledek UspéSnosti testu se oproti
pfedchozim tfidam zvedl az 0 15 %. Primér tedy byl 62,1 %. LepSiho vysledku nez pramér

dosahlo az 20 zaku z celé tridy.
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Tabulka €. 9: Vysledky testovani v tercii

Testovany aspekt Subjektivni Vysledky feseni tloh Subjektivni
hodnoceni zakut [%] [%] hodnoceni
vyucujiciho [%]

Vétna vazba 21 93 10
28 100 10
Obsah cizich slov 50 47 20
57 80 20
Doba, kdy 29 73 0
41 53 0
Doba, jak dlouho 79 0 40
46 47 10
Prace s pojmy 35 80 50
75 60 10
Pomocnad informace 41 80 10
56 80 40
Presnost odpovédi 32 67 10
66 7 50
Typ odpovédi 50 67 40
34 60 30

Vysledky subjektivniho hodnoceni zaky

Celkové prlimérné subjektivni hodnoceni vSech otazek podle obtiznosti bylo u Zakd 46 %.
Jako nejjednodussi povazovali Zaci, stejné jako v primé, aspekt €. 1: Délka vétné vazby.

Tento aspekt byl hodnocen 25 %.

Naopak vyrazné nejobtiznéjsi aspekt podle nazoru zakl tercie byl aspekt ¢. 4: Doba, jak
dlouho byla latka vyucovana u jednodussi verze zaddani a u obtiznéjsi verze zadani to byl
aspekt ¢. 5: Intenzita prace s pojmy béhem vyuky. Aspekty dosahovali obtiznosti podle

zak( skoro 80 %.
Vysledky subjektivniho hodnoceni vyucujicim

Celkové pramérné subjektivni hodnoceni vyucujiciho na vSsechny otazky v testu bylo 22 %.

Nejjednodussi aspekty pro vyucujiciho byly:
- aspekt €. 1: Délka vétné vazby
- aspekt €. 2: Obsah cizich slov v zadani

- aspekt €. 3: Doba, kdy byla latka probirana

43




4VYSLEDKY

Tyto aspekty hodnotil vyucujici opét pod 20 %, jak u jednodussi, tak i u obtiznéjsi podoby

zadani. NejobtiznéjSi hodnocené aspekty byly u vyucujiciho:
- aspekt €. 5: Prace s pojmy (jednodussi zadani)

- aspekt €. 7: Pfesnost odpovédi (obtiznéjsi zadani)

Tyto aspekty byly hodnoceny 50 %.

Vysledky Uspésnosti FesSeni

hodnocen jako nejjednodussi. Naopak nejnizsi uspésnost reSeni mély aspekty:
- aspekt €. 4: Doba, jak dlouho byla latka vyucovana (jednodussi zaddni)

- aspekt €. 7: Pfesnost odpovédi (obtiznéjsi zadani)

4.4 KVARTA

Testovani v kvarté probéhlo 24. kvétna a zucastnilo se ho celkem 24 Z3ak(. Ve tridé
panovala poklidnd atmosféra a béhem testovani nebyli Zaci rozruseni zadnym vlivem

z okoli.

Nejuspésnéjsi zaci dosahli 100 % vSech moznych bodud. Tohoto vysledku dosahli celkem
3 Zaci z celé tridy. Nejméné Uspésni testovani dosahli vysledku aspon 37,5 %. Tohoto
vysledku dosahlo 5 74kl z celé tridy. Primérny vysledek Uspésnosti testu byl 67,2 %.
Jedna se tedy o nejlepsi primér ze vSech testovanych trid. Lepsiho vysledku nez priamér

dosahlo ale jen 10 Zak{ z celé tridy.
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Tabulka €. 10: Vysledky testovani v kvarté

Testovany aspekt Subjektivni Vysledky feseni tloh Subjektivni
hodnoceni zaka [%] [%] hodnoceni
vyucujiciho [%]

Vétna vazba 28 92 30
37 83 40
Obsah cizich slov 63 33 60
41 67 60
Doba, kdy 78 58 30
20 83 30
Doba, jak dlouho 24 100 30
78 25 70
Prace s pojmy 33 92 30
79 58 80
Pomocna informace 66 67 60
27 75 50
Presnost odpovédi 23 100 70
53 50 70
Typ odpovédi 60 83 30
62 8 30

Vysledky subjektivniho hodnoceni zaky

Celkové prlimérné subjektivni hodnoceni vSech otazek podle obtiznosti bylo u Zak( 48 %,

stejné jako v sekundé. Jako nejjednodussi povazovali Zaci opét aspekt ¢. 1: Délka vétné

vazby. Tento aspekt byl v této tfidé hodnocen zhruba 33 %.

Naopak vyrazné nejobtiznéjsi aspekt podle nazoru zakl kvarty byly:

- aspekt €. 3: Doba, kdy byla latka vyucovdana (jednodussi zadani)

- aspekt €. 4: Doba, jak dlouho byla latka vyucovana (obtizné;jsi zadani)

- aspekt €. 5: Intenzita prace s pojmy béhem vyuky (obtiZznéjsi zadani)

U téchto aspektl bylo subjektivni hodnoceni vétsi nez 70 %.

Vysledky subjektivniho hodnoceni vyucujicim

Celkové primérné subjektivni hodnoceni vyucujiciho na vSechny otdzky v testu bylo

stejné jako u Zaku a to 48 %. Nejjednodussi aspekty pro vyucujiciho byly:

- aspekt €. 3: Doba, kdy byla latka probirana

- aspekt €. 8: Typ odpovédi
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Oba aspekty mély, jak jednodussi, tak i slozitéjsi verze zadani, hodnoceni 30 %. AZ na

aspekt €. 1: Délka vétné vazby, mély ostatni aspekty hodnoceni vétsi nez 50 %.
Vysledky Uspésnosti FeSeni

Aspekty, s nejuspésnéjsimi reSenimi, byly:

- aspekt €. 1: Délka vétné vazby (jednodussi zadani)

- aspekt €. 4: Doba, jak dlouho byla Iatka vyucovana (jednodussi zaddni)

- aspekt €. 5: Intenzita prace s pojmy béhem vyuky (jednodussi zadani)

- aspekt €. 7: Pfesnost odpovédi (jednodussi zadani)

Tyto aspekty dosahovaly celkové Uspésnosti az 90 %.

4.5 VSECHNY TRIDY

Doposud se zde vyskytovaly vysledky jen z jednotlivych tfid. Nyni se zaméfim na vysledky
z celého vyzkumného vzorku. Tato kapitola je rozdélena podle jednotlivych hypotéz a

vyzkumné otdzky prace.

4.5.1 OBTIZNOST OTAZEK JE HODNOCENA STUDENTY I VYUCUJiCiM STEJNE
U predchozich kapitol byly vysledky subjektivniho hodnoceni porovnany ze vSech otazek v

testu. V této Casti se ale budou porovnavat nazory u kazdého aspektu zvlast.

Tabulka €. 11: Rozdil hodnoceni aspekti studenty a vyuéujicimi

Testovany aspekt Subjektivni Subjektivni Rozdil v
hodnoceni hodnoceni hodnoceni
vyucujicich [%] studentti [%]
vétna vazba 26,25 30,625 4,375
obsah cizich slov 43,75 58,125 14,375
doba, kdy byla latka vyucovana 26,25 45,625 19,375
doba, jak dlouho byla latka vyucovana 45 57,75 12,75
prace s pojmy 37,5 43,375 5,875
pomocna informace 33,75 48,125 14,375
presnost odpovédi 47,5 46,25 1,25
typ odpovédi 37,5 48,875 11,375
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V tabulce ¢. 10 jsou v sloupcich ,Subjektivni hodnoceni vyucujicich” a ,Subjektivni
hodnoceni student(” jednotlivda hodnoceni pfevedena na procenta. Hodnoceni viech Zaka
a vyucujicich jsou prevedena do aritmetického prliméru. V poslednim sloupci je rozdil
v hodnoceni mezi Zaky a vyucujicimi.

Zadny z rozdild subjektivniho hodnoceni obtiznosti nedosahl vyssiho vysledku ne? 20 %.

Nejvyssi subjektivni hodnoceni studentl bylo u aspekt(:
- aspekt €. 2: Obsah cizich slov v zadani
- aspekt €. 4: Doba, jak dlouho byla latka vyucovana

U téchto aspektl dosahuje hodnoceni skoro 60 %. Ostatni aspekty jsou povazovany

vV

u aspektu ¢. 1: Délka vétné vazby. Tento aspekt je povaziovan za nejjednodussi i pro

vyucujici a byl hodnocen podobné jako Zaky a to 26,25 %. Rozdil v hodnoceni je tedy skoro

evvs

hodnoceny jako obtizné (stejné jako u Zaka), jsou:
- aspekt €. 2: Obsah cizich slov
- aspekt €. 4: Doba, jak dlouho byla latka vyucovana

Pro zaky byly tyto aspekty mnohem obtiznéjsi, a proto nejsou rozdily tak tésné jako

u jinych aspektd.

4.5.2 STUDENTI DOSAHUJI NIZSi USPESNOSTI RESENi U OTAZEK, KTERE BYLY JIMI SUBJEKTIVNE
HODNOCENY JAKO OBTIiZNE]JSi

V kapitolach jednotlivych tfid jsme zjistovali korela¢ni koeficient vysledkd vSech otazek

a vsech subjektivnich hodnoceni v ramci jedné tridy, jak u jednodussi, tak i slozitéjsi

varianty. Nyni budu zjistovat zavislost pouze jednoho daného aspektu a ve vsech

testovanych tridach.
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Tabulka €. 12: Koeficienty korelace jednotlivych aspektt

Testovany aspekt Koeficient korelace
vétnd vazba -0,895
obsah cizich slov -0,822
doba, kdy byla latka vyucovdna -0,42
doba, jak dlouho byla latka vyucovéna -0,906
prace s pojmy -0,287
pomocna informace -0,337
presnost odpovédi -0,932
typ odpovédi -0,46

Vtabulce ¢. 11 je vyjadfena zavislost UspéSnosti feSeni vSech testovych uloh na

subjektivnim hodnoceni vSech Zakl pro kazdy aspekt zvlast.

Aby se dalo tvrdit, Ze jsou na sobé dva jevy zavislé, musi byt jejich korela¢ni koeficient od
0,7 do 1 nebo od -0,7 do -1. U vSsech zkoumanych aspektl dochazi k nepfimé umérnosti.
Znamend to, Ze testova uUloha subjektivné hodnocena jako leh¢i md vyssSi Uspésnost
feSeni. Vtomhle pripadé ale nejsou vSechny korela¢ni koeficienty nad hranici zavislosti.

U poloviny testovych aspekt( je korelace v intervalu od -0,7 do 0,7. Jsou to aspekty:
- aspekt €. 3: Doba, kdy byla latka vyucovana

- aspekt €. 5: Intenzita prace s pojmy ve vyuce

- aspekt €. 6: Pomocna informace

- aspekt €. 8: Typ odpovédi

U téchto aspektli nemUzeme tvrdit, Ze by subjektivni hodnoceni bylo néjakym zplsobem
zavislé na Uspésném freSeni. Nejmensi zavislost vykazuje aspekt prace s pojmy, jehoz
korelacni koeficient je -0,287. Druha Ctvefice aspektl je odlisna. Jejich korelaéni koeficient
je vintervalech -1 aZ -0,7 nebo 0,7 az 1. U téchto aspektd miZeme tvrdit, Ze subjektivni
hodnoceni je zavislé na UspéSném reSeni. Nejvétsi zavislost téchto jevl je u aspektu

presnost odpovédi. Korelaéni koeficient zde je -0,932.
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Graf €. 2: Zavislost subjektivnhiho hodnoceni a UspéSnosti FeSeni testu vyzkumného

vzorku
Zavislost subjektivniho hodnoceni a
uspésnosti reseni testd vyzkumného vzorku
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Nasledujici graf ukazuje subjektivni hodnoceni a uUspésnost feSeni testll vSech Zzakd.
Gaussovu rovinu jsem rozdélil do tfi prostor(i (viz. Kapitola metodika). VSechny aspekty

tedy nalezi do zény, kde subjektivni hodnoceni zcela odpovidaji pramérim vysledkd.

Legenda:

1 - délka vétnd vazba 5 - intenzita prace s pojmy béhem vyuky
2 - obsah cizich slov v zadani 6 - pomocna informace

3 - doba, kdy byla latka vyucovana 7 - presnost odpovédi

4 - doba, jak dlouho byla latka vyucovana 8 - typ odpovédi

4.5.3 KTERE ASPEKTY JSOU DULEZITEJSI V OVLIVNENI OBTiZNOSTi TESTOVYCH UGLOH?
Nejprve jsem v predchozich kapitolach popisoval dileZitost jednotlivych aspektl v ramci
celé tridy. Nyni budu hodnotit dllezZitost jednotlivych aspektl v rdmci celého vyzkumného

vzorku.
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Tabulka €. 13: DuleZitost jednotlivych aspektt

Testovany aspekt Vysledky hodnoceni Vysledky hodnoceni Rozdil

jednodussi z dvojice obtiznéjsi z dvojice vysledkt
aspekti[%] aspekti[%]

vétna vazba 78,5 74,5 4

obsah cizich slov 46,75 40,5 6,25

doba, kdy byla latka

vyucovana 48,75 39,25 9,5

doba, jak dlouho byla

latka vyucovana 52 23,5 28,5

prace s pojmy 69,75 72,25 -2,5

pomocna informace 74,25 68,5 5,75

presnost odpovédi 65 25 40

typ odpovédi 69,75 28,25 41,5

V tabulce ¢. 12 jsou vysledky z jednodussi a slozitéjsi verze zadani. V obou sloupcich je

procentudlni Uspésnost hodnoceni vyzkumného vzorku. Posledni sloupec ukazuje rozdily

uspésnosti odpovédi na jednodussi z variant otazek, zkoumajicich dany z aspekt(

vvvvvv

Témér ze vSech aspektl lze logicky vyvodit, Ze jednoduseji zadana otazka ma vétsi

procentudlni Uspésnost. Jediny aspekt, u kterého to tak neni, je prace s pojmy. Zde byla

predpoklddand obtiznéjsi forma zaddni povazovana za jednodussi. Kazdopadné tento

rozdil jsou pouha 2,5 %. Pouze u tfech aspektll je dllezZitost vétsi nez 10 %. Jsou to

aspekty:

- aspekt €. 4: Doba, kdy byla latka vyucovéna

- aspekt €. 7: Pfesnost odpovédi

- aspekt €. 8: Typ odpovédi

vvvvvv

nejvyznamnéjsim testovanym aspektem je presnost odpovédi. Rozdil v obtiznosti je 40 %.
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Graf €. 3: Ovlivnéni testové ulohy stézejnim aspektem

Ovlivnéni testové ulohy stézejnim aspektem
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Tento graf znazorfuje rozdily mezi jednoduseji zadanymi aspekty a obtiznéji zadanymi

aspekty.

Legenda:

1 - délka vétnd vazba 5 - intenzita prace s pojmy béhem vyuky
2 - obsah cizich slov v zadani 6 - pomocna informace

3 - doba, kdy byla latka vyucovana 7 - presnost odpovédi

4 - doba, jak dlouho byla Iatka vyucovana 8 - typ odpovédi

51



5DISKUZE

5 DISKUZE

Testovani v této prdaci bylo soustfedéno na zodpovézeni vyzkumné otazky a verifikaci
hypotéz. Nyni se zaméfim na vysledky z celého vyzkumného vzorku, zodpovim vyzkumnou

otazku a potvrdim, nebo vyvratim hypotézy.

U porovnavani subjektivnich hodnoceni vyucujicich a Zak( bylo podstatné, jak se celkové
liSi nazory v souvislosti s testovanymi aspekty. Porovnanim téchto nazord mezi vyucujicimi
a zaky jsem ziskal prehled o odliSnosti ndzord na jednotlivé aspekty. Podle vysledk( jsou
nazory zakl a vyucujicich v subjektivnim hodnoceni stejné pouze u nékterych aspektd.
Z toho davodu musim hypotézu vyvratit. Pouze nasledujici aspekty byly hodnoceny
vyucujicimi i Zaky stejné:

- aspekt €. 1: Délka vétné vazby

- aspekt €. 5: Intenzita prace s pojmy béhem vyuky

- aspekt €. 7: Pfesnost odpovédi

U téchto aspektd byl rozdil v hodnoceni mezi zaky a vyucujicimi nejmensi a naopak
nejvétsi byl u aspektu ¢. 3: Doba, kdy byla latka vyucovdna. U tohoto aspektu je
zaznamenan nejvétsi rozdil hodnoceni a to skoro o 20 %. Je to dano tim, Ze pro vyucujici
byl tento aspekt, spolecné s vétnou vazbou, shledan jako nejjednodussi. To mlze byt

zpUsobeno daleko vétsimi zkusenostmi vyucujicich v oboru.

Dalsi hypotéza zkoumala zavislost subjektivniho hodnoceni na Uspésnosti feSeni testu.
Zde bylo zasadni, aby korelacni koeficient téchto zkoumanych jevl byl ve spravném
intervalu. Podle vysledk(l je korelace ve spravném intervalu pouze u nékterych aspekt(.
Tim padem musim i tuto hypotézu vyvratit. U téchto aspektl byla korelace v poradku,

a tudiz se jednalo o zavislost:

- aspekt €. 1: Délka vétné vazby

- aspekt €. 2: Obsah ciziho slova v zadani

- aspekt €. 4: Doba, jak dlouho byla latka vyucovana

- aspekt €. 7: Pfesnost odpovédi
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Znamena to, Ze pokud Zaci povaZovali Ulohy za jednoduché, dokazali na né spravné
odpovédét. Pokud ulohu povaZovali za ndro€nou, Uspésnost feSeni byla nizkd. Zbylé
aspekty nemély dostatecné vysokou korela¢ni hodnotu. U vSech aspekt( byla ale korelace
zapornd, i kdyz o nich nemuUZeme tvrdit, Ze subjektivné jednodussi uloha byla

zodpovézena korektné.

Jako posledni je potfeba zodpovédét vyzkumnou otdzku. Otdzka se zamérovala na
dllezitost aspektu v ovlivnéni obtiznosti uloh. U tohoto jevu jsem se zaméfil na rozdil
vysledk(l UspésSnosti mezi jednodussSimi a obtiznéjsSimi ulohami. Podle toho byly

nejdulezitéjSimi aspekty v ovlivnéni obtiZznosti otazky:
- aspekt €. 7: Pfesnost odpovédi
- aspekt €. 8: Typ odpovédi

Nejen Ze u téchto aspektl byl rozdil uspésnosti feseni o 40 % a vice, ale i tyto aspekty
vykazovaly nejnizsi uspésnost feseni. Mlze zde byt hlavni pfi¢inou vék. Déti, které zrovna
presly z prvniho na druhy stupen, budou mit problém s rozepisovacimi odpovédmi. Pokud
jde o vyZzadovanou presnost, mize byt problém nejen ve zkusenostech, ale i v predmétu.
Zijeme v neustdle se ménicim svété. Tfeba pocty obyvatel, rozlohy nebo vzdélenosti se
neustdle méni a clovék si musi své védomosti aktualizovat. U ostatnich aspektl byl rozdil
nizsi nez 10 %. U aspektu €. 4: Doba, jak dlouho byla latka vyucovana, bylo zajimavé, Ze
jeden aspekt mél Uspésnéjsi vysledky u obtiznéji zadané otazky a to u aspektu €. 5:
Intenzita prace s pojmy. Muze tak byt proto, Ze Zak pti praci s obtiznéjSim pojmem

nedokazal pojem pochopit spravné, nebo vibec.
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6 ZAVER

Tato bakalarska prace zkoumala vliv odlisSné zadané testové ulohy a reakce Zakd. Prace
mimo jiné zahrnovala také nastinéni zdkladni problematiky a charakteristik testovanych
skupin. Pravé nazory a vysledky vyzkumného vzorku byly hlavnim cilem této prace. Diky
vysledklm test( se dalo ndasledné verifikovat hypotézy a zodpovédét vyzkumnou otdzku

prace.

Testovani probihalo formou papirového testu. Kazdy zak dostal test a odpovidal na otazky
nejlépe, jak dovedl. Poté kazdou otazku hodnotil podle obtiznosti. Na zakladé toho jsem

mohl pracovat s vysledky.

Hypotézu ohledné ndzoru studentl a jejich vyucujicich v subjektivnim hodnoceni jsem
shledal za vyvracenou. Nebylo to ale Uplné jednoznacné. Skoro polovina testovanych
aspektl byla vyucujicimi i studenty brana jako stejné obtizna. U zbytku testovych aspekt(

se uz nazory liSily vice nez o stanovenou hranici, ale rozdil nebyl tak markantni.

Pokud jde o zavislost téchto ndzorl na spravnost odpovédi, nastdva podobna situace. Pro
urcitou cast aspektl bychom mohli hypotézu také potvrdit. Korelace u téchto aspekt(
dokonce nebyla nékde u hranice s nezavislosti. Nezdvislost naopak nastala u druhé

poloviny testovych aspektu.

Jedina vyzkumna otazka této prace se zamérovala na duleZitost testovych aspektud. Ta se
projevovala rozdilem vysledkd u dané dvojice otdzek. Zde je zajimavé, ze ackoliv vétsina
aspektl nebyla pfilis ovlivnéna svou obtiZznéjsi obdobou, u urcitych aspektd byl tento

rozdil mnohondsobné vyssi.
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RESUME

Tato prace se zabyva otazkami v didaktickych testech a jejich vlivem na zdka. Cilem této
prace bylo zjistit, jak stéZejni aspekty ovliviuji spravnost feseni. Prace je rozdélena do
nékolika ¢asti.

V Uvodu prace je popisovana dullezZitost testl a testovych otazek z hlediska lidské Skolstvi.

Dale se Ctendr seznamuje s hypotézami a vyzkumnou otazkou této prace.

Prvni ¢ast prace rozebird testové Ulohy a didaktické testy. Definuje tyto pojmy, popisuje

jejich vlastnosti a historicky vyvoj a dale je déli podle specifickych vlastnosti.

Druha ¢ast popisuje vyzkumny vzorek. V Uvodu této kapitoly je popisovana skola, ve které
bylo testovani provadéno. Dale je kapitola délena podle jednotlivych tfid. Tridy jsou zde

popisovany a je zde uveden skolni vzdélavaci program tridy.

V metodice je popisovan presny postup plnéni prace. Jsou zde uvedeny jednotlivé metody

a zpUsob evaluace testl. Nakonec i zplsob ziskavani vysledkd.

V dalsi ¢asti jsou vysledky podrobeny detailni statistickou analyzou. V této ¢asti jsou

i verifikovany hypotézy a zodpovézena vyzkumna otazka.

Diskuse a zavér shrnuji celou praci a nabizi moznosti pokracovani, Ci rozsifeni prace.
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