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V soucasné spolecnosti stale vice slychame o zavadéni riiznych vyucovacich metod, které
by ucelngji rozvijely osobnost zaktl, odpovidaly by jejich potfebam a z4jmim a lépe tak
napliovaly veskeré vychovné vzdélavaci cile. Jedna se o metody, kde by Zaci méli Sanci
samostatné feSit problémy, ucit se vyhledavat a zpracovavat informace, zkratka aby dostali
moznost ,,ucit se pro zivot“, nikoli ,,0 zivoté“. Jako jedna z takovych metod se uvadi
projektova vyuka, jejiz zdklady byly polozeny jiz v 19. stoleti. Ta poskytuje zaktim
prilezitost se aktivné zapojit dle svych schopnosti do uzite¢nych a pro zaky pfitazlivych
aktivit. Diky této metodé tak mohou Zaci fesit problémy z béznych situaci, poznavat nové

védomosti vlastnim zkoumanim a nasledné je vyuzivat v praxi.

S vyukovymi projekty jsem se poprvé setkala az v rdmci studia vysoké Skoly. Tvorba
projektt patfila k mnoha pozadovanym vystuptim. Vymyslet nové projekty a realizovat je
mne velmi bavilo a naplnovalo. Vzhledem k jejim piednostem jako je naptiklad prace zaki
S vys$Sim stupném zaujeti diky redlné vidiné konecného cile (produktu) a hlubsi poznéani
osobnosti zaki, jejich budouciho potencidlu, jsem se rozhodla zpracovat diplomovou praci

na téma ,,Rozvoj manudlnich dovednosti pomoci vyukovych projekti‘.

Volba rozvoje zaki v oblasti manualnich dovednosti a tvofivosti byla jednozna¢na. Castym
tématem spojenym s dneSni mladezi a détmi je totiz pravé jejich praktickd neobratnost,
nedostatek pohybu a nechut’ k praci. Soucasné déti preferuji spiSe hrani na pocitaci
a komunikaci pfes socialni sit¢ namisto béhani venku, kde by mohly napf. stavét bunkry,
hrét stopovanou ¢&i jiné zabavné hry s kamarady, ¢imz by se piirozené rozvijely. Uskali je
mozné naleznout i v pfistupu rodict, ktefi maji na déti nedostatek Casu, aby se détem
vénovali a ucili je novym praktickym dovednostem i hram. S ohledem na toto
frekventované téma byla v mé diplomové prace zkoumana uroven manualnich dovednosti

a tvorivosti u déti mladsiho Skolniho veéku.

Na samotném pocatku diplomové prace je uveden historicky vyvoj projektové metody
a mozna vychodiska pro jeji vytvoreni. Nasledné se zabyvam historickymi zéklady rozvoje
manualnich dovednosti zaki, ukotveni pracovnich ¢innosti do zékladniho vzdé€lavani

a vyvojem ditéte po strance motorickych dovednosti.
Jednim z cilit mé diplomové prace bylo vytvofit vyukovy projekt, ve kterém by si rozvijeli
mimo jiné manudlni dovednosti nejen Zaci realizujici dany projekt, ale aby jejich

vytvoreny produkt slouzil 1 jinym détem (zakiim) k rozvoji dovednosti. Neméné diilezitym
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cilem pak jsou doporuceni pro tvorbu a realizaci projektt, kterd by pomohla ucitelim
zaCinajicim s projektovou metodou a ukazala jim, ze neni tfeba se tvorby vyukovych
projektii obavat. Snazim se poukazat na veskeré klady, které v tvorbé projekta shledavam,
ale zaroven zmifuji i jejich zapory, jez lze dle uvedenych doporudeni regulovat. Rada
vyucujicich je k této metod¢ stale skeptickd. Pokladam proto za dilezité ziskat prave jejich
pfizen pro vyukové projekty, jelikoz zejména na ucitelich nejvice zélezi, zda zaci budou

mit moznost ucit se jinak, zajimave¢ a ,,pro zivot®.
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1.1 SVOBODNA VYCHOVA NEJSTARSICH DOB JAKO INSPIRACE PRO REFORMY

S cilevédomou vychovou pro rozvoj osobnosti se setkdvame jiz od nepaméti. Po statisice
let Zili lidé jako lovci a sbéraci. Déti se tehdy vzdélavaly samy pouze prostiednictvim her
a prozkoumavanim svého okoli. Dospéli dopfavali détem téméf neomezenou volnost
Vv téchto Cinnostech. Rozpoznali totiz, ze se témito aktivitami pfirozenym zplisobem
vzdé€lavaji. Silna touha po hrani a zkoumani v nas ziistala po dobu celé evoluce. Hlavnim
divodem je zfejmé to, aby nds tato touha piirozené posouvala kupiedu a slouzila potfebam

naseho vzdélavani.

Zivot lovc a sbéraéi byl velmi naroény, nikterak ale po strdnce pracovni, nybrz
védomostni a dovednostni. Pfedstavte si jen to obrovské mnozstvi znalosti o rostlinach,
zvitatech a krajing, v niz hledali potravu. Aby se z nich stali efektivni lovci a sbéraci,
potiebovali také znacné vyvijet své dovednosti ve vyrob¢ a pouzivani potfebnych nastroju.
Museli byt velmi kreativni, aby dokazali vyhledat potravu, vystopovat zvét nebo tieba
postavit chys. NerozliSovali hru od prace. Déti rady a velmi peclivé pozorovaly dospélé pii
praci a poté si na to spolecné hraly. Prace pro né nebyla nijak povinnd, odstrasujici ¢i
depresivni, ale naopak vzrusujici a ptitazliva (Gray, 2012,

http://www.svobodauceni.cz/clanek/deti-se-vzdelavaji-samy-3/).

O urcité svobodné uceni déti, velmi podobnému tomu v davnych dobach, se snazili prave
pozdg€jsi predstavitelé reformniho pedagogického hnuti a odrazi se i Vsamotném
projektovém vyucCovani. Predstavitelé velkych reforem chtéli dosahnout toho, aby uceni
poskytované Skolami bylo stejné zajimavé, vzrusujici a objevné. Aby déti pouze slepe
neopakovaly slova ucitelova, nybrz aby se na vyuce podilely aktivné, pfemyslely,
ptichazely na nové véci, ucily se s nimi zachazet, komunikovat, spolupracovat mezi sebou

a tvotive fesit problémy, coz je hlavnim cilem vyukovych projektt.
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1.2 ZASADNIZMENY V HISTORII VEDOUCI K REFORMAM VYCHOVY A VZDELAVAN]
S vyvojem spolecnosti se ménily cile, obsah, formy i metody vychovy a vzd¢lavani.

Souviselo to hlavné s ekonomickymi, socialnimi i kulturnimi podminkami.

1.2.1 NASTUP ZEMEDELSTVi

Za svobodnym ucenim hrou a zkoumdanim okoli vytvofil tlustou hranici nastup
zeméedelstvi. Ten dal do pohybu velkou fadu zmén ve zptsobu Zivota lidi. Pfinosem jisté
bylo to, ze si lidé dokazali vypéstovat své plodiny, méli tak vice potravy a umoznilo jim to
zaroven mit i vice déti. Mohli se prestat st¢hovat a zit ve stalych obydlich. Tyto zmény si
vsak vybraly svoji dan. Lovci a sbéraci sklidili pouze to, co jim ptiroda poskytovala.
Kdezto zeméd¢lci museli orat, sazet, péstovat, chovat a starat se o zver. Uroda vyzadovala
dlouhé hodiny tvrdé prace. Tim se vyrazné zménil i1 zivot déti, které misto her a zkoumani,
travily stale vice Casu na polich, aby pomohly se postarat o rodinu (Gray, 2012,
http://www.svobodauceni.cz/clanek/strucna-historie-vzdelavani/).

Mimo to, vytvofilo zemédé&lstvi rozdily ve spolecenském postaveni lidi. Souviselo to
hlavn¢ s majetkem. Lidé, kteti nevlastnili piidu, byli zavisli na vlastnicich. V zéavislosti na
této zmeéné se jiz v tehdejsi dobé u lidi vzbudila nezmérna touha po bohatstvi. Vznikl tak
systém otroctvi a nevolnictvi, jenz pietrvaval po cely sttedovék. I déti se staly poddanymi.
Zakladem jejich uceni tak byla poslusnost a tcta ke svym pantim. VesSkera vlastni vile
a touha po poznani a prosazeni musela byt potlacena. Zmény ve vychové §ly ruku v ruce
S proménou spolecnosti. Rozdéleni lidi do spolecenskych vrstev — Slechta, duchovenstvo,

meéstané a poddani, se odrazi i ve zptsobu vychovy.

Od 6. stoleti se zacinaji objevovat Skoly — klaSterni, farni, pozd&ji méstské. V pozdéjSim
sttedoveku, od konce 12. stoleti, vznikaji 1 prvni univerzity. Vzdélani se vSak nedostavalo
vsem. Ustiedni prvek vychovného ptisobeni tvoii naboZenstvi. Postupem ¢asu dokonce
vzesla mySlenka vSeobecného a povinného vzdélavani. Uplynula ale fada let, v nékterych
zemich 1 cela staleti nez se stala skutec¢nosti. Mezi lidmi se zacalo Sifit, ze détstvi by mélo

byt obdobim uceni (Java, 2007).

Vseobecné vzdélavani prosazoval napf. v Némecku béhem 16. stoleti Martin Luther. Ten
usiloval o to, aby bylo vetejné vzdélavani brano za kiest'anskou povinnost. Kazdy se musel

naucit Cist, aby precetl Pismo svaté, jez piedstavovalo absolutni pravdy.
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S intenzivnim hospodatskym a kulturnim rozvojem béhem 14. — 16. stoleti, kdy nartsta
mezinarodni obchod, objevné cesty oteviraji nové moznosti v Asii, Africe i Americe,
dochazi i k rozvoji ptirodnich véd, filozofie a kultury. ,,Vznika novy postoj k zivotu

charakteristicky optimismem, davérou v lidské sily a snahou o vSestranny rozvoj

osobnosti* (Juva, 2007, s. 18).

1.2.2 PRVNI VYZNAMNI REFORMATORI

Jiz v této dobé€ se objevuji osobnosti, jeZ se snazi navratit vychovu i vyucovani, které by
bylo blizsi détem. Jednim z nich byl naptiklad anglicky filozof a politik Francis Bacon.
Ten ostie kritizoval tehdejsi vychovu k nédbozenstvi. Kladl diraz na poznavani ptirody
vlastnim védeckym zkoumanim. Vyucovani chtél ptizptisobit zdkove individualité, aby
postupoval od snadného k nesnadnému a od véci ke slovu. I zjeho myslenek vychazeli
pozd¢jsi reformétofi tradicniho vyucovani.

V 17. stoleti pfichazi s podobnymi mysSlenkami u nés Jan Amos Komensky. Ten ve svém
dile ,,Schola ludus®, v prekladu Skola hrou, pohlizi na dit¢ jako na vzacny klenot.
Zdiraziuje jeho vyznamnou roli v procesu uceni i jeho vnitini potencial, ktery ma velké
moznosti rozvoje. Veskeré uceni opira o nazornost. Tvrdi, Ze je tieba co nejvice priblizit
vyucovani redlnému Zivotu. I intenzivni vliv Jana Amose Komenského na vyuku déti, dal
zéklad zrodu nejen reformam, ale také mySlence projektového vyu€ovani. Jeho postoje
zustavaji velkou inspiraci pro mnoho dalSich generaci. A pfestoze jsou jeho slova stard jiz

nékolik staleti, pfezivaji dodnes (Juva, 2007).

1.2.3 Ro0zvOoJ PRUMYSLU

V pozadi téchto myslenek byl Zivot déti spojen i S rozvojem prumyslu. Jeho narist se stal
dal$im vyznamnym meznikem vedoucim ke zméné vychovy a vzdélavani déti. S ranym
novovékem sice skoncil feudalismus, ale Zivot déti se nijak vyrazné nezlepsil. Stejné jako
vlastnici pidy, potfebovali 1 podnikatelé pracovniky, kteti by za n¢ vykonavali préci za co
nejmensi odmény. Neni divu, Ze dochazelo ktzv. vykofistovani. Lidé, vcetné déti,
pracovali dlouhé hodiny, sedm dni v tydnu v téch nejhorSich podminkach, aby byli schopni
se uzivit. Prace déti se pfesunula z poli, kde alespont obfas mély piileZitost pro hrani, do
obrovskych tmavych tovaren, kde s nimi zachézeli jako s otroky. Tisice déti denn¢ umiralo
vycerpanim. To se zménilo ve vétSiné zemi az v 19. stoleti, kdy se uzakonilo omezeni ¢i

uplné zruseni roboty a hlavné détské prace.
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Tehdejsi zaméstnavatelé v oblasti primyslu neméli ani nejmensi zajem 0 to, aby se
vzdelavani déti ve Skolach néjak zmeénilo ¢i dokonce obohatilo. Vidéli sice ve Skolni vyuce
Skoly meély déti odnést, byla pfesnost, poslusnost, vykonavani zadanych piikaza
a dlouhodoba vydrz u nezajimavé jednotvarné prace. Az na dal§im misté pak byla
schopnost Cist a psat. Pozd¢ji bylo u¢ivo ve skoladch obohaceno o hodiny vénované slavé
rodné zem¢, znamym zakladatelim a viidcim, aby v détech byla vzbuzena potieba branit
svij narod pfed vnéjs§imi hrozbami. Narodni vudci vidéli ve Skolach mozZnost vychovat
z déti dobré vojaky (Gray, 2012, http://www.svobodauceni.cz/clanek/strucna-historie-

vzdelavani/).

Vyuka po velmi dlouhou dobu nebyla nikterak pfizplisobena détem. S détmi bylo onoho

¢asu zachazeno jako s ,,malymi‘ dospélymi.

Za soucast bezmyslenkovitého vzdélavani, pouhého memorovani sdélovanych poznatki,
vychovy K poslusnosti, sebekazni, k slepému vykonavani piikazii a potlatovani svych
vlastnich zajmi byly povazovany i nejriizn&jsi druhy fyzickych trestil. Skola sice postupné
nahradila praci na poli, doma i v tovarnach, ale fyzické tresty zustaly. Jen se pfirozené
presunuly do Skol. Lidé zacali povazovat uCeni za détskou praci. Memorovani uciva,
sezeni v lavicich a ne¢inné naslouchéni uciteli bylo tinavnou praci pro déti, jejichz instinkt
je vede ke hfe a zkoumani. V nekterych Skolach détem sice povolili pfestavky na hrani, ale
nebylo to povazovano za zpusob uéeni. Hra a zkoumani ¢i vlastni tvofeni bylo tehdy

neptitelem ucend.

Pfesto se mezi lidmi naSli taci, kterym na détech skutecné zalezelo. Tyto osobnosti
nazyvame reformatory pedagogiky. Ti vnimali Skoly jako mista, kterd by poskytovala
détem moralni a intelektudlni zéklady pro to, aby se z nich stali uznavani a Cestni ¢lenové

spole¢nosti.

1.2.4 ,,PEDAGOGICKE STOLETIi“ V CELE S J. J. ROUSSEAUEM

Vychové a vzdélavani ¢lovéka byla vénovana veEtsi pozornost v 18. stoleti. Z toho divodu
byva toto stoleti nékdy oznacovano za stoleti ,,pedagogické®. Velmi vyznamnou postavou
tehdy byl francouzsky myslitel Jean Jacques Rousseau. Vroce 1762 vySel jeho
pedagogicky spis Emil ¢ili o vychové, ktery v sobé nese koncepci nové harmonické
vychovy. Rousseau pfichazi s myslenkou ptfirozené a svobodné vychovy, kterd by byla

vzdy v souladu s veékovymi zvlastnostmi ditéte. Zasadné¢ odmital kruté kazenské tresty
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a potlacovani osobnosti déti. Svoboda vychovy a vzdélavani se méla projevit jak v obsahu,
tak 1 ve formach, metodach ¢i organizaci. Jednim z nejvyrazngjSich prvki jeho pedagogiky
je citlivy vztah k ditéti. Veskerou vychovu a vzdélavani pak opira o osobni zkuSenost
ditéte. Dit¢ ma ke vSemu dospét vlastnim pozorovanim a namisto uceni z knih, mu je
ucebnici sama piiroda. Misto tak prosazovaného poucovani a kazenskych trestd je jednani
dité¢te usmérnovano nasledky jeho kondni. Jiz v Rousseauovych mySlenkdch mutzeme
spatiit model vychovy a vzd€lavani podobny tomu v davnych dobéach lovcii a sbéraci.
Zkoumani a hry, vlastni objevovani a tviirci aktivity opét nabyvaji na vyznamu pro rozvoj
osobnosti. | v Rousseauovych myslenkach mtizeme najit ,,zakladni kameny pro vystavbu®

dnesniho moderniho vyucovani v podobé vyukovych projekta (Jiva, 2007).

125 PRUMYSLOVA REVOLUCE

Ke konci 18. stoleti nastava radikalni proména evropské spole¢nosti v souvislosti s blizici
se primyslovou revoluci. Ta znamenala postupnou zménu v obdobi od18. do 19. stoleti,
kdy se dostava namisto prozatim dominujiciho zeméd¢€lstvi, do poptedi primysl. Zasadné
se zménila vyroba. Ruéni vyrobu v manufakturdch totiz nahradila strojni velkovyroba. Tim
dochézelo ke specializaci a vzrlstajici délbé prace. S nebyvalym rozvojem primyslu,
podnikani a obchodu se prudce zvySoval i poéet obyvatel koncentrujicich se do velkomést.
Zasadn¢ se meéni mapa Evropy 1 celého svéta a dochazi tak k zdsadnim spolecenskym,
kulturnim 1 politickym zménam ve vétSing stath.

,»Krok za krokem se prosazuji i nové pozadavky na vychovu a vzdélavani, rozviji se sit’
Skolskych 1 mimoskolskych edukacnich zatizeni a pfed pedagogickou teorii stoji nelehky
ukol fteSit vSeobecnou i1 odbornou piipravu Sirokych vrstev obyvatelstva. Vychovné

koncepce minulych stoleti jsou déle rozvijeny, podrobovany kritice a nahrazovany novym

fegenim® (Jiva, 2007, s. 35).

1.2.6 HERBARTOVSKA TRADICNi SKOLA

Pravé v priabéhu 19. stoleti se zacalo vefejné Skolstvi postupné vyvijet vto, co dnes
povazujeme za tradi¢ni Skolni vyuku. Hlavni zménou vyuky oproti minulym staletim bylo,
ze se stala vice svétskou a odhalenim novych poznatki mnoha véd se rozSifovalo

1 odborné ucivo rozdélené do jednotlivych predméta.

Smér vychovy a vzdélavani na dlouha 1éta ovlivnil hlavné némecky filozof, psycholog
a pedagog Johann Friedrich Herbart. Ten velmi podrobné rozpracoval edukacni proces

a vyrazné¢ tak ovlivnil vychovu i vzdélavani. Jeho pedagogické pojeti spociva hlavné
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v praktické filozofii, jez pomaha urcit vychovné cile. Za nezbytné cile vychovy povazoval

pfedevsim pevny charakter, rozvoj aktivity a mnohostrannych z4jmda.
Herbart cleni cely proces vychovy do tii oblasti:
a) Vedeni — regulace soucasného chovani zZdaka
b) Vyucovani — rozvoj mnohostrannych zajmii ve ctyrech fazich
Faze: 1. Jasnost (nazorna expozice latky)
2. Asociace (navazani na dosavadni znalosti)
3. Systém (vyvozeni zaverii)
4. Metoda (pouziti v praxi).

C) Mravni vychova — vstipeni etickych ctnosti (vnitrni svoboda, spravedlnost).
(Juva, 2007, s. 36)

Svymi mySlenkami ovlivnil Herbart rozvoj pedagogické teorie pfedev§im ve druhé
poloviné minulého stoleti. Piestoze se stala jeho pedagogika na pocatku 20. stoleti ter¢em
obrovské kritiky, mnoho statl se k jeho pedagogickym mySlenkam vraci. I on jiZ na
pocatku 19. stoleti totiz kritizoval nedostatky podobné tém, co feSime dnes. Vytykal
napiiklad pfili§ velky pocet Zaka ve tfidach ¢i nedostatek pedagogické svobody
(Java, 2007).

Ani tato forma tradi¢ni vyuky vSak neddvala détem pfiili§ moznosti, aby se mohly ucit
samy svym zkoumanim a tak vytouZenym hranim, objevovanim. | v této dobé ve Skole tise
sedély a poslouchaly ucitele, ktery vykladal pied tabuli. Jedinym nastrojem poznani sice
nebyly knihy, ale slova ucitele, jeZ nasledné opakovaly. Opét je jim nabidnut pouze soubor
teoretickych poznatkii, tak vzdalenych od détskych zkuSenosti. I Herbartovskd Skola
zamérné potlacovala aktivitu déti. Hlavnim cilem bylo dit¢ zklidnit a posilit veSkerymi
prostiedky jeho soustfedéni. Ani fyzické tresty tedy stale nebyly vyjimkou, ba naopak.
Cilim bylo samoziejmé piizptisobeno i uspofadani prostoru ve tfidé, které muzeme
v nékterych skolach jako poziistatek vidét dodnes.

Ucitel stal v takové tiidé pted tabuli, na vyvySeném misté (tzv. stupinku), aby ho vSichni
zaci mohli bezpecné videt 1 slySet. Lavice byly uspotfddany v fadach za sebou. Aby u zaki
potlacili ucitelé veSkerou aktivitu, sedéli leckdy s rukama za zady, coZ jim mélo umoznit

lepsi soustiedéni. Nekteré Skoly mély dokonce obarvena okna, aby zaky nerusil pohled na

14



1 VYZNAM VYUKOVYCH PROJEKTU V HISTORICKEM KONTEXTU

venkovni krajinu. Ptisné zédkazy byly dodrZzovany pod hrozbou trest. V Zacich vzbuzovaly
takovy strach, Ze si tfeba ani nedovolili polozit uciteli otdzku. V zadném piipad¢ se zak
béhem vyuky nemohl pohybovat. Poslusné sed¢l a zapisoval si diktované poznamky, které
se poté ucil zpaméti. Pomucky byly uréené pouze pro ukazku a zachazet s nimi mohl jen
sam uditel. Zaci byli pouhymi ,,slepymi posluchadi®. Samostatné mysleni, aktivita, vlastni

ziskavani zkuSenosti bylo nezddouci (Tomkova, Kasova, Dvotakova, 2009).

1.2.7 DUSLEDKY PRUMYSLOVE REVOLUCE — VZNIK PROGRESIVNIHO HNUTI

Ani zde na sebe reformni pfedstavitelé nenechali dlouho cekat. Koncem 19. stoleti
prichdzela stidle vétsi vina urbanizace obyvatelstva (st€éhovani lidi do velkych
pramyslovych mést). Do nové rostoucich mést vSak nepfichazelo uz jen venkovské
obyvatelstvo, nybrz i pfist€éhovalci ze zdmoii. Obrovskou rychlosti se vylili do vznikajicich
primyslovych center a vytvareli tam své ghetta. Ta pfinaSela velké problémy nejen po
ekonomické a socialni strance, ale 1 po strance vychovné a vzdélavaci. V tento moment
prichézi ostra kritika tradi¢ni vychovy. Lidé poukazovali predevsim na zastaralost obsahu,
metod 1 organizace vyucovani ve Skolach. Ve zménéné ekonomické a spolecenské situaci
Ameriky, kterd se stala primyslovou velmoci tehdejsi doby, se nabizely k feSeni otdzky
o preméné vychovy, ktera by vedla nejen ke zlepSeni vzdélavani, ale i k feSeni problému
celé spolecnosti. S moznym feSenim piichazi tzv. progresivni hnuti, jez mélo podstatny

vliv na vznik pragmatické pedagogiky.

Hnuti se opiralo o myslenky jiz zminovaného J. J. Rousseaua, které rozvinul predevSim
Svycarsky humanisticky pedagog Johan Heinrich Pestalozzi a nasledné némecky pedagog
Friedrich Frobel. V Americe se diky navaznosti na jejich postoje dostal do poptredi
progresivniho hnuti Francis W. Parker. Ten se snazil obsah vyuc€ovani pfibliZit co nejvice
vrozenym cinnostem déti. Ucivo chtél stmelit do celku a rozrusit tak klasické déleni na
pfedméty. Propagoval vyucovani, kde jsou déti co nejvice aktivni, ponechdvé jim volnost
Vv motorickych projevech. Déti tedy ve vyuce gestikuluji, mluvi, modeluji, kresli, pisi apod.
V souvislosti s témito ¢innostmi se samoziejmé pocita s vétsim pracovnim neklidem
a odbourava tradi¢ni pojeti poradku i naprostého ticha. Odmital fyzické trestani ponizujici
détskou osobnost, kritizoval zndmkovani a odménovani, které podle n&j péstuji u déti

sobectvi. Odmital rovnéZz i1 vyucovani historii zkreslené politickym a naboZenskym

zaujetim (Juva, V., 2007, Singule, F., 1991).

Nejen F.W. Parker, ale i dalsi progresivisté ostfe protestovali proti herbartovskému

tradiénimu vyucovani oplyvajicim pfiliSnym formalismem, striktni disciplinou, drilem
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a hlavné détem tak nepfirozenym pasivnim ucenim. Otevieli dvefe pro nové vznikajici
vychovu spojovanou S redlnym zivotem, rozvijenim aktivit a spontanniho zajmu déti o déni
ve Skole. Hnuti v Evropé, které se o rozvoj osobnosti ditéte jeho pfirozenym zpiisobem
snazilo, nazyvame ,novd vychova“ nebo také ,reformni pedagogika*

(Jtva, 2007, Singule, 1991).

1.2.8 PRAGMATICKA PEDAGOGIKA - VSTUPENKA PRO PROJEKTOVOU METODU

Tim se dostdvame ke vzniku pragmatické pedagogiky, z niz vzeslo v dneSni dobé tak
popularni projektové vyucovani spliujici ve své podstaté pifirozeny zpusob vzdelavani
pomoci her, vlastniho zkoumani, aktivity, objevovani, pozorovani, tvofeni a feSeni
problémi. Vyucovani, které bylo kdysi spolecnosti zapovézeno a po nékolik staleti znovu
a znovu objevovano, opét ziskava své misto ve spolecnosti a ¢im dal tim vice nabyva na

vyznamu.

1.3 OD REFORMNICH MYSLENEK K PROJEKTOVEMU VYUCOVANI

O reformu skolstvi se usilovalo po cela staleti, prakticky od té doby, co vznikaly Skoly jako
instituce. Vzdy se nasli lidé, ktefi se dokazali odpoutat od spole¢enskych zmén a pohlizeli
na déti jako bytosti, které je tfeba rozvijet pfirozenym zplsobem bez vlivnych poméra
rozvijejici se spolec¢nosti. K vychové hrou, samostatnym zkoumanim a vlastnim feSenim
problémii zndmé jiz z dob lovcl a sbéracl, se navraci pomalu, ale jisté celé generace.
Vzpomenme na jiZz zminéného J. A. Komenského, ktery vyzdvihoval osobnost ditéte
a poukazoval na jeho diilezitou roli v procesu uceni. Nebo na J. J. Rousseaua, jenz
vyzdvihoval aktivitu a zkuSenosti déti. UZ tito reformdtofi se opirali o mySlenkova
vychodiska projektové metody. Nebylo tomu jinak ani na poéatku 20. stoleti, které bylo
nazyvano ,,Stoletim ditéte”. Toto jméno souviselo se stejnojmennym ndzvem knihy, jiz
napsala Svédska pedagozka Ellen Keyova. Ta bojovala pomoci tohoto manifestu za prava
a svobodu déti. Kladla dlraz na rozvoj individuality, ale zaroveil neopomijela diileZitost

ohleduplnosti k ostatnim (Bizek, http://dcicz.org/userfiles/file/sdpd.pdf).

Jak jsme se jiz presveédcili, ani tradini Skola nespliiovala pozadavky nové rozvijejici se
doby. Nedostatky jakymi bylo napiiklad omezovani svobodného vyjadfovani zak,
opomijeni jejich z4jma a zkuSenosti, memorovani uciva, jeZ nebylo nijak propojovano
S ostatnimi pfedméty a zlehovani rozvoje socidlnich 1 manualnich dovednosti, podpofilo

vznik projektového vyucovani.
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1.3.1 NOVE POJETi VYCHOVY V DEMOKRATICKE SPOLECNOSTI

Nové pojeti vychovy souviselo se vznikem demokratické spolecnosti. Spolecnost se
postupem casu stale vice obohacovala o mnoho novych néazort, kritérii a principt. Zacalo
se usilovat o toleranci mezi lidmi i mezi celymi narody a staty. Moderni vyucovani se snazi
odpoutévat od zavislosti na autoritach, at’ uz politickych, cirkevnich nebo spolecenskych.
Duraz se zacal klast predevS§im na zdkovu a ucitelovu svobodu, na celkovy rozvoj

samostatnosti a tvotivosti ditéte (Java, 2007).

1.3.2 JOHN DEWEY A JEHO CINNA SKOLA JAKO PODKLAD PROJEKTOVE VYUKY

Kofeny projektové metody lezi pravé v reformnich myslenkach piedstavitelt pragmatické
pedagogiky. Ti povazovali za kritérium pravdy uziteCnost, hodnotu a tspésnost. Kladli
diraz na pfiméfenost a aktivitu ditéte ve vychovném procesu. Prosazovali Skolu
zajimavou, pfitazlivou, obohacujici zajmy ditéte. Diky tomu se snazili 0 propojeni uciva
jednotlivych predmétt. Za zakladatele pragmatické pedagogiky je povazovan John Dewey.
Chape vzdelavani jako nastroj feSeni problémi, které ¢lovéka obklopuji v kazdodennim
zivoté. Jsou to situace, ve kterych nevime, jak si pfesné pocinat. V pribcéhu feSeni
takovychto situaci postupujeme asi po celé generace stejnymi kroky. Experimentujeme,
ovéiujeme, vydavame se cestou pokusti a omyli. Myslenky, co nas napadaji, riizné nazory
a postoje, které si touto cestou utvarime, nam pak pomahaji se zorientovat v dané situaci
a nasledné ji uspésné vyiesit. Podobné popisoval feseni problému i John Dewey. Stejné
jako lovci a sbéraci vyzdvihuje John Dewey zkuSenost v procesu uceni. Usiluje pfedevsim
o to, aby dité mélo a projevovalo zajem o uceni. Aby v ném byla vyvoldna potieba ucit se,
mélo by dité¢ védet, co je ufelem uceni. Proto ma byt ucivo podfizeno z&jmim ditcte

(Singule, F., 1991).

Jen si predstavte prostfedi tovaren, kterému jsme se v minulé kapitole vénovali. Co vedlo
délniky k tomu, aby pracovali v tovarnach? Za jakym ucelem tak tvrdé dreli? Jejich cilem
bylo pouhé¢ ziskani mzdy, aby uZzivili svoji rodinu, nikoli naplnéni néjakych hlubsich cila.
Tovarnici je s zddnymi cili neseznamili, tudiz jim délnici nemohli rozumét, natoz se na
jejich naplnéni podilet. Tim padem se jejich €innost stala nesvobodnou a nedobrovolnou,
pro né nikterak zajimavou. Obdobné vnimaly déti i u€eni ve Skole. To bylo tfeba zménit.
A moZznad pravé takovéto uvazovani dovedlo Johna Deweye k jeho mySlenkdm

zakladajicim teoretické poznatky projektové metody.
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Ucitel v Deweyove pojeti nema byt tim, kdo zaktim predklada hotové informace, nybrz ma
spiSe kontrolovat prostfedi, v némz se zéaci vzdélavaji. John Dewey ale ani nijak ostfe
neodmital tradi¢ni vyuCovani. Prosazoval tzv. ,,¢innou Skolu*“. Zaklad ziskavani zkuSenosti
vidé€l v praktickych ¢innostech, nikoli v pasivnim naslouchani a pamétném uceni. Namisto
pouhého uceni z knih  zavedl do vyuky praktickou ¢innost. ,,Na laboratorni $kole
v Chicagu se déti ucily piiméfenou praci s textilnim materidlem, praci v dilnach
a vV kuchyni fad¢ piirodovédnych, ale i historickych a jinych poznatka“ (Singule, 1991,
s. 39).

Vzorem této Skoly se mu stala ,soustava domacnosti a okoli“ v minulosti. Rodina
a sousedské prostiedi zajistovaly v diivéjsich dobach celou vychovu. Dité se v tomto,
jemu piirozeném prostiedi, u¢ilo vS§emu. Stavélo dim, zaptahovalo vozy, sklizelo urodu,
ucilo se Sit, tkat a pfitom si zdroveh mimo dovednosti osvojovalo poznatky, zkuSenosti
1 zpusoby socidlniho souziti. Ziskavalo tak spontanni kazen, navykalo si na potradek,
uvédomovalo si svoji zodpovédnost, snazilo se samo pickonavat prekazky a fesit
problémy. Dewey chtél pomoci pracovnich €innosti pfipravit déti na dalSi etapu zivota
— zaméstnani. Pracovni ¢innosti tak nebyly vnimany jako vyucovaci pfedmét, ale uceni do
zivota. Skola méla byt podle n&j sama socialnim prostiedim v pravém slova smyslu, kde by
mohly déti prijimat a zaroven piedavat své vlastni zkuSenosti (Singule, 1991,

Kratochvilova, 2006).

V tomto pojeti vyu€ovani spatfujeme kofeny projektové metody. Metody feSeni problému
propojené s zivotem, poznavanim nového vlastnim zkoumanim, ziskdvanim vlastnich
zkusenosti a realizaci konecného smysluplného dila. Sam John Dewey nikdy nepouzil
oznaceni ,,projektova vyuka®, nicméné mu nemiiZzeme odepfit, ze polozil vyznamné
teoretické zaklady pro vznik této metody (Kratochvilova, 2006, Dewey, 1932).

»Za jeste diive znamého piedchiidce projektové vyuky lze také povazovat snahy
R. W. Stimsona, jez uzival termin ,,home project na zeméd¢lské Skole v Massachusetts

v roce 1908 pro mimoskolni praci zakli navazujici na ¢innosti ve Skole. Hlavni myslenka

spocivala v péstovani a nasledném prodeji brambor* (Valenta, 1993, s. 4).
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1.4 ZLATY VEK PROJEKTOVE METODY

1.4.1 WILLIAM HEARD KILPATRICK — ZAKLADATEL PROJEKTOVE METODY

Pocatkem roku 1918 mtzeme mluvit o ,,zlatém véku* projektové metody. Tehdy se zak
Johna Deweye, doktor filozofie a vyznamny pedagog William Heard Kilpatrick zaslouzil
o prosazeni projektové metody, jako jedné z vyucovacich metod pragmatické pedagogiky.
Ta dostala po dlouhém trvani Sanci ukdzat, ze jeji predstavitelé a zapaleni ucitelé dokazou

ucinné vychovavat, vzdélavat a pfipravovat mladé jedince na zivot v demokracii.

W. H. Kilpatrick prosazuje viceméné zcela opaény zplsob vyuky, nez jaky se détem
dostaval v tradi¢nich Skolach. Podle n&j by mély déti studovat praktické situace, osvojovat
si védomosti zkoumanim, pozorovanim, objevovanim, rozhovorem a feSenim problémil,
nikterak se pouze slepé ucit pro né abstraktnim a nepochopitelnym teoretickym
poznatkiim. Prosazuje myslenku uceni zakt v praxi, aby si poté samy dokézaly poznané

védomosti a predeslé zkuSenosti spojit s teorii (Kratochvilova, 2006, Jiva, 2007).
Podle Kilpatricka probiha reseni projektu ve tirech fazich:
1. Zaci pracuji v dilné, v laboratori, na §kolnim pozemku, v kuchyni apod.

2. V pracovnim procesu nardzeji na obtize a o jejich prekondvani se musi poucit

(v knihovné, ve skolnim muzeu aj.)

3. Na zdkladé teoretického pouceni pak prakticky ukol dokonci. Jde tedy o novy vztah

teorie a praxe.
(Jtva, 2007, s. 43)

Za neopomenutelny rys projektu povazoval planovani a silnou vili Zaka uskute¢nit zdmér
projektu. Mluvil dokonce o tzv. ,wholehearted purposeful aktivity”, coZ znamena
v prekladu ¢innost z celého srdce. ,,Metodu uc¢eni pomoci projekti nazyval sam Kilpatrick

,obecnou vychovou* (Singule, 1991, s. 40).

Bylo to nejspiSe z toho davodu, ze chtél vice pfispivat k rozvoji osobnosti zakii nez
k obohacovani jejich védomosti. Aby zdéti vychoval uspésné cleny demokratické
spolecnosti, musel k tomu formovat i jejich charakter. Tyto vlastnosti mély déti ziskat
cestou kooperace, kritického mysleni a spolecnosti tak prosazované tolerance. Z toho
divodu volil metodu projektt, kterd méla stimulovat zdymy zaki, pfimét je se aktivné

a tvofivé podilet na vyu€ovacim procesu dle vlastniho planu mificiho k vyty¢enému cili.
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Zaroven tato metoda obohacovala détskou osobnost o nové poznatky a dovednosti. Tak

ptispivala k jeho komplexnimu rozvoji (Singule, 1991, Kratochvilova, 2006, Jtva, 2007).

Diky vSem jmenovanym ctnostem se vyucovani v projektech zachovalo jako jedna

Z vyucovacich metod az dodnes.

1.5 VYVOJ A PREDSTAVITELE PROJEKTOVE METODY U NAS

1.5.1 POCATECNI SNAHY NOVE VYCHOVY

Stejné¢ jako ve svété, dochazelo také u néas k vyraznym a stile CastéjSim kritikdm
Herbartovské tradi¢ni Skoly, v nasich zemich tehdy tak rozSifené némecké pedagogiky.
Ztetelngji se protiherbartovska orientace v pedagogice zacala projevovat v 80. letech 19.
stoleti. Jiz toho casu volali kritici po zdlUraznéni ndzornosti a vytykali n¢kdejsi Skole
dominanci slov na tkor pifimé Cinnosti zaki. Toto uUsili se stalo soucasti narodniho
protihabsburského odporu. Pocatkem 20. stoleti doslo k celosvétovému hnuti nové
vychovy, ve zkratce oznaCované jako ,,pedagogika ditéte* oproti predeslé Herbartovské
»pedagogice ucitele”. Po celém svété se projevila potieba volnéjsitho a svobodnéjsiho
vzdélavani, jehoz zdkladem nebude pedantstvi, disciplina a ptehlizeni potieb zakda.
O celosvétoveé oplyvanou americkou pedagogickou koncepci, ze které vzesla projektova

metoda, projevili zdjem pedagogové v mnoha jinych zemich a ani ti nasi nebyli vyjimkou.

Z pocatku se objevovaly snahy o zavedeni pracovnich Skol. Navrhy byly dokonce
predlozeny na Prvnim sjezdu Ceskoslovenskych uciteli roku 1920. Plany vSak nebyly
uskuteCnény a jednalo se pouze o individudlni snahy nékterych ucitelll (Svatos,

http://ped.muny.cz/data/SZ7TMP_ALP1/SZ7MP_ALP1-reform-pg-clanek-katedra.pdf).

1.5.2  Joser ULEHLA A JEHO CINNA SKOLA

Hlavnim ptedstavitelem prosazujici myslenky Johna Deweye u nas byl moravsky pedagog
Josef Ulehla. Kli¢ovou zménu, kterou postradal v tradiénim $kolstvi, je pozitivni vztah
mezi ucitelem a zdkem. Jedin€ s takto nastolenym pozitivnim vztahem oplyvajicim
vzajemnou divérou, mize dochazet k pfirozené vychové zakl bez nasili. Také myslenky
J. J. Rousseaua byly Josefu Ulehlovi velmi blizké. Jisté se nam vybavi s Ulehlovym
odmitanim knih, prosazovanim vyznamu détské spontaneity a zkoumani. Josef Ulehla
stejné jako Kilpatrick prosazuje globalni vyuku bez osnov, v tzv. volnych predmétech, kde
je hlavni metodou ¢innost zakd, pii které sami poznavali pfirodni zdkony. Upfednostioval
jejich osobni zazitky. Tyto snahy Josef Ulehla dokonce uskute¢nil jesté v podminkach

rakousko — uherského $kolstvi ve Vidni. Jeho videniska $kola byla zaloZena po vzoru
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Deweye na praktickém poznavani zaki a byla vybavena mnoha dilnami a laboratofemi. Do
vyuky se dokonce v odpolednich hodinach zapojovali i rodice jako spolupracovnici
a pomocnici zakl pii jejich experimentovani. Tento pokus o reformu Skolstvi vSak zanikl
roku 1918. Hlavni pfedstavitelé a spolutcastnici se vratili na nové vzniklé uzemi
Ceskoslovenska, aby zde pokracovali ve svych samostatnych reformnich pedagogickych
pokusech. Skolska vefejnost oéekévala rozsahlou reformu kolstvi, predstavitelé volali po
uskutecnovani pracovni Skoly spojené se svobodou ucitelské prace. Nicméné sebelepsi

individualni pokusy nemohly nahradit syst¢émovou zménu.

Ulehlova zcela nova a moderni koncepce tak neméla nejmensi $anci uspét. Jeho reformni
myslenky byly v tehdejsi dob¢ natolik zasadni, ze byly pochopeny jen tzkym okruhem
ostatnich lidi a uciteld, nikoli vSak ufednikli. Nepochybné ale u nas usel obrovsky kus
cesty k rozvoji novodobého Skolstvi. Zaslouzil se dokonce o jednotnou diferencovanou
Skolu u nas, kterou podle jeho navrhu uskute¢nil Vaclav Piihoda (Kratochvilova, 2006,
Svatos,http://ped.muny.cz/data/SZ7TMP_ALP1/SZ7MP_ALP1-reform-pg-clanek-
katedra.pdf).

1.5.3 VAcCLAV PRiIHODA — PRUKOPNiK PROJEKTOVE METODY U NAS

Véclav Piihoda nastolil obrovské zmény. Zaslouzil se o to, Ze v zafi roku 1929 byly u nés
povoleny pokusné Skoly. Tam se mély ovéfit myslenky Skolské reformy spojené
s jednotnou diferencovanou vyukou pro mladez do 15 let. Prvni stupel méla tvofit Skola
obecnd (do 11 let), druhy pak tzv. komenium (Z4ci do 15 let). Hlavnim pozitivem
pokusnych $kol byla myslenka pokroku. Zaci se zde u¢ili v pfirozenych situacich, na které
museli patfién€¢ reagovat, rozvijely se nejriznéjsi metody podporujici ¢innost zakut
a dochazelo ke zlepSeni jejich vnitini motivace. Nové metodické postupy, které byly do té
doby neobvyklé - projektové vyu€ovani, problémové vyucovani byly v pokusnych Skolach
plné vyuzivany. Projektové vyucovani vzbuzovalo v ditéti pfirozenou zvidavost. Dité je
tak ptresvédceno, ze se jedna o véc dilezitou, coz podnécuje jeho mysleni, motivuje ho to
k piekonavani piekazek a touzi samo dojit k samotnému vysledku své prace. Vaclav
Pithoda oznaoval projekt jako seskupeni problémi. Zakim byly predkladany celky
a postupnymi Kroky se ptechazelo k dil¢im tkolim a castem (Kratochvilova, 2006, Svatos,
http://ped.muny.cz/data/SZ7TMP_ALP1/SZ7MP_ALP1-reform-pg-clanek-katedra.pdf).
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1.5.4 POZASTAVENi REFORMNi PEDAGOGIKY KOMUNISTICKYM REZIMEM

Pokusné skoly fungovaly az do 30. let 20. stoleti, kdy byly na dlouhou dobu uzavieny.
Okupace Ceskoslovenska se stala pfiinou pozastaveni celého reformniho hnuti. Posledni
etapa reformniho hnuti v Ceskoslovensku po druhé svétové valce trvala pouze velmi kratce
stejné jako po té prvni. Rozdil byl v povalecné atmosféte, kde si ziskaly piizen teorie
o socialisticky orientované vychové. V letech 1945 — 1948 doslo k ¢asteénému
znovuotevieni predvaleénych pokusnych Skol, nicméné politické udalosti roku 1948
piinesly zasadni spoleCenskou zménu, ktera se opét promitla i do vychovy a vzdélavani
déti. Nastupujici prosovétska pedagogika odsoudila reformni pedagogiku jako piezitek,
jenz nemistné prosazoval lidskou individualitu na ukor kolektivu a tfidy. V tomto
odstraSujicim Skolském systému nenajdeme jedinou zminku o projektové metod€. Snahy
o reformu skolstvi tak byly potlaceny do pozadi na vice nez 40 let. Do $kol se navraci jesté
tvrd$i tradicni vyuka spojena s dominantni autoritou ucitele, pretéZovanim Zzaka
védomostmi ovlivnénymi rezimem, strohymi metodami vyucovani a bezohlednosti
vyucovaciho procesu na osobnost ditéte (Kratochvilova, 2006, Svatos,

http://ped.muny.cz/data/SZ7TMP_ALP1/SZ7TMP_ALP1-reform-pg-clanek-katedra.pdf).

155 ROK 1989 — BRANA NOVYCH MOZNOSTI

Velké zmény piiSly az se Sametovou revoluci roku 1989, kdy po prolomeni
komunistického rezimu nartstaji potfeby jiné vychovy a vzdélavani. Rok 1989 s sebou
pfinesl zdsadni zmény, které ovlivnily Ceské Skolstvi azZ dodnes. Postupné se vytvareji nové
podminky pro rozvoj demokratického Skolstvi. Pedagogové se opét poustéli do své prace
se zajmem s pochopenim, zamétfovali se na rozvoj osobnosti ditéte, brali v potaz jeho
individualitu a snazili se vyu€ovat tvofivé se zajmem o dit€ a jeho potifeby. Méli zajem
o0 to, aby vyucovani bylo opét blizké Zivotu a tim 1 bliz8i détem.

Dochazi k zavedeni povinné devitileté Skolni dochazky s novymi vzdélavacimi programy
Nérodni Skola, Zakladni Skola, Obecna Skola, kter¢ vedou ve snaze rozvijet zajmy
a potfeby déti k rozvijeni a moznosti vyuzivani novych metod ve vyucovani, kde vyjimkou

neni ani projektovéa vyuka (Kratochvilova, 2006).
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1.6 VZRUSTAJICI VYZNAM PROJEKTOVE METODY V SOUCASNE SPOLECNOSTI

Diky zaujeti a aktivnimu puasobeni naSich tehdejSich uciteli se v 90. letech navraci
pozvolna do S$kol i projektova vyuka. Toho Casu se objevila spousta zajemct z fad
pedagogti i teoretikd, ktefi podporovali rozvoj této vyucovaci metody. ,,Mezi aktivni
propagatory metody tehdy patfila jednozna¢né feditelka zakladni Skoly v Obiistvi Jitka
Kasova. Projekty podpofili napi. svou prvni teoretickou knihou o projektové metodé
Pohledy J. Valenta s ostatnimi spoluautory a dale pak od r. 1995 napt. J. Manak,
0. Simonik, E. Lukavska ¢&i J. Coufalova“ (Kratochvilova 2006, s. 33).

Projektova metoda nabyva jesté vice svého vyznamu s novym kurikuldrnim dokumentem
RVP ZV zroku 2007. Metoda klade velky diraz na ¢innostni vyucovani. Odpovida
potiebam 1 z4jmim ditéte. Uceni v projektech chce prekonat strnulost a odtrzenost Skoly
od redlného zivota, kterd byla po cela staleti reformnimi pedagogy kritizovana. Projektova
metoda poskytuje vSem zakim piilezitost se aktivné zapojit dle svych schopnosti do
uzitecnych a pro zaky zajimavych, pfitazlivych aktivit. Poskytuje zdkim 1 ucitelim vetsi
moznost odpoutat se od povinnych osnov. Pies svoji nezpochybnitelnou oblibenost se
projektova vyuka setkavala samoziejmé v prib&hu ¢asu i s kritikou. Bylo ji vytykano napft.

riziko nesystematickych védomosti zakt pfi jejim nespravném zavadéni.

Projektova vyuka je v souasnosti brana, i diky své narocnosti, pouze jako jedna
z vyucovacich metod, ktera prohlubuje a rozsifuje kvalitu uceni. Spocivad v postupném
feSeni problémt obklopujicich zdkladni téma. Na problému se pracuje globalné. Nejvetsim
motivacnim pohonem je pro zZaky zajisté vlastni volba tématu celého projektu. Diky tomu
vidi smysl v plnéni jednotlivych tkolid. Pfi cesté k dovrSeni zavérecného dila projektu se
naskytuji riizné situace, v nichz je umoznéno Zaklim organizovat svoji vlastni ¢innost, ktera
je vede piirozenou cestou ke vzdelavani. Déti samy pozoruji, zkoumaji, berou uceni jako
hru nikoli jako praci, samostatné objevuji, rozd€luji si praci a navzajem spolu komunikuji.

Ucitelé jsou V roli pozorovatelil a poradct (Kratochvilova, 2006).

Opét se ndm naskyta obraz z dé&jin doby lovel a sbéract, kdy déti spontanné pozorovaly
¢innosti dospélych, které je inspirovaly k hram, v nichz se dobrovolné a samy vzdélavaly
s velkym zaujetim a touhou po poznavani okolniho svéta. Prace, kterou néasledné mohly
vykonéavat spolecné s dospélymi, jim byla odménou. Dnesni kultura je od té lovch
a sbéracli samoziejmé znacné odlisna. Lovci a sbéraci nepotiebovali ¢teni, psani ani se
neucili aritmetiku ¢i d€jiny. V nasi spolecnosti na rozdil od té jejich existuje nepifeberné
mnozstvi moznosti, jakymi se nas zivot muze ubirat. Také mame v dneSni dobé zcela
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odlisné védomosti a dovednosti, kterym se déti mohou ucit. Ale jedna zasadni véc dneSnim
détem chybi. Nemohou tyto dovednosti pozorovat piimo od dospélych. Déti jsou
V dnesnim zivoté viceméné odtrzeny od pracovniho svéta dospélych, coz znacné snizuje
moznosti, aby aktivity dospélych zacélenovaly do svych her. Zjevnou zachranou jsou prave
projekty, na kterych déti mohou pracovat ve Skole, které je dokazou alespoit o néco malo
vice pfiblizit svétu dospélych.

Déti se totiz rodi stale stejné - hravé a zvidavé. Touzi po praci, kterd by byla jejich
koni¢kem. Kdyz se dnes zeptate ditéte v 1. t¥idé na otazku: ,,Cim bys chtél byt, az budes
velky?, vzdy se dockate néjaké prekvapivé odpovédi. Ale déti ndm to sdéluji s nadSenim,
a dokonce znaji divody, pro¢ by chtély ono povolani jednou vykonavat. Nedopustme,
abychom toto nadSeni v détech potlacili. Dopiejme jim jej zanechat. Jednou z moznosti,

jak jim pomoci je pravé projektova metoda.
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2 MANUALNIi DOVEDNOSTI

2.1 HISTORICKE ZAKLADY ROZVOJE MANUALNICH DOVEDNOSTI ZAKU

Prace je jednou ze zakladnich Cinnosti Clovéka. V dobach ,lovci a sbéraci* bylo
pozorovani prace dospelych neodmyslitelnou soucasti k ptipravé pro budoucnost. Déti se
v oné dobé kazdym dnem ucily novym manualnim dovednostem, ve kterych se musely
neustale zdokonalovat. UcCily se napi. stavét chyse, vyrabét si nastroje pro lov zvéfe,
rozdélavat ohen, vyrabét odévy z kozeSin a mnoho dalSich ¢innosti. K tomu, aby mohly
vyrobené nastroje uzivat, musely také védét, jaké zvife danym nastrojem mohou ulovit.
Ucily se techniku lovu, divky se zase ucily jaké rostliny sbirat a k ¢emu slouzi. Musely
rozpoznavat jedlé rostliny od jedovatych, ucily se zpracovdvat maso a koZzeSinu.
S dovednostmi si tak osvojovaly 1 potfebné védomosti, jez tehdy nebyly jen podminkou
zaClenéni do svéta dospélych, ale hlavné samotného preziti. Uceni vychazelo
z ptirozenych potieb. DéEti mély tudiz zajem ziskavat neustale nové zkusenosti. (Gray,

2012, http://www.svobodauceni.cz/clanek/deti-se-vzdelavaji-samy-3/)

2.1.1 ODMITANi A POSTUPNE ZAVADENi MANUALNi PRACE DO VZDELAVACIHO
PROCESU

Béhem nékolika dalSich staleti jakoby se na potfeby rozvijeni manualnich dovednosti

u déti opomnélo. Fyzicka prace se stala jednou z hlavnich forem trestani zakl. To se

zmeénilo az s rozvojem femesel a obchodu béhem 14. az 16. stoleti. Po nékolika staletich

odmitani fyzické ¢innosti se za¢inaji na Skolach objevovat prvky pracovni vychovy.

2.1.2 JAN AMOS KOMENSKY — PRACOVNi VYCHOVA JAKO DULEZITA SOUCAST
VZDELANI

Velmi dillezitym predstavitelem, ktery se zaslouZzil o pevné zatrazeni pracovni vychovy do

vzdélavaciho procesu, byl Jan Amos Komensky. ,,Ten povazoval pracovni vychovu za

vyznamnou soucast vychovné prace jiz od nejutlejsiho veéku. Cilem zékladni Skoly bylo tak

naucit zaky vSemu, co budou potfebovat pro prakticky zivot. Détem by méli jit prikladem

1 samotni rodice* (Honzikova, 2015, s. 16).
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2.1.3 PREDSTAVITELE PRACOVNI VYCHOVY V 17.—19. STOLETI

Na naseho Ucitele narodii navazuji i nékteti pedagogicti predstavitelé v zahrani¢i. V Anglii
chlapciim z dobrych rodin. Mimo jiné vypracoval také navrh pracovni Skoly, kde déti ve
véku od 3 do 14 let mély pracovat po cely den jen pfi nejnutngjsi stravé. Stejné tak

vvvvvv

(Honzikova, 2015).

Se stale vétSim rozvojem vyroby ve stfedni Evropé v prib¢hu 19. stoleti, nariistala potfeba
rozvijet u zaki manualni dovednosti, a tak se stala pracovni vychova nezbytnou soucasti
vychovné — vzdélavaciho procesu. Mezi nejvyznamnéjs$i propagatory pracovni vychovy
tehdy patfil Svycarsky pedagog Johan Heinrich Pestalozzi. Jeho hlavnim cilem bylo spojit
vyucovani s vyrobni praci a tim rozvijet u zakt mysleni 1 konani. V této dobé se opét
objevuji uvahy o propojeni Skoly s redlnym zivotem. Pracovni vychova méla ptipravit zaky

na budouci povolani a zaroven je vést k pracovitosti.

2.1.4 OPETOVNY ZANIK PRACOVNI VYCHOVY

Koncem 19. a pocatkem 20. stoleti byly Skoly poznamenény herbartovskym systémem.
Ten odmital jakoukoli pracovni ¢innost, nebot” podle pfedstaviteli herbartismu vedla jen
ke snizovani mravnich schopnosti. V té€ dob¢ §lo o pouhé memorovani pamétné osvojeného
uciva. Fyzické tresty mély zaky piivést k umélé pasivité. Vyuc€ovani tak bylo opét naprosto

odtrzeno od redlnych Zivotnich situaci (Honzikova, 2015).

2.1.5 PRACOVNi A CINNE SKOLY — ZNOVUOBNOVENI ROZVOJE MANUALNICH
DOVEDNOSTI

Potlaceni pracovni vychovy na Skoldch ale naStésti netrvalo dlouho. O jeji obnovu se
zaslouZili predstavitelé reformni pedagogiky, kteti herbartovské postupy kritizovali. Ti
zavdali vznik myslence o znovuzavedeni prace do vyuCovaciho procesu, a tim zalozeni
¢innych a pracovnich Skol na pfelomu 19. a 20. stoleti. Jak jsem jiz zminila v pfedchozi
kapitole, zakladatelem ¢inné $koly byl John Dewey, jez prosazoval heslo ,,Learning by
doing (Uceni Ccinnosti). Taktéz podle némeckého pedagogického teoretika Georga
Kerschensteinera bylo v ramci vyucovaciho procesu velmi dilezité vychazet z konkrétnich
zivotnich potfeb zakt. Kerschensteiner jako prvni zavedl pojem pracovni $kola
(,,Arbeitsschule®). Cilem této Skoly bylo propojeni prace dusevni s praci télesnou (Cipro,
2002Db).
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Diky témto predstavitelim hnuti reformni pedagogiky zacala byt prace dilezitou soucasti
ucebniho procesu. Avsak jejich nazor na to, jakym zplsobem se ma prace do n¢j zavadét,
se pon¢kud lisi. Zatimco Georg Kerschensteiner propagoval praci hlavné v podob¢ ruc¢nich
praci, a Zaci tak byli organizovani jako pracovni spole¢enstvi, John Dewey zaujal k tomuto
tématu jiné stanovisko a povazoval praci za zdroj ziskani novych poznatkii. Cinna §kola
a pracovni Skola tak maji mnohé spolecné, ale nalezneme i odli$nosti. Stejné jako pracovni
Skola, usiluje 1 ¢inna Skola o aktivizaci zakl, nebot’ zaklim nejsou predavany poznatky
V hotové verzi, nybrz se je snazi osvojit aktivni ¢innosti, kterd ma zdroj v jejich vlastnich
zdjmech a potiebach. Osvojené poznatky se pak u¢i vyuzivat pii feSeni praktickych
Zivotnich problémd. Cinna kola na rozdil od $koly pracovni ponechava systém tiid,

ucebnich pfedméth i rozvrh hodin (Zormanova, 2014).

Prave v téchto Skolach mély déti moznost opét rozvijet spolecné s védomostmi i manuélni

dovednosti, které jsou tak nezbytné pro zivot.

2.2 PROMENA PRACOVNI VYCHOVY V CESKEM SKOLSTVI

Pracovni vychova se u nas zatadila do vyucovaciho procesu jiz za doby panovnice Marie
Terezie koncem 18. stoleti. ,,Zakladatelem pracovni vyhovy byl tehdy Ferdinand
Kindermann, ktery zfidil tzv. industridlni Skoly. Do vyuky se tedy zacaly zafazovat
»industridlie®, coz byla vyuka pleteni, pfedeni, Siti, chov bourct a v¢el, prace na zahradé¢,
na poli, v kuchyni atd. Zahrnovaly tak pfedev§im vyuku rucnich praci. Ty byly jesté vice
rozsifeny pro divky, které vyuCovala specializovana ulitelka. Divky se ucily hackovani,
pleteni, spravovani pun€och i1 napt. nartnout navrhy stfihli obleceni. Pedagogové v téchto
Skolach si tak kladli za cil naucit déti pracovat s radosti a dovést je k dokonalé zruénosti

(Honzikova, 2015, s. 21).

V obdobi mezi dvéma valkami se zamé&fovali nejen na prakticky vyznam rucnich praci,
ale také na propojeni tohoto pfedmétu s matematikou (pocitanim, méfenim) i dal§Simi
pfedméty. Vyuka byla dopliovéna vykladem o jednotlivych materidlech. Od 3. ro¢niku
pfipadaly na pfedmét 3 vyu€ovaci hodiny, ve vysSich ro€nicich se pak navySoval pocet na
4 hodiny tydné. Po roce 1933 se stale vice pomyslelo na ptipravu zaku, predevsim divek
na rodinny Zivot a vedeni domécnosti. Vyuka se tak rozSifovala o domaci prace. PohliZelo

se na zajmy déti, jejich schopnosti a dovednosti.
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Stejné jako v jinych zemich doSlo i u nas po II. svétové valce k vytvoreni jednotného
vzdelavani, ve kterém pro pracovni ¢innosti nebylo misto. Pfedmét byl tak do osnov nové

zaveden az po roce 1960 (Honzikova, 2015).

2.3 PRACOVNI VYCHOVA V SOUDOBE SPOLECNOSTI

V roce 2004 byl vydan Ramcovy vzdélavaci program pro jednotlivé typy vzdélavani, kde
jsou sepsany cile vzdélavani, klicové kompetence pro rozvoj celé osobnosti zaki
a ogekavané vystupy. Pro 1. stupeit ZS vymezuje celkem 9 vzdélavacich oblasti i s jejich
obsahy. Stanovuje tak pravidla pro tvorbu SVP, jehoZ zpracovani zavisi na kazdé konkrétni

skole.

2.3.1 VZDELAVACI OBLAST CLOVEK A SVET PRACE

Pracovni vychova je zavedena do oblasti Clovék a svét prace. Ta pomoci pracovnich
¢innosti a technologii vede Zaky k ziskani uZivatelskych dovednosti v nejrizngjsich
oborech lidské Cinnosti. Pfispiva tak k vytvareni profesni orientace zakl. Koncepce jsou
zalozeny na konkrétnich Zivotnich situacich, v nichz se Zaci setkavaji s lidskou ¢innosti

a technikou v jejich rozmanitych podobach.
Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru — 1. stupen ZS:
e Prace s drobnym materialem
e Konstrukéni ¢innosti
o Péstitelské prace
e Piiprava pokrm.
(http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV_2016.pdf)

2.3.2 CIiLE VZDELAVACI OBLASTI VEDOUCI K ROZVOJI OSOBNOSTI ZAKU

Vzdélavaci oblast vede zaky k pozitivnimu vztahu k praci a k odpovédnosti za vysledky
své prace, aby zaci chapali praci jako pfileZitost k seberealizaci a dokazali se tak
v budoucnu orientovat v riznych oblastech lidské ¢innosti, formach fyzické a duSevni
prace a zaroven si osvojili potfebné poznatky a dovednosti vyznamné pro moZzZnost
budouciho uplatnéni ve spolecnosti. Formuje u zakl potiebné charakterové vlastnosti jako
je vytrvalost, soustavnost a tvofivost v plnéni zadanych tikolti. Zaci poznaji, Ze pracovni
¢innosti uzce souvisi s technikou, ktera je nezbytnou soucasti dnesni kultury. Jsou vedeni

k soustavnému poznavani okolniho prostiedi, k némuz ziskavaji potfebny pozitivni vztah.
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Nejenze si tedy osvojuji potiebné pracovni dovednosti a navyky, ale utvareji si nové
postoje a hodnoty ve vztahu k lidské praci a péstuji si potfebnou sebediivéru
(http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV_2016.pdf).

Pracovni vychova si tedy vydobyla i v dneSni dobé postaveni vramci vychovné
— vzdélavaciho procesu. Nicméné jeji dotace 1 vyucovaci hodina tydné je dle mého nézoru

nedostacujici. Zaci tak maji podstatné malo ptilezitosti rozvijet své manualni dovednosti.

2.4 MANUALNI DOVEDNOSTI Z HLEDISKA VYVOJE DITETE

Manualni dovednosti tzce souviseji s vyvojem motoriky, predev§im pak jemné motoriky.
Motorika zahrnuje celkové pohybové schopnosti ¢loveéka. Na jeji trovni zavisi také vyvoj
feci a mysleni.

Motorika se déli na hrubou a jemnou motoriku. Hruba motorika zastupuje pohyby velkych
svalovych skupin. Zajistuje drzeni celého téla, koordinaci dolnich a hornich koncetin
a rytmizaci pohybu. Jemnou motoriku chépeme jako pohyby ruky — uchopovani
a manipulace s predméty. Jedna se o pohyby malych svalovych skupin. Jako prvi se vyviji
hlavné hruba motoriky (lezeni, chiize), jemna motorika se pak zdokonaluje pfedevsim
Vv piedskolnim a hlavné mlad$im Skolnim véku (Flekova, 2005,

http://www.dobromysl.cz/scripts/detail.php?id=2311).

2.4.1 VYVOJJEMNE MOTORIKY

Novorozenecké obdobi (od narozeni do 1 mésice)

Do jednoho mésice jsou pohyby reflexni. Dité€ sice uchopi prst matky a pevné jej sevie, jde

vSak pouze o ichopovy neumyslny reflex, ktery vymizi do Sestého mésice.
Kojenecké obdobi (od 1 mésice do 1 roku)

Po druhém mésici dit€ zacind svirat pésti a pozoruje vlastni pohyb rukou. Zkouma ruce
usty 1 oCima. V prvni poloviné roku je velmi dulezity vyvoj koordinace oka
a ruky (uchopit pozorovany predmét). ,,V Sestém meésici dité pouziva tzv. hrabavy tchop,
kdy uchopuje ¢tyimi prsty bez pouziti palce. Klestového tuchopu s palcem v opozici vici
ostatnim prstim je dit¢ schopno pouzivat kolem devatého mésice. JeSté

narocnéj§i dovednosti je pro dité predmét zamérné upustit“ (Flekova, 2005,

http://www.dobromysl.cz/scripts/detail.php?id=2311).
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Obdobi batolete (0od 1 do 3 let)

Manipulace s predméty se v tomto obdobi stava smysluplnou. Dité nejprve napodobuje
a pozdéji samo konstruuje. Pohyby zacinaji byt piesnéjsi a diferencovanégjsi. Dochazi
umi postavit komin az z 6 kostek. Pfi svlékdni by jiz mélo umét samo rozepinat knofliky ¢i
zipy. Dité také zacina kreslit, pficemz pii drzeni tuzky uziva dlanovy uchop.

Predskolni obdobi (od 3 do 6 let)

Vyvoj se v tomto obdobi zpomaluje a mezi détmi se objevuji prvni rozdily. Pohyby ditéte
jsou plynulejsi a koordinovanéjsi. Pocatkem obdobi se miize projevovat dominantnost
jedné koncetiny. Ve 4. roce uz by pak méla byt lateralita zcela vyhranéna. D¢ti vedeme ke
Spetkovitému tchopu tuzky. Hlavnim zaméstndnim je hra, pomoci niZ se rozvijeji u déti
vSechny psychické funkce (fantazie, tvofivost...). Diky neustalé ¢innosti se motorika stale
vice zdokonaluje. Dit¢ v tomto véku raddo modeluje, stavi z kostek, kresli, vénuje se ru¢nim
pracim. Dochazi k lepsi koordinaci oka a ruky. Mélo by si umét také zavazat tkanicky.
V tomto obdobi je velmi dilezitd sprdvnd volba hracek a ¢innosti — stithani po linii,
modelovéni, trhani. Na hrani jsou vhodné rtizné mozaiky, kostky, lega a jiné stavebnice

(Novotna, Hfichova, Minhova, 2012).
Mladsi $kolni vék (od 6 — 11 let)

V mlads$im Skolnim véku se zdokonaluji senzomotorické dovednosti. ZlepSuje se zruc¢nost
a tedy i vykon v jemné motorice. Je proto nutné zakiim dopiat dostatek podnéta k rozvoji
manualnich dovednosti nejen v roding, ale i ve Skole (Novotna, Hfichova, Minhova, 2012,

Flekova, 2005, http://www.dobromysl.cz/scripts/detail.php?id=2311).

2.4.2 POKLES UROVNE MANUALNICH DOVEDNOST{ SOUCASNYCH DETI

Pokles manudlnich dovednosti u dneSnich déti je stale vice probiranym tématem nejen na
Skoléch, ale v celé spolecnosti. Déti jsou v dnesni dobé odchované na pocitacové technice
¢i televizi. Rodice si na vychovu svych déti nenajdou piilis§ mnoho Casu a déti tak nemayji
prilezitost rozvijet se aktivné ve svych manudlnich dovednostech. Neékteii rodice
nevyzaduji ani pomoc v domdcnosti, protoze by je détska zvidavost zdrzovala. Tim se
détem upird i moznost pozorovani rodicl pii préci, aby ji mohly zatadit do svych her. Tak
se stava, ze deti postradaji zaklady manudlnich dovednosti jesté pfed nastupem do zakladni

Skoly.
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Vzhledem k vySe uvedené problematice klesajici urovné¢ manualnich dovednosti déti,
kterou se v posledni dobé spole¢nost a hlavné ucitelé zabyvaji, jsem v ramci své
diplomové prace provedla vyzkum tvofivosti a urovné manudlnich dovednosti u déti

mladsiho Skolniho véku.

Tvotivost a manualni dovednosti patii v souCasné technicky rozvijejici se spolecnosti
k neodmyslitelné vybaveé kazdého jedince. Rozvoj kreativity a manudlni zru¢nosti se tak
stava hlavnim cilem pracovni vychovy na zdkladni Skole. Zajimalo mé&, jak se rozviji
manualni dovednosti a tvofivost vzhledem k v€ku zakl. Zda mé na troveit manualnich
dovednosti a tvofivosti vliv pohlavi Zakl a v neposledni fad€ zda se potvrdi mytus kolujici

mezi uiteli: ,,Kdyz je dité tvofivé, bude samoziejme i manualné zrucné.*
3.1 TESTOVACI NASTROJE

3.1.1 URBANUV FIGURALNI TEST TVORIVEHO MYSLEN{

Urbantv figuralni test tvofivého mysleni (TSD-Z) je testovaci ndstroj, jez nam umozni
nahlédnout do tvofivého potencidlu zakid. Odhaluje ndm vysoké tvofivé schopnosti Zakl
nebo naopak podprimérnou troven jejich rozvinutych schopnosti. Urbantv test mé fadu
prednosti, z nichZ jako nevyznamnéjsi bych podotkla Sirokou vyuZitelnost testu pro rizné
vekové kategorie a finan¢ni nenaro¢nost. Vyplilovani testovaciho archu by mélo probihat
v klidné a piijemné atmosféte, bez piisobeni rusivych elementd. K vyplnéni pouzivaji
nejlépe psaci potiebu Cerné barvy nebo obycejnou tuzku. PouZivani pravitek a gumy je
zcela zakazano. Optimalni skupina pro testovani by se méla skladat z 10 — 15 respondentd.
To byva v prostfedi Skoly, kde chceme testovani podrobit celou tfidu Zzakd problém.
V soudasné situaci jsou tiidy dosti naplnéné. Casto nabyvaji poétu kolem 30 zaki.
Nicmén¢ test je nenarocny, tudiz se da zvladnout i za takovych podminek nebo si miize
ucitel pfizvat jednoho zkolegh na pomoc se sbiranim archii, aby Zzaci neptesahli
poZadovany Cas na vypracovani. Zaznamenavame vykony pouze do 12 minut. Je vSak
mozné z mé zkusenosti dat zakiim pokyn, aby poloZili psaci potieby. Zaci ze zadnich lavic
pak archy sbiraji, pficemz mame dobry ptehled i o ¢innosti zbyvajicich zakt. Existuji dva
typy testovaciho archu Urbanova figuralniho testu tvofivého mysleni. Pro nase ucely byl

pouzit testovaci arch typ A. (Honzikova, Sojkova, 2014)
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Testovy arch obsahuje celkem Sest samostatnych figuralnich fragment. Témi jsou:
1) Pulkruh
2) Tecka
3) VInovka
4) Pravy uhel
5) PrieruSovana Cara

6) Malé lezaté ,,u” mimo ram.

A Urbanav figuralni test tvofivého mysleni (TSD-Z) T-253
TESTOVY ARCH

O

@ 1995 Swets & Zeitlinger B.V., Lisse; Swets Test Services, Frankfurt,
© 2002 Psychodiagnostika, a.s., Bratislava
£ 2002 Psychodiagnostika, s.r.o., Brmo

Obr. 1 Testovaci arch Urbanova testu typ A s vyzna¢enymi fragmenty
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Arch svyznacenymi fragmenty je respondentim predlozen jako nedokoncena kresba.

Jejich ukolem je dané fragmenty zcela libovolnym zplGsobem dokreslit. V prib&hu

testovani ponechavame tcastnikiim naprostou volnost v tvorb¢ obrazku. Zduraziiujeme, Ze

jakékoli fesSeni je spravné.

Vysledné body jsou udélovany za kazdé pouziti Sesti fragmentii a vyhodnocovani testu

probiha na zaklade nasledujicich 14 kritérii:

a)

b)

f)

9)

h)

)

K)

dokresleni — hodnoti se dokreslent jednotlivych prvkii,

nové prvky — hodnoti se prvky, které jsou zakresleny bez grafického spojeni

S nekterymi z 6 predlozenych prvkai,
grafickeé spojeni — hodnoti se grafické propojeni dvou prvkai,

tematické spojeni — hodnoti se tematické spojeni prvkii bez ohledu na to, zda

jsou spojeny graficky,

prekroceni hranice zavislé na figure (malého lezatého ,,u*) — hodnoti se

dokreslent figury,

prekroceni hranice nezavislé na figure — hodnoti se prekroceni mimo ramec bez

spojent s figurou malého lezatého ,,u*“,

humor, resp. Efektivita/emociondlnost/expresivni sila kresby — hodnoti se

reakce humoru u posuzovatele, celkovy dojem posuzovatele, zda se tzv. libi,
perspektiva — hodnoti se pokus o trojrozmérné zachycent,
nekonvencnost — hodnoti se zarazeni surrealistickych nebo abstraktnich prvkii,

nekonvencnost — pouziti znakii nebo symbolu — napr. cislic, pismen, které jsou

soucdasti kresby,

nekonvencnost — hodnoti se nekonvencni, tzn. ne stereotypni pouZiti

6 respondentil,
casovy faktor — hodnoti se casové ukonceni testu (neni podminkou).

(Honzikova, Sojkova, 2014, s. 98,99)

Body ziskané v jednotlivych kategoriich se poté sectou. J. Honzikova ve své knize Tvarci

technické dovednosti, kterou sepsala spolecné s M. Sojkovou, uvadi, ze mohou respondenti

dosdhnout maximalné 72 bodu.
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Urbanuv figuralni test tvofivého mysleni se fadi mezi moderni metody vyzkumu tvofivosti
a ma Siroké uplatnéni. Nejen ze poskytuje obraz o tvofivych schopnostech ucastnikili
testovani, ale je mozné také vykony jednotlivych zakl navzajem porovnavat, pomaha také
pii odhalovani dosud skrytych potenciali u déti s poruchami uceni a chovani nebo miizeme

ve Skolské praxi poznat déti mimoradn€ nadané. Ukazky vyplnénych testt (viz Ptiloha ¢.1)

3.1.2 TESTOVACI BATERIE PRO PSYCHOMOTORICKE DOVEDNOSTI DLE Doc.
HONZIKOVE

Testovaci baterie zjiStuje prevladajici psychomotorické dovednosti uzivané v ramci

pracovni vychovy. Stejné jako Urbantv figuralni test tvofivého mysleni, ma i testovaci

baterie pro psychomotorické dovednosti dle Honzikové své vyhody. Vyznacuje se svoji

nenarocnosti na pomucky, je mobilni, tkoly jsou jednoduSe a jednoznacéné¢ zadané,

a presto velmi rozmanité, vykony jsou snadno méfitelné a velmi dalezitym faktorem je

ticha realizace testovani, tudiz se respondenti navzajem nevyrusuji.

Autorka testovaci baterie, Jarmila Honzikova, uvadi v ivodnim manuélu, ze vychazela
V tvorbé jednotlivych testll z taxonomie psychomotorickych cilti podle M. Simpsona, ktery

rozliSuje 7 Grovni psychomotorickych cilt:
1) vnimdani cinnosti,
2) pripravenost na ¢innost,
3) napodobovani cinnosti, Fizend ¢innost,
4) mechanicka cinnost — dovednost,
5) komplexni automaticka cinnost,
6) prizpusobeni adaptace cinnosti,
7) tvoriva cinnost.
(Honzikova, Sojkova, 2014, s. 83)

Z uvedenych psychomotorickych cilti kone¢na verze testovaci baterie splituje jen nékteré
vybrané, a to pfedevSim z divodu casu pribéhu testovani a ohledu na snazs$i konecné

vyhodnocovéni.

Testovaci baterie se sklada celkem z 13 jednotlivych subtestii. VSechny subtesty jsou
ptizpisobeny skolnimu prostiedi — jsou proveditelné na Skolni lavici a v pomérné kratkém

¢asovém useku.
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Tab. 1 Seznam subtestii testovaci baterie pro psychomotorické dovednosti dle

Honzikové (vlastni tvorba)

Nazvy subtestii Kritéria hodnoceni

Zasouvani — ,,Spejle* Naméfeny Cas

Provlékani — ,, Tkani¢ky* Naméfeny cas

Tiidéni — , Koralky* Naméfeny cas

Navlékani — , Korale* Naméfeny Cas

Rozmistovani — ,,Hraci kostky* Naméfeny Cas

Skladani — ,,Origamy* — Racek Bodove ohodnoceni

Nasouvani — ,,Kuli¢ky na tycky* Naméfeny cas

Stavéni — ,,Kostky* Naméteny Cas

Otaceni — ,,Kolecka“ Nameéfeny Cas

Sroubovéni — ,,Srouby a matice* Naméfeny Cas

Vystiihovéani — ,,Kytka“ Bodové ohodnoceni

Nabirani — ,,Lzicka* Nam¢éfeny Cas

Tvofivost — ,,Stavebnice* Bodové ohodnoceni

U vétSiny testovacich tkoll, konkrétné u deseti z celé testovaci baterie, je méfen ¢as. Ten
zaciname métit v okamziku, kdy se respondent poprvé dotkne pomicek k danému ukolu

a méfeni ukon¢ime ihned po jejich odloZeni.

Ve zbylych tiech subtestech pak respondenti ziskavaji body na zdklad¢ raznych kritérii.
Uroven manualni zruénosti se nakonec vyhodnocuje na zikladé dosazenych bodd
a namétfené¢ho Casu provedeni (fotografie vyrobktll ze subtesti TO6 a T11 viz Ptiloha ¢.2).
Orientujeme se podle primérného Casu. U zaka, ktery dosahuje krat§iho nez primérného

Casu, fikame, Ze je vice manualné zru¢ny a naopak.
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Obr. 2 Ukazka subtestu T01, kde je kritériem hodnoceni naméieny ¢as (Honzikova,
Sojkova, 2014, s. 84)

TO1 - subtest ZASOUVANI - _ Spejle”. Test se provadi individudlng. Pfed zaka je polozena
krabice s otvory, z nichz nékteré jsou slepé a 15 Spejli. Ukolem Zika je zasunout do
krabice do pfipravenych otvora 15 $pejli. U tohoto testu se zaznamenava Cas, ve
kterém Zaci umisti do otvort v3ech 15 Spejli. Méfi se na desetiny sekundy.

Orienta¢ni ¢as pro splnéni ukolu- 40 sekund
Trestné sekundy — za zlomenou ¢i neumisténou $pejli - + 10 sekund

Obr. 1 - krabice s otvory zasunuté Spejle

Obr. 3 Ukazka subtestu T06, kde je kritérium hodnoceni piesnost zhotoveni

(Honzikova, Sojkova, 2014, s. 88)

T06 — subtest SKLADANI — _Origami* — Racek. Test se provadi hromadng. Kazdy zak
dostane list papiru rozméru A4, navod a nuzky. Kazdy zak slozi dle navodu origami ve
tvaru Racka. U tohoto tkolu se zaznamenava troven pifesnosti ohodnocena body dle
tabulky.

Meéfeni presnosti — hodnoti se presné piekladani

Hodnoceni:

1 bod — prace presna

2 body — 1 nepfesné prehnuti
3 body — 2 nepfesna prehnuti
4 body — 3 nepresna piehnuti
5 bodii — 4 nepresna prehnuti
10 boditi — neslozZeni racka

Obr. 6 - navod na origami, papir, niizky
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Tab. 2 Primérné ¢asy a body pro jednotlivé vékové skupiny (J. Honzikova)

Cislo testu Pram. 8 =9 let Prim. 10 =11 let
1 5047 3111

2 2'85 09 2'58"43

3 1'8299 1'5920

4 39714 34312

5 7009 3894 58”93 33“50
6 2 bod 2,6

7 1'4296 1'50"38

8 3115 25'25

9 28"66 1510

10 1'4728 12735

11 1,75 bod 2

12 2929 2765

13 2 bod 3

3.2 REALIZACE VYZKUMU

3.2.1 POPIS VYZKUMNEHO VZORKU
Vyzkum probéhl na Zdkladni Skole v HorSovském Tyné a na Zdkladni Skole

v Pobézovicich. Vyzkumny vzorek byl rozdélen dle vékovych kategorii na dvé skupiny.
1. Zkoumana skupina — zaci ve véku 8 — 9 let (20 ¢leni)
2. Zkoumand skupina — zaci ve véku 10 — 11 let (47 ¢lentt)

Ob¢ skupiny byly podrobeny vyzkumu v Urbanové testu i v jednotlivych subtestech
zkoumajicich psychomotorické dovednosti. Celkem bylo zkoumano 67 respondenttl, a to
béhem Sesti vyucovacich hodin v ramci pfedmétu pracovnich ¢innosti. Vyzkum jsem
provadéla osobné na Zikladni Skole v HorSovském Tyné. Vysledky ze Zakladni Skoly

vV Pobé&zovicich mi poskytla kolegyné Romana Adamcova.

3.2.2 HYPOTEZY VYZKUMU

Na pocatku vyzkumu staly otdzky vyplyvajici z nepodlozenych nézorti spolecenstvi

S 24

wevr

pohlavi, nicméné tvrdili, ze Zaci, ktefi jsou tvofivi, jsou zaroven i manualné zruéni.
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Mg¢ otazky znély:
Ma pohlavi zakl vliv na rozvoj manualnich dovednosti?
Plati, Zze pokud je zZak tvotivi, je také manualn¢ zrucny?
Na zaklad¢ téchto otazek byly stanoveny zékladni hypotézy vyzkumu:

H1- Divky dosahnou ve vSech subtestech testovaci baterie senzomotorickych
dovednosti lepsich vysledkti nez chlapci.

H2 — Mezi vyslednymi hodnotami zjisténymi Urbanovym testem tvoiivého mysleni
budou vyznamné rozdily mezi chlapci a dévcaty.

H2 — Kazdé¢ dité, které dosahne vysokého skore v testu tvorivosti, dosahne vysokych

hodnot i v testu manualnich dovednosti.

3.3 VYSLEDKY VYZKUMU
Hodnoty ziskané v pribéhu vyzkumu byly staticky zpracovany za pomoci

odborniku.

Tab. 3 Zjisténé hodnoty u skupiny respondenti vékové kategorie 10 — 11 let

Zz HorSovského Tyna v Urbanové testu

- hednota | uroven
- hodnota ’ Uroven |

1 45 E
1 15 A 2 25 C
2 23 C 3 19 B
3 16 B 4 27 C
4 32 C 5 17 B
35 14 A 6 24 C
6 29 C 7 21 C
7 57 F 3 36 D
8 29 C 9 51 F
9 21 C 10 21 C
10 41 D 11 30 C
11 27 C 12 18 B
12 16 B 13 37 D
13 28 C 14 33 C
14 33 C 15 42 E
15 34 C 16 18 B
16 18 B 17 21 C
17 31 C 18 35 D
13 18 B 19 21 C
19 20 B 20 20 B
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Nasledné je uvedeno srovnani vysledka chlapci a divek v Urbanové testu a jednotlivych

subtestech testu psychomotorickych dovednosti dle Honzikové.

Tab. 4 Vysledky testovani existence pripadnych mezipohlavnich rozdili v oblasti

tvorivého mysleni

Chlapci (n=33) Divky (n=34) P-hodnota
dvouvybérového
testu s rovnosti ¢i
nerovnosti rozptyh"l1

Urbantiv test — 27,30+9,32° 25,65+10,15 0,489
celkové skore

T01-Zasouvani 38,55+12,06" 38,84+9,62 0,912
T02-Provlékani 208,25+47,55° 199,03+43,13 0,410
TO3-Tiidéni 117,06+31,40° 107,99+23,58 0,184
T04-Navlékani 245 72+34,78° 239,09+42,13 0,484
TO05-Rozmistovani | 73,30+21,10° 68,72+19,10 0,356
T06-Skladéani 6,61+3,29% 6,35+3,67 0,767
T07-Nasouvani 103,36+12,06" 114,04+9,62 0,148
T08-Stavéni 22,67+8,97 21,12+12,47 0,561
T09-Otaceni 20,54+6,46" 21,76+6,13 0,431
T10-Sroubovani 103,09+53,57" 100,59+37,84 0,827
T11-Vystiihovani 2,46+1,03% 2,61+1,29 0,747
T12-Nabirani 26,18+8,88° 26,34+9,26 0,949
T13-Tvofivost 2,39+1,12 2,38+1,15 0,967

% idaje v bodech, primér+smérodatna odchylka
b udaje v sekundach, primértsmérodatnd odchylka

Tabulka 3 ukazuje vysledky testovani existence ptipadnych mezipohlavnich rozdilt
V oblasti tvotfivého mysleni (méfeno Urbanovym testem) a v oblasti riznych aspekti
psychomotorickych dovednosti (méteno subtesty TO1-T13 dle Honzikové¢). Testovani bylo
provedeno dvouvybérovym t-testem shody stfednich hodnot zabudovanym v programu
Microsoft Excel, pficemz podle vysledku F-testu shody rozptyli byla vybrana bud’
modifikace srovnosti rozptyli (v pfipadé nezamitnuti nulové hypotézy o neexistenci
rozdili mezi obéma skupinami na hladin€ vyznamnosti 0,05), nebo modifikace
S nerovnosti rozptylt (v ptipadé opacném). Z piehledu vypoctenych p-hodnot v poslednim
sloupci tabulky je jasné vidét, Ze nulovou hypotézu o neexistenci rozdili mezi pohlavimi
nemiizeme zamitnout na bézné uzivané hladiné vyznamnosti 0,05 ani v pfipadé¢ Urbanova

testu, ani v piipadé zadného z celkem 13 subtesti testu psychomotorickych dovednosti dle

! Konkrétni varianta pouZita podle vysledki prisluiného F-testu shody rozptyli
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Honzikové. Mizeme tedy fici, ze mezipohlavni rozdily se ve sledovanych kritériich

alespon v ramci naseho vzorku nepotvrzuji.

To se potvrdilo 1 uzitim neparametrického Mann-Whitneyova testu, ktery byl pro kontrolu
proveden ve  specializovaném  softwaru PAST  (Paleontological  Statistics)
u vybranych subtestd. Ve vSech piipadech vedlo i toto testovani nevyzadujici normalitu

rozdéleni apod. k potvrzeni neexistence statisticky signifikantnich rozdili mezi pohlavimi.

Graficky miZzeme situaci ilustrovat napiiklad pomoci krabicového grafu na obrazku
8 srovnavajicim vysledky obou pohlavi v subtestu T09. Je ziejmé, ze ob¢ skupiny dosahuji
kvalitativné stejnych vysledkd z hlediska praiméri i celkového rozlozeni dat (nic na tom
nemeéni ani dvé odlehld pozorovani ve skupiné chlapct, jez jsou zndzornéna na obrazku
kolecky). Podobné grafy bychom obdrzeli i pro dal§i subtesty dle Honzikové resp.

Urbanuv test.

45 -

oo

40-

(5]

351

&ni

30+

25 —

20+

tiebny ke spin

15+

cas po

H |
— [

104

divvicy

chlapa

Graf ¢. 1 — subtest T09 (mezipohlavni rozdily)

Muzeme tedy fici, Ze vzhledem k naSemu vybéru respondentti se hypotézy H1 ani H2

nepotvrdily.

Nasim poslednim tikolem bylo zjistit, zda plati skutecnost, ze pokud je zak tvotivy, bude

zaroven 1 manualn¢ zrucny.
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Tab. 5 Korelace mezi tvofivosti a psychomotorickymi dovednostmi (Pearsonuv

korelac¢ni koeficient)

1. sledovana $kola 2. sledovana skola Celkem (n=67)

(Adamcova, n=27) (Kaufnerova, n=40)
TO1-Zasouvani -0,007 0,110 0,075
T02-Provlékani -0,158 0,103 0,015
TO03-Tridéni 0,055 -0,188 -0,111
T04-Navl¢kani -0,026 -0,260 -0,131
T05-Rozmist’ovani -0,151 -0,175 -0,126
T06-Skladani -0,108 0,114 0,019
TO7-Nasouvani 0,044 -0,011 0,001
T08-Stavéni -0,106 -0,190 -0,129
T09-Otaceni -0,015 -0,138 -0,093
T10-Sroubovani -0,033 -0,124 -0,052
T11-Vystiihovani -0,228 N/A -0,228
T12-Nabirani -0,447 -0,272 -0,300
T13-Tvorivost -0,101 -0,198 -0,089

Poznamka. Tu¢né oznacené korelace jsou statisticky vyznamné na hladin€ vyznamnosti
0,05 (tj. na dané hladin€ bylo pfi testovani mozné zamitnout nulovou hypotézu, ze uvedené

znaky jsou nezavislé a korelacni koeficient mezi nimi je tudiz nulovy)

Dle statistiky mizeme uvést, ze H3 se nepotvrdila.

3.4 DISKUSE A ZAVER

Odbornici pfi statistickém zpracovani zaznamenanych hodnot vyzkumu spocitali korelacni
matice pro korelace mezi jednotlivymi poloZkami testu psychomotorickych dovednosti
a nasledné bylo na zdklad¢ téchto korelaci urceno tzv. Cronbachovo alfa slouZzici velmi
Casto jako mira vnitini konzistence daného testu. U déti bylo zjiSténo, ze vétSina korelaci
mezi subtesty je velmi blizkd nule a subtesty tedy mezi sebou pfili§ nekoreluji. To se
ukdzalo nasledné 1 pii vypoctu Cronbachova alfa, které dosdhlo hodnoty pouze 0,578, kdyz

pramérna hodnota korela¢niho koeficientu byla 0,095.

Vysledky testovani tak objasnily nepravdivost mytl kolujicich mezi uciteli a vyrazné
obohatily poznatky o moZnostech zaki. Na zaklad¢ informaci ziskanych vyzkumem tak
mohou ucitelé vybirat vhodné pracovni naméty ¢i témata projektd, kterd by vedla

pfirozenym zpusobem k rozvoji manudlnich dovednosti a neverbalni tvotivosti Zak.
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3.5 R0zvOJ MANUALNICH DOVEDNOSTI

3.5.1 ROZVOJ MANUALNICH DOVEDNOSTI OD RANEHO VEKU

Rozvoj manuélnich dovednosti musi probihat jiz od raného veku ditéte. Rodice by méli
svému ditéti pfed nastupem do $koly pomoci rozvijet jeho dovednosti, naucit ho poznavat
svét kolem sebe, objevovat potéSeni z Uspéchu. Zkusenosti, které rodice ditéti poskytnou
Vraném veéku, mu pomohou rozvijet ¢innosti v pozdéjSim obdobi Skolni dochazky
a mohou tak ditéti napomoci vyhnout se i pfipadnému selhani a zklamani. Je velmi dulezité
vypéstovat u ditéte diveéru v jeho vlastni schopnosti. Dité by mélo mit moznost rozvijet
dovednosti v jeho piirozeném prostiedi, kde se mu libi. Takové prostiedi poskytuje prvotné
V raném obdobi ditéti prave rodina.

Jak jsem jiZ zminila, zvladnuti motoriky mé zékladni vyznam pro plny a zdravy rozvoj
ditéte. Dovednosti pomahaji ditéti ziskat sebedivéru, zdokonalit koordinaci pohybt
a vedou jej k samostatnosti. Podnécuji celkovy télesny vyvoj a pomahaji ditéti zaclenovat
se do spolecnosti. Pro rozvoj hrubé a jemné motoriky méa predskolni obdobi obrovsky

vyznam. ,,Neupevni — li si dit¢ zdkladni koordinované pohybové ndvyky v této fazi vyvoje,

A

bude pro néj zvladnuti takovych dovednosti stale téz$i" (Andersonova, Fischgrundova,

Lobascherova, 1993).

Také zvladnuti pohybii jemné motoriky je dalezitym ptedpokladem pro zdarny vyvoj

jedince, pfedevs§im v oblasti psani a samoobsluhy.

3.5.2 ZASADY A CINNOSTI PRO ROZVOJ MANUALNICH DOVEDNOSTI

Zasady pro rozvoj manualnich dovednosti
e Postupovat od velkych pohybt k mensim
e Poskytovat ditéti dostatek casu na samostatné hrani
e Vytvoftit vhodné a bezpecné prostiedi pro nacvik manudlnich dovednosti

e Naucit déti spravné zachazet s jednotlivymi néstroji (drZzeni tuzky, uchop

ntzek).

e (Andersonova, Fischgrundové, Lobascherova, 1993)
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Cinnosti pro rozvoj manualnich dovednosti
e Prace se stavebnicemi
e Skladanky (puzzle)
e Navlékani
e Prelévani, presypani
e Stithani nizkami
e Modelovani
e Kresleni, vybarvovani.
(Andersonova, Fischgrundova, Lobascherova, 1993)

Ve skole se déti s témito ¢innostmi setkavaji v ramci pracovni vychovy, kde je nalezité
prohlubuji vzhledem k jejich v€ku a potfebam. Stile casto se vSak v prvnich tfidach
schazeji Zaci, ktefi se s takovymi dovednostmi setkali jen velmi malo nebo témét vibec.
Zaci jsou viak pro takové &innosti nadseni a maji zajem své dovednosti prohlubovat. Skola
je seznamuje s riznymi materialy, které lze prakticky vyuzit. U¢i se pfipravovat pokrmy
I péstovat nejriznéjsi rostliny. VSechny tyto dovednosti jsou vSak zalozené na zakladnich
dovednostech, se kterymi by se méli seznamovat jiZ i v prib&hu ptfedskolniho veku. Na
prvni pohled lze rozpoznat postaveni ditéte v rodin€. Jsou déti, které mély moZnost
¢innosti vykonavat spole¢né srodi¢i nebo je alespont pozorovat. Takové déti byvaji
takovou moznost, neztraceji o ¢innosti zdjem, ba naopak. I takovych piipadii 1ze snadno
vyuzit. Déti se mohou navzajem ucit od sebe samotnych. Na 1. stupni zakladni skoly déti
stale potiebuji dostatek pohybu, chtéji si hrat, ale také se rady u¢i novym védomostem
1 dovednostem. Abychom tak uspokojili jejich potieby a z4jmy, je dobré tyto dvé oblasti
v ramci vychovné — vzdelavaciho procesu vice propojovat, coZ ndm umoziuji praveé

vyukové projekty.
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3.5.3 R0OZVOJ MANUALNICH DOVEDNOSTi POMOCI VYUKOVYCH PROJEKTU

V projektovém vyucovani si zaci nejen osvojuji nové védomosti a rozvijeji své dovednosti,

ale nauci se také organizovat si svoji praci, komunikovat a spolupracovat s ostatnimi lidmi

(spoluzéky), maji moznost zapojit svoji fantazii a tvoiivost, u¢i se prezentovat své vlastni

nazory, které obhajuji nejriznéjSimi padnymi argumenty. Vzajemné se musi tolerovat,

vazit si prace své i ostatnich ulastnikii projektu. Zaci se aktivné zapojuji do vyuky,

zapojuji své zkuSenosti, objevuji nové védomosti, které¢ nasledné vyuzivaji na cesté k cili

projektu a vedou svoji praci samostatné, coz jsou faktory, jez byvaji dilezitym motivacnim

pohonem zakt ve vyuce.

3.6 PROJEKTOVA METODA ANEB CESTA K ROZVOJI TVORIVOSTI A MANUALNICH
DOVEDNOSTI

3.6.1 VYMEZENi PROJEKTOVE METODY

Existuje neptfeberné mnozstvi definic projektové metody od mnoha znamych i méné

popularnich autorti. Mne nejvice zaujaly definice J. Adamse a ceského predstavitele

S. Vrany. J. Adams poukazuje na aktivni ueni a ptedchozi zkuSenosti Zakd. Definuje

projektovou metodu takto: ,,Projektova metoda ozivuje kazdou védomost, kterou vyvolava.

Pfi této metod¢€ neshrnuje ucitel nejprve védomosti a nehleda teprve potom, jak jich vyuzit:

poc¢ind uzitim a shledavd védomosti.“ Definice Stanislava Vrany pak dle mého nazoru

nejlépe vystihuje veskeré charakteristické znaky projektu.
Projekt je dle S. Vrany:
e Podnik
e Podnik zZaka
o Podnik, za jehoz vysledky prevzal Zak odpovednost
e Podnik, ktery jde za urcitym cilem.
(Coufalova, 2006, s. 10)

Velmi ¢asto se v dneSni dobé nejriznéjsi zakladni Skoly prezentuji na svych internetovych
strankach porddanim projekt. Je vSak tfeba rozliSit, kdy jde o skutecny projekt a kdy
nikoli. Je velmi dulezité, aby Cinnost v projektu vychazela ze samotnych zaka. Pokud je
hlavnim ,,viidcem* projektu ucitel v tom smyslu, Ze pfipravi, rozpracuje namét a rozdéli

praci zakiim, organizuje jejich Cinnost, nejednd se o projekt. Projekt je také mylné
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zaménovan za veskeré vyucovani zakul, které se alesponl v mensi mife vymyka klasické

frontalni vyuce. Setkavame se i s takovymi myty, ze projekty by mély vzdy probihat ve

skupinach organizovanych napf#i¢ ro¢niky. Aby nedochazelo ktakovymto zdménam

a omylim, vymezime si zakladni charakteristické znaky projektové metody.

3.6.2 CHARAKTERISTICKE ZNAKY PROJEKTOVE METODY

Zakladni rysy projektu dle H. Kasikové:

Schéma 1:

Projekt vychazi z potieb a zajmii ditéte. Umoziiuje uspokojit jeho potrebu

ziskavat nové zkusenosti, byt odpovedny za svoji ¢innost.

Projekt pochazi z konkrétni a aktualni situace. Neomezuje se na prostor skoly,

ale mohou se do ného zapojit i rodice a Sirsi okoli.
Projekt je interdisciplinarni.
Projekt je predevsim podnikem Zdka.

Prace zdkii v projektu prinese konkrétni produkt. Pokud je to mozné, je priibéh
a vysledek zdokumentovan. Vznikne vystup, kterym se Zaci prezentuji ve Skole
¢i mimo Skolu.

Projekt se zpravidla uskuteciuje ve skupiné, coz je vyznamné pro rozvoj

osobnosti Zdaka, ale zvySuje i efektivitu procesu uceni.

Projekt spojuje skolu s Sirsim okolim. UmozZnuje zaclenéni Skoly do Zivota

obce nebo $irsi spolecnosti.

(Coufalova, 2006, s. 11)

Cinitelé pusobici v projektu (Kratochvilova, 2006, s. 38)

Projekt

N«
=

Utitel ——
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Schéma 2: Vymezeni ¢innosti Zaka a wucitele v projektu (volné piepracovano

dle J. Kratochvilové)

C i D
8

Cueme>
|

Identifikuje se s problémem,
ukolem, ptebird odpovédnost za
jeho feseni

Aktivné se zapojuje do ¢innosti

V ptipadég, Ze ndmét vychazi ze
strany ucitele, snazi se zaka
motivovat tak, aby doslo k jeho
interiorizaci s danym tkolem

Ziskava zkuSenosti

Ucitel pfijima roli poradce

Ptebira vedeni, organizuje
¢innosti, spolupracuje se
spoluzéaky, opira se o
sebereflexi

Ziskava nové zkuSenosti,
pozoruje ¢innosti zaki,
diagnostikuje jejich moznosti

Vyhledava nejriznéjsi zdroje
informaci a pracuje s nimi

Citlivé napomaha procesu fizeni
zéka, usmérnuje jeho ¢innost

Zpracovava a prezentuje
vysledky

Nenasiln¢ ovlivituje volbu
informacnich zdrojl a prace
S nimi

Hodnoti sebe 1 praci ostatnich
¢lenu projektu

Vhodné¢ usporadava ucivo,
analyzuje dosaZené cile a
kompetence

Hodnoti Zaky a reflektuje svoji
¢innost 1 celkovy pribeh
projektu

V pribéhu projektové metody Zaci ziskavaji nejriznéj$i poznatky a osvojuji si trvale
dovednosti potiebné k realizaci konkrétniho uzitecného produktu, tedy vytvoreni néjaké
nové hodnoty ¢i dosazeni pozitivni zmény. Usilovat mohou naptiklad o zhotoveni nové
ucebni pomucky, nacvieni divadelniho pfedstaveni nebo tieba o prezentaci konkrétniho
feSeni problému v mistni Skole. Aby takového cile mohli dosahnout, musi si svoji ¢innost

peclivé promyslet a systematicky spravné zorganizovat jednotlivé postupy. S tim souvisi
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vyhledavani a zpracovani informaci z rtiznych zdrojti, vyhledavani souvislosti, feSeni nove
vzniklych situaci, vyuzivat svoji tvofivost a mySleni a v neposledni fadé¢ dokazat

komunikovat a spolupracovat s ostatnimi ¢leny podilejicimi se na projektu.

3.6.3 TYPY PROJEKTU
Pted piipravou jakéhokoli projektu si musime vzdy ujasnit, jaky projekt bychom chtéli
s zaky realizovat. Stejn¢ jako existuje mnoho riznych definic projektové metody,

rozchazeji se autofi 1 v nazorech na Clenéni projektii z riznych hledisek.

Projekty tak muzeme tfidit z mnoha rtuznych pohledd. Pro pfedstavu uvadim nékteré

Z typologii projekti dle J. Valenty (Kratochvilova, 2006).
Podle navrhovatele projektu
e Spontanni zakovské
e Umgle pfipravené
e Kombinace obou typi.
Podle tcelu projektu
e Problémové
o Konstruktivni
e Hodnotici
e Sméfujici k estetické zkusenosti
e Sméfujici k ziskani dovednosti (i socialni).
Podle délky trvani
e Kratkodoby (maximalné 1 den)
e Stiednédoby (maximalné 1 tyden)
e Dlouhodoby (vice jak jeden tyden, méné jak mésic)

e Mimotéadné dlouhodoby (vice jak mésic).
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Podle poctu zicastnénych na projektu

e Individudlni

e Spolecné (skupinové, tiidni, rocnikové).
Podle organizace projektu

e Jednopiedmétoveé

e Viceptfedmétove.

Tato celkova typologie miize poslouzit ucitelim jako ndvod, pro zavadéni projektd do
vyuky. Mohou si tak pfipravu projektu snadnéji zorganizovat a ujasnit si cile, jakych chtéji

jeho realizaci dosahnout.

3.6.4 FAZE RESENI PRUBEHU PROJEKTU

1) Planovani projektu

Planovani projektu zahrnuje v prvni fadé¢ volbu tématu a stanoveni konkrétniho cile.
Volba tématu hraje v projektové metodé¢ jednu z nejdulezitéjSich roli. Volba muze
vychazet z ulitele 1 z zdki samotnych. Ddle se miiZze jednat o téma dané ucivem
V osnovach ¢i z redlnych situaci v Zivoté. Déti jiz od davnych dob touZzi vykonavat vse, co
se poji s praci dospélych, proto je vhodné piiblizit projekty pravé skuteCnym projekti ze
zivota dospélych a poskytnout zakim moZnost poznavat praci v nejriznéjSich oborech.
Nicméné ani konkrétni ucivo objevované v projektech neni orientované jen na latku
a ucitele, nybrz na dité a samotny proces ziskdvani novych védomosti a dovednosti. Zvolit

si konkrétni cil pak znamena ptedstavit si zavéreCnou podobu projektu.

V této prvni fazi je dulezité také Casové rozvrzeni projektu, zvolit si prostiedi, s ¢imz
souvisi zajisténi vhodnych a bezpe¢nych podminek, ujasnit si pocet ucastnikii, odhadnout
mnozstvi materialu k zhotoveni kone¢ného produktu, kalkulaci nakladli, promyslet

vhodnou organizaci projektu a v neposledni fad¢ také zptisob zhodnoceni.

V prabéhu planovani projektu se doporucuje uplatnéni metody brainstorming. Plivodnim
autorem této metody je Alex F. Osborn. Pfi brainstormingu vyslovi kazdy veskeré naméty,
které ho k danému tématu napadnou, pfi¢emz nesmi byt v zadném piipad¢ v této nejrané;si
fazi kritizovany. Népady se postupné zapisuji. Samoziejmée se do budoucna pocité s tim, ze
nekteré naméty tteba vzhledem ke své naroc¢nosti nebudou zrealizovany (Coufalova, 2006,

Kratochvilova, 2006).
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Po fazi tvorby a zapisovani dojde k hodnoceni. Zaci v diskusi posuzuji naméty z riznych
hledisek a argumentuji. Mezi fazi produkce a hodnoceni by méla byt alespon
nekolikaminutova prestavka. Ta umozni zdkiim divat se na naméty méné emotivné

a nebudou pocit'ovat zamitnuti jejich navrhu jako kiivdu vici své osobé.
2) Realizace projektu

Ve fazi realizace projektu se postupuje podle predem promysleného planu. Zaci realizuji
tedy veskeré aktivity, které maji podle planu zajistit dosazeni ocekavanych vysledki. Jedna
se napf. o sbér nejriznéjSiho materialu, jeho tfidéni, zpracovani a kompletovani. Provadi
riznd pozorovani, experimentuji, méti, diskutuji, predavaji si potiebné informace. Ui se
zapojovat vSechny smysly, jednat sdruhymi srespektem, vazit si prace své
i ostatnich a zpracovavat informace z nejrizngjSich zdroji. Velmi dilezitou roli hraje
v této fazi ucitel, ktery vystupuje jako poradce a usmeériiuje Cinnosti zaki. Pribézné

motivuje Zzaky k dokonéeni projektu a vede je k zodpovédnosti za kone¢né dilo.
3) Vyhodnoceni projektu

Zhodnoceni neprobiha jen po ukonceni projektu, ale i v pritbéhu prace. Sledujeme
vysledky kazdodenni cCinnosti a tedy i postup k dosazeni cile projektu. Hodnoceni
uskutecnéného projektu se opira pfedevSim o sebehodnoceni (sebekritiku) a objektivni
posouzeni ptinosu jednotlivych ¢lenti projektu. Muze probihat napi. formou diskuse
vV kruhu. Neomezujeme se pouze na posuzovani zhotoveného dila, ale také na pribeh
jednotlivych ¢innosti. Zajimame se o to, co nového se zaci naudili, co jim zatim délalo
problémy, co by chtéli vylepsit, jak se jim spolupracovalo ve skuping, co se jim na projektu
libilo ¢i nikoli (Coufalova, 2006, Kratochvilova, 2006).

S vyhodnocenim projektu také izce souvisi prezentace vysledku, k némuz Zaci dospéli.
Muze se jednat o predstaveni Ustni, pisemné ¢i praktické. Zavérecny vystup tak miize mit

podobu knihy, ¢asopisu, videozaznamu, koncertu apod.
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Prezentace projektt muze byt podle J. Kratochvilové (2006, s. 42) realizovana na nékolika

urovnich:
e Prezentace pro rodice
e Prezentace ve tride pro spoluzaky
e Prezentace ve Skole mimo viastni tridu
e Prezentace pro verejnost
e Prezentace pro jiné instituce.

Je velmi vhodné do pribéhu projektu zapojit rodice Zaki nebo je o Cinnosti zakil na
projektu informovat a zaftidit, aby se mohli stat alespon ucastniky prezentace. Ziskavaji tak

zpétnou vazbu o prubehu vyuky zaka a jejich vysledcich.
4) Sebereflexe ucitele

Po ukonéeni projektu je velmi pfinosné pro samotného ucitele, pokud si sdm vyhodnoti,
zda projekt splnil veskeré cile, kterych chtél pomoci projektové metody dosahnout. M¢l by

si klast otazky, které mu odpovi na to, co ptinesl projekt zaktim.
Otazky pro zhodnoceni prace:
e Bylo téma vhodné pro zZaky? Méla prace na projektu pro zaky smysl?

e Podporoval projekt spolupraci ZzZakia? UCcil je formulovat vlastni ndzory

a respektovat ndzor ostatnich?
o Umoznil projekt Zakiim objevit nové poznatky?

o Dokazal(a) jsem sledovat praci zdki, abych mohl(a) postihnout pokrok kazdého

z nich?
e Dokazal(a) jsem poradit Zakiim v ndrocnych situacich?

o Umoznil projekt priibézné i zaverecné hodnoceni Zakii? Dostali prostor pro viastni

hodnoceni?

(Coufalova, 2006, s. 28)
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Tento projekt byl uskute¢nén s zaky 5. rocniku na Zakladni Skole v HorSovském Tyné.
Z hlediska délky se jednalo o mimoiadné dlouhodoby projekt. Zaci na ném pracovali po
dobu sedmi tydni s dotaci tfi vyuCovacich hodin tydné. Podle organizace Slo o projekt

pievazné jednopiedmétovy a ucastnila se ho cela tiida.

4.1 PLANOVANI PROJEKTU
Cil projektu:

Hlavnim cilem mého projektu bylo rozvijet u zdki manudlni dovednosti, vzijemnou
spolupraci, komunikaci, naucit zaky prosazovat své ndzory a naopak respektovat nazory
druhych, vazit si prace své i ostatnich, nalezité ji ocenit a ziskavat celkové védomosti
uzitecné pro zivot. V neposledni fad€¢ se stalo ucelem tohoto projektu dovést zaky

K poznani, Ze prace nemusi byt jen povinnosti, ale miize se stat i nasim koni¢kem.
Konkrétni cile:
e rozvoj manudlnich dovednosti — zdokonaleni techniky stfihani, lepeni, Siti

e rozvoj tvofivosti — kreativni feSeni problému - ,,Jak pomoci piedskolnim détem
osvojit si zdkladni manudlni dovednosti a védomosti pied
nastupem do zakladni Skoly?*
e rozvoj komunikacnich schopnosti — vyjadfeni vlastniho nazoru, reflexe nazort

ostatnich, komunikace ve skupiné

e rozvoj socialnich dovednosti — spoluprace, uUcelna délba prace, vzajemna

tolerance, podpora a pomoc na cesté ke spole¢nému cili
Motivace:

Bylo tyden pfed zahajenim nasSeho projektu, kdy se potadaly zapisy do prvnich tfid. S zaky
5. ro¢niku jsme vzpominali na jeden z nejvyznamnéjSich dna v Zivoté ditéte, tedy na den,
kdy absolvovali zapis do prvni tiidy. Jiz pfed projektem jsme pro budouci prviidcky
vyrabéli darky k zapisu. Zaci byli velmi sdilni. Vypravéli, na co se t&ili nebo &eho se
naopak bali vonen vyjimeény den. To byl ,mistek” pro realizaci naseho projektu.
Nezavisle na sob¢ se Zaci hlasili o slovo a chlubili se tim, co uméli, za co je pani ucitelky

pochvalily a naopak za co se styd€li, ze neuméli.
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Vzhledem K riznym vypovédim jsme vytvofili na tabuli pomoci brainstormingu stranu
dovednosti a védomosti, které Zaci pred zacatkem Skolni dochazky uméli nebo naopak

neuméli. Vypovédi se samoziejme 1isi. Co umél jeden, neuméli tieba jini a opacné.

4.2 PRUBEH PROJEKTU

1. tyden - zahajeni projektu

a) Brainstorming na téma ,,Co jsem umél/a ¢i neumél/a pred nastupem do 1. téidy?*

Schéma 3 VysledKky brainstormingu (zpracovano dle tvorby Zakii)

Ume¢l Neumél
o Cist e Abecedu
e Geometrické tvary o Cist
e Pomc¢iovat velikosti e Geometrické tvary
tvarQ e Podepsat se, psat
e Zavazat si tkaniCku e Zavazat si tkaniCku
e Basnicky, pisnicky e Neznal své piijmeni
e Oblékat se e Pocitat
e Barvy e Barvy
e Pocitat do 5/10/20 e Hodiny
e Barvy e Rozpoznani pravé
e Hodiny a levé strany
o Kreslit e Stiihat
e Popsat lidské télo. o Kireslit
e Sit
e Vyjmenovat dny
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Zaci se zpotatku zaméfovali v brainstormingu spise na védomosti a dovednosti, které
ziskali az béhem $kolni dochazky, tudiz je fadili do kategorie ,NEUMEL®., B&hem této
metody se ukazalo, ze v dané tfid¢ zaktim pied nastupem do Skoly dé€lalo potize zejména
zavazovani tkanicek, nerozpoznavali vSechny geometrické tvary a Uplné nejvice hlast pro

»heumel“ ziskala (kromé dovednosti ¢teni, jiz ovladala jedna zakyn¢€) pravoleva orientace.
b) Reseni problémové otazky

S Zaky jsme navazali na jejich nedostatky v manualnich dovednostech a védomostech pied
zacatkem Skolni dochazky. Z diskuze vedené po brainstormingu dospé€li k zavérim, Ze
vétsina z nich diky své nezrucnosti v jisté oblasti zazivala nepfijemné situace s rodic¢i ¢i
uciteli v mateiské Skole a nasledné néktefi i pozdéji na Skole zakladni. Nastal ¢as feSeni
problému. ,,Jak bychom mohli budoucim prviia€klim pomoci rozvijet tyto dovednosti, aby

nezazivali podobné situace?*
¢) Usmérneni zakovskych navrhii ucitelem — Vytvoreni knihy

Zaci pfichazeli s riznymi navrhy. Vétsina z nich vyuzivala svych zku$enosti s mlad§imi
sourozenci. Vychozim bodem pro zaky byly vzpominky na knihy pro nejmensi déti. Zaci
zacali diskutovat o prvnich knihdch, které méli oni sami nebo jejich sourozenci pied
vstupem do Skoly. Popisovali dokreslovani obrazkl, bludisté¢ ¢i omalovanky, tukoly
v knihach. Bylo vidét, ze kazdy se n&kdy s takovou knihou setkal. Zadn4 z nich viak
neobsahovala stranky na zavazovéni tkaniGek &i pleteni copu. Zaci se sami nezavisle na
mne rozhodli, Ze cilem naSeho projektu bude vytvofeni knihy pro rozvoj manudlnich

dovednosti.
e Motivace - Stavame se autory knihy

Jako motivaci pro praci na jiz konkrétnim vytyCeném produktu (knize) jsem vyuzila
zaméstnani, které je spojeno S psanim knih prace spisovatel. Nejprve jsme se s zaky bavili
o znamych a jejich oblibenych autorech knih, ktefi jsou znami po celé nasi zemi a nékteii
1 po celém svété. I oni se nyni stavaji autory knihy, a dokonce knihy jedine¢né svého
druhu. ,,Pro napsani knihy potifebuji autofi spoustu napadti a myslenek, kterymi by zaujali
své Ctenare. Stejné tak jako vy nyni pro tvorbu knihy na rozvoj dovednosti a védomosti pro
déti, jez pajdou do Skoly.“,,Budeme autory knihy!* pomysleli si zfejmé v tu chvili v§ichni

a bylo vidét, jak se chtéji s nadSenim pustit do prace.
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d) Resent problému — Souboj materialii pro vytvoreni knihy

Zaci se individualng i ve skupinach zamysleli nad tim, z jakého materidlu by méla byt
takovd kniha vyrobena. N¢kteti dokonce pfinesli z domova i1 ukazky jednotlivych
materiali, aby mohli 1épe prezentovat a obhajit své napady. Poté nasledovala diskuse
v kruhu, kde jednotlivci, popfipad¢ zastupci skupin vznesli své navrhy a zvazovali vyhody
i rizika jednotlivych materialii. Souboj materiali nakonec vyhral textil hlavné z toho
divodu, Ze by kniha méla byt urcena pro vétsi pocet détskych uZivateld. Uvazovali tedy

tak, aby nedoslo k jejimu brzkému poSkozeni. Z mé pozice poradce jsem jim navrhla filc.

Barevny
papir

Obr. 4 Ukazka materialii navrhovanych na vyrobu knihy (foto vlastni)

2. tyden — AutofFi versus vydavatelé (editori)
Pti hodin¢ ¢eského jazyka jsem zaky seznamila z dal$i profesi, kterda ma co docinéni
s vydavanim a kritikou knih — prace editora (vydavatele). Zeptala jsem se zakl, zda maji
ponéti, co takovy editor (vydavatel) ve svém zaméstnani vykonava. Nékteti zaci spravné
tusili, ze zodpovida stru¢né feceno za obsah, formu a celkovou podobu knihy. Posuzuje

témata, ktera se v knize objevuji z hlediska zajimavosti, aktudlnosti a jinych thli pohledu.
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Zaky jsem inspirovala tim, e se i oni stanou editory, ktefi budou hodnotit jednotlivé
stranky. Jejich ukolem bude vybér a schvalovani jednotlivych navrhi a stranek, které se
Vv knize objevi. Brali to jako velkou vyzvu a snazili se o to vice z pozice autori prichdzet se

spoustou napadi a vytvaret tak co nejlepsi navrhy stranek.
a) Myslenkova mapa — Obsah knihy

Zaci jednotlivé zaznamenavali na velky format papiru (A0) své myslenky, co by méla nase
kniha obsahovat. Podle svych zkuSenosti a s moji pomoci pak uvaZovali nad tim, co by déti
pied vstupem nebo tésné po nastupu do 1. tfid mély zvladnout. Vylu¢ovaci metodou pak

vybirali z jednotlivych navrhi, které by odpovidaly obsahu pro Sikovnéjsi i méné zruéné

deéti.

Obr. 5 Myslenkova mapa — Naméty na obsah stranek knihy (foto vlastni)

b) Prdce ve dvojicich - Vzhled stranek

Zaci byli rozdéleni do dvojic a béhem nasledujicich dvou vyudovacich hodin zpracovavali
navrhy stranek. VétSina si vybrala navrhy své, ti ktefi svij navrh neméli, se pfipojili

K tomu, jenz je zaujal. Praci ve dvojici jsem zvolila z toho davodu, aby si zaci mohli

vvvvvv
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druhy zase vybarvuje, dotvafi detaily apod. Vzhledem k mén¢ pocetné skupiné zakia vuci
poctu stranek, vychazely povétsinou do kazdé dvojice 2 stranky. Tudiz méli zaci i tu

moznost, ze si kazdy vytvoril svoji stranku nebo se navzajem ve dvojicich inspirovali.
3. tyden
a) Prezentace nacrti stranek

Veskeré naérty jsme piipevnili magnety na tabuli. Zaci poté dobrovolné v kruhu néaérty

hodnotili. Pfed samotnym zacatkem hodnoceni jsme si vysvétlili pravidla.

Pravidla hodnoceni:

Pokud hodnotime dilo nékoho jiného, vzdy zhodnotime nejprve to, co na jeho praci
ocenujeme, co se nam libi a poté mizeme vyslovit pfipominku, co bychom udé¢lali jinak
nebo co bychom vynechali. Nikomu zamérné se zamérn¢ nesnazime ublizit a odsouvame

stranou vzajemn¢ vztahy.
b) Seznam pomiicek a odhad rozpoctu

Podle nacrtt stranek sepsali zaci ve dvojicich seznam pomicek na jejich realizaci.
Nasledn¢ zaky samotné zajimalo, na kolik penéz takova realizace knihy mize vyjit. Sami
st rozdélili ,,domaci ukoly*. Nékdo mél za kol zjistit, kolik by staly tkanicky, kolik korun
stoji Siticko, kolik stoji knofliky, patenty atd. Nasledujici hodinu matematiky jsme spocitali
piiblizny rozpocet.

C) Ndkup pomiicek

V ramci finanéni gramotnosti jsme se vydali na spolecny nakup. Pfipravili jsme si dle
zjistén¢ho rozpoctu 1000,- K¢ (i s rezervou). Do ndkupu jsme nepocitali filc, ktery jsme
objednali pfes internetovy obchod. Zaci chodili postupné ve skupinach na nakup a peélivé
kontrolovali tuctenky. Nakonec jsme porovnali celkovou cenu nakupu s pivodnim

odhadovanym rozpoctem.

V hodin€ ceského jazyka si Zaci pfipravili scénky o tom, jak probihal nékup (role

obchodnika, role zakaznika). Poté jsme hodnotili jednotlivé vystupovani obchodnikd.
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Obr. 6 Pribéh tvorby stranek (foto vlastni)

4. tyden — Zhotoveni jednotlivych stranek knihy

Obr. 7 Jednotlivé stranky z knihy ,,Pomocni¢ek* 1 (foto vlastni)
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Obr. 9 Jednotlivé stranky knihy ,,U¢inek* 1 (foto vlastni)
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Obr. 10 Jednotlivé stranky knihy ,,U¢inek* 2 (foto vlastni)

5. tyden — Dokonceni projektu, obal knihy

a) Dokoncovani - délba prace

M7~ e

Jednu vyucovaci hodinu néktefi zéci jesté¢ vyuzili k dokonéeni své prace ¢i pozadali své
spoluzaky o pomoc s tim, co jim Cinilo obtize. Zaci se bezdéné béhem prace na knize
rozdélili na mensi ,,dilny*“. V jedné diln€ Zaci hlavné Sili, v druhé stiihali a lepili, ve treti
vymysleli nové napady na vylepseni stranek, pomahali s jejich realizaci a nakonec skupina
jednotlived, ktefi si na tvorbé svych stranék chtéli pracovat samostatné. Zaci b&hem
realizace stranek zjiStovali meze svych moznosti a premysleli o lepsi organizaci prace.
o Siti a stfihani.
b) Prehlidka stranek

Zaci prezentovali ve dvojicich i jednotlivé vytvorené stranky knihy a zdtraziiovali jejich
ucel, tedy v ¢em jejich stranka miize pomoci v rozvoji dovednosti, poptipadé¢ védomosti
predskolnich déti. K tomu jim pomohl jednoduchy formuléf, ktery ptfed prezentaci své

stranky vyplnili.
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Tab. 6 Formular pro prezentaci a zhodnoceni vytvorené stranky (vlastni tvorba)

Pro¢ jste vytvorili pravé tuto

stranku?

Jakou ¢innost déti budou na vasi

strance vykonavat?

Cim by vaSe stranka méla malé déti

zaujmout?

Jak hodnotite vysledny vzhled
stranky? (Povedla se/ nepovedla se/co

byste zménili)

C) Vysledny vzhled stranek

Zaci vznesli navrh, Ze by stranky mély byt vzhledem k tenkému filcu n&jakym zptisobem
zpevnény. Uspofadali tedy hlasovani o zpevnéni strdnek. Porota po secteni hlast
vyhodnotila, Ze z osmadvaceti zak jich celkem pétadvacet hlasovalo pro zpevnéni

kartonem. Nasledovala diskuze, jak to ud¢lat.

Jeden zak ptiSel s napadem, Ze se doma zeptal maminky, kterd zaroven pusobi na nasi
Skole v druziné jako pani vychovatelka, zda by neprosila nase stranky na stroji s jinou
latkou. Uvnitt by se nachazel pravé karton. Ten si Zaci sami piesn€ naméfili a nastfihali.
Pani vychovatelka Zadost S nadSenim pfijala, a dokonce vyuzila Sici stroj z byvalé Skolni
dilny, tudiz mohli Zaci na vlastni o¢i vidét, jak takovyto stroj funguje. Nekteti si jej

i vyzkouseli na kusu zbylé latky.
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Obr. 11 Sici stroj, na némz byly stranky sesivany (foto vlastni)
6. tyden — Dokonceni projektu
a) Obal knihy — diskuse v kruhu

Zaci diskutovali na téma ,,Obal knihy“. V prvni fadé §lo o material, z ¢eho by mohl byt
obal vytvofen. Zaci se nakonec shodli na tom, ze by mohli vyuzit $anony pro zakladani
dokumenttl, které by se obalily latkou. Stranky by se tak daly kdykoli vyjmout, ¢imz by
vznikla nova moznost a vyhoda knihy — mohlo by sni pracovat vice déti najednou.
Nasledné pted nimi vyrustal dalsi problém. VSech 22 stran se do jediného Sanonu neveslo.

Z jedné knihy tak automaticky vzesly dva dily.
b) Brainstorming — Ndzev knih

Déti srSely napady s nazvy knih. Ty jsme zapsali na tabuli a pomoci anonymniho hlasovani
byly vybrany se stejnym a zarovenl nejvySSim poctem hlasi nazvy ,,Pomocnicek
a ,,Uc¢inek“. Do prvniho dilu vlozili zéaci stranky rozvijejici pfedevS§im manualni

dovednosti, ,,U¢inek” pak mél pomoci rozvijet i nadanéjsi zaky ve védomostech.
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Obr. 12 Myslenkova mapa — Nazev knihy (foto vlastni)
€) Dozdobeni obalit knih

Kdyz si zaci spravedlivé odhlasovali nazvy knih, pfemysleli, jakym zptisobem obaly
vyzdobit. Ihned a jednoznaéné se shodli na tom, Ze budou barvené, aby malé déti knihy na
prvni pohled zaujaly. Nicméné zbyvala jesté otazky ,,symboli* knih. Naskytla se jim tedy
dalsi otazka, na kterou hledali odpovéd. Méli sice vymySlena jména, ale koho nazvat
Pomocnickem a Uc¢inkem? Naslednéd diskuze rozdélila tfidu na dva tabory. Jeden chtél
prosadit, aby se na obalech objevilo néjaké zvite, druhy si ptal jako predstavitele jmen
sktitky. Skupiny rGzné€ argumentovaly a zvaZovaly vSechna pro a proti. Nakonec prvni

skupina ,,odzbrojila® své odplrce nadvrhem sovy predstavujici symbol moudrosti.

Zbyvalo jen sovy na obaly vyrobit a doplnit k nim vhodné pozadi. U knihy Pomocni¢ek
zaky napadlo, ze vyrobi 3D sovu a upevni ji na obal tak, aby bylo mozné si ji vzit kdykoli
do ruky. Jako divod uvedli, Ze malé déti by mohly mit obavu, aby vSechny ukoly zvladly.
Proto si mohou vzit vyrobenou sovicku Pomocnic¢ka jako kamardda, aby se ukoli tak
nebaly. Sova predstavujici Ucinka je vyrobena z papiru slepeného s filcem a dozdobena
plastovymi oc¢ky. V nohach z drati drzi barevnou voskovku, kterou si déti mohou vzit po
splnéni vSech ukold. Tuto sovicku umistili zaci na z filcu vystiiZzeny strom a usadili kolem
ni Ctyii dal$i malé sovicky. Ty maji pfedstavovat malé sovi zacky, ktefi se u¢i novym

védomostem a dovednostem.
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d) Reklama na prodej knihy

V ramci pfedmétu informatiky zaci po dokonceni knih vytvofili reklamni letaky na prodej
knihy, kde vyuzili zkuSenosti z pocitani nakladii na vyrobeni knih. Cenu zohlednili
vzhledem Kk vydajim (viz Ptiloha 3). Dokonce se rozhodli natocit video pro blizsi
predstaveni svych vytvort — ,,Pomocni¢ka™ a ,,U¢inka*(viz Pfiloha ¢.4). Sami si sepsali

scénaf a pozadali mne o roli kameramana, kterou jsem s radosti piijala.

Obr. 13 Obaly knih ,,Pomocni¢ek a Ucinek“(foto vlastni)

e) Zavérecna reflexe — Zhodnoceni v diskusi

Hodnoceni probihalo po kazdé hodiné vénované vyukovému projektu hlavné v ramci
diskuze. Na z&vér zaci hodnotili celkovy vzhled knih, jejich obsah, porovnavali jednotlivé
stranky, kazdy si vybral pro ng tu nejhez¢i, reflektovali, co vSechno béhem realizace
projektu zazili, co je nejvice bavilo a jaké zkuSenosti pro zivot ziskali. Nechybéla ani na
muj popud reflexe toho, jak se citili jako autofi a editofi. V jaké pozici se citili pfijemnéji,
Vv které naopak ne a zdivodnéni.
7. tyden — Vyuziti knih v praxi

Zaci béhem nasledujiciho tydne navstivili mistni mateiskou $kolu, kde predstavili détem
své knihy a uspofadali rizné soutéze(viz Ptiloha ¢.5). VSichni byli zcela nadSeni. Moji Zaci
sklidili velky obdiv a poznali, ze diky své praci dokazou jinym pomoci a ulinit je
Stastnymi. Po zavéreéné reflexi pievazovaly pocity radosti z vykonané prace, ktera

prospivéa ostatnim lidem, pfedevsim détem.
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w

Obr. 14 Navstéva déti v mateiské §kole (foto vlastni)

4.3 VYHODNOCEN{ PROJEKTU
Vysledkem projektu byly dvé pestré knihy — Pomocnicek a Ucinek, které na sebe navzajem

navazuji, kazda obsahuje 11 stran. Ty jsou vyrobeny z plsti a uvnitf zpevnény kartony.
Veskeré stranky zaci vyrabéli ruéné, tudiZ si zaroven 1 oni bezdé¢né€ a s velkym zaujetim
noveé osvojovali a rozvijeli své dovednosti. V knize ,,Pomocnicek™ se zaci zaméfili
predevsim na rozvoj manualnich dovednosti, druhy dil knihy — ,,U¢inek™ pak obsahuje
i stranky spojené s védomostmi z oblasti matematiky a eského jazyka. Zaci b&hem
projektu bez probléml a s nadSenim spolupracovali, piekonavali své dovednosti nebo
dokazali slusné a s pokorou pozadat spoluzaky o pomoc. V tom vidim ale na druhé strané
uskali, ze se nektefi Zaci sami ani nesnazili prekonat své schopnosti a ulehcovali si praci

diky ostatnim.
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Obr. 15 Vysledné vyrobky — Knihy ,,Pomocni¢ek* a ,,U¢inek*“(foto vlastni)

Diky tomuto dlouhodobému projektu jsem se presvédcila, ze lze u zdka rozvijet nejen
védomosti a dovednosti, ale také piisobit a ovliviiovat jejich celou osobnost. Zaci i pres
dlouhodobou realizaci projektu pracovali s velkym zaujetim a nadSenim. Sami pfichazeli
na propojeni vyuky S redlnym Zivotem a fesili situace, které jsou blizké hlavné dospélym

lidem.
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5 DOPORUCENI PRO TVORBU A REALIZACI VYUKOVYCH PROJEKTU

v

O vyukovych projektech koluji nejriznéjsi informace. Stejné jako tomu bylo v historii,
ma projektova metoda i dnes své zastance, ale také odpurce. J4 osobné se ve své praxi

bohuzel setkavam spise s vétsim poctem odptircti.

5.1 VYHODY A NEVYHODY VYUKOVYCH PROJEKTU

Schéma 4: Vyhody a nevyhody vyukovych projekta (vlastni tvorba)

Osvobozuji od uéebnic, vedou Nelze pfedem naprosto presné
K vlastnimu pozorovani naplanovat, u¢itel musi byt
a zkoumani faktt schopen reagovat na nastalé
situace
U¢i zaky analizovat,
zpracovavat informace Casova naro¢nost na zpracovani
a hodnotit projektt
Nabizi zakiim moznost vlastni Obtize ve zptisobu hodnoceni
organizace a piebrani
odpovédnosti

Mozné finan¢ni vydaje spjaté
s realizaci projektu

Uceni v projektech na vhodné
téma je pro zadky motivaci

Umoziuji zakiim udit se
vlastnimi prozitky
a zkuSenostmi

Ptipravuji Zéky na skutecny
Zivot
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Mnohdy jsem slySela takové nazory ucitell, Ze projekty jsou pro né jen zbyteéné
namahavou pfipravou a ¢innosti, ktera nepfinese zadny uzitek. VétSina z nich pro tyto
mylné informace projektovou metodu ani nezkusila. Myslim si, Ze projektovd metoda ma
naopak Vv dnesni dob¢é obrovsky vyznam zejména proto, ze vychazi zredlného Zivota.
Vzdyt jen samotné slovo projekt slychdvame v dne$ni dob¢ témét kazdy den, at’ uz ve

zpravodajstvi ¢i v béznych situacich.

5.2 PROJEKTY KAZDODENN{ REALITY

Ve spojeni se slovem projekt se nam vybavi napiiklad nejriznéjsi stavebni, kulturni,
ekologické ¢i podnikatelské aktivity. At uz se jednd o oslavu vyro¢i sportovniho klubu,
filmovy ¢i hudebni festival, zachranu ohrozenych druhti zivo¢ichli nebo o vystavbu nové
silnice, vzdy se realizuje néjaky predem promysleny projekt, jehoz vysledkem je néjaky
kone¢ny produkt, na némz se podileji nejriiznéjsi slozky. Projektem jsou také nazyvany
akce dotované Evropskou unii a statem. Zda se, Ze bez projekti se v soucasné dobé lidstvo
neobejde. Pomoci projektu planujeme, pripravujeme, budujeme, zkratka uskuteciiujeme
konkrétni stanovené cile. Aniz bychom si to uvédomovali, také v soukromém zivoté
planujeme nejriznéj$i projekty, jen je timto slovem neoznacujeme. Jde napf.

o organizovani rodinné oslavy, vyletu ¢i planovani dovolené.

Pii planovani vyletu ¢i dovolené si také nejprve klademe otazky typu: ,,Kam se vydame?
Pojedeme autem, autobusem nebo radéji poletime? Kolik penéz nas to bude stat? Pojedeme
sami jako rodina nebo pfizveme 1 pratele?* Abychom si na n€ mohli odpovédét, patrame
po nejriznéjSich informacich na internetu, obejdeme riizné cestovni kanceléfe,
poslouchdame doporuceni z médii ¢i od zndmych a srovnavame nabidky. ZvaZujeme jejich
atraktivitu 1 finan¢ni dostupnost. Sledujeme mapy, zjiStujeme vzdalenosti, vyhledavame
jizdni ftady, diskutujeme, prosazujeme své nazory, aktivné naslouchame ostatnim
a délame kompromisy. Zkratka promyslime, komunikujeme a vybirdme tu nejlepsi
variantu. Poté uz zbyva jen projekt, tedy nasi dovolenou, zrealizovat. Hlavnim cilem
a produktem bude, abychom pfijeli z dovolené nadSeni, obohaceni o nové zazitky
a hlavné po odpocinku plni sily. Takové projekty ¢ekaji v zivoté snad kazdého. MiiZe se to
zdat jako banalita, ale je potfeba, abychom zéky vedli k promyS$lenému planovani, aby méli
moznost se ucit takovymto praktickym dovednostem, které budou moci vyuzit v zivoté

(Kasova, Bauer, Hak, Kindlmannova, 2013).
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5.3 VYUKOVE PROJEKTY A UCITELE
Vétsina ucitelll nevyuziva projektovou metodu hlavné z toho divodu, Ze nevi, jak takovy
projekt pfipravit, jak by mél vypadat, aby byl Gcelny a pro zaky perspektivni. Vzhledem
K tomu, Ze jsou ucitelé vazani u¢ebnimi osnovami a projekty jsou vétsSinou dlouhodobéjsi
zélezitosti, byvaji ucitelé pasivni v této metod¢ 1 z toho diivodu, aby stihli zprostiedkovat
zakim stanovené ucivo alespoil jinym zptisobem. Je tedy potieba nejen zakam, ale také
praveé ucitelim ukazat, ze projekty mohou byt velmi dobrym prostiedkem pro rozvoj zakt
nejen z hlediska védomosti a dovednosti, ale ze diky této metod¢ formujeme zaky i po
strance socialni a vedeme je k feSeni nejriznéjsi situaci z bézného Zivota. Je velmi dulezité
pozorovatele a poradce. Vyukové projekty také pomohou uciteli poznat vice osobnost
zaku, objevit jejich potencial a v neposledni fadé utvofit z zakd dobry tiidni kolektiv.
V projektech je totiz nezbytné, aby zaci navzajem komunikovali, spolupracovali, aby si
dokazali naslouchat, pomahat si, prosazovat své nazory a podilet se na konecném
produktu. Ucitel ziskava v ramci projektu zcela nové postaveni a mize si tak ziskat vetsi
divéru
a prizen zaku.
5.4 METODIKA PRIPRAVY PROJEKTU PRO UCITELE
Pripravu projektu miZeme rozdélit péti zakladnich ¢asti:

e Volba tématu, motivace

e Mapovani

o Ttidéni

e Metodika

e Scénaf projektu.

(Kasova, Bauer, Hak, Kindlmannova, 2013)
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5.4.1 VOLBA TEMATU, MOTIVACE

V prvni fadé musime byt sami pfesvédceni o vyznamnosti a vhodnosti tématu pro zaky. Je
potieba se ptat, zda bude mit pro zéky tvorba projektu néjaky prakticky vyznam, zda jde
o aktualni a pro Zaky zajimavé téma. Promyslime, jak zaky budeme motivovat, abychom
udrzeli jejich pozornost u tématu del§i dobu. Zvazujeme takova témata, ktera budou pro
zaky perspektivni natolik, aby méli zajem na nich pracovat i mimo $kolu a chtéli do nich

zapojit 1 své okoli.
a) Kde najit inspiraci?

Inspirace je vSude kolem nas, jen je tieba se pofadné rozhlédnout a naslouchat. Mizeme
Cerpat z aktualniho déni (problémy naseho okoli, zmény ve $kole, tradice, oslavy), z médii,
ale tfeba 1 z literarnich ptibéhl. Tématem projektu se miize stat opravdu cokoli. Zalezi na
tom, jak téma uchopime, abychom Zzaky dostate¢né¢ motivovali nebo abychom dokazali

prijmout jejich vlastni navrhy pro tvorbu projektu a pomoci jim s jeho zpracovanim.

Jiz vime z ptedeslych kapitol, Ze Zaci sméfuji predevsim k ur¢itému konecnému produktu.
My vyucujici musime tuto cestu K cili pec¢livé sledovat, ale také premyslet jaké nové
situace ndm pribéh projektu nabizi a hlavné mit stale na mysli, ¢eho chceme dosdhnout (co
by se méli zaci naucit). Pravé jasné stanovené cile nds pii planovani projektu usmérni k té
spravné volbé metod a jednotlivych aktivit. Zaroven si tedy musime urcit, o jaky typ

projektu by se mélo jednat a do jakych pfedmétii se bude z nejvetsi ¢asti prolinat.
b) V cem je potreba se orientovat?

Jako ugitelé se musime orientovat nejen ve svych predmétech, ale v celém SVP. Méli
bychom se orientovat v ofekavanych vystupech jednotlivych pfedmétd, v pozadovanych
klicovych kompetencich, ujasnit si piesahy témat do rtiznych obort a patfi¢né je vyuzit. Pfi
planovani projektu nesmime zapominat ani na technickou, materidlni a prostorovou
vybavenost Skoly. V neposledni fadé pak mulzeme vyuzivat spoluprace kolegl
z pedagogického sboru. Pfi planovani i samotné realizaci projektu je takova spolupréace
velkou vyhodou z hlediska organizacniho 1 ¢asového. Nehled¢ na to, ze se mluzeme
s kolegy navzdjem obohacovat o své zkuSenosti a napady (KaSovéa, Bauer, Hak,

Kindlmannova, 2013).
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C) Zodpovézeni otazek

Abychom si byli jisti, ze pfipravovany projekt bude mit pro zaky smysl a ze s jeho pomoci

dosahneme naseho zaméru, mizeme si zodpoveédeét nékolik kontrolnich otazek.
Kontrolni otdzky:

o K cemu budou zaci smérovat svoji praci na projektu?

o Co miize byt ocekavanym produktem?

o Komu a jak bude tento produkt uZitecny?

e Jak mohou zdaci zhodnotit poznatky, které ziskaji behem projektu?
(Kasova, Bauer, Hak, Kindlmannova, 2013, s. 25)

5.4.2 MAPOVANI

Pfi tzv. mapovani si klademe nejriznéjsi otdzky, které se mohou tykat samotné¢ho obsahu
projektu, ale i organizace, tvorby produktu ¢i zjistovani vhodnych zdroji informaci.
Souvisi s tim samoziejmé také vyhleddvani nejriznéjSich podtémat, kdy nahlizime na
hlavni téma z riznych uhld pohledu. Mapujeme téma z hlediska zkuSenosti, vyznamu,

vyuziti Casu (jak to bylo diive a dnes), mista, role ve spolecnosti apod..

Nejen k realizaci projektu, ale také pii jeho planovani si musime zvolit vhodné metody. Na
pocatku jsou nejpouzivanéjsi a nejefektivnéj$i myslenkové mapy, schémata a pro prvotni
zaznamenavani naméti jiz zminéna metoda brainstorming. Zatim nefeSime posloupnost ani
realnost naSich myslenek. Cilem této faze piipravy projektu je ziskat prehled o tom, jaka
podtémata a otazky, které nas napadly, bezprosttedné souviseji s tématem a u kterych je
nejvice pravdépodobné, Ze by se mohly béhem projektu objevit ¢i které bychom méli sami
polozit zakim, abychom udali projektu spravny a efektivni smér. Z hlediska typu otdzek
bychom méli klast Zakim vzdy otazky oteviené, jez vyzaduji Zdkovu hlubsi myslenkovou
aktivitu a zaroven podporuji jeho zvédavost. Otazkami utvarime pro zaky vétsi prostor pro
jejich samostatnou praci a fidime hledani odpovédi (Kasova, Bauer, Hak, Kindlmannova,

2013).
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5.4.3 TRIDENI
Otazky a podtémata, které jsme si zaznamenali pomoci brainstormingu nebo piimo do
myslenkové mapy musime nasledné¢ redukovat nebo naopak dle potfeby a dalSich napadt

dopliiovat. Toto tfidéni probiha podle urcitych zvolenych kritérii.
Kritéria pro vybér vhodnych otizek a podtémat (volné prepracovano)

e Nutnost pro zrealizovani cileného produktu zaky

e Smeéfovani k ocekavanym vystuptim zakt

e Dostatek ¢asu

e Technické vybaveni, pocetné informacni zdroje k nalezeni odpovédi na otazky

e Srozumitelnost, pfiméfenost véku a zkuSenostem zakt

e Vyznam pro osobni zivot zaki, uzitecnost.

(Kasova, Bauer, Hak, Kindlmannova, 2013)

Dal$im kritériem, kterym se jako ucitelé médme povinnost fidit je naplnéni konkrétnich
vystuplt pozadovanych ucebnimi plany jednotlivych pfedmétd. Ani b&hem projektove
vyuky totiz nesmime zapominat, Ze musime plnit pozadavky SVP. Vzhledem k tomu
sledujeme neustale mezipfedmétové vztahy a organizacni moZnosti vyuky. Promyslime,
s kterym ucivem se navrhovana podtémata setkavaji, do jakého pfedmétu bychom je mohli
ptirozené zaclenit a dosdhnout v ném konkrétnich o¢ekavanych vystupli. Zde mizeme
vyuzit pravé spoluprace ostatnich kolegt, ktefi vyu€uji v daném rocniku predmét, do néjz

by projekt mohl zasahovat tematicky i organiza¢né (Kasova, Bauer, Hak, Kindlmannova,
2013).

5.44 METODIKA
Jak jiz nazev posledni faze ptipravy projektu napovida, piijde o nasi konkrétni ptredstavu,

jak by mohla vyuka v projektu vypadat.

Nyni jiZ mame promyslend podtémata i otazky, kterymi budeme Zéky v pribéhu projektu
V pfipad€ potfeby usmériovat. Vime, jaké organizacni formy vyuky chceme pouZit

a zname souvislosti s jednotlivymi vyuovacimi predméty.

71



5 DOPORUCENI{ PRO TVORBU A REALIZACE VYUKOVYCH PROJEKTU*

Zikladnimi otazkami, které si v této fazi musime poloZit, jsou (vlastni zkuSenosti):
e Co se zaci budou ucit?
e Jakym zpusobem se budou ucit?
e Pro¢ maji dané védomosti, dovednosti a zkuSenosti ziskat?
e Ceho chceme prostiednictvim projektu u zaka dosahnout?
e Jak a kde budou vyhledavat odpovédi na otazky?
e Jakym zpusobem si budou organizovat svoji praci?
e Jaké postupy a metody k dosazeni cili zvolime?
e Jaké klicové kompetence chceme u zakl rozvijet?
e Jakd pravidla musime stanovit v rdmci bezpeci a kladné atmosféry?

e Jaka si stanovime kritéria hodnoceni (prezentace, diskuze, konecny

produkt)?

Nesmime zapomenout, ze v ramci projektové vyuky je dilezité, abychom zakiim umoznili
zapojit co nejvice smysli, vyuzivat co nejvétsi pocet informacnich zdroji a prozkoumat
téma v raznych prostfedich. Je nutné, abychom zaklim ponechali moznost pfevzit
odpovédnost za svoji praci a nechat je navzajem spolupracovat (KaSova, Bauer, Hak,

Kindlmannova, 2013).

5.4.5 SCENAR PROJEKTU

Scénat projektu, jak ndm jiz ndzev napovidd, obsahuje popis jednotlivych aktivit a jejich
predpokladanou casovou posloupnost a organizacni poznamky. M¢li bychom pocitat
s urCitou casovou rezervou na zaverecnou reflexi. Reflexe je velmi dilezita proto, aby si
zaci uvédomili pfinos svych novych poznatkii a zkuSenosti, které ziskavaji prabchu
projektu, shrnuji pfi ni své spolecné zazitky pii feSeni konkrétnich situaci a popisuji své
pocity. Pro zaky je dulezité, ze mohou neustale sledovat ptiblizovéni k cili, tedy dotvareni
konkrétniho produktu, coz je velmi vyznamné z hlediska udrzovani jejich vnitini motivace

(KaSova, Bauer, Hak, Kindlmannova, 2013).
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5.5 CEHO SI VSIMAT PRI REALIZACI VYUKOVYCH PROJEKTU

,»Vychodiskem pro realizaci projektu je vhodné stanovena, predem peclivé promyslena
kostra. Aby zaci mohli plné projevit svoji iniciativu a tvorivost, vyjadfit své predstavy
o cesté¢ k vyfeSeni dané¢ho problému a diskutovat o nich, m¢l by byt projekt pfimétené
zabezpecen z hlediska materidlniho 1 organizacniho. Pokud tomu tak neni, musi se zaci
s nasi pomoci pokusit o zlepSeni tohoto zabezpeCeni a hledat jiné alternativni zpiisoby
feSeni. I vtakovém piipadé vSak mobilizuji své sily a sméfuji feSeni projektu, tedy

k zhotoveni cilového produktu (Novotny, 2007, s. 16).

Zaci b&hem realizace projektu vykonavaji nékolik rtiznorodych &innosti. Pracuji sice
pfevazné samostatné, ale organizované a s ohledem na pfedem pfipraveny harmonogram.
Tyto aktivity jsou pro zéky hnaci silou hlavné proto, Ze vétSinou piesahuji svoji pestrosti
obvyklé metody tradiéniho vyu¢ovani. Zaci si v priibdhu projektu bezdééné formuji své
socialni dovednosti, ¢imz napliiujeme z velké miry pozadavky na rozvoj klicovych
kompetenci danych RVP. Projekty podporuji jejich komunikaéni dovednosti
a samostatnost zaki, ale vyzaduji naopak i ur¢itou kooperaci a koordinaci ze strany ucitele.
Ucitel je stale vedoucim ¢lankem, nicméné zasahuje do vyuky méné obvyklym zpisobem

a jinymi prostiedky.

5.5.1 DOPORUCENI PRO LEPSi KOORDINACI PROJEKTU

1) Kdy je vhodné zaradit projekty do vyuky

Nez projekt zaradime do vyuky, méli bychom si byt jisti, Ze se Zaci projektového tkolu
budou schopni né&jak zhostit. TéZko se realizuji projekty ve tfidé, kde po nékolik ro¢niki
probihala vyuka jen tradicné, a Zaci nejsou zvykli spolupracovat ve skupiné. Také
V prvnim ro¢niku nema projektova vyuka az takové vyuZiti a vysledky jako ve vysSich
ro¢nicich. Nicméné¢ mizeme ziky postupné na aktivity vyuZzitelné pii projektovém

vyucovani postupné pripravovat.
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2) Vytvoreni pracovnich skupin

Po zadani tématu projektu a vyvozeni zakladnich ukold, otdzek a podtémat, by se méli Zaci
rozdélit do nékolika pracovnich skupin. Je tfeba dle zaméru projektu pomoci zakiim
vytvofit vhodné skupiny. Ty lze poté rozdélit podle riznych kritérii. MuZeme sestavit
skupiny homogenni (stejnorodé¢), kde budou zaci na pfiblizné¢ stejné vykonové urovni
schopnosti nebo heterogenni (riznorod¢), kde budeme mit zaky z riiznych vykonovych
kategorii. Pokud to projekt umoziuje a nehrozi rizika kazenskych problémi, miizeme

ponechat volnost v utvoieni skupin.
Po zadani téematu ucitelem a rozdélent zaku na skupiny si museji Zdaci sami:
e Stanovit, kdo bude v ramci skupiny jednotlivé dilci vikoly zpracovavat
e Poradit se o zdroji informaci

e Ujasnit si, kdo bude problém zpracovavat globadlné a kdo bude vysledky

prezentovat
e Stanovit casovy harmonogram plnéni svého ukolu.
(Novotny, 2007, s. 20)
3) Pozorovani prdce jednotlivych zdkii

Z4ci pracuji na feSeni diléiho ukolu samostatnd, ale zaroveit je nutnd spoluprace
a konzultace svych postupl s ostatnimi ¢leny skupiny ¢i dalSimi Gcastniky projektu. Ucitel
je pusobi béhem projektu jako poradce. Je tieba, aby bedlivé sledoval jednotlivé postupy
zaki a v pfipad¢é potfeby je usmérnil otdzkami spravnym smérem. Dale si musi vSimat

atmosféry, ktera béhem vyu€ovani panuje a stanovit urcita pravidla.
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Schéma S Navrh tfidnich pravidel pfi praci na vyukovém projektu (vlastni tvorba)

Tridni pravidla
e Chovame se tak, abychom nerusili ostatni Ucastniky projektu v pInéni ukolt
e Neskaceme spoluzakim do feci
e Aktivné naslouchame spoluzakim
e Jedname s ostatnimi vidy s respektem (nikoho neponizujeme)
e Navzajem si pomahdme a spolupracujeme na kone¢ném produktu
e Nebojime se vyslovit vlastni ndzor a snazime se presvédcit ostatni o jeho prinosu
e Snazime se pracovat co nejlépe
e Zamitnuti mého navrhu neznamena, Zze jsem ménécennym clenem skupiny

e Vsichni mifime ke stejnému cili a prispivame k jeho naplnéni

4) Jak prostupovat pri prdci S odmitanym zZakem (viastni zkuSenosti)

Ptestoze se snazime stanovenymi pravidly koordinovat vzajemnou spolupraci zaka, mize
se stat, Zze budeme mit ve tfid¢ Zaka, se kterym odmitaji ostatni clenové pracovat. Pokud se
jedna o zaka, jenZ neni pfijiman pouze danou vzniklou skupinou, neni snazsi feSeni ho
prefadit do jiné skupiny nebo ho nechat si samostatné skupinu vybrat. Jednim
Z nejcastéjsSich ptipadd byva takovy, kdy Zaci si mohou sami spontann¢ utvofit skupinu,
a jeden zak zlstane osamocen. V takovém piipadé feSime situaci piedchozim zplsobem.
Mame-li vSak ve tfidé¢ zdka, ktery sam nestoji byt ¢lenem jakékoli skupiny nebo ho
spoluzéci odmitaji tak, Ze by se citil nepfijemné ¢i ménécenné, nechame Zéka pracovat na

dil¢im (avSsak nemén¢ dulezitém) tikolu samostatné.
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5) Reflexe dosahovani dilcich cilii (viastni zkuSenosti)

Po kazdém setkani, kdy budeme s zaky pracovat na projektu, je nutné praci ohodnotit
a stanovit si nasledujici kroky. Pii prubézném hodnoceni davame prostor hlavné zaktm,

aby si uvédomili dosazeni dil¢iho cile, zhodnotili svoji ¢innost a dokazali vyjadiit, ¢eho

vvvvv

5.6 KLIiC PRO HODNOCEN] VYUKOVEHO PROJEKTU

Stejné jako pii skupinovém vyucovani, které pouziva vétSina uciteltt v bézné vyuce, byva
také u vyukovych projekta velkym tskalim hodnoceni zaki.

Hlavni je, aby se stejn¢ jako pifi pribézném hodnoceni zapojoval do zévére¢ného
hodnoceni projektu sam ik v co nejvétsi mife. Zaci jako hlavni aktéfi projektu totiz
mohou nejlépe zhodnotit jeho samotny pribéh i1 vysledek. Hodnoti nejen sebe, sviij piinos
na projektu, vykon a spolecny vysledek, ale zaroven reflektuje a ocenuje praci svych
spoluzakii. Tim také napliiujeme jeden z klicovych cili vyukovych projekti vedeni zaki
K optimalnimu sebehodnoceni a zaroven zvySovani sebevédomi. Ucitel mize zakim

pomoci s hodnocenim tak, ze pfipravi osnovu otazek, hodnotici archy ¢i dotazniky.

(Tomkova, Kasova, Dvotakova, 2009)

Pfi hodnoceni by se zaci neméli soustfedit pouze na osvojené védomosti a dovednosti,
ale reflektovat i své postoje a socialni dovednosti. Mohou také reflektovat své prozitky,
vyjadtit pocity nebo podékovat svym spoluzadkiim za spolupraci. S tim souvisi i konkrétni

informace o tom, co se dozvédéli nového o sobé samém nebo o svych spoluzacich.

Nasledné by nemélo chybét ani hodnoceni nas uciteli, které poslouzi Zadkiim jako zpétna
vazba a pouceni pro pfiSti ¢innosti. MiZeme hodnotit pfinos jednotlivych zaki, celého

kolektivu 1 konecny produkt. Citlive kritizujeme nedostatky a oceftujeme pokroky zakda.

Hodnoceni projektu z pohledu Zakl by mélo pfinést poznatky 1 hodnoticimu uciteli. Stejné
jako zaci by si 1 vyucujici méli vést drobné zaznamy o priibéhu projektu. Zjistujeme, zda je
projekt hodnotny a uZzitecny, jak dalece Zaky téma zaujalo, zda pracuji s nadSenim
a zda se napliuji nami stanovené cile. Zavérecnd reflexe projektu ndm poté umozni

vyvarovat se V pfistim planovaném projektu nékterych chyb a vede k neustalému

zdokonalovani nasi praxe.
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5.6.1 KOMU HODNOCENI SLOUZI A CO JE JEHO CILEM

Hodnoceni mé slouzit jako informace:

a) Zaktm — K jakému pokroku dosli za uréity Sasovy usek, v éem vynikaji, jak se jim
podafilo realizovat vlastni napady, jak je hodnoti spoluzéci, atd.

b) Rodi¢im — jak se jejich dit¢ zafazuje do kolektivu, jakou roli v ném hraje, zda je
schopno ucinné socidlni komunikace, co zvlada dobie a co naopak hure,

jakych dosahuje vysledki v porovnani s ostatnimi

¢) Hodnoticimu uciteli — zda je latka spravné pochopena, co vysvétlil dobie, kde

udélal pti vykladu chybu, co nepfedpokladal a ptesto se stalo, atd.
d) Vyssimu stupni $koly — v ¢em zak vynika, jaké ma vlastnosti, dovednosti, talent.

(Novotny, 2007, s. 17)

Sebehodnoceni zakim pomaha uspofadat své myslenky a nové ziskané poznatky do
logického celku. Umozni jim uvédomit si své chyby, které mohou diky tomuto poznani

Vv pristi aktivité ucinn€ redukovat a v neposledni fad¢ se nauci fidit a kontrolovat své dalsi

vystupy.
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ZAVER
Mezi cile mé diplomové prace patiilo zjisténi aktudlni trovné manualnich dovednosti
a tvofivosti déti mladsiho v€ku, vytvofeni vyukového projektu pro rozvoj manualnich

dovednosti déti vyse uvedené vékové kategorie a nakonec predlozeni doporuceni k tvorbé

a realizaci vyukovych projekti pro ucitele.

Prvni kapitola vypovida o historickych udalostech, jez zpiisobily zmény ve vychové
a vzdélavani, dale vyznamnych osobnostech, které se zaslouzily o vznik projektového
vyucovani a jeho vzristajicim vyznamu v soudobé spolecnosti. Dominantou druhé kapitoly
byly samotné manualni dovednosti, konkrétn¢ jejich rozvoj z hlediska vyvoje ditéte

a ukotveni pracovniho vyucovani do zdkladniho vzdélavani.

Na podkapitolu pojednavajici o spole€nosti diskutovaném poklesu manualnich dovednosti
souCasnych déti poté navazuje samotny vyzkum urovné manudlnich dovednosti
a tvorivosti zakd ve véku od 8 do 11 let. Z vysledkd provedené¢ho vyzkumu bylo zjisténo,
ze vurovni senzomotorickych dovednosti ani v Grovni tvofivého mySleni nehraji roli
mezipohlavni rozdily. Nepotvrdila se ani posledni hypotéza, ze kazdé dité, které dosahne
vysokého skére v testu tvofivosti, dosdhne vysokych hodnot i1 v testu manudlnich
dovednosti. Tteti kapitola se zabyva moznostmi rozvoje manudlnich dovednosti od rané¢ho
véku ditéte a poukazuje na projektovou vyuku jako jednu z moznych metod rozvoje nejen

manualnich dovednosti, ale také tvorivosti a viibec celé osobnosti zakd.

Jednim z hlavnich cili celé diplomové prace bylo vytvofeni konkrétniho vyukového
projektu. Ten byl pod ndzvem ,,DéEti poméhaji détem* realizovan s zaky 5. ro¢niku na
Zakladni Skole v HorSovském Tyné. Zamérem bylo s zdky pracovat na knize, kterda by
pomahala rozvijet manuélni dovednosti Zakl ptfedskolniho a Zakl 1. ro¢niku vyuZivané
Vv béZném Zivoté jako je napf. zavazovani tkanicek, zapinani knoflikii nebo tfeba technika
Siti zdbavnym a netradicnim zplsobem. Pfi feSeni otazek Zaci vychazeli ze svych vlastnich
zkuSenosti, nabyvali nové, spolupracovali, komunikovali, tvofili navrhy a srSeli novymi
napady. Béhem projektu si oni sami rozvijeli a upeviiovali své manudlni dovednosti,
realizovali své kreativni myslenky, odhadovali a pocitali financni ndklady pro tvorbu
realizovanych knih ,,Pomocnicek* a ,,U¢inek®, sestavovali na pocitaci reklamni letaky na
vytvofené knihy, natocili video na jejich pfedstaveni a nakonec navstivili Matetskou $kolu

vV HorSovském Tyné, kde ucili pomoci knih pfedSkolni déti manudlnim dovednostem.
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Na zavér byla uvedena néktera doporuceni pro tvorbu a realizaci projektil, kterd jsou
urcena predevsim pro ucitele. Tato posledni kapitola mé poukazat na vyznam projektového
vyucovani v soucasné spoleCnosti, aby v ném ucitelé shledali vétsi smysl a nebali se
vyukové projekty realizovat. V nasledujicich podkapitolach jsou rozpracovany jednotlivé
¢asti pripravy, realizace a hodnoceni vyukovych projekti. Tato uvedend osnova muze

pomoci ucitelim, kteti by chtéli s projektovou metodou zacit nebo se v ni zdokonalovat.

Je velka Skoda, Ze spousta ucitelt stale Ipi na starych osvédcenych metodach a nejsou piilis
ochotni zkouset nové metody a formy vyuky. Je na Case pfizplsobit se dobé pokroku
a nabidnout soucasnym zaktim jiné, pro né pfitazlivéjsi a mnohem pfiijatelnéj$i metody
vyucovani spojené s redlnym zivotem. Pravé ve Skole jim mizeme dat moznost naleznout
opét klady osobniho kontaktu se svymi vrstevniky, poznat krasy pfirody, zabavu spojenou

s vyhleddvanim informaci, objevovanim nového a tvorenim.
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RESUME

Diplomova prace pojednava o projektové vyuce jako mozné metodé rozvoje manualnich
dovednosti déti mladSiho Skolniho véku. Na pocatku vénuji svoji pozornost historickému
vyvoji projektové metody a vyznamnym osobnostem, které jsou spojeny s jejim zaloZzenim
a propagovanim. Dale se zaobirdm po strance psychologické otazkou rozvoje manualnich
dovednosti z hlediska vyvoje ditéte a zavedenim pracovnich ¢innosti do zakladniho
vzdélavani. Nasledné popisuji zrealizovany vyzkum manuélnich dovednosti a tvofivého

mysleni u zak 1. stupné zékladni Skoly, stanovené hypotézy a zavérecné vysledky.

Samoziejmé& nechybi ani konkrétni vyukovy projekt s nazvem ,,DéEti pomahaji détem®,
ktery byl zrealizovdn s zaky 5. ro¢niku Zékladni Skoly HorSovsky Tyn, pfi némZz Zaci
vychazeli ze svych vlastnich zkuSenosti a snadSenim se zhostili feSeni vyty¢eného
problému. Bezdécné si pfi jeho realizaci osvojovali nejriznéjsi praktické védomosti,
rozvijeli své manualni dovednosti a ucili jim i déti z matetské Skoly. Z projektu vzesly dvé
pestré knihy - ,,Pomocnicek® a ,,Uc¢inek®, jez jsou ur¢eny piedSkolakiim a zdkim prvnich
ttid. Jejich ucelem je pomoci détem této vekové kategorie rozvijet zabavnou formou
manualni dovednosti i védomosti. V zavérecné kapitole pak uvadim vyhody a mozna

uskali vyukové metody, v€etné doporuceni k tvorbé€ a realizaci projektl pro ucitele.
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SUMMARY

The diploma thesis is concerned with project teaching method as a possible way to develop
manual skills of primary school pupils. At the beginning | focus on the historical evolution
of project method and the significant representatives that are linked to establishing and
propagating it. In the second part, | deal with the psychological side of developing manual
skills as a part of children’s evolution, and with introduction of practical lessons in general
education. Moreover, | also describe a conducted research of manual skills and creative
thinking of primary school pupils, its hypotheses and final assessment.

Furthermore, the thesis also includes an example of particular teaching project called
“Children help children” that was implemented with pupils of 5" grade from Primary
School in Horsovsky Tyn. During the project, the pupils used their own experience and
enthusiastically solved a problem that was presented to them. Unknowingly they acquired
various practical knowledge while proposing the solution, and also developed their manual
skills which they then taught pre-school children. The project resulted in two colorful
books: “A little Helper’s Book™ and “A little Learner’s Book,” that are both intended for
pre-school children and first-graders. The books are supposed to develop manual skills and
educate children of the given age category. In the final chapter of the thesis I present the
advantages and potential difficulties of this teaching method, including the

recommendations for teachers for creating and implementing projects.

81



SEZNAM LITERATURY

SEZNAM LITERATURY

KNIZN{ ZDROIJE

1.

10.

11.

ANDERSON, Jean, FISCHGRUND, Susan a LOBASCHER, Mary. Dobry start do
Skoly: Jak muzete piipravit vasemu ditéti dobry vstup do Skoly. 1. vyd. Praha:
Portal, 1993. 115 s. ISBN 80-85282-66-6.

COUFALOVA, lJana. Projektové vyucovani: pro prvni stupein zdkladni $koly:
nameéty pro ucitele. 1. vyd. Praha: Fortuna, 2006. 133 s. ISBN 80-7168-958-0.

CIPRO, Miroslav. Galerie svétovych pedagogi: encyklopedie Prameny vychovy.
Praha: M. Cipro, 2002. ISBN 80-238-8004-7.

DEWEY, John. Demokracie a vychova. Ptelozil Josef HRUSA. V Praze: Jan
Laichter, 1932. Laichterova filosoficka knihovna

HONZIKOVA, Jarmila. Pracovni vychova s didaktikou. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2015. ISBN 978-80-7452-111-9.

HONZIKOVA, Jarmila a Margaréta SOJKOVA. Tviréi technické dovednosti.
Plzen: Zapadoceska univerzita v Plzni, 2014. ISBN 978-80-261-0412-4.

JUVA, Vladimir aJUVA, Vladimir. Strucné déjiny pedagogiky. 6., r0z3. vyd. Brno:
Paido, 2007. 91 s. ISBN 978-80-7315-151-5.

KASOVA, TJitka. Skola trochu jinak: projektové vyucovini v teorii i praxi.
Kroméfiz: IUVENTA, 1995.

KINDLMANNOVA, Jana, ed. Cesta za zakovskymi projekty: metodicka piirucka
projektové vyuky a zazitkové pedagogiky Prazdninové Skoly Lipnice. Praha:
Prazdninova skola Lipnice, 2013. ISBN 978-80-905502-0-9.

KRATOCHVILOVA, Jana. Teorie a praxe projektové vyuky. 1. vyd. Brno:
Masarykova univerzita, 2006. 160 s. ISBN 80-210-4142-0.

MANAK, Josef. Alternativni metody a postupy. Brno: Masarykova univerzita v
Brn¢, 1997. ISBN 80-210-1549-7.

12. NOVOTNA, Lenka, Miloslava HRICHOVA a Jana MINHOVA. Vyvojovd

psychologie. 4. vyd. Plzen: Zapadoceska univerzita v Plzni, 2012. ISBN 978-80-
261-0115-4.

82



SEZNAM LITERATURY

13. NOVOTNY, Jan. Podklady k tvorb& projektt pii vyuce technickych predmétil na
ZS8. Vyd. 1. Usti nad labem: Univerzita J.E. Purkyn&, 2007. 81 s. ISBN 978-80-
7044-878-6.

14. SINGULE, Frantisek, ed. Americka pragmatickd pedagogika: John Dewey a jeho
americti nasledovnici. 1. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1990. 197
s. Z d¢&jin pedagogiky; Sv. 35. ISBN 80-04-20715-4.

15. TOMKOVA, Anna, KASOVA, lJitka aDVORAKOVA, Markéta. Uéime v
projektech. Vyd. 1. Praha: Portal, 2009. 173 s. ISBN 978-80-7367-527-1.

16. ZORMANOVA, Lucie. Obecna didaktika: pro studium a praxi. Praha: Grada,
2014. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-4590-9.

INTERNETOVE ZDROJE

1. BUZEK, Antonin. Stoleti ditéte a prdava ditéte [online]. [cit. 2017-01-07]. Dostupné
Z: http://dcicz.org/userfiles/file/sdpd.pdf

2. FLEKOVA, Zuzana. Vyvoj motoriky [onling]. 2005 [cit. 2017-04-18]. Dostupné z:
http://www.dobromysl.cz/scripts/detail.php?id=2311

3. GRAY, Peter. Svoboda uceni: Déti se vzdélavaji samy III: Moudrost lovci
a sberacii [online]. 2012 [cit. 2016-11-11]. Dostupné z:

http://www.svobodauceni.cz/clanek/deti-se-vzdelavaji-samy-3/

4. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani [online]. 2016 [cit. 2017-03-
25].  Ministerstvo  Skolstvi, mladeze a télovychovy. Dostupné z:

http://www.nuv.cz/uploads/RVP ZV 2016.pdf

5. SVATOS, Tomas. REFORMNI PEDAGOGICKE HNUTI[ V MEZIVALECNEM
CESKOSLOVENSKU [online]. [cit. 2017-01-07]. Dostupné z:
http://ped.muny.cz/data/SZ7MP ALP1/SZ7MP ALP1-reform-pg-clanek-

katedra.pdf

83


http://dcicz.org/userfiles/file/sdpd.pdf
http://www.dobromysl.cz/scripts/detail.php?id=2311
http://www.svobodauceni.cz/clanek/deti-se-vzdelavaji-samy-3/
http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV_2016.pdf
http://ped.muny.cz/data/SZ7MP_ALP1/SZ7MP_ALP1-reform-pg-clanek-katedra.pdf
http://ped.muny.cz/data/SZ7MP_ALP1/SZ7MP_ALP1-reform-pg-clanek-katedra.pdf

SEZNAM OBRAZKU, TABULEK, GRAFU A SCHEMAT

SEZNAM OBRAZKU, TABULEK, GRAFU A SCHEMAT
SEZNAM OBRAZKU
Obr. 1 Testovaci arch Urbanova testu typ A s vyzna¢enymi fragment.................. 32

Obr. 2 Ukazka subtestu T01, kde je kritériem hodnoceni naméreny ¢as (Honzikova,

S0JKOVA, 2014, 8. 84).uuiiniiniiiiiiniiniiieiieiiiiietiatessesstsssosssssssssssssmsssssosssssssnse 36

Obr. 3 Ukazka subtestu T06, kde je Kkritérium hodnoceni presnost zhotoveni

(Honzikova, Sojkova, 2014, 5. 88)...cciviiiieiiieiiieiiieiiinieiseiosnrcseesssnsosnsssmsassnnsin 36
Obr. 4 Ukazka materiali navrhovanych na vyrobu knihy(foto vlastni)................... 54
Obr. 5 Myslenkova mapa — Naméty na obsah stranek knihy(foto vlastni).............. 55

Obr. 6 Priibéh tvorby stranek (foto vlastni)........ccceeviieiieiieiiiiniiaiieceeeienceennnnnn. 57
Obr. 7 Jednotlivé stranky z knihy ,,Pomocni¢ek* 1 (foto vlastni)........ccceevevuenrnenn. 57
Obr. 8 Jednotlivé stranky knihy ,,Pomocni¢ek* 2 (foto vlastni)........ccoeveeurnenennnns 58
Obr. 9 Jednotlivé stranky knihy ,,U¢inek* 1 (foto vlastni).......cc.cceeveveriiinriecnnnnns 58
Obr. 10 Jednotlivé stranky knihy ,,U¢inek* 2 (foto vlastni).......ccceevrveiieeeenrnnnnnn.. 59
Obr. 11 Sici stroj, na némz byly stranky seSivany (foto vIastni)...........cc.ceevvvvnnnnn.. 61
Obr. 12 Myslenkova mapa — Nazev knihy (foto vlastni)..........c.coceeveieieieieiannnnnnn... 62
Obr. 13 Obaly knih ,,Pomocni¢ek a Ucinek“(foto vlastni)........ccoeeeiverieeerenrnnan. 63
Obr. 14 Navs$téva déti v materiské §kole (foto vlastni)........oeeevevieeeneniereneeneennennnn. 64

Obr. 15 Vysledné vyrobky — Knihy ,,Pomocni¢ek* a ,,U¢inek*“(foto vlastni)........... 65

84



SEZNAM OBRAZKU, TABULEK, GRAFU A SCHEMAT

SEZNAM TABULEK

Tab. 1 Seznam subtesti testovaci baterie pro psychomotorické dovednosti dle

Honzikové (VIastni tvorba)......coeeiiieiiieiiiiiiieieiaieieetesascsescosascsnscsnasons 35
Tab. 2 Priimérné ¢asy a body pro jednotlivé vékové skupiny(J. Honzikova)........... 37

Tab. 3 Zjisténé hodnoty u skupiny respondentii vékové kategorie 10 — 11 let

Z HorSovského Tyna v Urbanove testu......coeeviieiiiniiieiiinicieiiiercenecsnnes 38

Tab. 4 Vysledky testovani existence piripadnych mezipohlavnich rozdili v oblasti

IR0 GRS (TR 11 3 () 11 TN 39

Tab. 5 Korelace mezi tvofFivosti a psychomotorickymi dovednostmi (Pearsonuv

Koreladni KOETICIENT).ueuiieiieiiiiiiiiiiieiiiiiiiiieietitenenecescnsencescnscnsancnns 41

Tab. 6 Formula¥ pro prezentaci a zhodnoceni vytvoiené stranky (vlastni tvorba)...60

85



SEZNAM OBRAZKU, TABULEK, GRAFU A SCHEMAT

SEZNAM SCHEMAT
Schéma 1 Cinitelé pisobici v projektu (Kratochvilova, 2006, s. 38).......c..eueeevenn..... 45

Schéma 2 Vymezeni ¢innosti Zaka a ucitele v projektu (volné piepracovano dle

JIKratoChVIIOVE) ... uvueniieiieiiiiieiiiiieiiteneenetensenrmmmemensioscsnsansenasnnens 46
Schéma 3 Vysledky brainstormingu (zpracovano dle tvorby ZaKi)......c.ccccevuvenene. 52
Schéma 4 Vyhody a nevyhody vyukovych projekti (vlastni tvorba)............cc.ceu.en. 66

Schéma 5 Navrh tfidnich pravidel pii praci na vyukovém projektu (vlastni tvorba).75

86



SEZNAM OBRAZKU, TABULEK, GRAFU A SCHEMAT

SEZNAM GRAFU
Graf ¢. 1 —subtest TO9 (Mezipohlavni rozdily)....ccceeeeiieiieiiiiniiniieieeiniinceececnnns 40

87



PRILOHY

PRILOHY

PRILOHA C. 1
Ukazky vyplnénych archi Urbanova testu sefazené podle dosaZeného poctu bodi - od

nejnizsiho po nejvyssi (foto vlastni)

A Urbantv figuralni test tvorivého mysleni (TSD-Z) T-253
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Ukazky ruzné irovné manualnich dovednosti v subtestech T06 a T11 (foto vlastni)
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PRILOHA C. 3
Reklamni letaky na knihy Pomocnicek a Ucdinek vytvorené Ziky v predmétu

informatiky (tvorba zaku)

TO NEJLEPSi PRO UCENI VASICH DETIi
Autor : Tfida 5.B ZS HorSovsky Tyn

Vydavatel: pani uéitelka Gabriela Kaufnerova
Rok vydani: 2017

Tato kniha obsahuje poznavéni barev, provlékani, vazani
tkani¢ek, geometrické tvary a vie co budou déti potfebovat
ve Skole i v Zivoté.

To vSe v pouhych 11 stranach! Tak nevihejte
a ulehcete Vasim détem uceni! Pro déti 5+

Cena 1 000,-K¢
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Pomocnicek

Rok vydani : 2017

Autofi : 5.B. ZS Hor$ovsky Tyn

Vydavatel: Pani ucitelka Gabriela Kaufnerova

Cena 1500 KC

Pfijdte si k ndm nakoupit nové zbozi — 2 jedinecné knihy!

Détem se budou libit, protoZe je tam mnoho hravych ukol(, Vase
Uzasné déti se pfi jejich plnéni zabavi a Vy si tak mlzZete dat
v klidu kavu!

Kniha ma 11 stran.

Kniha se vyrabéla z mnoha material(.

5+

Vhodna pro déti od péti let.
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PRILOHA C. 4

Scénar k videu slouZicimu k predstaveni knih Pomocnic¢ek a U¢inek (tvorba Zakii)

SCENAR

K.F.: Dobry den, my jsme Zaci 5.B a radi bychom Vam pfedstavili nase knihy
— Pomocnicek a Uéinek

H.J.: Byla asi polovina bfezna a my jsme vyrabéli darky k zapisu do 1. tfid.

$.K.: Spole¢né jsme vzpominali na tento nas vyznamny den, kdy nas poprvé maminka
s tatinkem vedli do skoly.

A.D.: T&sili jsme se,...
J.Z.: .... ale zaroven se i trochu bali.
E.M.: Cekalo nds prvni zkoueni od pani ugitelky.

A.B.: ProtoZe jsme se t&3ili na nastup do skoly, tak jsme spoustu véci uméli, ale nékteré nam
tolik nesli.

I.E.: Ja uméla vazat tkanicky.

J.H.: A ja zase ne.

K.N.: Mné Slo poditani do 10.

T.H.: A ja se stydéla, Ze jsem neuméla barvy.

J.P.: Aby budouci prvridéci neméli obavy jako my tehdy,...

$.).: ... rozhodli jsme se, ze v projektu Déti pomahaji détem, vyrobime knihy, se kterymi si
budou moci déti hrat a pfi tom se uéit rliznym dovednostem a védomostem.

A.M.: Kniha Pomocnicek je uréena spise predskoldkiim. Najdete v ni tkoly pro Sikovné
rucicky.

L.V.: A kniha pomocnicek? Ta je pfeci pro chytré hlavi¢ky.
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Pomocnicek

A.R.: Na obalce knihy najdou déti sovicku Pomocni¢ka, ktery jim pomUze piekonat beze
strachu viechny prekazky.

F.C.: V knize pak najdete médu Tkani¢ku, kterému se nedafi zavazat boticky, aby si mohl
bézet hrat se svymi kamarady.

L.H.: O kousek dal najdete ¢ervika Pepika, ktery se snazi prokousat jablickem.
H.J.: | 3nelek Lojzik md potiZe se spravnym umisténim korélku do ulity.

A.Z.: Pomocnickovi kamaradi jsou i kluci Novakovi, ktefi se neuméji prikryt.
T.P.: Na paloucku si pavoucek Kfizek susi po desti ponozky na své pavuéiné.

LV.: O kus dal potkate i Zelvu Zofku, ktera se snai co nejrychleji dorugit darek svym
kamaradim na oslavu.

J.H.: Také Zuzka se potrebuje pfipravit na oslavu, ale neumi si zaplést cop.

K.N.: Opodal se finti také housenka, ktera chce mit své télicko pravidelné barevné.

8.3, 8.K.: Po rénu pottebuje sesklddat télicko i ¢lovicek Eda.

I.€.: V&ichni sleduiji, jaké je venku po&asi a odhaduji roéni obdobi.

0.B.: Nakonec si i vy mlzZete poskladat nové kamarady.

Trida: A co jesté neni v hlavé, to s U¢inkem zvlddne$ hravé.

UCinek

M.H.: Pomoz my3akovi Ry3akovi najit silu, aby nasel cestu k voriavému syru.

J.K.: Neustale plyne ¢as, tak ukaz, kolik je hodin, at do $koly pFijdes véas.

K.D.: Na pocitadle si zkusite spocitat kordlky, abyste byli chytfej$i hned, jak vyjdete ze $kolky.

A.B.: Z jahldky se sypou seminka i matematicka znaménka.
T.H.: Utvérej si prikladky a pak fikej vysledky.

J.J., T.K.: S U€inkem zvlddnes$ dozadu i vpiedu hravé celou abecedu.
J.M.: A UpIné nakonec krasné ¢teni s obrazky...
J.Z.: a uZ zndte odpovédi na vSechny 3kolni otazky.

Pani ucitelka: Tak nechte déti ucit hrou, méjte se krasné a AHOJ!!!
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Fotografie z nav§tévy Materské §koly v HorSovském Tyné (foto vlastni)
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