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1. Uvod

Pfi vybéru tématu své bakalarské prace jsem premyslela o struktufe
spolecnosti a o tom, kdy a jak se u€ime hrat v ni svou roli. Protoze tak jako
herec ma svUj scénar, uci se gesta a mimiku své postavy, tak i my vsichni,
mame v zivoté dana jista pravidla a pfedpisy, které utvareji nase chovani
tak, abychom mohli spravné zpracovat svou pohlavni roli (Karsten 2006:
63). Kdy ale dostaneme svuj scénar a kdo nam tak, jako rezisér herci

fekne, Ze ji nehrajeme spravné?

Kdyz jsem se snazila najit uplné prvni podnéty, které Clovéka vedou
k tomu, aby se stal tou zenou ¢i tim muzem, jakymi nas spoleCnost chce
mit, doSla jsem k zaveéru, ze zakladni impulz pfichazi jesté pfed narozenim
ditéte a to uz ve chvili, kdy nam v ordinaci oznami pohlavi naseho
budouciho potomka. Od tohoto okamziku jiz na détatko mluvime jako na
holCic¢ku €i na chlapecka, kupujeme bud riZzové & modré obleceni, a vSe
zacneme pfizpusobovat pohlavi miminka. V tomto duchu proces pokracuje
i v porodnici, kdy ihned po porodu dostane dité riZzovou nebo modrou
pasku, CepiCku, deCku a dalSi veci. Dité roste a je vychovavano tak, jak
rodiCe povaZzuji za nejlepsi a dité nasava veskeré predstavy okoli o tom,
jaké by mélo byt. Jaka je ta hodna holCiCka co dostava panenky a nadobi
do kuchyriky a jak si hraje spravny kluk s autakem a naradim. V tuto chuvili
je rodina jedinym zprostfedkovatelem systému kulturnich norem a pravidel.
Ten je ovSem dan urcitymi tradicemi, socialnim postavenim nebo
nabozenstvim, ke kterému rodina inklinuje. Tak to pokracuje az do chvile,
kdy se dité dostava do materské Skoly. Tam nahle zjistuje, Ze to, co se do
této doby naucilo, mize byt jeSté mnohem slozitéjSi nebo dokonce muze

byt vSe absolutné jinak.

Matefska Skola je prvni vzdélavaci instituce, kterou dité bude
ve svém zivoté navstévovat. Je jednim z nejzasadnéjSich socializaCnich

zarizeni, kde dité ziskava novy, alternativni pohled na svét



a pravdépodobné poprvé za svUj Zivot travi pravidelné nékolik hodin denné
mimo domov a ucCi se pro néj zcela novym vécem. Zacina pracovat se
vztahy k vrstevnikiim a uci se uznavat jiné autority nez rodie. V podstaté
se pro dité najednou otevira naprosto odliSny svét, kde plati jiné normy nez
v prostiedi, ve kterém bylo zvyklé dosud Zzit a vyrustat. A pravé v materské
Skole také nejspiSe zjisti, ze scénar, podle kterého doted hral, uz najednou

nestadi.

V souCasnosti stale castéji slychame v médiich a obecné
ve spoleCenskych védach o problematice genderu. Diskutuje se o rovnych
prilezitostech pro obé pohlavi, o diskriminaci, i genderovych stereotypech.
Musime si ale predevSim uvédomit, Zze kazda spole€nost svym ¢&lenum
predepisuje urcité vlastnosti €i zpusoby chovani v zavislosti na jejich
pohlavi. Ty jsou zakotveny pravé v socialnich institucich jako je vzdélavaci,
nabozensky Ci politicky systém (Renzetti, Curran 2003: 21). A pravé proto
Ze se také materska skola znacné podili na socializaci jedince, je jasné, ze
se i zde utvari dulezité zaklady vnimani sebe sama, ale také se zde formuje

pohled na chovani druhych lidi.

Z téchto ddvodu jsem se rozhodla pro svou praci vybrat pravé
specifické prostfedi matefské Skoly. V teoretické Casti moji prace
predstavim termin gender a témata s nim spojena. Také se zaméfim
na genderovou socializaci jedince a na genderové stereotypy, které se
objevuji ve spoleCnosti. V praktické Casti pak pfedstavim otazky, cile a
nakonec vysledky ze svého vyzkumu v matefské Skole, kde se
pozorovanim a rozhovory pokusim zjistit, jaké genderové stereotypy se

zde objevuji a jakymi cestami jsou reprodukovany.

2. Teoreticka cast
2.1. Gender

V poslednich letech se termin gender stale vice objevuje v mediich,

politickych diskuzich, internetovych debatach i osobnich rozhovorech.



Kdyz zkusime tento odborny vyraz zadat do vyhledavace Google, najdeme
pouze v Cestiné priblizné 728 tisic zminek o genderu (k 23. 3. 2017). Z toho
by se tedy mohlo zdat, ze se termin natolik vzil do naseho jazyka a zivota,
Ze se stal jeho béznou soucasti. Nemizeme ovSem tvrdit, Ze vSichni, kdo
ho pouzivaji, znaji jeho pravy vyznam. Stale se setkavame s lidmi, ktefi
tento termin pouzivaji, aniz by znali jeho spravny vyklad a €asto je pak
zameénovan za slova, ktera jeho definici neodpovidaji. V prvni kapitole se

proto pokusim tento vyraz podrobnéji vysvetlit.

2.1.1. Definice genderu

Jednim z hlavnich problém(, ktery vede v nasi, nejen odborné,
spole¢nosti k nespravnému vykladu vyrazu gender, mize byt to, Ze Cesky
jazyk nezna jeho odpovidajici ekvivalent a proto se ¢asto nespravné chape
a i pfeklada jako rod Ci pohlavi. Tento pfeklad ovSem neni pfesny, dokonce
ani dostacujici. Termin pohlavi odkazuje pouze k biologickym znakim
muze a zeny, tedy pfedevSim k rozdillim ve stavbé téla. Vyraz gender je
ale mnohem rozsahlejsi, a pokud bychom ho chtéli za kazdou cenu preloZzit
a to — socialni pohlavi. Tento preklad zahrnuje nejen biologické ale
predevsim socialni aspekty muzZstvi a Zenstvi. Ve slovniku Ceského
statistického ufadu bychom nalezli definici genderu, ktera je v podstaté
v opozici k terminu pohlavi. ,Na rozdil od pojmu pohlavi, ktery je chapan
vyhradné v biologickém smyslu, oznacCuje pojem gender Kkulturni
charakteristiky a modely pfifazované muzskému nebo Zenskému
biologickému pohlavi a odkazuje na socialni rozdily mezi Zzenami a muzi*
(CSU 2016). V nasledujicich kapitolach si ovéem ukdZeme, Ze pouze
rozdéleni na biologické a kulturni hledisko tak, jak to éinni Cesky statisticky

urad, také nemlizeme povazovat vzdy za obecné platné.

V odborné literatufe muZeme nalézt mnoho dalSich definic, napfiklad

Oakleyova (2000: 11) definuje gender jako ,socialni konstrukt, ktery
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vyjadfuje, Ze vlastnosti a chovani spojované s obrazem muze a Zeny jsou
formovany kulturou a spole¢nosti“. Autorka ale jesté dodava, Ze na rozdil
od pohlavi se vyznam genderu méni s mistem a ¢asem a neni tedy jevem
neménnym, ale pouze doCasnym stavem vztahl ve spoleCnosti
(Oakleyova 2000: 12). JednoduSeji pak gender muzeme definovat jako
,SpoleCensky utvarené postoje a modely chovani, obvykle dichotomicky
délené na muzské a zenské" (Renzetti, Curran 2003: 58). Jedna se tedy o
obsahlé schéma vlastnosti i nepsanych pravidel, které jsou pfisuzovany
muzdm nebo Zenam, a které jsou vysledkem momentalniho konsensu ve

spolecnosti.
2.1.2. Predstavy spojované s genderem

Predstavy, které k genderu Casto vztahujeme, pfijima spole¢nost
jako obecné platné a zaklada na nich svdj pfistup k muziim a Zzenam
(Renzetti, Curran 2003: 20). Pfedpoklada se tedy, Ze charakteristiky
daného genderu sdileji vSichni pfislusnici urcitého pohlavi. Mnozi lidé se
ovSem danym stereotypnim predstavam vymykaji. Protoze si pak
spolecnost nedokaze s touto odchylkou dost dobfe poradit, jsou tito lidé
Casto oznacCovani jako deviantni, nenormalni i néjak zvrhli (Renzetti,
Curran 2003: 21).

Tyto pfedstavy nejsou ustanovené pouze na urovni vzajemneé
komunikace mezi jednotlivci ale i na strukturalni urovni spole€nosti. Jsou
zakotveny ve spoleCenskych institucich, jako je politika, vzdélavani,
nabozenstvi nebo také rodina. Tyto institucionalizované vzorce mizeme
oznacit jako pohlavné genderovy systém spole¢nosti. Tyto systémy se
napfi¢ kulturami liSi, ale podle Renzetti a Currana (2003: 21) muzeme
najit pfinejmensim tfi prvky, které jsou provazany vSemi kulturami. Jsou
to zaprvé konstrukce genderovych kategorii podle pohlavi, zadruhé
délba prace podle pohlavi a zatfeti spoleCenska regulace sexuality.

V kazdé kultufe funguje také systém odmén a trestl, které se v dané
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kultufe uplatriuji pokazdé, kdyz se jedinec vymyka konvencim, které jsou
spole€nosti uznavany. A toto pravidlo bezpochyby plati i pfi socialni

kontrole genderové konformity jedince.
2.1.3. Problematika genderu

V antropologii byla problematika genderu v jednotlivych obdobich
nahlizena rizné a byl na ni kladen rozdilny diraz v navaznosti na to, jaké
paradigma momentalné prevladalo. Zastanci biologického determinismu
by mohli tvrdit, Ze u ,lidského jedince muzského pohlavi je néco geneticky
inherentniho, diky €emuz jsou muzi pfirozené dominantnim pohlavim; Ze
to ,néco”, co je Cinni muzi, Zenam chybi a diky tomu jsou Zeny nejen
pfirozené podfizené, ale vétSinou jsou s takovym postavenim i do zna¢né
miry spokojené” (Ortner 1974: 95).

Na rozdil od biologického determinismu, ktery tvrdil, Ze rozdilné
postaveni muze a Zeny je dano jejich fyzickymi odliSnostmi, byl pro dalsi
badani takovyto vyklad neuspokojivy, a proto napfiklad strukturalni
funkcionalisté, predevSim sociologové, pretvareji predchozi tvrzeni
na zakladé jejich predstavy o stabilni, uspofadané spoleCnosti ve které
vSichni ¢lenové sdileji stejny soubor hodnot a uznavaji urcity spoleCensky
konsensus. Rikaji pak, Zze pokud Zeny rodi a koji déti, je logické, Zze s nimi
zUstavaji doma, vychovavaji je a pfirozené se nasledné ujimaji i dalSich
domacich ukoll. Pak se muz témito aktivitami jiz zabyvat nemusi a dostava
prostor stat se Zivitelem a ochrancem rodiny. MdZzeme ve vysledku Fici,
Ze nahlizeji na, jak bychom Fekli dnes, genderové stereotypy, jako
na pfirozené jevy odvozené od lidskych danosti (Renzetti, Curran 2003:
23, 24).

Ortner (1974: 103) ve sveé praci zdurazriuje jesté dalSi moznost, jak
uchopit problematiku rozdilného postaveni muze a Zeny, a to dichotomii
mezi rodinnou a verejnou sférou. Télesné funkce Zeny ji tladi do uzavreni

v domacim prostiedi, jelikoz je spojena s ditétem a tim padem muzi
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zastavaji funkce, které do jisté miry formuji spole€nost. Pak muzeme fict,
ze pokud je kladen dlraz na reprodukéni, biologickou stranku rodiny, tak
je rodina (potazmo Zena) ztotoZfiovana s pfirodou a je v protikladu
s kulturou (tedy muzem), ktera je provozovatelem nabozZenstvi, rituald,

politiky a dalSich odvétvi vefejného mysleni a déni (Ortner 1974: 104).

2.1.4. Rozvoj feministickych teorii

Tradiéni teorie byly diky nejriznéjS§im spoleCenskym zménam
od 60. let (napf. valka ve Vietnamu, hnuti Hippies, Afroamerické hnuti)
postupné vytlacovany novymi alternativnimi koncepty, které byly reakci na
nerovnosti pfedevsim v americké spolecnosti. V tomto obdobi dochazi také
k postupnému rozmachu feminismu a emancipacnich hnuti (Renzetti,
Curran 2003: 28, 30). S rozkvétem téchto diskurzil se do debaty dostava

predevsim termin sexismus! (Renzetti, Curran 2003: 31).

Béhem sedmdesatych a osmdesatych let 20. stoleti, feministky
dosahly znacnych uspéchu. Vzrostl poCet zen na pracovistich, zménil se
pohled na tradiéni manzelstvi, vzrostl po€et rozvodU, zac¢ala byt uznavana
antikoncepce i umélé preruseni téhotenstvi a dochazelo k postupnému
zvratu v rozlozeni moci ve spolecnosti (Badinterova 2004: 7). OvSem
béhem celého procesu vyvoje feministickych teorii dochazi
k jejich rozStépeni na odliSna odvétvi s rozdilnymi motivacemi
a rlznorodymi strategiemi jak dosahnout svych cill — mluvime tedy
0 pluralité feminismu (Renzetti, Curran 2003: 35). To také nevyhnutelné
pfinasi znacné problémy, kdy se jednotlivé slozky oddélily a zatvrdily. Tyto
praktiky se nékdy ,zvrhavaji ve snahu konkurenéni feministické pfistupy
umicet Ci diskreditovat® (Renzetti, Curran 2003: 49, 50). Z téchto a dalSich
divodu se v souCasné dobé pfichazi s jinymi, novymi pFistupy k

problematice pohlavi, genderu a rovnym pfilezitostem.

1 Pipisovani rozdilné hodnoty muzskému a Zenskému pohlavi (Renzetti, Curran 2003: 59).
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2.1.5. Moderni teorie

Uz kdyz termin pohlavi za¢al byt nedostacuijici, bylo jasné, Ze dfive
Ci pozdéji tento osud dozene i gender. Po rozmachu genderovych teorii se
mnozi autofi a autorky vraceji zpét k pohlavi. Jmenujme napfiklad Shelley
Errington &i Judith Butler. Podle Moore (2001: 176-178) pfichazeji mnozi
badatelé nové s tvrzenim, Ze i pohlavi je kulturné konstruovano a pohlavi

a gender se prekryvaiji.

Po boomu feminismu, nejriznéjSich LGBT? pfistupli a rozmachu
vyzkumua a praci vénujicich se problematice tfetich pohlavi pfichazeji
na fadu moderni ,queer® teorie, které gender spi$e nez jako néco daného
definuji jako ,zpusob jakym Zzijeme svoji vlastni sexualitu a jak vytvafime
svoji sexualni identitu“ (Moore 2001: 180). Jako prvni s ozna€enim ,queer
theory” pfiSla v psaném textu Teresa de Laurentis, ve svém uvodu ,Queer
Theory: Lesbian and Gay Sexualities® v ¢asopise ,Differences®. Navrhuje
zde vyuzivat tento termin na misto oznaceni ,gay“ ¢Ci ,homosexual® (de
Laurentis 1991: 4) ,Queer® muzeme pielozit jako divné, nekonvencni Ci
neobvyklé. Prace riznych ,queer” teoretikt tedy zdUraznuji ze, ,genitalie,
sexualni praktiky, sexualni identity a sexualni touha do sebe nutné
nemuseji zapadat podle danych konvenci, nebo presnégji, Zze tyto konvence
mohou a mély by byt podryvany“ a snazi se tak podlomit determinuijici silu
fyzického téla (Moore 2001: 180).

Je tedy vice nez jasné, ze tak jako tak, je gender jednim
ze zakladnich socialnich konstrukt(l a promita se do vSech aspektll naseho
Zivota, protoze lidé vstupuji do socidlnich vztahd s konkrétnimi

pfedstavami a ty nasledné ovliviuji jejich jednani (Pavlik 2006: 10).

2 Oznaceni pro komunity leseb, gayl bisexual( a transgender osob.
8 ,Queer* je v soucasné dobé Casto preferovany zastresujici vyraz pro sexualni mensiny.
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2.2. Genderové stereotypy

Zeny jsou emocionalni, empatické, nézné a miluji déti. Muzi jsou
agresivni, nezavisli, racionalni a vyrovnani. Muzi jsou silni a zvladnou
fyzicky naroéné prace. Zeny jsou slabé a pecovatelské prace jsou pro né
presné to pravé. To je jen nékolik malo pfikladu toho, s jakymi druhy
stereotypl se mizeme v bézném zivoté setkat. O takovychto tvrzenich
muzeme fici, Ze se jedna o zjednoduSujici popisy toho, jaky je typicky
,maskulinni muz“ &i ,feminni Zena“. O podobnych vlastnostech lidé obvykle
uvaZzuji bipolarné, tedy tak, ze muz nenese zZadné rysy zenskosti a naopak
(Renzetti, Curran 2003: 20). Tento problém je samoziejmé pFedevSim
vztahovy, tedy maskulinita dava smysl pouze ve vztahu k feminité, ale do
jisté miry vyjadfuje také asymetrii, ve vétSiné spoleCnosti je to
androcentrismus* (Pavlik 2006: 9). | Ortner (1974: 94) toto stvrzuje
vyrokem ,hledani Cisté egalitarské, natoz matriarchalni spolecnosti

nepfineslo zadné vysledky®.
2.2.1. Genderové stereotypy v jazyce

~Jazyk je nositelem kultury, je tedy i nositelem kultury vztah( mezi
pohlavimi“ (Valdova 2006: 42). Proto si tedy musime uvédomit, ze v bézné
praxi i zdanlivé neutralni koncepty maji tendenci zvyhodriovat muze pred
Zenami. Problémem je, Ze v nasi kultufe je hluboce zakofenéno genderoveé
stereotypni uzivani jazyka a to v terminech spojenych pfredevSim
s mocenskou strukturou. Poslanec, starosta, prezident, |ékaf — napfiklad
tyto terminy mame tendenci pouzivat prfedevSim v muzskych rodech,
kdezto povolani spojené s péci — oSetfovatelka, kadernice, uklizeCka — jsou
naopak pojmy spojované &ast&ji se Zenami. Cesky jazyk ma koncovky tFi
rodu a proto se musela urcit pravidla pfi pouzivani smiSeného podmétu,

Fidi se tedy muzskym rodem. Mdzeme tedy fict ,Zaci a zakyné navstivili...*

4 Doslova tedy ,muZostfednost”; pfedstava, Ze muzi jsou Zenam nadfazeni a Ze muzi a jejich
prozivani svéta predstavuji normu, jiz jsou zeny pomérovany (Renzetti, Curran 2003: 526).
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v o,

ale jaksi usporné&;jsi je Fici ,Zaci navstivili...“ a spoléhame na to, Ze si lidé
domysili, Ze jsou tam i divky. Naucili jsme se tedy Castéji pouzivat takzvana
genericka maskulina, kterad se tak stala jednim z nejCastéjSich nastroju

diskriminace v jazyce (Valdova 2006: 42).
2.2.2. Genderové stereotypy v reklamé

Dalsi oblasti, kterou mizeme uvést jako pfiklad, kde se genderové
stereotypy hojné objevuiji, je reklama. Za reklamu muizeme povazZovat
jakoukoli placenou formu neosobni prezentace myslenek, zbozi nebo
sluzeb (Juraszkova 2012). Média, at uz tisténa c&i elektronicka, jsou
nedilnou soucasti Zivota v modernim svété. V prvni fadé je potfeba
pochopit, Ze tyto sdélovaci prostfedky nejen Ze kulturu reflektuji, ale take ji
aktivné ovliviiuji a utvareji (Caslavska, Kubalkova 2009: 7). Abychom
pochopili, jak reklama funguje, podivejme se na to pohledem
existujicich systému rozdilt, aby se od sebe odliSily. Tedy jeden je tim, &im
ten druhy neni. Divaci jsou takto tlaceni, aby se postavili do vztahu s jednim

a vymezili se tak vici druhému.

Nejvétsi silou reklamy je ovSem to, Ze je zadarmo, dostupna véem,
v soukromi domova a jeji sledovani nevyzaduje zadnou zvlastni schopnost
(Renzzeti, Curran 2003: 193). Zakladnimi  stereotypy tykajicimi se
genderu jsou reklamni spoty, kde jsou zeny ¢&asto zobrazovany
v podfizenych €i podfadnych pozicich, €asto jsou ukazovany jejich Casti tél
a modelky jsou vO&i muzi témeéF vzdy ukazovany vySkové mensi. MuZi
asto vystupuji v rolich odbornikd, co Zenam radi (Caslavska, Kubalkova
2009: 53). MuZi ve srovnani se zenami jsou v reklamach mnohem méné
Casto nespokojeni se svym vzhledem a k jejich fyzické kondici je reklama

vice tolerantni (Renzetti, Curran 2003: 194).
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2.2.3. Genderové stereotypy a kariéra

V neposledni fadé mizeme jako vzor genderovych stereotypl pouzit
koncept, ktery je jednim z nej¢astéji debatovanych, a to pfiklad kariéry, kde
jsou Casto jasné diskriminovany Zeny, pfedevsSim v produktivnim véku,
protoze jsou to ony, kdo z pravidla odchazi na matefskou dovolenou a tim
u zaméstnavatell ztraceji na vaznosti, nehledé na jejich kvalifikaci i praxi.
Stejné vedouci Ci personalisté radéji do podniku pfijmou muze, ktery
pravdépodobné nebude muset svou kariéru kvuli matefstvi pferusit (Pavlik
2006: 11).

Co ale pokud se Zena rozhodne déti nemit a da prednost své
kariéfe? Nepochybné tak nenaplni stereotypni predstavy spoleCnosti
a budou se na ni lidé divat pres prsty jako na kariéristku. Stejné tak pokud
se muz rozhodne misto Zeny odejit na rodi€ovskou dovolenou bude
pravdépodobné povazovan za zzenstilého. A jak je mozné, Zze nikdy
o muzich nemluvime tak, Ze davaji pfednost kariéfe pred otcovstvim, ale

0 Zzenach ano?

Tyto stereotypy se odrazi i v hodnoceni rovnych podminek pro obé
pohlavi, jak to napfiklad vyplyva i z postaveni Ceské republiky v Zebficku
Global Gender Gap Report 2015, kde se ocitla az na 81. misté z celkovych
145 hodnocenych statd. V Cesku jsou napfiklad ve vzdélani $ance celkem
vyrovnané, aviak s ohledem na moznosti na trhu prace i v politice, klesa
Ceska republika velice nizko (CT24 2016).

To jsou stereotypy, se kterymi se setkavame ve svém dospélém
zivoté v ramci napfiklad pravé zminéného trhu prace, ale s podobnymi
tendencemi se potykdme i v détstvi. Tam se naopak s vétSi kontrolou
setkavaiji chlapci, ktefi jsou od narozeni v silném vlivu matky a ktefi musi
bojovat s mnohem vétSim nepochopenim pfi hfe s panenkami nez divka

hrajici si s autem (Karsten 2006: 64).
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2.3. Genderova socializace

MUZzeme Fici, Ze proces socializace® jedince probiha v podstaté cely
nas zZivot. Po celou dobu své existence se u€ime uznavat stale nové normy
a pravidla, nebo je zamérné ignorujeme, poruSujeme nebo proti nim
oteviené vystupujeme a toto vSe formuje nasi individualni osobnost.
rodime jako bytost, ktera ma urcité biologické znaky a jiz v prvnich letech
naseho zivota, kdy je nejsilngjSi vliv rodiny — pozdéji i vzdélavacich instituci
— se formuje naSe osobnost. Vlivy naseho okoli se nas snazi naucit
hodnotdm a normam naS$i spoleCnosti a brat je jako neménna fakta.
Soucasti socializace jedince je také genderova socializace, kdy nas okoli

uci, jaké role maji zeny a muzi ve spolecnosti zastupovat.
2.3.1. Teorie genderovych skel

Matefska Skola ma jako jedna z mala instituci moznost ovlivnit vznik
psychickych struktur a dispozici mladé generace a eventualné i korigovani
nedostatk(l v jejim rozvoji (Jefabkova 1993: 49). Ukolem predskolniho
vzdélavani je podle Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy, mimo
jiné, také ,ucit dité Zit ve spoleCnosti ostatnich a pfibliZzovat mu normy a
hodnoty touto spolecnosti uznavané“ (RVP PV 2017: 7). Do této kategorie
spada i to, naucit déti byt spravnou Zenou a spravnym muzem a pro tento
ukol muZeme pouzit napfiklad teorii ,genderovych skel* Sandry Bem,
kterou interpretuje Pavlik (Pavlik 2006: 12) ve své kapitole ve sborniku
Gender ve Skole. Tato teorie vychazi z pfedpokladu, ze cilem socializace
je, aby Clenové spoleCnosti nerozliSovali mezi realitou a tim, jak jejich
vlastni kultura vidi realitu. Tato ,skla“ vyjadfuji tfi zakladni nazory a to, Ze
muzi a Zeny jsou rozdilni jak po strance fyzické tak psychologické i

sexualni, Zze muzi jsou od pfirody dominantni a tyto skuteCnosti jsou

5 Proces, v jehoz ramci lidé predavaji a vstiebavaji spolec¢enské hodnoty a normy véetné téch,
které se vztahuji na gender (Renzetti, Curran 2003: 528).
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pfirozené. Jinak feCeno predpoklad, Zze Zeny a muzi jsou rozdilni, se
pouziva jako organizaéni princip spolecnosti, kde dominance muzl
v podstaté ukazuje, Ze Zenstvi je od muzstvi odvozeno a pfirozenost tohoto
stavu je vysledkem biologickych rozdili mezi pohlavimi. Tato teorie hezky
poukazuje na to, Ze tyto socialni konstrukce nejsou néco, co by se dalo

lehce zmeénit, ale jsou tak silné vZzité, Ze maiji velkou trvalost v Case.
2.3.2. Teorie identifikace

Dalsi, starSi teorii osvojovani si genderové identity,
je pravdépodobné jedna z nejznaméjSich, Freudova teorie identifikace.
Podle této teorie prochazi jedinec béhem svého vyvoje nékolika stadii.
V prvnich stadiich, oralnim a analnim, se muZzi a Zzeny v podstaté nelisi. Ve
veku pfiblizné Ctyr let, kdy si dité zaCina uvédomovat své genitalie, se vyvoj
rozchazi dvéma odliSnymi sméry. Dité zaCina své chovani utvaret podle
vzoru rodiCe stejného pohlavi. U chlapci Freud toto obdobi nazyva
kastraCni uzkost, kdy chlapec pohlizi na svého otce jako na soka avSak
pouze do doby, nez spatfi Zenské pohlavni organy a nabude domnénky,
Ze vSechny Zeny byly vykastrovany a pokud s otcem nepfestane soupefit,
stihne stejny osud i jeho. Proto se otci zacne pfizplsobovat a vstfebava

jeho chovani, v€etné toho genderového, a zacne ho napodobovat.

U divek toto obdobi probiha rozdilné, toto obdobi u divek
oznacujeme jako obdobi zavisti penisu, kdy divka dochazi k zaveéru, ze
byla kastrovana, a tak zaCina zavidét penis a zaCne touzit po jeho ziskani
a to tak, ze prenasi svou lasku na otce a touto spole¢nou laskou se
ztotoZriuje s matkou a tim pFebira jeji genderové chovani. Takto se
v divkach probouzi laska k muzim a nasledné dochazi k zavéru, ze ho
mohou ziskat jen dvéma zpUsoby a to sexualnim stykem nebo porozenim
potomka muzského pohlavi. Jak je ovSem potfeba podotknout tak, pocit
Zzeny z nedokonalosti a ménécennosti v ni timto, na rozdil od muze,

zanechava nesmazatelné stopy (Renzetti, Curran 2003: 95).
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2.3.3. Kognitivné - vyvojové teorie

Jako treti priklad toho, jak se dité muze udit genderu, mizeme uvést
kognitivné-vyvojové teorie, které vychazeji ze studii Jana Piageta a
Lawrence Kohlberga, ktefi se vénovali studiu mentalnich procesu, a
mnoho dalSich autord na né navazalo. Podle téchto teorii se déti uci
genderu tak, Ze rozumové usiluji o nalezeni fadu v socialnim svété, ve
kterém ziji. Dité se tedy snazi hledat smysl ve vSem, co vidi a také v jeho
interakci s okolim. Hledaji ve svété snadno urcCitelné vzorce a pohlavi je
jednim z nejzakladnéjSich schémat, které si takto dité osvoji. Kognitivné-
vyvojové teorie také Fikaji, ze déti asi do sedmi let Zivota maji tendenci
opirat se o konkrétnost a pohlavi je pro né snadno rozpoznatelné a lehce
se podle né&j mohou identifikovat. Pozorovanim okoli pak mohou rozpoznat,
co je genderové spravné a co Spatné. Takovym procesem se uci také
pravé stereotypnimu chovani pfi vybéru hracek, Cinnosti i tfeba pratel
(Renzetti, Curran 2003: 100, 101).

VySe jsem uvedla pouze tfi z mnoha rlznych teorii, které se zabyvaiji
teorii genderové socializace jedince, ale vSechny maji stejny vysledek a to,
Ze na konci tohoto procesu si jednotlivec uvédomuje sam sebe jako muze
Ci Zzenu a rozumi, jaké naroky jsou na né ve spoleCnosti kladeny
(Jarkovska, Smetackova 2006: 14). Tyto pfedstavy o tom, jak vypada
spravny muz a Zzena maji, nutno podotknout, mnoho negativnich stranek.
Pokud jedinec neodpovida predstavé idealu, je nevyhnutelné, ze se
v Zivoté potykd s mnoha strastmi a nepfijemnostmi, které prameni

z genderovych stereotypu.
2.4. Skolni tfida jako genderovy prostor

Skolni tfida predstavuje pravdépodobné prvni vétsi socialni skupinu,
do které se, mimo rodinu, dité zapojuje dlouhodobé a pravidelné. Je to
prostiedi, které predstavuje svuj vlastni svét, jakousi subkulturu, ve které

se ustavuji vztahy, skupiny, podskupiny a jsou zde viditelné urcité
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struktury, jakasi hierarchie. Poprvé zde déti mohou zazit, nejen genderove,

ale takeé tfidni €i rasové nerovnosti na vlastni kuzi (Jarkovska 2006: 45).

Ve Skolni tfidé plati pro chlapce a dévcata vétSinou trochu rozdilna
pravidla. Divky cCasto nejsou dostateCné nabadany k nezavislosti Ci
budovani kariéry a chlapci jsou naopak tlaceni k brzkému odpoutani se od
matky a nasledovani otcovského vzoru (Karsten 2006: 69). MuzZzeme tedy
fici, Zze divky a chlapci tvofi dvé rozdilné podskupiny — odliSuji se
oble€enim, aktivitami, i jazykem. NemuUzZeme ovSem o téchto dvou
skupinach pfemyslet jako o vnitfné homogennich, obé tyto skupiny jsou
dale znaéné hierarchizované. Za ruznym uspéchem jedincu stoji i to, jak
uspésné naplfiuji genderova oCekavani. Byt genderové nekonformni bude
pravdépodobné znamenat ztratu nékterych privilegii ve skupiné (Jarkovska
2006: 45, 46).

Pokud se dité nechova podle spoleCensky uznavanych vzorcd, je
pravdépodobné, Ze bude oznaCovano jako problémové a jeho chovani
povazované za abnormalni. Déti, které maji potize vyhovét oCekavani
rodicu, uciteld i spoluzakl, vede tento problém ke konfliktu osobnosti
a muze se promitnout i v psychickém stavu ditéte, coz se ukazuje
i v Castych pfipadech déti s poruchami chovani, napfiklad ADHD, & muze
vést k rozvoji poruch uceni jako je dyslexie, dysgrafie a dalsi (Oakley 2000:
39).

Skola méa predavat spoleenské hodnoty mladé generaci, a tak se
snazi ucit Zaky takovému fadu véci, ne jaky by mél byt, ale takovému
usporadani, jaké je zrovna momentalné dano. Cini tak zkratka proto, aby
je dostateCné pfipravila na prakticky Zivot (Jarkovska, Smetackova 2006:
14). Z toho vyplyva, Ze Skola neni primarné zaméfena na socializaci
jedince tak, aby z néj vychovala individuum, ale snazi se reprodukovat
jednotu spolecCnosti a podporovat status quo. V materské Skole by se dité

meélo naucit uspésné zvladnout naroky, které jsou na néj bézné kladeny a
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také ho pripravit na ty, které ho v budoucnu nevyhnutelné Cekaji. Podle
Ramcového vzdélavaciho programu, ktery zpracovalo Ministerstvo
Skolstvi, se pfedskolni instituce zaméruji pfi své praci na tfi ramcove cile,
a to rozvoj ditéte, pfedevSim jeho schopnosti u€eni a poznani, osvojeni
zakladu hodnot, na nichZ je zalozena naSe spoleCnost a ziskani osobni
samostatnosti (RVP PV 2017: 10).

Tyto cile jsou platné i pro genderovou vychovu ve Skolskych
institucich. Jak poukazuji Jarkovska a Smetackova (2006: 16), miuzeme
sledovat nékolik rovin, ve kterych se gender ve Skolce o€ividné odrazi.
Kdyz uvedeme nékolik klasickych pfikladl, tak v praktické roviné budou
divky vzdy zapojovany spiSe do estetickych ¢i peCovatelskych ¢innosti,
jako uprava nastének Ci starost o kvétiny. Tyto pfedstavy plati nejen pro
déti ale i o pedagogickém sboru, kdy muzi ucCitelé by méli jasné splfiovat
maskulinni roli, tedy byt racionalni, nezavisli a pravdépodobné spise

fyzicky silni kdyzto Zeny ucitelky by mély byt laskavé, citlivé a tolerantni.

V matefské Skole se vSak genderoveé predstavy odrazi i pfi hie déti
a vybéru hradek. ,Chlapci davaji pfednost hratkam, které symbolizuji
fyzickou a mechanickou aktivitu a prostfedi vné domova, divky radéji voli
hraCky souvisejici s domacim prostfedim, odrazejici domaci tematiku,
peCovatelské aktivity a estetickou zdobnost® (Oakley 2000: 46). Timto
zpusobem déti samotné reprodukuji stereotypy spolecnosti a je potfeba,
aby pedagog byl dostate¢né pozorny a pokusil se tyto praktiky zamérné

nepodporovat.
2.4.1. Spoluzaci

Socializace neni proces, ktery by fungoval jako jednosmérny, ktery
pusobi z dospélych &i z okoli na déti, ale je to kolektivni osvojovani si
praktik a jejich pfenaseni na vlastni vrstevnické skupiny. Prvni aktivita,
ktera vytvari vnitfni diferenciaci skupin, je postupna tendence déleni se do

skupin na zakladé segregace podle pohlavi (Renzetti, Curran 2003: 120).
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DalSim moznym pohledem na utvareni vrstevnickych vztaht déti, ktery je
do jisté miry kopirovanim tradi¢nich stereotypd genderovych roli, je
velikost utvarenych skupin. Divky vyhledavaji spiSe intimnéjsi individualni
vztahy, zatimco chlapci preferuji skupinu a kolektivitu (Karsten 2006: 76).
Tak jako muzeme fici stereotypné, ze v dospélosti zeny radéji zajdou na
skleni¢ku vina s kamaradkou kdezto muzi, preferuji kolektivni sledovani

sportovnich prenosu.

Takovéto vidéni mize byt ovdem znacné problematické, jedna se
totiz pouze o dualni pohled, ktery opomiji to, co je méné viditelné a
vyzdvihuje zfejmé. Jak upozornuje Jarkovska (2000: 46), tak takovéto
rozdéleni ,do dvou proti sobé vymezujicich se skupin ustanovenych na
zakladé pohlavi muze byt spiSe vysledkem diskursivnich praktik nez

skute¢né odliSnych podstat chovani skupiny divek &i skupiny chlapcu®.

Do jistt miry mizeme takovéto ustanovovani genderové
segregovanych skupin povazovat za nastroj k udrZzovani moci v kolektivu.
Potom popularita jedincd vymezujici se v urCité parté Casto zalezi
na naplfiovani tradi¢nich genderovych vzorcu. U divek to bude tfeba
orientace na vzhled a u chlapct napfiklad Uuspéch ve sportu. Byt potom
genderové nekonformni by znamenalo pfijit o urcita privilegia (Jarkovska
2000: 46).

2.4.2. Hracky

V predskolnim véku patfi hracky k vécem, o které se déti zajimaji
nejvice. Hracky ovSéem neslouzi pouze k tomu, Ze je s nimi legrace a déti
se zabavi, ale pfedevSim uci déti riznym dovednostem a pomahaji jim
k tomu, aby si vyzkouSely nejriznéjsi role, které je v budoucim Zzivoté
pravdépodobné Cekaji (Renzetti, Curran 2003: 114). Je tedy jasné ze, ,typy
hracek, s nimiz jsou déti jednoho cCi druhého pohlavi stereotypné
spojovany, rozvijeji v chlapcich a divkach odlisné viastnosti a dovednosti*
(Renzetti, Curran 2003: 116).
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Tedy stavebnice, auta, miCe a dalSi hraCky, které jsou spojovany
pfedevsim s chlapci, v nich rozviji vynalézavost, manipulacni schopnosti,
soutézivost az agresivitu. A naopak divky, nejCastéji hrajici si s kuchyrikou,
panenkami nebo sadou na tvofeni ucCesU jsou takto vedeny k rozvoji

vlastnosti jako je peCovatelsky pfistup ¢i diraz na atraktivitu.

HraCky pro déti maji tedy vétSinou tendenci podporovat genderové
stereotypy. ,Sdéleni, které tyto hracky — vCetné jejich baleni a reklamni
kampané, ktera je doprovazi — détem predavaji, zni, ze okruh Cinnosti,
kterym se mohou a maji vénovat, je vymezen a omezen, jejich pohlavim®
(Renzetti, Curran 2003: 117).

2.4.3. Knihy

DalSi dulezitou oblasti, ktera se b&éhem Skolniho dne objevuje €asto,
je Cetba knih. V matefské Skole jsou détem pfed spanim Casto ¢teny vice
¢i méné tradi¢ni pohadky, jejichz pfibéhy dité vstiebava a z chovani
oblibenych hrdin( si Casto bere za pfiklad. Proto se genderové role,
objevujici se v détské literatufe, také podileji na socializaci ditéte. Jistym
problémem tradi¢ni détske literatury je, Ze Casto opomiji Zzensky element

nebo zeny a muze li¢i v kfiklavych stereotypnich rolich.

MuzZi jsou v pfibézich Casto popisovani jako nezavisli a dobrodruzi.
Jsou zachycovani pfi nejriznéjSich pracich, zatimco Zena byva v roli
pomocnice a je vyobrazovana pfedevsim v domacnosti (Renzetti, Curran
je moment, kdy Zena musi byt zachranéna muzem, pro pfiklad si uvedme

Popelku ¢i Snéhurku.

Podobnych aspektd si ovdem muzeme povSimnout, i pokud se
zamé&fime na postavy, které nehraji v pfib&hu vétdinou hlavni roli. Zeny ve
vedlejSich rolich ,jsou ukazany jako lehkonohé krasavice (vily, rusalky,

divoZenky), pomocnice a radkyné v podobé hodnych kouzelnych babicek
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Ci zlé Carodéjnice. Muzské postavy maji i zde v nadpfirozeném svéteé jiz
tradi¢né vétSi moc: Vodnik se stara o svij rybnik a ryby v ném, Lucifer
vladne peklu, ¢ert rozhoduje o lidské dusi a posmrtném Zivoté ¢lovéka a obr

zase vladne neuvéfitelnou silou” (Drozdova, Zormanova nedatovano).

2.4.4. Oblec¢eni

Neméné dulezitym aspektem v ramci genderové socializace ditéte
je oblékani. Malokteré dité predskolniho véku se rozhoduje, co si vezme
na sebe, toto je €asto véci rodiCu a ti vétSinou jiz od maliCka své déti odivaji
stereotypné podle jejich pohlavi. Vlastnostmi obleCeni je dité nabadano
k ur€itym druhim aktivit s ohledem na to, jak je k tomu typ odévu
pfizpusoben. Chlapci byvaji €asto oblékani do sportovnich druhu tak, aby
vyhovovaly aktivitdm pohybovym. Divky jsou na druhou stranu casto
oblékany do SatiCek a jsou nabadany, aby vypadaly jako princezny a
zalezelo jim na jejich vzhledu. U chlapcu je také Casto vice tolerovano
zasSpinéni odévu nez u divek. Vnéjsi vzhled je také ur€itym sdélenim toho,
jak se k ditéti ma okoli chovat a jak k nému pfistupovat (Renzetti, Curran
2003: 110).

2.5. Shrnuti teoretické casti

V teoretické Casti jsem predstavila zakladni terminy, které se vztahuiji
k problematice genderu a se kterymi budu ve svém vyzkumu pracovat.
Predstavila jsem gender jako kulturni konstrukt a stereotypy, které se s nim
poji. Uvedla jsem nékolik teorii, které se zabyvaji genderovou socializaci a
obecné tim, jak vznikaji odliSné pohlavni role. Dale jsem rozebrala
v kratkosti vyvoj disciplin, které se timto tématem v historii zabyvaly, a
nakonec jsem se pokusila rizné koncepty zasadit do prostoru tfidy

materské Skoly.
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3. Prakticka cast

3.1. Metodologie

V prvni kapitole praktické casti rozeberu metody, které jsem
pouzivala pfi svém vlastnim vyzkumu. Budu se vénovat kvalitativnim
metodam a sbéru dat. Dale vyloZzim vyzkumné otazky a cile a popiSu

realizovany vyzkum a jeho vysledky.

3.1.1. Kvalitativni vyzkum

Kvalitativnim vyzkumem muzeme nazvat vlastné jakykoli vyzkum,
ktery k dosazeni vysledku nevyuziva statistické procedury ¢&i jiné zpusoby
kvantifikace. S kvalitativnim vyzkumem jsou nejCastéji spojovany metody
pozorovani a rozhovoru. Zakladni dovednosti potfebnou k provozovani
takového vyzkumu je schopnost vyzkumnika odstupu a kritické analyzy
situace. Vyzkumnik sam si musi uvédomit, Ze samotna jeho pfitomnost
v oblasti bude terén samotny do jisté miry ovliviiovat. Je tedy dullezité, aby
badatel byl obdafen jistou socialni vnimavosti a uménim vyuzit teoretické
znalosti k interpretaci zkoumanych situaci. Kvalitativni vyzkum vSak
nikterak nevyluCuje kvantitativni metody a je otevieny doplfiovani ci

kombinovani takovychto pfistupu.

Kvalitativni metody jsou vyuzivany k odhaleni a porozumeéni
podstaté jevl, o kterych toho neni moc znamo ¢i k nalezeni alternativnich
pohled(i na to, co uz je do jisté miry prozkoumano. Casto také pfinaseji

v s

detailngjsi informace, které jsou jinymi postupy tézce zachytitelnég,
nejCastéji jsou tyto metody vyuzivany ve vyzkumech socialnich ¢i
psychologickych a dalSich oborech zabyvajicich se chovanim ¢&lovéka

(Corbinova, Strauss 1990: 10-12).

3.1.2. Zau€astnéné pozorovani

Pro antropologii je typickym nastrojem vyzkumu technika

zuCastnéného pozorovani. Tato technika spociva v tom, Ze vyzkumnik zije
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se spolecnosti, kterou zkouma, ucastni se jejich kazdodenniho zivota,
pozoruje, co se déje a pta se, kdyZ néCemu neporozumi, peclivé posloucha
a vlastni poznatky si zapisuje. VétSina dulezitych informaci takovéhoto
vyzkumu pochazi pravé z kazdodennich interakci spiSe nez z formalnich

rozhovordu.

Je ovSem potieba si uvédomit, Ze ve vétSiné pfipadl se vyzkumnik
nemuze stat plnohodnotnou soucasti studované kultury a vzdy se bude
potykat s néjakym problémem Ci chybami, at' se jedna o bariéry jazykove,
nabozZenskeé, nebo vztahy mezi détmi a dospélymi, muzi a Zenami Ci o
nejriznéjSich tabu (Murphy 2008: 219-221).

3.1.3. Rozhovor

Diky strukturovanym ¢&i polo-strukturovanym rozhovorim, mazeme
ziskat podobna data, jako pomoci nestrukturovanych technik, a to za
pomérné kratSi Cas. Nelze ovSem tvrdit ze jedna nebo druha data jsou
kvalitn&jsi. V pribéhu celého kvalitativniho vyzkumu je mozZnost neustale
pfehodnocovat a upravovat hypotézy, ale rozhovor, ktery je jednou
proveden, jiZ nelze provést znovu, aniz by nebyl ovlivnén pfedchozim
pokusem. Zde je potfeba si uvédomit, Ze ,jakmile vyzkumnik do terénu
jednou vkro€i, svou puUsobnosti jej proméni a terén tedy nikdy
nenalezneme ve stejném stavu jako pfi prvni navstévé“. Proto je potfeba

rozhovoru vénovat nalezitou pozornost (Fatkova 2015: 58, 59).

Polo-strukturovany rozhovor je takovy, ktery ma danou strukturu,
avSak stale nechava prostor pro otevieny konec. Takovyto rozhovor se
sklada ze stanovenych otazek tykajicich se oblasti zajmu, provadény
na reprezentativnim vzorku respondentl. PouZiva se pro potvrzeni
studovanych pfedmétd, pro identifikaci nejriznéjSich faktort, proménnych
nebo predmétu, které jsou vyuzivany ve vyzkumu (Schensul, LeCompte
2013: 171,174).
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Terminy, které pouzivame v otazkach rozhovoru, musi byt pro
respondenty srozumitelné, ne pfiliS dlouhé a nemély by byt nikdy
zavadéjici. Méli bychom se vyvarovat otazek, na které se da odpovédét
ano nebo ne. Rozhovor je dobré sméfovat od nejvzdalenéjSich udalosti
k soucasnosti a mél by se pohybovat od jednodusSich témat k tém
komplexnéjsim. Otazky na podobné motivy bychom se méli snazit vkladat
za sebe. Také bychom se v rozhovoru méli pohybovat od konkrétnich
témat k tém vice abstraktnim, a to plati i pro osobni témata, ktera by se
méla vyskytovat az na konci rozhovoru (Schensul, LeCompte 2013: 180-
182).

3.2. Predstaveni vyzkumu

Cely vyzkum se odehraval v prostfedi malé jednotfidni matefské
Skoly na vesnici, ktera ma pouze kolem 600 obyvatel. Tento typ Skolky jsem
si vybrala pfedevsim z divodu moznosti komplexnéjSiho pozorovani chodu
celé materské skoly, ale také pro to, Ze vétSina podobnych vyzkumU se
provadéla ve veétSich institucich a takto jsem chtéla do této problematiky

pfinést novy pohled (srov. Filagova 2005).

Ve tfidé bylo zapsano celkem 20 déti, z nichZ 13 bylo chlapcu a 7
divek. Zajimavé bylo vékové slozeni déti, které bylo od 2 az do 6 let.
Dvéma nejstarsim chlapcim byl odloZzen nastup do zakladni Skoly. Ve tfidé
se stfidaji tfi uCitelky, které jsou ve véku 44 let (praxe 24 let), 45 let (praxe
10 let) a 63 let (praxe 8 let). Pozorovani bylo provadéno pfi béznych
aktivitach po cely den. Od pfijezdu déti do Skolky, pfes ranni krouzek,
dopoledni program, vychazku, obéd, odpoledni program, spani az po
odjezd ze Skolky. Do Skolky jsem vstupovala po predchozi domluvé s pani
feditelkou, ktera nasledné informovala rodiCe o mé pfitomnosti ve Skolce
a 0 mém pozorovani zde. RodiCe déti i pedagogicky sbor souhlasili

S provedenim meého vyzkumu.



28

3.2.1. Prostor Skolky

Pokud chceme studovat genderové aspekty matefskeé Skoly, musime
se do jisté miry zaméfit také na uspofadani fyzického prostoru Skoly.
V prostoru vysSich stupit Skol vétSinou nalezneme mista, ktera jsou
urCena primarné pro muze Ci pro zeny. Jmenujme napfiklad zachody Ci
previékarny. V matefské Skole ovSem vétSina prostoru neni oficialné
vymezena jednomu pohlavi, pfesto na symbolické urovni jsou urcité
prostory spojovany spise s jednim €i druhym pohlavim. Automaticky to ma
za nasledek, ze se druhé pohlavi v takovémto prostoru citi nepatficné nebo

je z takového prostoru vylu€ovano (Jarkovska, Smetackova 2006: 16).

Prostor matefské Skoly, ve které se odehraval muij vyzkum, zahrnuje
velky koberec, ktery je primarné uzivan pro hry, fyzické aktivity uvnitf Skolky
a také pro ranni a odpoledni krouzek. Na velkém koberci je také dfevéna
skluzavka, pod niz se nachazi prostor, kde jsou uloZzena pfedevSim auta a
stavebnice. V rohu naproti skluzavce je misto s kuchyfikou a také
kadefrnictvim. Vedle koberce jsou stoleCky, které jsou uréeny pro kreativni
aktivity jako je malovani, modelovani, vybarvovani a dalSi. Také je to
prostor pouzivany k jidlu. Ve vyklenku vedle stolecku je jeSté maly koberec,
kde jsou ulozeny nékteré stavebnice, ovSem predevSim je zde knihovna
S nejruznéjSimi druhy détskych knih. Prostor, ktery je ur€en ke hrani, se
nachazi jeSté vedle Saten, kde nalezneme ponk, ktery je uzplsoben
nejraznéjSim kutilskym aktivitdm a také piskovnic¢ku. V hornim patfe se
nachazi kancelaf a velka tfida vyuzivana primarné ke spani. K prostoru
Skolky patfi také zahrada, kde nalezneme prolézaCky a samoziejmé
piskovisté.

3.3. Vyzkumné otazky, cile a vysledky

Vyzkum se zaméfoval na genderove stereotypy, které se objevuji
v matefské Skolce, at’ uz se jednalo o jevy, které si déti pfinaseji z domova

a v ramci svych aktivit je reprodukuji, ale neméné se ma pozornost
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zaméfila na takové vzorce chovani, které détem predavaji sami

pedagogicti pracovnici a to védomeé i nevédomeé.

Zakladni vyzkumnou otazkou tedy bylo, pozorovat interakce které se
néjakym zpUsobem vztahuji k genderu. Zjistit, zda jsou tyto interakce
stereotypni a jakymi cestami se reprodukuji. Z kazdodenniho chovani
ucCitelek jsem se snazila vypozorovat, zda se k chlapciim a divkam chovaji
stejné a zda na né kladou totozné naroky a zjistit zda si u€itelky toto jednani
uveédomuji Ci ho Cini nevédomky. DalSi oblasti bylo soustfedéni na to,
s jakymi stereotypy déti samotné pfichazeji do prostfedi matefské Skoly a
jak se tyto pfinesené predstavy promitaji v bézném chovani pfi hrach a

dalSich aktivitach.

Ve svém pozorovani jsem se inspirovala pfedevSim vyzkumem
Filagové (2005: 252-261), ktera rozdélila nékolik hlavnich okruht
pozorovani aktivit pedagogickych pracovnikd v dennim rezimu matefinky.
Pro svij uCel jsem vybrala nékolik oblasti z jejiho vyzkumu. Témi jsou,
pozadavky na chovani divek a chlapcli a aktivity zadavané détem. Pro
zjisténi s jakymi stereotypy pfichazeji déti samotné, jsem vybrala jesté
nékolik dalSich oblasti, na které jsem se zaméfila. To bylo pfedevsim, jak
obleCené déti pfichazeji do Skolky, jaké aktivity si vybiraji a jaké skupinky

nejCastéji utvareji.

Vzhledem k povaze mého vyzkumu jsem zvolila ucelovy vybér
vzorku, ktery ,je zaloZzen pouze na usudku vyzkumnika o tom, co by mélo
byt pozorovano a o tom, co je mozné pozorovat‘. Jak Disman (2002:
112,113) dodava tak u takového vyzkumu, ktery zvoli ucCelovy vybér
vzorku, je nutno brat v potaz, Ze vysledky nemohou byt generalizovany, Ci
vztahovany na celou populaci. To ale podle néj ovéem neznamena, ze

takovato data nejsou uzite¢na.
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Vysledky pozorovani budu nasledné demonstrovat v nékolika
oblastech, které jsou béznou soucasti denniho programu Skolniho dne

v matefské Skole a také z vysledku rozhovoru provedenych s ucitelkami.
3.3.1. Pozadavky na chovani chlapct a divek

Prostfedi matefské Skoly je plné pravidel, zakazu a nafizeni, podle
kterych se déti maji Ci naopak nemaji chovat. Nebé&hat, nekficet,
nenadavat, byt na sebe hodni, slusni a dalSi rizna pravidla, ktera odrazeji
nasi kulturu a uci déti ,slusnému” chovani tak, jak to po nich i nadale bude
ve spoleCnosti vyZzadovano. Jak jsme si nékolikrat ukazali v pfedchozich
kapitolach, je jasné zZe ve spoleCnosti jsou na divky a chlapce kladené
rizné naroky a proto, jako vzdélavaci instituce ktera ma pfipravit déti na
budouci zivot, i ve Skolce nalezneme rozdily mezi pfistupem k divkam a
chlapciim. Komunikace pedagogickych pracovniki se li§i nejen ve
frekvenci interakce s jednotlivymi pohlavimi ale také jejim obsahem
(Renzetti, Curran 2003: 132).

NejviditelngjSi rozdily jsem nachazela pfi poruseni pravidel. Pokud
nastala situace, kdy nékolik déti poruSilo néjaké pravidlo, byli to vzdy
chlapci, ktefi byli okfiknuti a automaticky povazovani za ty, ktefi ,to
vymysleli“. Uvedu priklad poruseni zakazu béhani mezi stoleCky. Zatimco
divky pokraCovaly v této aktivité, chlapci jiz byli za stejny prohfesek
sankciovani a po delSi chvili byly divky slovné vyzvany k zanechani €innosti
a to, bez jakéhokoliv nasledného trestu. Druhou oblasti, kdy naopak jsou
vice v nevyhodé divky, jsou jakékoliv projevy agresivity. Pokud se fesil
takovyto pfipad, tak s divkami se feSil v duchu zdlouhavé debaty o
spravnosti takového chovani, ale u chlapcu bylo toto vystupovani ¢asto
pfechazeno se slovy ,No jo, jsou to kluci!” a pouze kratkym upozornénim.
Pfi poruSeni pravidel u divek se Casto vice spoléha na ustni pokarani,

zatimco u chlapcu je vzdy uplathovan vétsi trest.
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Za celou dobu mého pozorovani napfiklad ani jednou nebylo od
divky vyzadovano, aby nakreslila obrazek jejiho Spatného chovani,
zatimco chlapci byly takto sankciovani nékolikrat. Kdyz chlapci byli vyzvani,
aby pomohli néco nékomu uklidit, bylo to €asto jako druh trestu, zatimco
pokud takto byly vyzivany divky, bylo to brano jako néco, co je pro divky
pfirozené a samoziejmeé. Rozdily byly o€ividné i v naroku na déti ohledné
dodrzovani discipliny napfiklad béhem odpolednich krouzki. Pokud se
ucCitelka zeptala na otazku a déti se mély hlasit, pokud védély odpovéd, tak
na divky byly pfisné&jSi a jejich odpovédi byly pfijaty pouze, pokud tak bylo
ucinéno po vyzvé, zatimco odpovéd chlapcl byla vétSinou akceptovana i

pokud byla vykfiknuta bez pfedchoziho vyzvani.

Rozdilny pfistup jsem pozorovala také pfi oslovovani déti. Zatimco
chlapce ucitelka Casto oslovovala individualné jmény tak divky Casto

zahrnovala souhrnnym oznacenim ,holky”.

3.3.2. Zadavani aktivit chlapcim a divkam

Den v matefské Skole a komunikace ucitelek s détmi se nesklada
pouze z cinnosti naplanovanych, ale Casto dochazi k prostoji mezi
aktivitami, kdy klesa soustfedéni ucitelek na spravedlivé jednani.
V takovychto momentech, jako napfiklad kdyz se déti oblékaji na
prochazku, je potfeba, aby vSe probéhlo rychle a efektivné. V takovychto
momentech pokud bylo potfeba s né€im pomoci mladSimu ditéti, byly k této
pomoci vyzyvany predevSim divky, které automaticky jsou
k peCovatelskym aktivitam nabadany a takto jsou pfipravovany na role
matek a opatrovatelek. Podobny scénar jsem zaznamenala i v dobé jidla,
kdy bylo tfeba prostfit a také po jidle, kdy se musely utfit stoly. Obé tyto

aktivity byly primarné svéfovany divkam, protoze automaticky jsou

v s v s

.....
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Chlapci naopak byli preferovani, pokud bylo potfeba néceho fyzicky
automaticky reaguje ,Chlapci, potfebuju silaky!“. Divky pro tyto aktivity
vybirany nebyly, protoZe nejsou povazovany za dostatecné fyziky silné a
je to ,muzska prace“. Chlapci byli obecné vice nabadani k fyzickym
aktivitam, napfiklad ke kopani si s mi€em a k dalSim sportim. U divek byly
na druhou stranu upfednostriovany aktivity, které nevyvolavaji tolik agrese,

jako napfiklad tanec Ci zpév.

3.3.3. Oblékani déti

Velice zajimavym aspektem takovych stereotypu, které si déti
pfinaseji z domova, bylo oblékani déti. Hned prvni den svého vyzkumu
jsem si vSimla toho, ze divky velice ¢asto chodi obleCeny v pastelovych
barvach, pfedevsim v rlizové, zatimco chlapci jsou spiSe oblékani do barev
tmavych s pfevahou modré a hnédé. Uz od narozeni mizeme vnimat
tendence oblékat divky a chlapce do rozdilnych barev. ,R0zové obleCené
miminko ma dat svétu najevo, Ze je hol€iCka, miminko v bledé modré, ze je
kluk® (Jarkovska, Smetackova 2006: 16).

Postupem ¢€asu, jsem si vSimla dalSiho fenoménu a to nejriiznéjsich
postaviCek, vétsinou z filmu, které se na oble€eni déti vyskytuji a se kterymi
se déti do jisté miry ztotozruji. Na triCkach chlapcl se Casto objevovaly
motivy superhrdind jako napfiklad Supermana, Spidermana, ktefi jsou
typicti pfedstavitelé schopnosti, pfipisovanych muzdm, jako je fyzicka sila
nebo samostatnost. Divky naopak nosily na obleCeni motivy princezen jako
je Anna a Elsa Ci Locika, které jsou pfedstavitelky Zenskych stereotypnich
vlastnosti, jako je kupfikladu jemnost €i potfeba pomoci, ochrany nebo
zachrany. Nikdy se tyto motivy neobjevovaly opacné, a pokud se nejednalo
o filmové postavy, vyskytovaly se u divek spiSe zvifeci vzory jako kocky,
koné, motyli €i berusky, u chlapcl se pak ¢astéji jednalo o rizné technické

motivy jako letadla Ci rakety.
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3.3.4. Vybirani aktivit a seskupovani déti

V procesu pozorovani déti pfi volné hfe, ktera nebyla zadana
ucCitelkou, jsem se zamefila na to, k jakym hram a hraCkam se Castéji
stahuji kluci a k jakym divky a také na to, zda pfi hrach vytvareji skupinky
na zakladé pohlavi. V této Skolce se rano déti zapisovaly do koutku, tedy
do aktivit, které dopoledne budou chtit délat. Chlapci se ¢asto zapisovali
do krouzkl jako je kutilstvi, experimenty nebo Sikovné rucicky a divky

Castéji do kuchynky nebo do kadefnictvi.

Uz pfi pfichodu do Skolky se chlapci automaticky zacali shlukovat u
aut a stavebnic a spolec¢né si s témito hraCkami hrali, zatimco dévcata
vétSinou sedéla u omalovanek nebo si hrala v kuchyrice. Chlapci také ve
vétsiné pfipadech utvareli vetSi skupinky, zatimco divky preferovaly pary
nebo pouze malé skupinky. Chlapci také byli vice teritorialni, a pokud se
divka rozhodla hrat si s auty, chlapci ¢asto vyZadovali, aby se jich dovolila,
zda si muze hrat s ,jejich” auty. Pokud chlapci chtéli byt naopak

v kuchynce, divky se s nimi nepfely a radéji své aktivity pfesunuly jinam.

Skupinky se také délily Casto podle véku, kdy starSi chlapci
nepfijimali do své party mladSi chlapce, a téch se vétSinou ujaly divky,
které je pfijaly mezi sebe a zapojily do jejich aktivit. Tendence divek
vymezovat se vOCi odliSnému véku jsem pfi svém pozorovani

nezaznamenala.

3.3.5. Shrnuti vysledki rozhovort

V této kapitole se pokusim celkové shrnout vysledky rozhovord. Jak
jsem uvedla jiz vySe, pro zodpovézeni vyzkumnych otazek jsem zvolila
predevSim metodu zucastnéného pozorovani, kterou jsem doplnila polo-
strukturovanymi rozhovory s Clenkami pedagogického sboru. Rozhovory
jsem se snazila prfedevsim zjistit, zda jsou si védomy pouzivani takovych

stereotypu.
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Jak je vidno z uvedenych pfikladl, tak je jasné Zze genderové
stereotypy se v matefské Skole objevuji a to v nemalé mife. V chovani
samotnych déti jsme ovSem mohli zaznamenat rozdilné pristupy
k takovémuto chovani a zde se tedy vyjevuje to, Ze takovéto stereotypni
chovani neni vrozené Ci jinak pfirozené, ale je odrazem toho, jak funguji
vztahy v rodiné ditéte. Rozhovory s ucitelkami jsem vedla vétSinou
v prostfedi matefské Skoly v Case, kdy jsem se s nimi ocitla sama.
Odpovédi na otazky jsem pisemné zaznamenavala a rozhodla jsem se
nenahravat je z divodu snahy vyhnout se formalnosti rozhovort a zachytit

volné pocity uCitelek a dopfat jim co nejvice prostoru k uvolnéni.

Z rozhovoru vzdy vyplynulo, Zze genderové stereotypni jednani je ze
strany ucitelek z velké Casti nevédomé. VSechny z dotazovanych ucitelek
byly v minulosti seznameny s problematikou genderové zatizené vyuky a
jednoznaéné ji povazovaly za neadekvatni. Casto ovSem pfiznavaji, ze ve
vétsiné momentd nemaji dostatek €asu na premysSleni o svém jednani
z hlediska genderové stereotypizace a tak zkratka reaguiji tak, jak je to v tu
chvili pro né pfirozené. Zaroven si ale uvédomuiji, Ze takovato reakce muze
byt nékdy praveé ta, kterou pfi zpétném pfemysleni povazuji za nespravnou.
VSechny se také shoduji v tom, Ze by jim pomohla vétsi informovanost o
genderové nezatizeném pfistupu ve vzdélavacich institucich, pfedevsim

v praktické roviné.

UCitelky se dale shodly na tom, Ze vétSinu svych zvyklosti v
genderovém chovani si déti pfinaSeji z domova a cCas, ktery stravi
v matefské Skole, neni dostateCny na to, aby dokazal vymytit veSkeré
neduhy, které déti v sobé maji. Jedna z ucitelek popsala nazor na tuto
problematiku tak, ze Skolka by méla pfedevsim rozvijet zakladni spravné
navyky, které ma dité z rodiny a ne snazit se dité prevychovat a dostat ho

tak do vnitfniho konfliktu.
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V nékolika prfedchozich pfikladech je vidét, Zze ucitelky genderové
stereotypy uzivaji, ale ve vétSiné takovych situaci si toto jednani
neuvédomuji tak, jak to vypliva pravé z rozhovort, kde celkem striktné

odmitaji to, ze by se takového jednani nékdy dopustily zameérné.

3.3.6. Osobni zhodnoceni vyzkumu

Vyzkum probihal jiz od zaCatku bez vétSich problémd. Pred
samotnym vyzkumem, ktery trval 150 hodin a byl provadén po sobé jdouci
dny, jsem absolvovala v terénu jesté tfi dny a to proto, aby si na mou
pfitomnost déti zvykly a chovaly se pfi vyzkumu co nejvice pfirozené bez
predvadéni pred cizim clovékem. DalSim divodem bylo seznamit se
s ucCitelkami a vytvofit s nimi dobry vztah a celkové zapadnout do bézného
chodu matefské skoly. PfedevSim jsem se chtéla vyhnout tomu, aby mély
pracovnice pocit, Ze je né&jak kontroluji. UCitelky jsem pfed vstupem do
terénu moc dobfe neznala, ale pani feditelku znam asi dva roky a bylo
Nikomu ze zu€astnénych jsem nefikala, na co se muj vyzkum bude pfesné
zamérovat proto, aby se v mé pritomnosti nemohly pfetvarovat ¢i se na
zkoumané aspekty vice zamérovat. Na konci svého vyzkumu jsem je vSak

o tématu a nékterych vysledcich informovala.

Na zaCatku pozorovani jsem se soustfedila na atmosféru ve tfidé a
na celkovy chod a snazila jsem se sva zjiSténi konfrontovat a porovnavat
s nastudovanou literaturou a dalSimi svymi dosavadnimi znalostmi o

studované problematice.

Pfed zacatkem vyzkumu jsem méla stanovenych nékolik jevu, na
které jsem se chtéla zaméfit. V pribéhu zkoumani se nékteré ukazaly jako
nevhodné, jako napfiklad sledovani zda se uc€itelky vénuji vice chlapcim
nez divkam, z divodu ¢asové naro¢nosti a soustfedéni se primarné na

ucitelku, coz mne pak vedlo k opomijeni jinych jeva. Nékteré fenomény
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jsem naopak v planu zkoumat nechtéla, nicméné se v prib&hu pozorovani

ukazaly jako dulezité. Takovym jevem bylo napfiklad oblékani déti.

V prvnich dnech v terénu jsem pocitovala velikou potfebu
sebereflexe v ohledech vnimani toho, co je genderovy stereotyp a co ne.
Bylo téZké se odprostit od vyrazu, které jsou i v mé osobé Casto hluboce

zakorenéné a vnimané jako bézné.

Po ukonCeni vyzkumu jsem uplynulé udalosti hodnotila velmi
pozitivné a podobnou zpétnou vazbu jsem dostala i od kolektivu v materské

Skole.
4. Zaver

Cela prace se zabyva problematikou genderu a pFedevSim
stereotypy, které se s nim poji. Kazdy jedinec by mél mit svobodu
v rozhodovani o tom, jaky €lovék chce byt, jakym zajmim se vénovat a
v mnoha dalSich ohledech. Jak jsme si ovSem ukazali, je tato volba Casto
velice slozita, €i snad naprosto nemozna bez toho aniz by nebyla
odsuzovana, pokud by neodpovidala soucasnym konvencim. NaSe cesty
jsou do jisté miry pfedurceny tim, jaky je momentalné stav spole¢nosti. Pro
mladou generaci je proto nutné, co nejvice rozvolfiovat a nabouravat
klasické predstavy o tom, jak se jedno €i druhé pohlavi ma €i nema chovat
a snazit se aby se spole¢nost pokud mozno vyvijela smérem k rovnym

prilezitostem.

Neni ovSem mozné tvrdit, Ze stereotypy at uz genderoveé nebo jiné,
jsou vzdy svou pritomnosti na obtiz. Je potfeba si uvédomit, ze diky
takovymto konvencim, se dokazeme v situacich orientovat, aniz bychom
neustale byli nuceni pfemyslet o tom, co jaka véc pfesné znamena. Diky
takovym pfipadim se pro nas svét stava lépe Citelny a v détstvi toto tvrzeni

plati jeSté o néco vice.
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V prubéhu celé prace jsem se soustiedila na to, jak jsou do takové
cesty tlaCeny déti navstévujici matefskou Skolu. Ukazalo se, Ze se
stereotypni pfedstavy ohledné toho, jak se chovaiji divky a jak chlapci, jsou
na kazdodennim programu. Jak je také vidét, déti se s takovymi situacemi
setkavaji tak Casto, Ze i oni sami je povazuji za obecné platné, szivaji se

S nimi a jen v minimalni mife se proti takovému chovani boufi.

Stereotypni jednani jsme béhem vyzkumu objevovali ve vSech mnou
zkoumanych aspektech a to v rliznych mirach. Ze strany déti nejCastéji
muzeme hovofit o takovémto jednani pfi vybéru partnera ke hre. Ze strany
uCitelek pak vyzdvihnéme napfiklad tendenci zadavat divkam
peCovatelské aktivity kdezto chlapcim ty fyzické. A v neposledni fadé
uvedme tendence rodicu oblékat déti tak, aby odév odpovidal jejich pohlavi

dle danych pravidel.

Tato prace je ovéem jen malym okénkem do velice Siroké
problematiky a zcela jisté se zde nabizi mnoho dalSich otazek a pfedmétu
k naslednému, navazujicimu vyzkumu. Je potfeba zminit jistou omezenost
prezentovanych vysledku v bakalarské praci a pokryti jen €asti okruhu

problému.

Smysl mé prace muze byt dle mého nazoru pfinosem pro mnoho
stran. RodicCe, at' uz soucasni Ci nastavajici, ktefi si tuto praci prectou, si
mozna pfipusti to, jak dulezita je jejich vychova pro déti a snad néktefi
z nich zméni, i kdyby jediny, stereotyp, ktery se u nich v domacnosti
vyskytuje. UCitelky a ucitelé at uz v matefskych i jinych Skolach, by se
mohli zamyslet nad svym pfistupem ke svym své&fencum a snazit se co
nejvice se vyvarovat genderové stereotypnim reakcim. V neposledni fadé
by se touto cestou mohlo zvednout povédomi o genderové problematice a
snad by se mohlo zacit s lepSim vzdélavanim pedagogickych pracovniku

v genderové nezatizené vyuce.
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6. Resumeé

Tato bakalarska prace se zabyva genderovymi stereotypy
v matefskeé Skolce. Nabizi pfehled témat spojenych s genderem, jako jsou
stereotypy nebo socializace jedince. Dale kratce pojednava o vyvoji
genderovych teorii. Cilem této prace bylo pouzitim kvalitativnich metod
zjistit, zda se takovéto stereotypy v materské Skolce objevuji a jak jsou
reprodukovany. PfedevSim je prace zamérfena na interakci ucitelek a déti,
dale na to zda samotné déti mezi sebou tyto stereotypy pouzivaji a

v neposledni fadé na to, jakou roli v této problematice hraji rodice.

This bachelor thesis deals with gender stereotypes in kindergarten.
Offers an overview of topics related with gender as stereotypes and
socialization. It also briefly discusses the development of gender theories.
Objectives of this work was to use qualitative methods to find out, if these
stereotypes appears in kindergarten and how they are reproduced. First
of all, | focused on the interaction of teachers and children, second of all, if
the children themselves use these stereotypes and, last but not least, on

the role played by parents in this issue.



