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RVP ZV — Ramcov¢ vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
SVP — Skolni

PT — Prifezové téma

OSV — Osobnostni a socialni vychova



ANOTACE

ANOTACE

Diplomova prace se zabyva soucCasnou problematikou didaktické transformace
vzdelavaciho obsahu, konkrétné formulaci zadéni vytvarnych ¢innosti uvniti edukacniho
procesu na 2. stupni ZS. Prace je rozdélena na dvé hlavni ¢asti, teoretickou a empirickou. V
rdmci prvni Casti jsou objasnéna teoretickd vychodiska prace. Jedna se predevSim o
vymezeni pojmi obsah, cil a u¢ebni tlloha v roviné obecné a oborové didaktiky. Empiricka
¢ast se soustfedi na formulaci zadani vytvarnych ukold, jejiho potencidlu a konkrétnim
¢innostem zakd, jez tato formulace zakladd. Rovnéz obsahuje akéni vyzkum, metodu, jez se

zabyva zlepSovanim pedagogické praxe.

Kli¢ova slova: vytvarna vychova, Réamcovy vzd¢lavaci program pro zakladni
vzdélavani, obecnd  didaktika, oborova didaktika, akéni vyzkum, vzdélavaci

obsah, vzdélavaci cil, ué¢ebni lloha



ANNOTATION

ANNOTATION

This diploma thesis deals with current issues of content and its methodological
transformation. It focuses especially on school subject of Fine Arts and on providing proper
instructions inside of teaching process in upper primary school of Czech educational system.
Work is divided into two main sections - theoretical and empirical. The first part covers
theoretical basis for the whole work. Those are primarily clarifying the term content,
objectives, and tasks with their instructions, in the field of both fine art and general
methodology. The empirical part focuses on process of giving instructions, their relationship
to lesson objectives, and concrete students activities which this formulation forms. It also
contains action research, the method, which deals with the issue of improvements inside the

teaching process.

Key words: Fine Arts, Framework Education Programme for Elementary Education,
teaching methodology, Fine Arts teaching methodology, Qualitative research, action

research, content and objectives, instructions
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Uvob

Text diplomové prace cili do jadra skolniho edukacniho procesu, v némz na strané
jedné stoji pedagog, v roli eduka¢niho Cinitele, a na stran¢ druhé zak, ktery je stfedem
vychovné — vzdelavaciho procesu. Primarnim tikolem ucitele je cilené a systematicky zaka
rozvijet. V tomto nelehkém tkolu mu napomaha mnoho prosttedkii, mezi které patii napf.
cil a napln vyuky. Otazkou zlstava, jakym zpiisobem ucitel nauci zéka to, co si vytycil. Dalo
by se fici, ze praveé ucebni uloha je jakési médium, skrze jez ucitel didakticky ztvariuje obsah
a otevira zakovi nové obzory. V diplomové praci je pojem ucebni uloha chépan ve svém
Sirokém pojeti. Zahrnuje jakékoliv zadéani, které je charakteristické svou schopnosti zaka
podnitit k ¢innosti. Lze se domnivat, Ze je to pravé zadani, které je nositelem zddoucich
zmén. Dovedeme si asi jisté predstavit situace, kde nevhodna formulace zadani oslabuje, ¢i
zcela potlacuje moznost naplnéni vytyCenych cili. Vznik diplomové prace prameni
z poznani, které vzeslo jak z procesu planovani, tak samotného jednani ucitele ve vyucovaci
hodiné. Souvisi pfedev§im s problémem transformace obsahu, ve kterém dtlezitou hraje roli

udrzeni soudrznosti cilu a zadani.

Jak napovida jiz samotny ndzev, hlavnim tématem diplomové prace je zadani
vytvarnych ukold. Teoretickd ¢ast prace vymezuje klicové pojmy jak z hlediska obecné
didaktiky, tak z hlediska oborové didaktiky. Konkrétné se jedna o vzdélavaci cil, obsah a
jejich zakotveni v systému obecné didaktiky i v pfedmétu vytvarna vychova. Cile vyuky jsou
uzce spjaty se zadanim, jehoz charakter je v ramci této ¢asti prace objasnén. Jeden z useki

je také vénovan studiu kvalifikacnich praci, jez se problematikou obsahu a cile zabyvaji.

Posledni casti, kterda miize byt oboru pifinosem piedevs§im, je cast empiricka.
Detailnéji se soustiedi na zadani vytvarnych tkola a jeho vztahu k oekavanym vystupiim
RVP ZV. Kazda formulace zadani zaklada potencidl pro cinnost zdka a uplatiovani
vytyCenych cili. Tyto aspekty jsou v ramci akéniho vyzkumu ovéfeny nalezenim vztahu
mezi zadanim a vzdélavacim cilem. Nosnost samotné formulace zadani je v textu
interpretovana a doplnéna o obrazovy material. Ak¢éni vyzkum se zabyva problematikou

vzdélavacich cilll a otevird moZnosti pro zlepSeni konkrétni praxe.
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1.1 TEMATIKA VZDELAVACIHO OBSAHU A CILU V DOPOSUD

PUBLIKOVANYCH KVALIFIKACNICH PRACICH

Kvalifikacnich praci ¢isté zamétenych na vzdé€lavaci obsahy a cile ve vytvarné
vychové neni mnoho. Zminéna témata neodmyslitelné patii ke kazdé pedagogické situaci, a
proto jsou vychodiskem mnoha diplomovych a bakalaiskych praci, jez se procesem vyuky
zabyvaji. Vytyceni a uchopeni cili a obsahi jednotlivych vytvarnych uloh a vyucovacich
jednotek je bezesporu zakladem kazdého tuspésného vyucovani. Praci s nimi zaroven
vnimam jako ¢asty kdmen trazu nejen mych vyucovacich jednotek, ale 1 kolegti, predevsim
zacinajicich. Nejen z tohoto diivodu se ve své praci cilené t€émito tématy zabyvam. V této
kapitole se vénuji vybranym kvalifikaénim pracim, které jsou zaméfeny na cile a obsahy ve
vytvarné vychové, a na které budu ve své praci navazovat.

Diplomové prace s nazvem ,,Cile Ramcového vzdeldvaciho programu pro zakladni
vzdélavani v praxi vytvarné vychovy* se V teoretické Casti detailné zabyva cili a s nimi
spjatymi obsahy, jez soucasny vzdélavaci program Ceské Republiky stanovuje. ,, Program
upravuje nejen obecné pozadavky na zdka, ale i specifické znalosti a dovednosti, které by si
mél Zak osvojit. Jako hlavni cil vzdélavani stanovuje dosazeni urcité urovné kli¢ovych
kompetenci, tedy souboru dovednosti, védomosti a postojii, ktery miiZeme oznacit také jako
soubor “‘univerzalnich zpusobilosti* Zdka. Klicové kompetence je, vzhledem k jejich
obecnému pojeti, velice obtizné vztahnout k praxi. Proto je v RVP ddle popsana “cesta” k
jejich naplnéni skrze obsah vyuky.* Jak obsah vyuky sméruje k napliiovani klicovych
kompetenci, je shrnuto vidy v uvodni casti kazdé vzdelavaci oblasti. V oblasti Uméni a
kultura, kde je zarazena vytvarna vychova, je prinos k naplnéni klicovych kompetenci
rozdélen do jednotlivych bodii, které se v ruzné mire zabyvaji predevsim rozvojem osobnosti
naplnéni tzv. ocekavanych vystupii. “ (Kolebabova, 2016, str. 20-21)

Autorka studuje souc¢asny RVP ZV a kategorizuje ocekavané vystupy pro druhy
stupeit. Vymezenim tii kategorii zjistila, co je nejpodstatnéjsi ve vzdélavacim obsahu a
dosahla tak jeho zadouciho osobitého uchopeni, které slouzi k navrzeni u¢ebnich osnov pro
sedmy ro¢nik. Oc¢ekdvané vystupy rozdé¢lila do nasledujicich kategorii: ,,vyuZiti riiznych
prostiedkii vytvarného vyjdadieni; osobnost Zdaka a jeji uplatnéni v tvorbé; vzitah k vizudlné
obraznym vyjadienim“ (Kolebabova, 2016, str. 28). Tyto hlavni tendence pak propojuje

sucivem a formuluje tak individualizovany uceleny zaklad, ktery dale transformuje do
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praktické vyuky. V empirické ¢asti autorka premysli nad vlastni vyukou a predkladé postup,
ktery lze vyuzit pii tvorbé ucebnich osnov. Autorka se ve svém pojeti soustiedi predevSim
na proces tvorby, coz doklada na realizované vyuce. Svou vyuku déle analyzuje a dopliuje
o zkoumani praxe jiného vyucujiciho. Na zékladé¢ akéniho vyzkumu dotvaii své jiz
definované vystupy a ucivo. Prace je ukoncena Casti didaktickou, kterd mapuje aplikaci
zjisténych poznatkil. Prace je velmi piinosna pro ucitele, ktefi hledaji cestu k definovani cila
a ucebnich osnov pro vytvarnou vychovu na zaklad¢ vlastniho pojeti vyuky. (Kolebabova,
2016)

,, Prace s obsahem ve vytvarné vychové (s diirazem na persondlni stranku vyuky) * je
nazev diplomové prace, ktera se soustfedi predevsim na obsah vytvarné vychovy. Zatimco
Vv teoretické casti predchozi diplomové prace se obsah vytvarné vychovy fesi ve vztahu
kK RVP ZV, zde se o obsahu hovoii v roviné obecné pedagogiky a artefiletiky. Klicovym
pojmem, se kterym autorka pracuje, je namét. ,, Namet je v expresivnich disciplinach
obsahovym vychodiskem a integracnim cinitelem pedagogického dila. ** (Slavik, 1997, cit. in
Kolackova, 2011, str. 13). ,,Jiz prvotni stietnuti zaku s namétem, jeho vyrceni ucitelem
napriklad jako slovo ¢i slovni spojeni, miize zafungovat jako prvotni motiv — nameét jakoby
otevre zakim mysl a navodi u nich prvni predstavy. “ (Kolackova 2011, str. 11) Namét se tak
ve vyuce stava nejenom motivem, nybrz také konkrétnim ukolem. ,, Pri zkoumani vztahu
nameétu a vytvarného postupu vychdzime ze tii hledisek — z obsahu, tj. z myslenky, ktera je v
namétu obsazena, z vytvarného problému, ktery uloha vedle myslenky skryva, a z formy,
ktera tuto myslenku prenasi do vytvarného jazyka pomoci vytvarného materialu ci techniky. *
(Roeselova, 2000, cit. in Kolackova, 2011, str. 12). V praktické casti autorka analyzuje
konkrétni vyucovaci jednotky péti vyucujicich na plzenskych gymnaziich a podava
informace o obsahovém kontextu namétu a rozvijeni kli¢ovych a oborovych kompetenci.

Z vyzkumu vyslo najevo, Ze na pudé¢ plzenskych gymnazii jsou u zakl v nejvetsi
mife rozvijeny kompetence k feSeni problémul a kompetence k u¢eni. K mému ptekvapeni
se témef nevyskytuje rozvijeni kompetence socidlni a personalni. V ramci oboru pirevladaji
kompetence tvlrci, smyslové, osobnostni a reflektivni, zatimco komunikacéni a reflektivné
analytické kompetence ziistdvaji upozadény. Autorka dosla ke zjisténi, ze Zak je postaven
spiSe do role tvlirce nezli pfijemce a interpreta a nemd moznost se slovné vyjadiit jak
Kk tvorbé vlastni, tak k tvorbé druhych. Ukazalo se, ze uditelé se pfi planovani ucebnich
jednotek inspiruji prevazné zajmy zakd a masovymi médii. Vyzkum poukazuje na to, Ze

ucitelé nemaji kladny vztah k RVP a radéji se v ramci svého planovani obraceji na oborovou
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literaturu. Jako neuspokojivy se ukazuje vybér technik, ktery opomiji novd média.

(Kolackova, 2011)

Dalsi diplomova préce, ktera se zabyva vzdélavacim obsahem, nese stejny nazev jako
prace piedchozi a klade si za cil ,,ziskat poznatky o rozvijeni socialnich a persondlnich
kompetenci prostrednictvim vytvarnych aktivit a jejich reflexe. (JakeSova, 2011, str. 1)
Teoretickym vychodiskem se zde stava studium kurikula, tedy studium RVP se zamétenim
na vzdélavaci obsah. Jak autorka uvadi, soucasny program dava uciteli mnohem vétsi prostor
nez dokumenty z ptedchozich let, avSak vyzaduje dovednost ulitele ,,tvorivée transformovat
ucivo podle mistnich podminek a moznosti konkrétnich zZakii“ (JakeSova, 2011, str. 3).
Autorka nejprve definuje vzdélavaci obsah a podotyka, ze se piiklani k $ir§Simu obecnému
pojeti obsahu, napt. Prichy, kde obsahem jsou ,, nejen témata nebo informace (poznatky),
jez jsou planovany pro Skolni vyuku, aby se staly znalostmi Zakii, ale také planované
zkuSenosti, dovednosti, hodnoty, postoje a zajmy, jez se rovnéz maji vytvaret v zacich...
(Priicha 2002, cit. in JakeSova, 2011, str. 4). Vzd¢lavaci obsah autorka dale naléza
v kli¢ovych kompetencich a prafezovych tématech (autorka se vzhledem k charakteru jeji
prace zabyva tématem OSV). V neposledni fad€ se autorka vénuje konkrétnim oborovym
obsahtim a predstavuje jednotlivé stranky vytvarného oboru: vytvarnou, personalizaéni,
socializa¢ni a enkulturacni. V zavéru své teoretické casti popisuje pedagogické dilo a jeho
nalezitosti, ze kterych dané dilo vychazi.

Autorka svym vyzkumnym Setfenim zjiStovala, co je obsahem vybranych hodin
vytvarné vychovy a zdali a v jakém rozsahu se v konkrétnim obsahu vyuky odrazi zminéné
kategorie: personalizace, socializace a enkulturace. Dale patrala, jakym zpisobem je OSV
do hodin vytvarné vychovy zapracovano a jakou v nich hraje roli. V ramci empirického
Setfeni byly vymezeny kategorie, které rozvijeji ustfedni kategorii obsah/ucivo a jejichz
vyznamy se propojuji, jelikoZ nemaji své pevné dané hranice: personalizace; socializace;
enkulturace; zdk; ucitel; socidlni vztahy; Skola, vyuka, pfedmét (vytvarny obor); a
mimoskolni aktivity.

Socializa¢ni aspekt se ve vyuce téméf nevyskytoval, naopak aspekt personalizaéni se
objevoval Cast&ji, ovSem ne zamerné. I piesto, Ze se prvky personalizace projevily, nebyly
zdlraznény z diivodu chybéjici zavérecné reflexe. V nejveétsi mife se ve vyuce kladl diraz
na enkultura¢ni Groven obsahu, jelikoZ se Zaci ucili zachazet s vytvarnym jazykem. Ukazuje
se, Ze orientace vyucujici na vysledek omezuje obsah uc¢iva pouze na jeho enkulturacni

urovein. Personaliza¢ni a socializa¢ni uroven je upozadéna a do obsahu vyuky se dostava v
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podobé skrytého kurikula. Osobnostni a socialni vychova se diky organizaci vyukového
procesu V hodinach téméf neuplatnila. Dalo by se fici, Zze formy jejiho uplatnéni (rozvoj
poznavani, komunikace a kreativity) splyvaji s oborem vytvarna vychova. Opét tedy nedoslo
k zamérému propojeni OSV a VV. Pristup vyucujici se slucuje s ptistupem OSV, to ale
opét sved¢i pouze o uplatnéni OSV v ramei skrytého kurikula. Vyzkumem autorka dosla
K poznani, Ze zkoumana vyuka zakim ptinesla obsahy tykajici se formalni stranky vytvarné

kultury, jez si klade za cil rozvijet zaka po strance znalostni a technické (JakeSova, 2011).

1.2 VZDELAVACI OBSAH A CiL V ROVINE OBECNE DIDAKTIKY

Vzdélavaci obsah je velmi Siroky pojem, jenz lze chapat v mnohych rovinach. Termin
vnimdm v jeho §ir§im a uzsim pojeti. Pro leps$i orientaci uvadim v této kapitole také déleni
J. Prachy (1983), které popisuje vySe zminéna pojeti a ukazuje promény forem obsahu
Vv prubehu pedagogického procesu.

V §irSim obecném pojeti chapeme obsah vzdélavani jako ,,prostredek kultivace
cloveka, odrazejici uroven poznani a socialni zkusSenosti, zajistujici integritu a kontinuitu
vyvoje spolecnosti.” (Prucha, Walterova, Mares, 2009, str. 177). Obsahem se stava
V podstaté vSe, co si jedinec muize zapamatovat, s ¢im miize zachdzet a co mlze utvaret.
(Slavik, Janik, 1953, str. 264) Obsah vzd¢lavani souvisi S historickym vyvojem a aktudlnimi
potfebami spolecnosti, jez jsou ovlivnény veskerymi zménami, které se kolem nas déji. Proto
jsou obsahem vzd¢lavani nejen hodnoty, ideje, vzorce chovani, tradice, védecké a umeélecke
poznatky, ale i ,,zpracovani informaci, kritické mysleni, efektivni komunikace, chdpani
prostredi, chapani cloveka a spolecnosti, a osobni kompetence “ (Priicha, Walterova, Mares,
20009, str. 177).

V uZz8im pojeti se obsah vzdelavani vztahuje k institucionalnimu vzdélavani, v jehoz
ramci se obsah vybira, strukturuje a pedagogicky transformuje. Na zakladé téchto kroku
vznikd konkrétni ucivo, kurikulum, ucebni plany a osnovy (Pricha, Walterova, Mares,
2009). Nelesovska a Spacilova (2005, str. 14) zatazuji do obsahu vzdélavani nasledujici:
,,poznatky, senzomotorické vykony, myslenkové operace a poznavaci procesy a mravni a
svetonazorové hodnoty a normy“. Mizeme fici, Ze soucasna koncepce ¢eského vzdélavani
si klade za cil vybavit jedince mnoZstvim poznatkd, a rozvijet jeho myslenkové a rozumové
procesy tak, aby byl schopen se sdm ucit a celozivotné tak nalézat optimalni feseni problémt.
,, Obsah vzdélavani nechdapeme jen jako cil, ke kterému sméruje skola a Zak, ale predevsim

Jjako prostiredek rozvoje Zdka. “ (Petlak 2003, cit. in NeleSovska, 2005, str. 18).
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Detailn¢ vzdélavaci obsah popisuje Pricha (1983), ktery uvadi podoby, ve kterych
se s nim muzeme setkat. Nachdzi se ve form¢ uciva tak, jak ho popisuji didaktické normy —
napf. Bila kniha ¢i RVP. V této statické formé se sméfovani obsahu vaze k otdzkam
mnozstvi a kvality uciva.

Normované ucivo definované v pedagogickych dokumentech wuditel dale
transformuje a prezentuje zaklim. To, jakym zplsobem ucitel pfedava ucivo zaklm,
ovlivituje mnoho faktort (prostfedi $koly, ¢as, Zaci, ucitel atd.). Realiza¢ni forma obsahu
nam tedy nemtize byt nikdy znama tady a ted’. Realizace vyuky je velmi komplikovany
proces, vV némz na jedné stran¢ stoji ucitel, ktery predava ucivo a na druhé strané zak, ktery
si ho osvojuje. To, jakym zptisobem budou jednotlivci reagovat nejen na samotné ucivo, tak
na proces vyuky, je nezndmou, ktera miize pozitivné ¢i negativné ovlivnit vysledek vyuky.

Dostavame se tak k posledni, rezultatové formé, ,p7i niz obsah vzdelani néjakym
zplisobem funguje u subjektii, kterym byl prezentovan a kteri si jej osvojili. ““ (Pricha, 1983,
str. 232) Ovsem kde ucitel bere jistotu, ze se osvojeni zadafilo? Dulezité je, zdali ho
vzdélavany dovede prakticky vyuzit ve svém Zzivoté.

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze vzdélavaci obsah spojuje vyucovani a uceni, a je
nastrojem posuzovani kvality vyuky. Efektivita vyuky je podminéna didaktickymi znalostmi
obsahu, které jsou provazany jak s oborem, tak s zakem. Vyucujici tak zminéné formy
obsahu vnimé ve dvou rovinach: ontodidaktické a psychodidaktické. ,, Kvalita zvladani
vyznamii ¢i pojmii vychdzi z tzv. ontodidaktické transformace (,, od oboru k zZakovi*), zatimco
kvalita jejich spojeni s Zakovskou Ccinnosti a komunikaci se tykda psychodidaktické
transformace (,,0d zdaka k oboru ). (Slavik, Janik, 2012. str. 282)

Vzdélavaci cil je zakladni kategorii, se kterou se setkavame nejen v teorii
pedagogiky, ale hlavné ve vzdélavaci praxi. Cile, které si kladou narodni programy,
jednotlivé vzdélavaci oblasti, pedagogové a Zaci urcuji smér jejich kondni a vymezuji
vysledky, kterych ma byt ¢innostmi dosazeno. ,, Cile vychovy a vzdélavani tedy oznacuji
zamyslené zmeény v rozvoji individua, kterych je dosahovino prostrednictvim vychovné-
vzdélavacich aktivit. “ (Priicha 2009, str. 132) Tyto zmény se o¢ekavaji v roviné poznavaci
(kognitivni), postojové (afektivni) a dovednostni (psychomotorické). (Safrankova, 2011, str.
140)

Safrankova (2011) fadi cile a kompetence Zaka mezi komponenty vyukového
procesu, vedle obsahu (uciva) a jejich vztahy, kooperace a komunikace mezi ucastniky
vzdélavaciho procesu, prostiedkl vyuky (metody, formy, pomucky atd.) a jeho podminek.

Cile mtizeme charakterizovat jejich posloupnosti. Zaméry jednotlivych aktivit pfi vyucovaci
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hodiné smétuji k napliiovani cilti tematickych celkd, ty pak k napliiovani cilti obecnych (cilt
spole¢nosti atd.).

Mezi pozadavky, které se na vzd¢lavaci cile kladou, patii jejich konkretizace. Jediné
kdyz cile konkretizujeme, miizeme dojit k zddoucim vysledkiim. Jejich konkretizace také
slouzi k ovéfeni, zdali k zamySlenym zméndm doslo. Cile by mély byt konzistentni, coz
vyplyva z jiz zminéné posloupnosti neboli hierarchie cilti. Pokud chci dojit ke zméné, ktera
je v naSem pomyslném Zebii¢ku vys, musim tomu piizpusobit jeji diléi cile. Zpusob, jakym
jednotlivé cile formulujeme, je kliCovy. Nesmime zapominat, ze formulacim musime
uzpusobit jazyk dle pozadavkl adresata. Zalezi na vékové kategorii, na urovni jeho
védomosti atd. Vyucujici by mél vzdy pfemyslet nad cilem ve vyse uvedenych rovinach
osobnosti — tedy kognitivni, afektivni a psychomotorické. V neposledni fad¢ stoji mezi
pozadavky tzv. taxonomie cilli. Taxonomie cilli v kognitivni oblasti ma dvé dimenze,
dimenzi kognitivnich procesti a dimenzi obsahovou, tedy znalostni.

., Taxonomicka tabulka vzdelavacich cili: “ (ValiSova, Kasikova, 2007, str. 139)

Dimenze Kognitivni procesy

znalostni 1. 2. 3. 4, 5. 6.

Zapamatovat Porozumét Aplikovat ~Analyzovat Hodnotit — Vytvaret

Znalosti fakt

Znalosti pojmu

Znalosti

postuptl

Metakognitivni

znalosti

V oblasti afektivni stranky osobnosti hovoii D. B. Krathwohl, B. S. Bloom a S. S. Mesia o
nasledujicich fazich: ,, 1) prijimani 2) reagovani 3) ocenovani hodnot 4) integrovani hodnot
a 5) zaclenéni systéemu hodnot do charakterové struktury osobnosti.” V oblasti
psychomotorické uvadi ValiSova a Kasikova kategorie taxonomie E. Simpsonové: ,, 1)
vnimani 2) zamereni 3) Fizend motoricka reakce 4) automatizace jednoduchych motorickych
dovednosti 5) automatizace komplexnich motorickych dovednosti 6) schopnost motorické
adaptace 7) motoricka tvorivost . (ValiSova, Kasikova, 2007 str. 139) Pedagog pti stanoveni
svych cilli také smysli o podminkéch, za kterych bude k cili sméfovano. Tyto podminky
souvisi s uréeni prostredi, pomticek, rozsahu vykonu ad. Nesmime zapomenout na vysledek

¢innosti a jeho specifikaci. K tomuto nam slouZi napt. kritéria hodnoceni, které vymezuji
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podobu vysledku. Pfi stanoveni cile tedy dbame na formulaci pozadované trovné, které by
mél student dosahnout.

Pfedchozi pozadavky se vztahovali predev§im k vymezovani cili jesté pred
zaCatkem samotné vyuky. S cili se ale pracuje 1 pii konkrétni vyuce. Chceme, aby zak byl
cili motivovan, tudiz aby je zak pfijal za své. Jakou by tedy m¢l mit cil podobu? Nemuze byt
ani pfili§ jednoduchy, ale ani pfili§ slozity. V kazdém piipadé by mél byt dosazitelny.
Ukolem ugitele je vnimat, pro které zaky cile vytvaii, tak aby vystupy a cesta k nim v Zivoté
zéka potiebné. Souvisi to s tim, ze by zak mél byt s cilem seznamen. Pokud seznamen neni,
jen stézi mize védét, kam vyuka a on sdim sméfuje. Stejn¢ tak dobie by zdk mél rozumét
kritériim hodnoceni, jezZ mu pomohou v postupu prace. Neni od véci nechat zaky, aby se na
vymezeni jednotlivych cili podileli. Nejen, Ze je jejich konkretizace do prace motivuje, ale
také je dovede k zodpovédnosti nad vlastnim konanim. Bohuzel jsme ¢asto omezeni napf.
Casové nebo prostiedim Skoly. (ValiSova, Kasikova, 2007) I tomuto musime vyuku
prizptisobit. S velkymi potizi budu naptiklad hodnotit negativné zaky za to, Ze nebyli
dostatecné peclivi v praci nebo praci nestihli dokoncit, kdyZ nemaji dostatek ¢asu. Neustale
je to boj o ptizpusobeni se podminkdm nebo utvéieni podminek lepsich.

Cile zakladniho vSeobecného vzdélavani

e umoznit zaklim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celozivotni ucenti;

e podnécovat zaky k tvofivému mysleni, logickému uvazovani a k feSeni problémd;

e vést zaky k vSestranné, t¢inné a otevien¢ komunikaci;

e rozvijet u zakl schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy vlastni 1
druhych;

e pfipravovat zZaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpoveédné
osobnosti, uplatiiovali sva prava a napliiovali své povinnosti;

e vytvaret u zakl potfebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a v prozivani

Zivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem, prostiedi i k pfirod¢;

e ucit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, duSevni a socidlni zdravi a byt za né
odpovédny;
e vést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a duchovnim

hodnotam, ucit je zit spole¢n¢ s ostatnimi lidmi;

e pomahat zaklim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s redlnymi
moznostmi a uplatiiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pii

rozhodovéani o vlastni Zivotni a profesni orientaci.
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1.3 POJETi OBOROVYCH OBSAHU A CiLU vV RVP

, Podle J. Slavika je za obsah vzdélavani pokladano vsechno, co si ¢lovek miize
pamatovat, vybavit si v myslenkach, resp. pojmech nebo predstavach, at jiz smyslovych,
nebo pohybovych, idealné v mysli nebo fyzicky ve skutecnosti pouzivat, vytvaret, ¢i pretvaret,
co muze sledovat, nad ¢im miize uvazovat a ¢im muzZe byt ovlivnén ve svém proZivani,
myslent, jednani nebo ve svych postojich. “ (Slavik, 1997 cit. in Pricha, 2009, str. 139)

V duchu takto Sirokého pojeti, které dava uciteli dostatecny prostor, se podle mého
nazoru nese i soucasné Ceské kurikulum, tedy Ramcovy vzdélavaci program (RVP).
Komparativni pohled V. Skiivanové (2014) doklada, ze oblast Uméni a kultura, konkrétné
na§ pfedmét Vytvarna vychova, programové nediktuje vytvarné techniky, materidly c¢i
oblasti, kterych by se m¢l pedagog drzet. Predmét se zaklada na prvcich vizualné obraznych
vyjadieni a klade dliraz na rozvoj personalnich kompetenci.

., Vytvarna vychova pracuje s vizudlné obraznymi znakovymi systémy, které jsou
nezastupitelnym ndstrojem pozndvani a prozivani lidské existence.” (RVP, 2016 str. 82)
Program konkrétné urcuje tii néasledujici tviir¢i ¢innosti (ucivo), kterym se Zaci ve vyuce
vytvarné vychovy vénuji:

»1. Rozvijeni smyslové citlivosti, ve kterych Zak pozndva, jak jednotlivé smysly
ovliviiuji jeho pohled na svet. Na zdklade tohoto poznani si Zak vybira optimalni prostredky,
kterymi se chce vyjadrit. Ucivem jsou tedy: , prvky vizudalné obrazného vyjadieni;
usporadani objektii do celkit v plose, objemu, prostoru a casovém priibéhu; reflexe a vztahy
zrakového vnimani k vnimdni ostatnimi smysly; smyslové ucinky vizudlné obraznych
vyjadieni

2. Uplatiiovani subjektivity prinasi aktivity, jejichz prostrednictvim se Zdci nauci
vyuzivat svych vlastnich zazitku pri vytvareni vizualnich zobrazeni. ,, Prostiedky pro
vyjadreni emoci, pocitii, nalad, fantazie, predstav a osobnich zkusenosti; typy vizudlné
obraznych vyjadreni; pristupy k vizudalné obraznym vyjadienim “ predstavuji ucivo.

3. Ovéirovani komunikacénich uéinki zahrnuje cinnosti, které v podstaté Zika nauci
0 obsahu napr. svého dila s lidmi mluvit. Také se uci nachazet riizna dalsi vyuZiti vzniklych
vizudlnich praci. Ucivo tohoto okruhu je nasledujici: osobni postoj v komunikaci;
komunikacni obsah vizualné obraznych vyjadreni; promény komunikacniho obsahu.
(Jandova, 2014, str. 15-16)

Vytvarnad vychova vyznamné ptispiva k rozvijeni klicovych kompetenci na zaklad¢

tzv. o¢ekéavanych vystupt, které se v jednotlivych obdobich studia li§i. Programem kladené
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cile tedy predpokladaji, Zze zak si uvédomuje, pro¢ umeéni a kulturu potiebuje a jakou ulohu
v jeho zivoté hraje. Na konci povinné $kolni dochazky tedy chape kulturni a socidlni
souvislosti uméni a jeho poznévaci a komunikacni funkci. Vi, Ze oblast umeéni a kultury je
soucasti kazdého ¢loveka a vede ho ,,k uceni se prostiednictvim viastni tvorby opirajici se o
subjektivné jedinecné vnimani, citéni, prozivani a predstavy®. (RVP ZV, 2016, str. 82)
Vnima, Ze vytvarnd vychova mu pomohla rozvinout jeho tviir¢i dovednosti, které miize
vyuzit k tomu, aby svobodné, oteviené a aktivné ptistupoval k sobé i k ostatnim. Pochopil,
ze v prubehu deviti let se jeho projev zkultivoval, a ze je schopen tvorby, kterou miize
vyjadtit své vnitini obsahy i obohatit svilj zivot. V neposledni fadé¢ dokaze spoluutvéaiet
podnétné prostiedi, kde panuje tolerance.

Pro mou préci jsou stézejni ,,0¢ekavané vystupy* (cile), druhého stupné zékladni
Skoly.
Zak

VWV-9-1-01 vybirad, vytvdri a pojmenovava co nejsirsi Skalu prvkii vizualne obraznych
vyjadreni a jejich vztahii; uplatituje je pro vyjadrent viastnich zkuSenosti, vjemui, predstav a
poznatkii; variuje riizné vlastnosti prvki a jejich vztahii pro ziskani osobitych vysledkii

VWV-9-1-02 uziva vizudlné obrazna vyjadreni k zaznamendani vizudlnich zkusenosti,
zkuSenosti ziskanych ostatnimi smysly a k zaznamenani podnétii z predstav a fantazie

VV-9-1-03 uziva prostiredky pro zachyceni jevii a procesu v proméndach a vztazich, k
tvorbé uziva nekteré metody uplatnované v soucasném vytvarném umeéni a digitalnich
médiich — pocitacova grafika, fotografie, video, animace

VWV-9-1-04 vybira, kombinuje a vytvari prostredky pro viastni osobité vyjadreni;
porovnavd a hodnoti jeho ucinky s ucinky jiz existujicich i bézné uzivanych vizualne
obraznych vyjadreni

VWV-9-1-05 rozlisi piisobeni vizudlné obrazného vyjadreni v rovine smyslového
ucinku, v roviné subjektivniho ucinku a v roviné socidalné utvareného i symbolického obsahu

VV-9-1-06 interpretuje umeélecka vizualné obrazna vyjadreni soucasnosti i minulosti;
vychazi pri tom ze svych znalosti historickych souvislosti i z osobnich zkuSenosti a prozitkii

VW-9-1-07 porovnava na konkrétnich prikladech rizné interpretace vizudlné
obrazného vyjadreni; vysveétluje své postoje k nim s védomim osobni, spolecenské a kulturni
podminénosti svych hodnotovych soudii

VWV-9-1-08 oveéruje komunikacni ucinky vybranych, upravenych c¢i samostatné
vytvorenych vizualné obraznych vyjadreni v socialnich vztazich, naléza vhodnou formu pro

jejich prezentaci
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Minimalni doporucend uroven pro upravy ocekavanych vystupii v ramci podpurnych
opatieni:
Zak

VWW-9-1-01 az VV-9-1-08p uplatnuje zdkladni dovednosti pri priprave, realizaci a
prezentaci viastniho tviircéiho zameru

VWV-9-1-01p, VV-9-1-03p uplatiiuje linie, barvy, tvary a objekty v plose i prostoru
podle vlastniho tviirciho zaméru, vyuziva jejich viastnosti a vztahy, pojmenovavad je ve
vysledcich viastni tvorby i tvorby ostatnich; vnima a porovnadva jejich uplatneni v bézné i
umeélecké produkci

VWW-9-1-02p pri viastni tvorbé vychazi ze svych vlastnich zkusenosti, predstav a
myslenek, hleda a zvoli pro jejich vyjdadreni nejvhodnéjsi prostredky a postupy, zhodnoti a
prezentuje vysledek své tvorby, porovndva ho s vysledky ostatnich

VV-9-1-06p vnima a porovnava vysledky bézné i umeélecké produkce, slovné vyjadri
své postrehy a pocity“ (RVP, 2016, str. 88 — 89)

Vancat (2014) zdirazituje dva pozadavky soucasného vSeobecného vzdélavani, na
kterych by se méla vytvarnd vychova podilet. Prvnim znich je pozadavek vizudlni
gramotnosti. "Vizudlni gramotnost se vztahuje na skupinu vizudlnich schopnosti, které
clovek miize rozvijet pomoci soubézného pozorovani a vnimani dalsich smyslovych
zkusSenosti a integraci téchto vjemu. Rozvoj téchto schopnosti je zasadni pro standardni
postup uceni. Kdyz jsou tyto schopnosti vyvinuté, umoznuji vizudalné gramotnému cloveku
rozliSovat a interpretovat vizudlni déje, objekty, symboly, at' uz prirodni ¢i umeélé, se kterymi
se setkava ve svém okoli. Diky kreativnimu vyuziti téchto schopnosti, muze clovek
komunikovat s ostatnimi. Tyto schopnosti také umoZznuji ocenit kvalitu vizudlni komunikace,
lépe ji chapat a vychutnavat. “ (Debes, 19609, cit. in FiSerova, 2015, str. 12) Mezi schopnosti,
o kterych ve vztahu k vizudlni gramotnosti mluvime, patfi percep¢ni senzitivita, schopnost
kritického mysleni, esteticka otevienost, schopnost vizualni vymluvnosti a kulturni habitus.
(Fulkova, 2002) L. Kesner uvadi, ze dospély ¢loveék by mél byt schopen rozpoznat, kdy je
jednoznaéné obrazem manipulovan. (Kesner, 2016) Vancat (2014) dodava, ze vizualni
gramotnost nema slouzit jen k obrané pfed manipulativnimi u¢inky obrazovych znak, ale
také k moZznosti se jimi vyjadrit a skrze né¢ komunikovat.

Druhym pozadavkem je systémovy rozvoj obecné tvoiivosti. Jakym zpiisobem se
vytvarnd vychova na jejim rozvoji podili? Tvotivost se dotyka socialni, psychosomatické a
biologické urovné struktury osobnosti. Na tirovni socialni je potfeba zaky vést k tvorbé

osobitych artefaktd a jejich ovéfeni v procesu komunikace, k sebevédomi v jejich vlastni
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tvlrci projev a produkt, k experimentovani s obrazovymi znaky a také k tvorbé portfolia, jez
jim umozni divat se zpét. Na psychosomatické urovni rozvijime u zakti metaforické mysleni.
Z&ktm nepiedkladame jiz hotové metafory a jejich vyznamy. Tak, aby k rozvoji tvofivosti
doslo, je nutné s zaky projit celou cestu vzniku metafory. Na turovni biologické (smyslové)
nas zajima, ,, na jakych strukturnich zakladech vznika a jak je konstruovana sama obraziva
predstava.  Podminuje  jiV podrizené  biologické  strukturni  urovmi  pouze
automatizovany smyslovy nahled V intencich statistickych operaci centrace a decentrace, jak
se domnival jesté i Piaget, ktery pak lze chdpat spise jako ,,otisk skutecnosti nebo je
tento smyslovy nahled také jistym druhem strukturace, ovlivnitelnym interakcemi ndami
sledovanych strukturnich hladin vyssich (socialni a psychosomatické), se samoziejmou
zpétnou vazbou smyslového vnimani jako biologické strukturace v interakci se strukturaci
psychosomatickou? “ (EduArt) Kdyz vizualné vnimame néjaky podnét, zjistujeme, jestli je
nécemu podobny nebo neni. Universalisticky ptistup predklada, ze je ,, vysledek konstatovani
podobnosti ¢i nepodobnosti ve vnimani hodnocen na zakladé introspekce jako ,,shoda ci
neshoda skutecnosti s predtim vnimanou skutecnosti ‘. Naopak metastrukturalisticky ptistup
vidi ,, tuto shodu ¢i neshodu v podobnosti zasadné za zdlezitost porovndni dvou niternych
obraznych predstav — nové, vytvorené v této vrstvé psychosomatické struktury individua v
jeho aktualni vizudlni interakci, S tou (témi), ktera (které) je (jsou) z nékteré z minulych
interakci  strukturovany a ulozeny v paméti.” (EduArt) Podobnost téchto niternych
obraznych pfedstav pojmenovavame nebo ji pfifazujeme rizné vizualni znaky. Z toho
vyplyva, ze se védoma strukturace téchto obraznych predstav d€je na irovni socialni. Pokud
ma byt tvofivost rozvijena na trovni biologicke, je nasim cilem sméfovat zaky k ovladani
analyzy obrazovych vyjadieni. (EduArt) Ukolem vytvarmné vychovy je piichizet s
metodikou, kterd se vénuje ,, aktivni strukturaci obrazovych znaku* a motivuje Zaky do

celozivotniho hledani a posouvani hranic jejich vizualniho vniméni. (Vancat, 2014)

1.4 KONCEPT OBOROVYCH KOMPETENCI V NEMECKU

Pro srovnani s ¢eskym uchopenim oborovych obsahti a cili uvaddim némeckou
Skolskou praxi vytvarné vychovy, kterd se orientuje na zakovské kompetence a jejich
dosahovéni. Outcome’ oboru Uméni (némecky nézev oboru) obsahuje osm dimenzi: vnimat,
imaginovat, analyzovat, vykladat, hodnotit, posuzovat, tvofit a komunikovat. V ucebnich
planech se jednotlivé dimenze akcentuji podle charakteru jednotlivych ukolt. Kazda

dimenze je transformovana do riznych stupiiti, v disledku rozdilnych vékovych kategorii.

L vysledek procesu
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Rozvoj kompetenci je umoznén skrze vzdélavaci obor a jeho obsahové oblasti.
Naptiklad v Bavorsku jsou obsahové oblasti jasn¢ ve vzdélavacich planech definovany.
Vychodiskem konkrétnich obsahii se staly Ctyfi vzdelavaci oblasti, ve kterych jsou obrazy
klicové. Wagner zdiiraznuje, ze pod pojmem ,,obraz‘ se skryva vse vytvorené, co miizeme
vizualné vnimat. Oblasti, na kterych se vzdélavaci obsah zaklada, jsou nasledujici: ,,estetika
vSedniho dne (napr. estetika mladé scény, bydleni, mody atd.), komunikace (napv. reklama,
typografie, design webovych stranek), architektura a design (uzité umeéni od designu objektii
PO architekturu krajiny) a umeni (jako zvlastni oblast vyucovani, odtud také jméno oboru
vV Némecku), a to se zvldastnim zietelem na moderni a soudobé umeni. ** (Wagner, 2014) Tyto
oblasti jsou v planech vSech §kol a vSech vékovych kategorii. Kazdy rok se opakuji, coz

zvySuje Sanci na jejich pochopeni a proniknuti do Zivota zaku.

1.5 UCEBNi ULOHA A FORMA JEJIHO ZADANI

J. Nikl definuje ucebni ulohu jako ,, kazdé zadani, které vyzaduje realizaci urcitych
ttkonit a je zaddavano s didaktickym zamerem. ©“ (Nikl, 1997, str. 4) Z uvedené definice plyne
souznacnost pojmui uc¢ebni uloha a zadani. Zname dva typy ucebnich tloh: problémové a
neproblémové. Problémova tiloha je takova uloha, ve které je zak hledd nové postupy feseni.
V opacném piipad¢ si zak vystaci s postupy, které jiz znd. Zpusoby feSeni jsou zavislé na
povaze uloh a cili tak bud’ na poznavaci, nebo manuélni aktivity fesiteli. Ulohy maji za tkol
zéky nécemu naucit. Pokud tloha nesplituje nasledujici parametry, D. Tollingerova uvadi,
zZe zaci nejsou schopni vnimat ji jako kol a plnit ji v celé Sifi.

Prvnim ptedpokladem kyZené aktivity zakl je optimalni jazykova forma zadani.
,Uloha je jazykovy iitvar, ktery obsahuje popud k fesict ¢innosti.* (Nikl, 1997, str. 6) Nikl
ve své publikaci uvadi, Ze je vhodné tlohu zadat formou otazky, dotazu, pokynu ptikazu,
instrukce Kk vykonu apod. Pii formulaci zadani tedy operujeme s ak¢énimi slovesy

(vyjadiujici €innost) v rovin€ véty tazaci nebo rozkazovaci, ktera zaka vyzyva k feSeni.

Kazda uloha se nachazi ve svém tikolovém vyznamovém poli a jedin€ v ném se stava
pedagogicky smysluplnou. Ukolové pole vécné se tyka obsahu ugiva, nikoli ¢innosti zaka.
Ukolové pole vyznamové zaka vybizi k ¢innosti, z éehoZ vyplyva, Ze zak rozumi, co je jeho

ukolem (jaké je vyznamové pole tlohy).

Neodmyslitelnou soucasti kazdé ulohy je jeji stimulacni efekt, ktery uzce souvisi
s formulaci zadani. Pokud neformulujeme zadani jednoznacné, pfiméfené nebo zadame

ulohu s cilem svéfence nachytat ¢i dokonce zastrasit, nesetkame se s ocekavanou aktivitou
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zaka. Stimulacni efekt zadani mGzeme podpofit fadou prostredkii, napi. vizualizaci nebo
napovédou. Pokud tloha obsahuje vice otazek ¢i piikazi, je vhodné je davkovat postupné a

piehledné bez zbytecnych otazek a informaci navic.

Poté, co tloha splni svou stimula¢ni funkei, je zddouci, aby udrzela Zakovu pozornost
i nadale. Proto se prubéh Cinnosti zak musi kontrolovat. Na obecné psychologické urovni
udrzujeme klidnou pracovni atmosféru. Na urovni individudln€ psychologické se snazime,
aby uloha samotna plnila regulacni funkci a udrzela zéka v modu, kdy je schopen se v tikolu
orientovat a definovat vhodné postupy feSeni. Na urovni socidln¢ psychologické ukoly

sméfujeme na ¢innost nejen jednoho zaka, ale na ¢innost skupin.

Dalsim znakem, ktery se nezbytné prolina se stimulaénim efektem zadani, je jeho
emocionaln¢ motivaéni naboj. Pokud kol vzbudi zakuv zajem, jeho touha po feseni je
znacnd. Nikl uvadi, Ze Zaka se dotkne tiloha, kterd ma regionélni nebo exoticky obsah, cili

na z4jmy zaka apod.

Uloha sama o sobé by méla zaka vybizet k dobrému vykonu. Jeji rozvrzeni by mélo
cilit na vSechny zakovi moZnosti a jeho individualitu. Pokud se stane, Ze zak Ulohu neni
schopen vyfesit, sama jeji koncepce, by méla zaka znovu nastartovat k hledani dal$iho
feSeni. Pokud tiloha zékovi dava malo prostoru pro jeho intelektudlni rozvoj, znamena to, ze
uloha neplni aspirac¢ni funkci a zak pfi jejim feSeni nepoda dobry vykon ¢i neuspéje. (Nikl,

1997, str. (4-16)

1.5.1 TAXONOMIE UCEBNICH ULOH PODLE D. TOLLINGEROVE

D. Tollingerova uvadi taxonomii u¢ebnich uloh podle jejich opera¢ni struktury
(naro¢nosti myslenkovych operaci) a které vychazi z taxonomie cili B. Blooma. V této
podkapitole uvadim kategorie tloh podle jejich zaméteni spolu s konkrétnimi piiklady
zadani ucebnich tloh a dalsimi ptiklady akénich sloves. (Nikl, 1997)

1. Ulohy zamé&¥ené na pamétni reprodukci poznatki

Ulohy na znovupoznéani: Co jsme se pfedchozi hodinu dovédéli o kompozici ve fotografii?

Ulohy na reprodukci pojmii, pravidel apod.: Popis pojem ,,abstrakce®.

Ak¢ni slovesa: ktera z alternativ..., uved pravidlo..., jak zni..., definu;...

2. Ulohy, zaméiené na jednoduché myslenkové operace s poznatky

Ulohy na zji§ovani vztahti mezi fakty: Jaky vliv m&l vybér zelené barvy na vysledné dilo?
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Ulohy na abstrakei a konkretizaci: Vyjmenuj spoleéné znaky nasledujici hudebni a vytvarné

ukazky.
Ak¢ni slovesa: Jakym zplisobem.. ., urci shody a rozdily..., jakou funkci...

3. Ulohy, které vyzaduji sloZité mySlenkové operace s poznatky

Ulohy na vyklad: Popi§, pro¢ se umélci 20. stoleti odkldni od zobrazovani vidéné

skutecnosti.

Ulohy na hodnoceni: Zdtivodni, pro¢ v nas obraz vyvolava pocit strachu.

Ak¢ni slovesa: vysvétli smysl..., jak rozumis.. ., pro¢ myslis, ze...
4. Ulohy, které vyZaduji sdéleni poznatki naroénymi formami

Ulohy na vypracovéni zpravy. pojednéni, referatu.: Napis a prezentuj referat na téma historie

fotografie.

Ulohy typu samostatna prace, projekt apod.: Vytvof navrh vlastni medita¢ni zahrady.

Ak¢ni slovesa: nakresli..., zpracuj projekt..., oveéf spravnost...
5. Ulohy, které vyZaduji kreativni my§leni

Ulohy na praktickou aplikaci: Zvol takové kompozi¢ni feseni fotografie, které v tobé bude

vzbuzovat pocit neklidu.

Ulohy zaméfené na kladeni otazek a formulaci uloh: Vymysli tfi otazky, které bys polozil

vytvarnému umelci soucasnosti.
Akcni slovesa: navrhni..., na zdklad€ vlastniho pozorovani, napis struény ptehled situace...

1.5.2 FORMA UCEBNi ULOHY

Ucebni tloha mtze byt zaloZena na nonverbalni ¢1 verbalni ¢innosti. Nonverbalni
¢innosti zahrnuji manipulace s objekty nebo ¢innosti, ve kterych se Zadk musi drzet ptesného
zadani. Ulohy cilené na verbalni projev obsahuji fadu ¢innosti istnich nebo pisemnych.

Mezi formu ucebni ulohy se také fadi tloha tzv. volné formy. Do kategorie iloh
volné formy fadime ulohy, jejichZ feSeni je oteviené mnoha interpretacim. Vzhledem
k tomu, Ze od zaku neofekavame jedno spravné feseni, neni mozné ho objektivné hodnotit.
Protip6lem volné formy je forma vazana. Zde existuje jedno feSeni, proto tlohy tohoto typu
pokladame za uzaviené. Dalsi otdzky, které se béhem vyuky objevuji jsou otazky fecnické a

napf. organizacni.
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Jak jsem jiz zminila, moznou a zadouci formulaci zadani je véta tazaci. Pokud otazky
vyuzijeme, méli bychom dbat na nésledujici pozadavky: vécnd a jazykova spravnost,
jednoznacnost, piesnost, diraz na kliCova slova, pfiméienost z hlediska jeji délky a
naroc¢nosti, stimulace a regulace, soulad s cili a zahrnuti vzdy jen jedné ¢innosti. (Nikl, 41-

50)

1.5.3 ZADANI UCEBNICH ULOH VE VZTAHU K ZISKAVANI OBOROVYCH KOMPETENCT

Obrazova kompetence (oborova kompetence) stoji v némeckém ucebnim planu vedle
dalSich zakovskych kompetenci: osobni, socialni a metodickou. Ziskavani kompetenci u
zakd, jak jsem jiz zminila v kap. 1.2 neni zjistitelné jinym zptisobem nezli jejich praktickym
vyuziti v jednotlivych tkolech.

Wagner stanovuje ¢tyii kritéria, kterd uciteli slouzi k oveteni napliiovani kompetenci
zaka. Tato kritéria uvadi s jednotlivymi piiklady zadani ucebnich tloh. Prvnim z nich je
,vztah K zivotni realité”, kdy se zak setka se situaci, jejiz feSeni se zaklada na obrazové
kompetenci. Napt.: Navrhni plakat pro tfidni vystavu prostorové tvorby. Dalsi kritérium
»kombinace podilu psaného a vizualniho, za¢lenéni prezentace“ se zaklada na vyuziti

dimenzi oborové kompetence (Vnimat, imaginovat, analyzovat, vykladat, hodnotit,

posuzovat, tvofit a komunikovat). ,,Komplexitu® zarucuji tikoly, ve kterych se uplatni nejen

jednotlivé védomosti, dovednosti a schopnosti, ale také jejich aplikace v realném Zzivoté.

Napt.: ,, Vytvor koncept nového zarizeni tridy. Hledej radu u odbornikii a ziskej sponzory.

Wytvor pak realizacni pldn!“ Dale je mozné zatadit do vyuky dalsi zakovské kompetence,
nejen ty obrazové. Napfi.: , Prezentuj svou zatim nehotovou prdci svym spoluzdkim!
Predstav pritom, co se ti dobre povedlo a s ¢im zatim nejsi spokojen. Diskutuj mozné
zlepSeni, a predevsim také mozné cesty k nému vedouci! ““ Sou€asti kritéria ,,komplexita® jsou
dil¢i ukoly, které vedou k metareflexi, tedy ke komentovani procesti a vysledkd ¢innosti.
Napt.: ,,Zvol si sam pro sviij obraz smysluplny format papiru a smysluplny materidal a
oduvodni své rozhodnuti.” “Zohlednéni riznych stupii kompetenci (elementarni
znalosti — samostatna prace — kompetentni zachazeni) ma byt provedeno v kazdé tloze.
Stupné kompetenci zjistujeme pomoci kombinace otevienych a uzavienych dil¢ich uloh,
pficemz oteviené ulohy vedou zdka k samostatnému uvaZovani nad moznymi postupy
feSeni. (Wagner, 2014)

V Ceském prostiedi obsah Vytvarné vychovy pfispivd k napliiovani klicovych
kompetenci vSeobecného vzdéldvani na zékladnich Skoldch (kompetence k uceni;

kompetence k feSeni problémili; kompetence komunikativni; kompetence socialni a
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personalni; kompetence obcanské; kompetence pracovni), skrze tviréi ¢innosti — tvorbu,
vnimani a interpretaci. Tyto tfi ¢innosti jsSou uplatnovany Vv uéivu Vytvarné vychovy:
rozvijeni smyslové citlivosti; uplatiovani subjektivity; ovéfovani komunikac¢nich tc¢ink.
To, jakym zptisobem ucitel naplnuje ziskavani klicovych kompetenci zaka na zakladé
obsahu ugiva, zavisi ¢isté na jeho pojeti vyuky. Cesky uéitel nema k dispozici piesné
tematické oblasti nebo modelové ukoly Vytvarné vychovy s nabidkou Cinnostnich sloves

urcujicich jejich zadani.

1.6 VYZKUMNA METODA

V této kapitole stru¢né shrnujeme vyzkumnou metodu, ktera je v kvalifika¢ni praci

aplikovana.

1.6.1 AKCNI VYZKUM

Akeni vyzkum fadime mezi druhy kvalitativniho vyzkumu, ktery je hojné vyuzivan
predev$im v humanitnich védach. Zahrnuje metody, jez nashromazdéna data podrobuji
detailni kvalitativni analyze. Kvantitativni vyzkum naopak data zpravidla zpracovava

statistickymi metodami.

Kvalitativni vyzkum se vyznacuje zaméfenim na subjekt, jez tvoii lidé a situace, ve
kterych se nachézeji, coz je predeviim Gasové velmi naro¢né. Casova naro¢nost plyne i
Z pocatecniho dikladného popisu vyzkumného pole. Na paméti musi vyzkumnik mit i fakt,
ze predmét vyzkumu je nevycCerpatelnym zdrojem interpretaci. Jeho tkolem je oddélit
vybrané jevy od ostatnich a ty postupné pozorovat, sbirat, zaznamenavat a interpretovat, S
cilem objasnit chovani a jednani 0sob v danych situacich a v jejich pfirozeném prostiedi,

smérem od konkrétniho k obecnému. (Skutil, 2011, str. 69-71)

Akéni vyzkum jako druh vySe popsaného vyzkumu cili na zlepSovani vzdélavaci
praxe. Ucitel a vyzkumnik v jedné osobé tedy nejprve reflektuje urcitou ¢ast své praxe a
zkouma ji, ¢imZ dojde k poznani, jeZ otevira moznosti pro nasledné zlepSeni situace a nové
jednani ucitele.

Na zéklad¢ akéniho vyzkumu uéitel ziskdva konkrétni a subjektivni, nikoli objektivni
poznatky. Tyto poznatky se dovida z procesu vyzkumu, ktery ma svoje specifika. Po ur¢eni
cile si ucitel klade vyzkumné otazky, které stavi na zdkladé jeho potieb, a které nesou kvalitu
nestalosti, tzn. Ze se mohou v pribéhu vyzkumné ¢innosti zménit. Stejné tak se miize menit
vyzkumny plan a metody sbéru dat. Mezi metody sbéru dat akéniho vyzkumu patii naptiklad

pozorovani, rozhovor, zdznamy nebo artefakty. Metody vyhodnocovani dat jsou zalozeny
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na jejich analyze, deskriptivni statistice a zahrnuji napt. koédovani a tvorbu kategorii,
metafor, testovani tvrzeni, analyza nejistot apod. V akénim vyzkumu se vyuziva jazyk
uciteli, na rozdil od ,klasického* vyzkumu, kde se pracuje s jazykem védy. Vysledkem
vyzkumu je pfevazné dopad na ucitele, ktery vyzkum provedl a jeho vlastni jednani. (Janik,

2004, str. 51)

Vyzkumnik, veden vyzkumnymi otadzkami a jeho otevienym vniméanim nahlizi na
text, hledd v ném vyznamy a ziistava nepiedpojaty. Text, ziskany napt. poznamkami nebo
pfepisem, podrobujeme analyze, ktery vyuziva nasledujici postupy. Prvnim krokem je
transkripce, kdy situace piepisujeme do textové podoby. Transkripce muize byt jak
doslovna, tak shrnujici a méla by dosahovat jistych kvalit, mezi jez se napiiklad tadi
podrobné li¢eni, zévaznost texti a popis pfirozenych situaci. Druhym krokem je
segmentace, coz je hledani ¢asti textu se stejnym tématem nebo stejnou informaci. Takto
rozdéleny text dale analyzujeme na zaklad¢ kédovani, tedy oznaceni konceptii. Oznacovani
slov kodem je myslenkovym proces abstrakce, pfi némz muzeme vyuzivat bézna slova,
slovni spojeni, odborné terminy i ,,vivo “ kody. ,, Vivo “ kody jsou ptesné citace z texti, které
uz samy o sob¢ jsou kody. Kdody, které jsme v textu nasli, jsou vétSinou velmi nepiehledné,
a proto se dostavame k dal$imu kroku, kterym je Kategorizace. Na zaklad¢ seznamu vSech
koédu k sobé tadime ty, které sdruzuji stejny jev, a opét je pojmenovavame na zakladé
abstrakce. Pfi analyze a sbéru dat nds mohou napadat rizné myslenky, které jsou soucasti
vyzkumného procesu. Myslenky si zapisujeme (poznamkujeme), a tim si ujasiiujeme nase
postupy prace. Dale mizeme feSit vztahy mezi kategoriemi napi. na zaklad¢ axialniho
kodovani, které je postaveno na ¢tyfech postupech. Nejprve si o vztazich mezi kategoriemi
ur¢ime hypotézy, které ovétujeme podle faktl, jeZ pifinadSi skutecnost. Poté zjistujeme
vlastnosti kategorii, jejich dimenze a nasledné¢ kategorie Skalujeme, porovnadvame a
spojujeme. Mezi dal§i postupy, kterymi vznikaji nové hypotézy, jejich ovéfovani, a
pfedevSim nalézani vztaht patii selektivni kodovani. K zobrazovani vztahd je vhodné
vyuzivat grafy a tabulky. Nedilnou soucasti vyzkumného procesu je zavéreéna interpretace

a dalsi kroky, které jsou zalozeny na potiebach ucitele. (Juklova, 2011, str. 213)
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EMPIRICKA CAST

2.1 VYZKUM A JEHO CiLE

Vysledek mého vyzkumu sméfuje ke zleps$eni urcité ¢asti vzdélavaci praxe, konkrétné
se zamé&fUji na ucebni ulohy a formulace jejich zadani ve vztahu k cilim vyuky. Jako nastroj,
ktery pomaha poznat, a nalézat feSeni vlastni praxe je zvolen akéni vyzkum. Akéni vyzkum
se zaklada na systematické reflexi, zde pedagogické situace, ktera zaklada moznost pro
budouci zlepSeni praxe. (Janik, 2004, str. 52) Sonda tak mize slouzit jako ukazka procesu
systematického pfemysleni nad vlastni vyukou, které je v bézné $kolské praxi realizovano
spise intuitivneé.

Provedeny vyzkum si klade za cil analyzovat ucitelovu formulaci zadani ué¢ebni tilohy
z hlediska moznych vyznamt, jez zidkovi nabizeji Cinnostni slovesa. Néaslednym
usouvztaznénim vyznamového rozsahu zadani Kk ocekavanym vystupim sonda rozkryva
vzdélavaci potencial formulace zadani. Nakonec hleda v realizovanych vytvarnych tkolech
a ¢innostech zakd jednotlivé o¢ekavané vystupy RVP ZV, ¢imz ovéfuje jejich existenci, jez
byla Zakiim pfedloZena v samotném zadani vytvarného ukolu. Cilem je tedy popsat, jaky

vzdélavaci potencidl zaklada jiz samotna ucitelova formulace zadéni vytvarného ukolu.

2.2 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU

Subjektem vyzkumu se stal vlastni proces vyuky Vv sedmém rocniku, konkrétné
pripravy na jednotlivé uéebni jednotky a také reflektivni bilance realizovanych vyucovacich

hodin VV.

Vybér vyzkumného vzorku, tedy konkrétnich vyucovacich jednotek nebyl nahodny,
avSak nekladl specifické naroky na jeho obsah. Zadani a konkretizace ocekavanych vystupt
jsou nedilnou soucasti kazdého vyuCovani a jsou tudiz obsazeny ve vSech mych
realizovanych hodinach. Mému vyzkumu miZze byt podrobena kazda realizovana ucebni
jednotka. Na zaklad& osobnich preferenci, potfeb a okolnosti vlastniho vyucovaciho procesu
jsou zvoleny ty jednotky, které byly ukoncené a kde jsem neshledala zadny zavazny problém
(napt. kéazenského charakteru), jehoZz diivod nedokézi objektivné vyhodnotit. Déle jsem
nepovazovala za nutné zkoumat ty ulohy, ve kterych je mi pivod problému zndm (napf.
nepiiméfena naro¢nost ukolu). Tyto vyucovaci hodiny jsou vyfazeny z vybéru vyzkumného
vzorku pro tento konkrétni vyzkum, a naopak jsou zatazeny do vybéru nutného k uplné
didaktické transformaci. ,, Akcni vyzkum je chdpdn jako ndstroj, ktery praktikiim pomdha
lépe poznat problémy své praxe a resit je.” (Janik, 2004, str. 52) Byly vybrany dvé ucebni
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jednotky, které¢ fungovaly dobie a byly pro zaky ptinosné. Vybér téchto konkrétnich
jednotek je chapan v osobni roving. Ugelem vyzkumu je zafazeni jednotek do osobniho
portfolia piiprav, ke kterym bude mozné se vracet. Z tohoto diivodu je nutné, podrobit je

vyzkumu, kterym bude ovéieno, zdali zadani vyuziva veskery sviij potencial.

Vyucovaci proces

Vyuéovaci proces byl realizovan v 7. roéniku, konkrétné v 7. A. Zaku je ve t¥idé 28.
V piedchozim roce neméli na VV aprobovaného pedagoga, a proto je vztah k VV vétsiny
zakl je neutralni nebo negativni. Samoziejmé je tam nckolik zakl, ktefi maji k tvorbé
pozitivni vztah, dokonce v ramci svého volného casu tvofi. Terka rada kresli postavy
Z animovanych serialt, Kaja ¢asto navstévuje galerie s babickou a k uméni ma blizko, Jakub
a Adriana radi foti. Zaky puisobi klidn& (oproti jinym tiidam v jejich véku) a celkové nejsou
nepftili§ otevieni tvorbé. Boji se napt. pouzivat barvy, ke vSemu zprvu pfistupuji velmi
neduvérive. Na reflektovani tvorby také nebyli a pofad nejsou zvykli. Spole¢né se to proto
ucime.

Dva realizované vytvarné tikoly jsou zaméfeny riznymi sméry. Nejsou tematicky
propojené, jelikoZ jsou vybrany z delSiho ¢asového obdobi. Celkové se jedna o Sest Ctyficeti
peti minutovych jednotek, ze kterych jsou utvoieny dvé reflektivni bilance. Reflektivni
bilance jsou zhotoveny po kazdé hodiné a po dokonceni celku dany dohromady.
S vyuéovanim jako takovym tzce souviseji podminky koly, do kterych patti i SVP, kterého

se ucitel formalné¢ drzi, v nasledujicich odstavcich mu je vénovana pozornost.

Charakteristika Skoly a podminky vvuky VV

Zakladni Skola Campanus funguje od roku 1985 a nachazi v Praze na sidlisti Chodov,
odkud do Skoly dochazi vétsina déti. Nekteré déti dojizdi z prilehlych obcei. Celkem do Skoly
dochazi cca 800 déti. Ucitelsky kolektiv se sklada z uciteld, kteti uci predmeéty své aprobace.
Avsak v piedchozich letech na $kole nebyl aprobovany pedagog vytvarné vychovy. Skola
bohuzel nedisponuje vytvarnou u¢ebnou, coz se z mého pohledu odrazi na kvalité¢ vyuky.
Vybaveni vytvarné u¢ebny by poskytlo vice ¢asu pro samotnou vytvarnou ¢innost. Tvofit ve
ttide s jednim umyvadlem, kde v§e musi byt po vyuce VV Ccisté, je velmi nepraktické. Ve
Skole maji zaci pristup k internetu (na chodbé v ptizemi a v pocitacové ucebné) a témert
kazda ucebna je vybavena interaktivni tabuli. Vytvarné vychové je k dispozici keramicka a
po domluvé 1 pocitatova ucebna. Pro vyuku vychov je mozné vyuzit také spolecenskou

mistnost (napf. k prezentaci vytvorti apod.). Vystavnim prostorem je nakonec celd Skola,
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ktera disponuje nejen chodbami, ale také malymi ,,ndmé&stimi‘ uvnitf i venku. Vyhodou je,
ze se nedaleko Skoly nachézi kunraticky les. Dalsi vyhodou, kterou vnimam, je samotna
Praha, ktera je pfimo studnici kulturniho Zivota. Nesmim opomenout mnozstvi galerii a

jejich programii pro Skoly.

V kapitole 1.3, jsou oborové cile a obsahy popsany z pohledu RVP ZV. Ramce
zminénych kategorii jsou vném definovany statem. Skolni vzdé&lavaci program je
kurikularni dokument trovné Skolni, vychdzi z RVP a jednotlivé Skoly si ho zhotovuji a
upravuji podle svych potteb. (RVP ZV, 2016, str. 5) V nésledujicich odstavcich je nastinéno
SVP ZS Campanus, z diivodu demonstrace formalnich vychodisek vyuky. Pohled je ziizen
pouze na vzorek a to na 7. roénik ZS, kterému je vénovana pozornost. Z mého pohledu neni
aktualni SVP ZS Campanus optimalni pravé z hlediska uchopeni obsahil a cilti. SVP
pfedmétu podle mého ndzoru neni komplexni a koherentni, plné¢ neodpovidd oekavanym
vystupiim a u¢ivu RVP ZV a neodrazi postmoderni pluralitni chapani svéta. Na nasledujicim
vynatku jednoho z cilii z daného SVP, kdy ,, Zdk se aktivné podili na vyzdobé skoly “ miizeme
usoudit, ze zak se jako tviirce ma soustfedit na dekorativni funkci tvorby. Bohuzel tato
funkce je dle mych osobnich zkusenosti povazovana u vétsiny jak déti, tak rodicu i uciteld
za kli¢ovou napli predmétu VV.

Vsech Sest prifezovych témat je v SVP ZS Campanus struéné charakterizovanych.
Popis se tyka obsahu jednotlivych témat, avSak tento popis nerozkryva jejich jednotlivé
tematické okruhy. Program nestanovuje ani formu realizace jednotlivych témat. SVP ZS
Campanus uvadi zatfazeni jednotlivych témat do vyuky v podobé tabulky, ktera uvadi pouze

ptiklady zafazeni v 6. — 9. ro¢niku.

osv VDO EGS MKV | EV MV
7. Perspektiva | Stredoveké Vztah ke | llustrace
roénik | télesa i | umeéni zvitatim, baji a
postavy Z00 povésti
Vyznamné Pozvanka
Odévy, osobnosti
kostymy déjin Ptéani
vytvarného
uméni
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Oblast Uméni a kultura na 2. stupni disponuje deseti hodinami tydné. Vytvarna

vychova je rozloZzena po rocnicich do Sesti vyu€ovacich hodin. V 6. a 9. ro¢niku je tydenni

¢asova dotace 2 x 45 min, v 7. a 8. ro¢niku 45 min.

V daném SVP se piedmét jmenuje Vytvarna vychova a jeho charakteristika se tyka

pouze 1. stupné, zpracovani charakteristiky pfedmétu na 2. stupni bohuzel chybi. Druhého

stupné se tyka pouze cilové zaméreni vzdélavaci oblasti, které¢ vychazi z RVP ZV a je

Vv ramci pfedmétu Vytvarna vychova konkretizovano do sedmi boda. Tyto jednotlivé body

jsem piifadila k cilovému zaméfeni oblasti tak, jak je popsano v RVP ZV.

Cilové zaméreni oblasti v RVP ZV

Cilové zamé&ieni oblasti v SVP ZS

pochopeni uméni jako specifického
zpiisobu poznani a k uzivani jazyka
umeéni jako svébytného prostredku
komunikace

ziskani praktickych a teoretickych
poznatki o malbé, kresbe,
grafickych technikach, uzitém
uméni, o praci s riznymi materialy,
o modelovani a prostorovém
vytvareni

seznameni se s riznymi
vytvarnymi technikami a
prostredky

prohlubovani vztahu k vytvarnému
umeéni a celé oblasti vytvarné
kultury

chapani uméni a kultury v jejich
vzajemné provazanosti jako
neoddélitelné soucasti lidské
existence; k uceni se
prostiednictvim vlastni tvorby
opirajici se o subjektivné jedinecné
vnimani, citéni, prozivani a
ptredstavy; k rozvijeni tviir¢iho
potencialu, kultivovani projevil a
potieb a k utvareni hierarchie
hodnot

ziskani pfedstavy o historickém
vyvoji vytvarného uméni, véetné
uméni uzitého, lidového a
architektury

prohlubovani vztahu k vytvarnému
uméni a celé oblasti vytvarné
kultury

schopnost vnimat krasu a estetické
hodnoty v ptirod¢ a ve svéte
vytvofeném lidmi

spoluvytvareni vstiicné a podnétné
atmosféry pro tvorbu, pochopeni a
poznani uméleckych hodnot v
SirSich sociélnich a kulturnich
souvislostech, k tolerantnimu
piistupu k raznorodym kulturnim
hodnotam soucasnosti a minulosti i
kulturnim projeviim a potiebam
riznorodych skupin, narodt a
narodnosti

prohlubovani vztahu k vytvarnému
umeéni a celé oblasti vytvarné
kultury

ziskani pfedstavy o historickém
vyvoji vytvarného uméni, véetné
umeéni uzitého, lidového a
architektury

schopnost vnimat kréasu a estetické
hodnoty v pfirod¢ a ve svété
vytvoireném lidmi
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e schopnost ziskanych poznatki a
dovednosti vyuzivat ve svém zivoté

uvédomovani si sebe samého jako e schopnost ziskanych poznatkl a
svobodného jedince; tvotivé dovednosti vyuzivat ve svém Zzivoté
ptistupovani ke svétu, k moznosti e ziskani pfedstavy o historickém
aktivniho ptekonavani Zivotnich vyvoji vytvarného umeéni, vcetné
stereotypti a k obohacovani uméni uzitého, lidového a
emocionalniho Zivota architektury

e prohlubovani vztahu k vytvarnému
umeéni a celé oblasti vytvarné
kultury

e schopnost sebevyjadieni
prostiednictvim vlastni tvarci

¢innosti
e zaujimani osobni ucasti v procesu e schopnost sebevyjadieni
tvorby a k chépani procesu tvorby prostiednictvim vlastni tvarci
jako zpusobu nalézani a ¢innosti

vyjadfovani osobnich prozitki i
postoji k jeviim a vztahiim v
mnohotvarném svéteé

Ucebni plan pfedmétu VV se skladd z vymezeni oborovych kompetenci, obsahu

uciva, mezipredmétovych vztaht a technik:

Zik

aktivné se podili na vyzdobé Skoly (PT OSV)

S ohledem na obsah uciva v danych roc¢nicich si prostfednictvim projekti osvojuje
rizné vytvarné techniky i1 kulturné — historické souvislosti (PT EGS)

pomoci vytvarného vyjadieni reaguje na aktudlni podnéty, uméni se uci chépat jako
prostfedek komunikace (PK MKYV)

0svojuje si proporéni zobrazovani postavy

zvlada perspektivni zobrazovani jednoduchych geometrickych téles

vyuziva poznatky o svételnych kontrastech

vhodné aplikuje pismo do formatu

osvojuje si rizné vytvarné techniky a materialy

Obsah udiva

pismo a jeho vyuZiti pfi dekorativni tvorb¢ — inicidla, groteska
zanrova malba (zatisi, portrét, krajina, postava)
prace s textilem (napft. batika)

perspektiva (t€leso i1 postavy)

Mezipfedmétové vztahy

27



EMPIRICKA CAST

D¢jepis — gotika, renesance

o Ptirodopis — zoologie

e Zemepis — vesmir a kosmicka télesa

o Cesky jazyk a literatura — biblické piib&hy, fantasy a sci-fi
Techniky

o mozaika

e sadra (kachel)

e kolaz (papir)

o textil, provazky a nité

(SVP ZS Campanus, 2016)

2.3 VYZKUMNE OTAZKY

Navrzené vyzkumné otazky koresponduji s icelem mého vyzkumu a zni nasledovné:

e Které vyznamy nesou ¢innostni slovesa obsazena v zadani vytvarného ukolu?

e Jakv je vztah mezi vyznamem zadani vvtvarného ukolu a ofekavanymi zakovskymi

vystupy?

o Které ocekavané vystupy dle RVP ZV jsou pozorovatelné v ramci realizovanych

vytvarnych ukolu?

2.4 \/YZKUMNE METODY

2.4.1 METODY SBERU DAT

Data pro zodpovézeni vyzkumnych otazek jsou ziskany reflektivni bilanci - vlastnim

zdznamem mnou realizovanych nékolika vyu€ovacich hodin. Soucasti reflektivnich bilanci
je jednani ucitele (véetné zadani ucebni tlohy) a Cinnosti zakd, které umoznuji rozkryt

odpovédi na kladené otazky. Vyu€ovani vychdzi z planovani vyucovacich hodin.

Didakticka struktura pripravy ué¢ebni jednotky €. 1:

Inspiraéni vychodiska: obrazy, které nepopisuji skutecnost tak, jak ji vidi lidské oko
(obrazy napft. S. Daliho nebo Tim Burton)

Background?: Vétsina zakd neumi pracovat s technikou malby. Ve tiidé je 28 déti. Tiida je
klidna a dobfe se s ni spolupracuje.

Namét: fantazijni krajina

2 vychozi pozice
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Cilova skupina: Zaci ZS, 7. roénik

Vzdélavaci program: RVP ZV

Pomucky: ctvrtky (format A3), tempery, Stétce

Casova organizace: 5x 45 min

Slovnik pojmii: odstin, pastelovy odstin, predstava, fantazie
Vytvarny ukol:

1) vzdélavaci cile vytvarného tikolu ve smyslu o¢ekavanych vystuptit RVP ZV (pozn.
vybrané o¢ekavané vystupy S komentdri)

1. interpretuje umélecka vizudlné obrazna vyjadieni soucasnosti i minulosti; vychazi
pfi tom ze svych znalosti historickych souvislosti i z osobnich zkuSenosti a prozitki
(v motivacni casti zaci zvladnou interpretovat vyznamy motivii, které na obrazech
vidi a vychdzet pri tom z osobnich zkuSenosti a proZitki)

2. uziva prostiedky pro zachyceni jevil a procesti v proménach a vztazich; k tvorbé
uziva nekteré metody uplatnované v soucasném vytvarném uméni (Zdk se nauci
pracovat s technikou malby: namichat vhodnou konzistenci odstin barev, vybirat
spravné typy Steétcu; Zak je schopen pracovat s prostredky, kterymi disponuje a
vyuzivat je ve své malbée — kombinace tvari, barev apod.)

3. uziva vizudlné obrazna vyjadieni k zaznamenani vizualnich zkuSenosti, zkusenosti
ziskanych ostatnimi smysly a k zaznamenani podnéti z ptedstav a fantazie (Zdak
dokaze vytvorit obraz, pro ktery dané motivy malby cerpa z viastnich predstav,
fantazijnich predstav a zkuSenosti ziskanymi poslechem — Zdci si ramec motivii
vyslechnou od ucitele nebo z hudebni ukazky)

4. vytvaii a pojmenovava co nejsirsi Skalu prvki vizualné obraznych vyjadreni a jejich
vztahl (Zdak vi, co je to odstin barvy, konkrétné co je to pastelovy odstin barvy; zik
je schopen vytvaret linie, tvary, apod.); uplatiuje je pro vyjadieni vlastnich
zkuSenosti, vjemu, predstav a poznatkd (Zdk dovede vnimat piisobivost pastelového
odstinu barvy; Zak zvlada vyuzivat linie, tvary, barvy na zdkladé svych predstav a
Zkusenosti); variuje ruzné vlastnosti prvki a jejich vztahti pro ziskani osobitych
vysledkt (Zdk ve své malbe dovede pracovat s vlastnostmi prvkii a jejich kombinact
— je schopen se rozhodnout, jestli napr. vyuzije kulaty tvar nebo hranaty apod.)

5. ovéfuje komunikacni G¢inky vybranych, upravenych ¢i samostatné vytvotenych
vizualné€ obraznych vyjadieni v socialnich vztazich; nalézad vhodnou formu pro jejich

prezentaci (v zaverecné reflexi umi zak interpretovat, co na svych obrazech vidi a
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zaroven prijmout a obohatit se reakci druhych, spolecné jsou schopni hledat, jakym

zpiisobem a kam dila umisty)
PT OSV3:

6. Sebepoznani a sebepojeti — ja jako zdroj informaci o sob¢; co o sobé vim a co ne;
jak se promita mé ja v mém chovani; (Zdci v zaverecné reflexi dovedou uvazovat nad
tim, zdali se o sobe néco nového na zdklade spolecné tvorby dovedeli)

7. Mezilidské vztahy — chovani podporujici dobré vztahy; vztahy a nase skupina/tiida
(prace s ptirozenou dynamikou dané tiidy jako socialni skupiny) (Zdaci v zaverecné
reflexi jsou schopni zdiivodriovat, proc jsoulnejsou V jejich tride dobré vztahy)

8. Psychohygiena — socialni dovednosti pro piedchazeni stresim v mezilidskych

vztazich (v zavérecné reflexi umi ohodnotit pozitivni ucinky této spoluprace)

Faze vytvarného ukolu (realizace vzdélavaciho obsahu)

- Pripravna faze:
Ucitel: ptiprava prezentace; vyklad a vedeni diskuze
Zak: Piiprava materiald — namichani spravné konzistence pastelového odstinu
barvy, ptiprava podlozek, $tétcii a vody; Poslech vykladu, odpovidani na otazky —
Co jsou to predstavy a fantazie? Jak se utvari? Pro¢ je potifebujeme? Vnimani
ukazek obrazi a jejich mozny vyklad.

- Motivace zaka: ukazky uméleckych dél, ve kterych se setkavame s fantazijni
krajinou a kratka diskuze o jejich vyznamu; samotné forma prace

- Pripravné zadani ukolu:
Namichejte si jeden odstin pastelové barvy a ptidejte dostatecné mnozstvi vody tak,
aby vznikla tekuta konzistence (ndzornd ukdzka). Nyni vzdy uslySite, co mate
namalovat. Zvolite si §tétec, a na zaklad¢ vasich predstav na ¢tvrtku pfed vami dany
motiv béhem kratké chvile namalujete. Vasi ¢tvrtku nechate leZet a se svou paletou
postoupite k dalSimu obrazu, kde opét namalujete to, co uslysite. Takto postupujete
do doby, nez bude plocha ¢tvrtky zaplnéna. Budete pracovat se svymi predstavami a
fantazii.

- Realiza¢ni faze:

- vyklad, ukazky obrazi fantazijnich krajin, pozorovani, popis, diskuze, ovéieni

pochopeni pojmi

3 Priifezové téma: Osobnostni a socialni vychova
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- zadéni
- pfiprava Ctvrtek, Stétcti, michani barvy
- zadani a kritéria hodnoceni
- malba motivl
- reflexe a hodnoceni
- Hodnoceni:
Kritéria hodnoceni: 1) aktivni zapojeni do procesu malby 2) zodpovézeni otdzek
reflexe
Pisemna i ustni reflexe:
Otazky ve vztahu k cilim:
a) Co ses nového naudil nebo sis zopakoval? Zaméi se na techniku
malby.
b) UkaZ na obraze, kde jsi zapojil svou predstavivost a kde svou
fantazii.
d) Vyber si jedno dilo a napi§ kratky pribéh.
e) f) Co té na praci Stvalo/ nebavilo. Co nového ses o sobé dovédél
nebo sis ovéril?
g) Co té na praci bavilo? Najdi pozitiva tikolu.
- Prezentace formou vystavy: vystava praci je umisténa v hlavnim misté budovy
- DalSi mozné navaznosti: Na zakladé¢ vybrané malby/maleb a piibéhi vytvor
storyboard. Na zaklad¢ vlastnich ptfedstav a fantazie vytvof svou fantazijni krajinu.

Analyza fantasy filmi.

Didakticka struktura pripravy uéebni jednotky €. 2:

Inspiraéni vychodiska: napt. Karel Malich a dal$i umélci, kteti vyuZzivaji drat
Background: Za¢iname s kresbu portrétu z profilu. Zaci si jiz ovéfili svou schopnost
pozorovat skuteCnost a prevadét ji do vizualné obraznych vyjadieni v ramci kresby zatisi.
S dratem ve vyuce VV nikdy pracuji poprvé.

Namét: portrét

Cilova skupina: Zaci ZS, 2. stupeit

Vzdélavaci program: RVP ZV

Pomiicky: drat, Stipacky

Casova organizace: max. 45 min

Slovnik pojmu: profil, obrys
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Vytvarny ukol:

1)

2)

vzdélavaci cile vytvarného ukolu ve smyslu o¢ekavanych vystupi RVP ZV (pozn.
vybrané ofekavané vystupy S komentdri)

uziva vizualné€ obrazna vyjadieni k zaznamenani vizualnich zkuSenosti,

zkuSenosti ziskanych ostatnimi smysly a k zaznamenani podnétti z predstav

a fantazie (Zak je na zdkladeé haptické zkusenosti schopen vnimaji sviij tvar obliceje,
ohybat drdt ve snaze najit spravny tvar, ktery zachycuje jejich profil)

uziva prostredky pro zachyceni jevi a procesii v proménach a vztazich;

k tvorbé uziva nékteré metody uplatiiované v soucasném vytvarném umeéni

a digitalnich médiich — pocitacova grafika, fotografie, video, animace (Zdci Se
seznami S novym médiem — dratem, ktery otevird Zakiim nové obzory; Zdci jsou
schopni rozlisit rozdil mezi kresbou a sochou)

vytvaii a pojmenovava co nejsirsi Skalu prvkil vizualné obraznych vyjadieni a jejich
vztahii; uplatituje je pro vyjadieni vlastnich zkuSenosti, vjemu, pfedstav a poznatkt
zak zvlada vyuzivat linie, tvary, barvy na zdklad¢ svych pfedstav a zkuSenosti);
variuje rizné vlastnosti prvki a jejich vztahi pro ziskdni osobitych vysledkl (Zdk se
nauci, co je to profil, a jak ho reprodukovat pomoci jedné linie)

faze vytvarného tikolu (realizace vzdélavaciho obsahu)

Pripravna faze:

Ucitel: pfiprava prezentace, piiprava Stipacek a dratd

Zak: Piiprava materialu — drati

Shlédnuti ukazek

Motivace Zakii: Zaci jsou motivovani novym materidlem a ukazkami riznych dél,
ve kterych figuruje drat (nejen portrétl). Tato aktivita a jeji modifikace muze
fungovat jako ledolamka napt. pted kresbou portrétu.

Piipravné zadani tkolu: Pokuste se pomoci dratu a jeho ohybani vytvofit
autoportrét. Pracujte se svym oblicejem, vnimejte jeho tvary a drat ohybejte podle
nich.

Realizac¢ni faze:

Ukézky soch

piiprava materialt

pouceni o bezpecnosti

zadani a kritéria hodnoceni

pozorovani a tvorba
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- reflexe a hodnoceni

- Hodnoceni:
Kritéria hodnoceni: 1) Zobraz: autoportrét (profil), ktery se vam bude co nejvice
podobat 2) Uved’: pracuje se ti 1épe s technikou kresby nebo sochy? Pro¢?

- Ustni reflexe:

Otazky ve vztahu k cilim:

1. 2. 3. Myslis, Ze se ti povedlo zobrazit sviij autoportrét? Co

darilo ¢i nikoliv.)
2. Pracovalo se ti lépe se sochou nebo s kresbou (vzpomen si

tieba na tvorbu zatisi)? Zdiavodni pro¢.

- Prezentace: Zaci prace prezentuji dle jejich volby.
- DalSi mozné navaznosti: Tvorba dalSich objektl z drati nebo dalSich netradi¢nich

materialii. Pokra¢ovani ve vyjadfovani portrétu z dratu — zachyceni emoci.

2.4.2 METODY ANALYZY DAT

Segmentace, kddovani a kategorizace

Zaznamenany vyucovaci proces (pfipravna taze vyuky a samotny proces vyuky) je
vyhodnocen ve sméru vyzkumnych otdzek na zakladé segmentace textu, otevieného
kédovani, a nasledné kategorizace kodti. Samotné procesy kdédovani a kategorizace pojmil
jsou uvedeny v ptiloze. Nalezeny potencial zadani uloh (vzniklé kategorie) je spolu se
souvisejicimi vzdélavacimi cili zaneseny do tabulky, ktera implikuje jejich vztahy. V tabulce
nechybi ani cile RVP ZV, které jsou pfitfazeny v piipadé, ze byly naplnény. Analyza dat
obsahuje také jeji interpretaci. Cisla jednotlivych ogekavanych vystupti odpovidaji &islim

v RVP 2V (viz kap. 1.3).

2.5 ANALYZA NASHROMAZDENYCH DAT

2.5.1 REFLEKTIVNI BILANCE C. 1 — KODOVANi
Zde uvadim reflektivni bilanci a ukazku jejiho kédovani. Cela podoba kdédovaciho

procesu je k dispozici na CD.
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bavila, nékoho ne. Pii reflexi si déti uvédomily, jak
H Tereza Jandova

na tom se spolupraci jsou. Celkové hodnotili U: zadini — nalézéni fefeni situace, pozoroviai dél,
. i ) piemyleni nad tim, jake vlastnosti maji, kam by se

hodiny kladné, nékdo si posteskl, Ze by chtél tvorit hodily

pouze svou fantazijni krajinu, vét§ina méla radost

ze zazitku spoleéné tvorby |Zakd jsem se nakonec H Tereza Jandova

Z- komparace dél; fefeni otazky prezentace

zeptala, jakym zptisobem a kam by chtéli prace

H TerezaJandova

v jeden celek, protoze jsou si podobné. [Ptala jsem U zadini — porovnvani maleb, hledni rozdits,
se jich, jaké podobnosti vidi®!, [Féci odpovedsli, ze LT B o sl ad formen L vizsamevyan
prace jsou malovany stejnou technikou, a ve viech o

malbich je podobna barevnost, viechny jsou T H Tereza Jandova

Z: nalezeni podobnosti

ladéné do pastelovich barev a maji podobné

62 vyjadiuje existenci se zietelem k zijmu podnétu; vyjadiuje existenci s uréenim
mista

3 vyjit najevo, stat se zieymym, ukazat se

5? pf)s!rymout pnd_poru; dostat se nékam; pfinést dlevu

3 viditelns umistit ke zhlédnuti, k propagaci nebo k uvédomeéni o néfem; nechat
plsobit néjaky vliv; ] )

%8 vnimat zrakem: pozorovat, poznavat; pfedstavovat si, vybavovat si: pokladat,

Zaci této tiidy maji vyu¢ovaci hodiny trvajici 45 minut. Vyklad, motivace a tvorba
prvniho motivu malby trvala jednu vyucovaci hodinu. V navazujicich dvou vyucovacich
hodinach jsme pokracovali kratkym shrnutim, pfipravou materialu a tvorbou. Posledni dvé

hodiny jsme vénovali reflexi. V reflektivni bilanci popisuji hodiny spole¢né.

Nejprve jsem prezentovala ukazky dé&l S. Daliho a T. Burtona. Zaky jsem vyzvala
K popisu toho, co vidi a volné diskuzi o vyznamech dél ve dvojicich, trojicich. Chvili jsem
je nechala diskutovat mezi sebou a nezasahovala jsem. Zaci byli velmi piekvapeni, dila
komentovali a vzajemné si je popisovali. Z jejich strany se ozyvalo: ,, Wow!* , Tak to je
mocny. “ Zaci spole¢né objevovali riizné motivy obrazil. Poté jsem vybidla nékolik zakii, aby
popsali, co se na obraze déje. Napt. na Lod” z motyla reagovala zakyné slovy: ,,Je to jako
kdyby motyli chtéli spasit svét a zacali Fidit nase Zivoty. “ Po del§im pozorovani zaci zjistili,
ze mozna lidé zabili motyli a pfipevnili je na stoZary. Po jejich interpretaci jsem se zaka
ptala: ,,Co je spolecné vsem ukdzkam? Na zdkladé ceho, mohl autor vytvorit dand dila? *
Tak jsme se dostali k pojmiim predstavivost a fantazie. Zaky napadlo, Ze jsou fantazijni, ja
jsem jesté ptidala pojem predstavivost. Dale jsem se jich ptala, co je to pfedstava a fantazie.
Vétsina zakl nedokéazala pojem definovat, a proto miceli a ani se nehlasili. Definovat pojmy
jim déla celkem problém. Ve tfid¢€ jsou ale nékteti, kteti zkouSeli pojem uchopit: ,, Predstava
je néco, co siV hlave myslime, predstavujeme. “ S fantazii uz to bylo horsi, a proto jsem se
do vykladu vlozila a pojmy jim osvétlila nasledovné: ,, Predstava se nam utvari v mysli. Jsou
to obrazy predmeétii, zalozené na nasi minulé zkusenosti, na tom, co si pamatujeme, co jsme
zazili. Predstavy se nam dokazou vybavit v urcitych situacich, to asi vsichni zname. V mysli
si dokazeme napr. vybavit stul (md ctyri nohy apod.) nebo také vzpominky, pohyby atd.

Fantazijni predstavy (fantazie) se nam také utvari v mysli, kde vznikaji obrazy a predstavy,
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ktere jste nikdy pred tim nevnimali, jsou tedy nove. Kdy miizeme predstavy nebo fantazii
vyuzit?“ Déti pfichdzely na mnoho pfipadd uplatnéni. Napi. kdyz si potiebuji vybavit
n¢jakou vzpominku, kdyz chtéji napsat ptibeh, kdyz napt. sni ptes den a predstavuji si, co

se muze stat, kdyz chtéji néco nového vymyslet, vytvofit atd. Funkei nasli Zaci mnoho.

Po uvodni diskuzi a vykladu jsem détem zadala vytvarny ukol: ,, Spolecnymi silami
se pokusite vytvorit fantazijni krajinu. Nejprve si pripravite material pro malbu temperovymi
barvami. Kazdy si namicha jeden pastelovy odstin barvy. Zaci se zadali ptat, jaké barvy
budou pouzivat. Jak namichame pastelovy odstin? “ Hana odpovédéla, Ze do barvy musime
ptidat bilou barvu, vétSina zakl soudé z jejich vyrazi nevédéla, co pastelovy odstin je.
., Namichejte si jeden odstin temperové barvy. Pro bilou barvu chodte ke mné.” Zaci
vétSinou bilou barvu uz v kuftikach nemaji, je jako prvni pry¢€ a zlstava nedoplnéna po cely
zbytek Skolniho roku. Nékteti si zacali michat dvé barvy. ,, Do vybraného odstinu barvy dejte
dostatecné mnozstvi vody tak, aby vznikla tekuta konzistence a dobre se vam malovalo. *
Ukazala jsem jim ndzornou ukazku a ke spravné konzistenci a mnozstvi zaky vedla pii tom,
co si ke mné& chodili pro barvu. Zpétn¢€ si vybavuji silny moment této hodiny. A¢ Slo jen o
ptipravu barvy, Zaci v tu chvili netesili nic jiného. Byli ponofeni do prace, do odstinti barev
a spravné konzistence. Samoziejmé ne vsichni, n€kteti se bavili uz o né€em plné jiném, ale
to byl jen pér jedinct. M&li moznost si zvolit barvu dle jejich vybéru. Ukol se zdal byt
jednoduchy a celkem nudny, ale pro mnohé nebyl. Bylo vidét, Ze zjist'uji néco nového,
chodili se mé& ptat, zdali je konzistence dostacujici, ukazovali si navzajem své odstiny a
zaroven si je pochvalovali. Nékteti zaci méli tendenci pracovat s odstinem, ktery mayji
pfipraveny v tub&. Nabadala jsem je k michani vlastniho odstinu. Zaci byli nuceni si
namichat svou barvu uz pfidanim urc¢itého mnozstvi bilé barvy, takZe i ti, co odmitali michat
vlastni odstin nakonec dostali jinou kvalitu barvy, nez se kterou by plivodné namichali. V tu
chvili jsem komunikovala s Rudou, ktery ma v kuffiku profesionalni sadu temperovych
barev s velkou skalou barev. Utvrdil m¢ v tom, Ze se mu libi pravé tahle modra. Ruda neni
prili§ aktivni zak, ale malovat ho bavi, nechala jsem ho jit po vlastni ose. VétSina zaka se
snazila namichat jiny odstin. Také jsem s Terkou hodnotila kvalitu Zluté barvy, ktera je
pfipravend v tub€. Chvili ji pozorovala a usoudila, Ze to neni moc p€kna Zluta, ze je moc
ktiklavé a pokusi se tedy namichat jiny odstin. Poté, co si vSichni pfipravili barvu, upozornila
jsem je na volbu §tétct. ,, VyloZte si na lavici nékolik stetcu ruzné tloustky: jeden plochy,
Jjeden kulaty, silnejsi a slabsi. Slabsimi budete spise tvorit detaily. Zkuste pracovat vSemi

Stetci podle toho, ktery vam zrovna bude vyhovovat. Nyni vzdy uslysite, co mate namalovat.
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Zvolite si Stetec, a na zdklade vasich predstav ¢i fantazie na ctvrtku pred vami dany motiv
béhem kratké chvile (asi 2-5 min) namalujete. Vasi ctvrtku nechdte lezet a se svou paletou
postoupite k dalsimu obrazu, kde opét namalujete to, co uslysite. Takto postupujete do doby,
nez bude plocha ctvrtky zaplnéna.* Zaci byli prekvapeni. Bylo vidét, Ze nékteti byli nad$eni,
néktefi nechapaveé hled€li. Znovu jsem zopakovala, ze se budou pohybovat pouze se svou
paletou a budou malovat, co uslysi na zaklad¢ jejich ptedstav a fantazie. Myslim, ze byli
nadSeni, protoze tam byl jisty moment pfekvapeni. Za prvé nevédéli, co budou malovat a
také nevédéli, jak to celé bude probihat a jak to dopadne. Nékteti byli podle mé radi, ze
nebudou tvofit sami a nebudou hodnoceni za Cisté svou praci. Nez jsme zacali, tak jsem je
upozornila na to, Ze budu hodnotit aktivni pfistup k praci a poté také ucast pti reflexi, ke
které se dostaneme, aZ praci domalujeme. Jesté jsem jim po pfedchozich zkuSenostech
musela sd¢lit, at’ vulgarismy a ,,stickmany* v malbé nevyuzivaji. Lehce se pousmali, ale uz
mné moc nevnimali.

Motivy, které jsem pii praci zadavala byly nasledujici: ukliditujici strom, magicka
tin, dech berouci horizont, podivuhodné rostlinstvo, nesméli kralici, smich, nocni mésto,
dzungle a ptiSery. Motivy jsem jim zadavala Gstné a také poustéla beze slov (napt. smich,
dzungli, uklidnujici hudbu apod.). Ze zacatku byli zaci trochu zmateni, nechavali paletu lezet
a postupovali bez ni, nastésti si to mezi s sebou poveédeli, ani jsem nemusela zasahovat. Prilis
se to nestavalo, ale nékdy Zéci stali a nevédéli, co zobrazit, 1 pfesto, Ze motivy byly dané.
Nenapadalo je, jak motiv vyobrazit. Snazila jsem se je inspirovat. napt. u horizontu jsem jim
povédéla, Zze mize byt i lenity. Néktefi nevedéli, co to horizont je, opét si to ale mezi sebou
vykomunikovali. U noéniho mésta jsem popisovala, co tam v§echno mizeme vidét. Nékteré
déti se totiz chytali aZ po bliz§im upfesnéni. Dale jsem jim v priibéhu prace fekla, Ze mohou
zasahovat do ostatnich objektl, vyuZit jejich barevnosti, tvard, linii apod. V pribéhu byli
Zaci pozitivné naladéni, tvofili, na motivy pfevazné reagovali a malovali. Nékterym
v pribéhu dosla barva, tak si michali novou, pfi¢emz se snazili namichat stejny odstin.
Pracovali samostatné a se zaujetim. Neustale mezi sebou komunikovali. Jakmile pfisli
K jinému obrazu, zkoumali, co na ném je, komentovali i jak je to namalované a premysleli
nad tim, jak sviij motiv vpravi do kompozice obrazu. Nékteti vykiikovali, Ze nevi, jak to tam
maji namalovat, kam motiv zapasovat. Jakmile Z4ci vidéli, Ze uZ je ctvrtka téméf plna a oni
nemaji, kam jejich motiv namalovat, meli silnou potitebu uz praci dokoncit. Upozornila jsem
na nékterd prazdnd mista a doporucila jim dal§i motivy vrstvit. Bylo ale vidét, Ze uz toho
maji dost, jelikoZ na mij popud nereagovali pozitivn€. Potfebovali jsme zaplnit zbyla

prazdna mala mista, ktera vznikla (vétSinou nezabiraly velkou ¢ast plochy). Proto si vzali
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Stétec se svou barvou, lehce ho vymyli a vysusili a bila mista ,,zaSpinili“, coz je samotné
napadlo (skupinku zakyn). (Bohuzel jsme si ¢tvrtku nejprve nenapnuli, nenaSepsovali, a to
prevazné z divodu Casového, a také proto, ze se to teprve musime naucit. Divodi je vice.
Trochu jsem doufala, ze budou motivy vrstvit, Ze budou pracovat s celou plochou, Ze se
nechaji barvami a motivy jestd vice unést.) Zaky kupodivu velmi bavilo zamazavani
prazdnych mist. Nevyhodou ¢tyficeti péti minutovych usekt bylo, Ze si zdci museli namichat
stejnou barvu znovu a znovu. K mému piekvapeni ale vétSinou chytli velmi podobny odstin.

V zavéretné Casti jsem se dostali k reflexi, ve které jsem Zakiim pokladala otazky.
Nejprve jsem chtéla, aby se nad nimi zamysleli individudlné, a proto jsem chtéla, aby
odpovédi napsali. Zaci byli z reflexe piekvapeni, zfejmé protoZe ne vzdy ji délame, a ne
vzdy je tak obsahla. NadSeni moc nebyli. Otazky jsem jim postupné diktovala. Ozyvaly se
komentate jako: ,, To nevim. Co ja vim. Jak to mam védet asi? * ZA4ci se ¢asto ani na vtefinu
nezamysli a nahlas komentuji. Myslim, Ze primarné nesouhlasi s psanim reflexe, jelikoz po
zamysleni byli schopni néco napsat. ,,1) Co ses nového naucil nebo sis zopakoval? Zamér
se na techniku malby. Zde jsem musela zakiim dovysvétlit, Ze chcei, aby se zamysleli nad
technikou malby tedy nad pouzitim barev, §tétci, nad samotnym vytvarenim tvard,
zpracovani plochy, barvami apod. Také jsem jim musela dat piiklad: ,, zopakoval jsem si, jak
vytvorim pastelovy odstin.*“ “Co té na praci stvalo/ nebavilo. Co nového ses o sobé dovédel
nebo sis overil?*“ Tak tady vibec nechapali, co po nich chci. Musela jsem tedy n&jakym
zplisobem upftesnit. ,, Vadilo ti, Ze do tvé prace nékdo zasahuje? Délal bys to radéji sam?
Myslis, Ze si spise individualista a rad na vécech pracujes sam nebo je to naopak? ,,Co té
na praci bavilo? Najdi pozitiva ukolu. “ Zde se opét ozval Milan a Ali: ,,Jak jako? Nevim!
Nic mé nebavilo!* Odvétila jsem s tim, Ze na vSem se d4 najit néco pozitivniho. Pak uz
nem¢li problém a psali. Také jsem pravé pro nékteré radéji zdiraznila, Ze odpovédi typu
»hevim® nepfichazi v avahu. Néktefi Zaci maji bohuZzel potadd k VV negativni vztah a snazi
se ji znehodnocovat pokazdé, kdyz je priilezitost. VSechny Zaky jsem V pribéhu tvirci
¢innosti pozorovala a bylo vidét, ze je prace bavi, a Ze se ji nechali unést, véetné¢ Milana a
Aliho. Neustale néco komentovali, smali se, a hlavné pracovali, vétSina i s nadSenim. Ve
tiide byl sice hluk, ale vzhledem k tomu, Ze byli aktivni, nemélo smysl je usmériiovat. Dalsi
soucasti reflexe byla interpretace piib€hem. ,, Vyber si jedno dilo a napis kratky pribéh, ktery
budes pozdeji prezentovat, pokud budes chtit. “ Nebylo na to mnoho ¢asu, ale néktefi se uz
po dvou minutach nudili, a proto jsem je opét zacala inspirovat otazkami: ,,Jak na vas obraz
nebo jeho urcité momenty ptsobi? Netrvalo dlouho a vSichni alespoil néco napsali a vybrany

obraz pozorovali, pfinejmenSim se zamysleli nad tim, co se v ném vlastné odehrava. Také
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se samoziejme bavili ve dvojicich, trojicich pravé o tom, co na obrazech vSechno vidi a jak
to na né pusobi. Zachytila jsem nékolik rozhovort, kdy Zaci fesili, jak na n¢ obraz pusobi:
napt: ,, tenhle je takovej mirnejsi oproti tomuhle; vsechny jsou takovy divoky, nevim, kterej
si vybrat*. Pani ucitelko, ta chobotnice vypada jako ...* VSichni se v reflexi vyjadiili,
z ¢ehoz jsem meéla radost. Naslo se par slabsich zaku, ktefi maji s vyjadfovanim problém
(maji i rizné poruchy). Proto jsem byla ve svém hodnoticim soudu mirné;si.

Posledni hodinu jsme si sedli do kruhu. Zaktim jsem rozdala zpét okomentované
reflexe a dala jim vtefinku na projiti. Tim si zase uvédomili, co jsme d¢lali piedchozi hodiny.
Postupné jsem se zaki ptala znovu na otazky. Nejprve mluvili ti, ktefi znali svou odpovéd.
Vsichni zaci se dostali pfinejmensim jednou ke slovu. Vzdy jsem jesté nékoho vyzvala, aby
nam zopakoval odpovédi. Zde shrnuji odpovédi zaku na otazky. ,, Co ses nového naucil nebo
sis zopakoval? Zamérse na techniku malby. “ Zaci nemohli pfijit na dal§i dovednosti, kromé
téch, které méli v psané reflexi, a ja se potiebovala dostat jesté k dalsim. Zeptala jsem se
tedy trochu jinak: ,,Jaké cinnosti, které si pred tvorbou a v jejim priubéhu délal, budes moci
vyuzit pristé az budes malovat? ““ To uz bylo lepsi a spole¢nou diskuzi jsme se dostali k tomu,
Ze namichat si zddouci konzistenci barvy je klicové. KdyZ méli barvu malo nafedénou, tak
vynechévala a také rychleji zmizela z palety. To samé plati o vybéru Stétce a jeho zasadni
roli. Uvédomili si, ze se jim malba v dfivéjsi dobé nevedla praveé z diivodu Spatné volby
Stétce. Dale si zopakovali, jak se namiché pastelova barva. Také Zaci poukazovali na to, ze
uz se pristé nebudou tolik bat malby a néktera dévcata tvrdila, ze jim to rozvinulo fantazii.
Kdyz jsem se zeptala, co konkrétné, tak fekli, Ze jim pomohli hudebni ukazky a také to, ze
mohli pozorovat, co zobrazuji ostatni. Déle jsem se jich zeptala, k ¢emu jim malba byla a
s ¢im v obraze pracovali. Jakub jediny odpovédél: ,,mohl jsem namalovat a ukdzat svoji
fantazii, kterou jsem zrovna prozival.“ S ¢im v obraze pracovali, nedokazou zaci
pojmenovat. Ukazala jsem na mista a zeptala jsem se jich, co pfesné vidi. Prstem jsem pfi
tom ukézala na jeden z motivii. Zaci zacali zkoumat obraz. Nejprve nalézali vyznamy
danych motivi. Ptala jsem se tedy z jakého diivodu vidi dany vyznam. Zaci zacali plochu
rozebirat a doSlo na pojmy: linie, svétla barva, rychlé tahy Stétcem. Zjistili jsme, Ze obrazy
pusobi chaoticky. Tady jsem se méla zastavit a vyuZzit prostoru a aktivity zakd, a fesit u¢inky
jednotlivych maleb mnohem déle. Bohuzel, ja se ptala dal: ,, Ukaz na obraze, kde jsi zapojil
sveé predstavy, a kde svou fantazii.“ Zde jsme si ukazovali, co vzniklo na zéklad¢ fantazie
(co je tedy nové) a co vzniklo na zdklad¢ predstav, které si vybavili. To se docela dafilo,
op¢t u toho vznikali diskuze nad obsahem praci a velka legrace. Spole¢né jsme zjistili, Ze

finalni fantazijni krajina vznikla na zaklad¢ kombinaci motivil v§ech zakl. Pribehy jsme jiz
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netesili. Kazdy mél prostor pro individudlni interpretaci, ale bohuzel uz Zaci neslyseli, jak
tteba prave jejich motivy, kombinace ptsobily na ostatni. Velkou ¢ast diskuze jsme stravili
nad obsahy OSV. ,, Co té na praci Stvalo/ nebavilo. Co nového ses o sobé dovédél nebo sis
overil? Co té na praci bavilo? Najdi pozitiva ukolu. ““ Bavili jsme se spole¢né o tom, co jim
na praci vadilo, a jak by se to dalo tedy zménit. Nékolik divek ptiznalo, Ze uz to bylo moc
dlouhé. Ptala jsem se jich, jak by se to dalo zménit. Karolinu napadlo, ze kdybychom
pouzivali vétsi Stétce a nedélali tolik detailti, nebo zvolili jinou techniku, byla by préace
mnohem rychlejsi. Potvrdila jsem, Ze to bylo na nich, ale Ze by na druhou stranu byla skoda
o detaily pfijit. Dale jsme fesSili, zdali si ovéfili, svlij postoj ke skupinové praci. VétSina
tvrdila, ze je spole¢na prace bavi mnohem vice. Zduraznila jsem, ze vlastné¢ celou dobu
pracovali samostatné, ale podileli se na dilech ipIng viech. Stejné tak je tomu v Zivoté. Zakd
jsem se zeptala, jestli maji ve tiidé dobré vztahy a jestli se to v praci projevilo. ,, Spise jste si
pomahali navzajem nebo tomu tak nebylo? “ Nékterym vadilo, ze praci casto nékdo kazil a
schvaln¢ néco premaloval apod. Musim tedy fici, Ze jsem si toho pfi samotné tvorbé viibec
nevSimla. AZ v psanych reflexich mé to pfekvapilo. Sdélila jsem zakilim, Ze to ve vysledné
praci viibec neni vidét. Pozorovali jsme prace a shodli jsem se na tom, Ze vypadaji dobfe.
Usoudili jsme i spole¢né s mou zpétnou vazbou, Zze maji celkem dobry kolektiv. Nicméné
jsme se tim dostali opét k zivotni realité, a to k pointé, Ze jakmile je néco vSech, tak maji lidé
tendenci to niCit, protoZe maji pocit, Ze zistdvaji anonymni, a Ze se vlastn& nic ned¢je.
Nékoho spole¢na prace bavila, nékoho ne. Pfi reflexi si déti uv€domily, jak na tom se
spolupraci jsou. Celkove hodnotili hodiny kladné, nékdo si posteskl, ze by chtél tvotit pouze
svou fantazijni krajinu, vét§ina méla radost ze zazitku spole¢né tvorby. Zak® jsem se
nakonec zeptala, jakym zptsobem a kam by chtéli prace vystavit. Nékoho napadlo, Ze by se
daly spojit v jeden celek, protoze jsou si podobné. Ptala jsem se jich, jaké podobnosti vidi.
Zaci odpovédéli, ze prace jsou malovany stejnou technikou, a ve viech malbach je podobna
barevnost, vSechny jsou ladéné do pastelovych barev a maji podobné motivy. Ptala jsem se
jich, jakou dalsi podobnost vidi. Zaci pfisli na to, Ze prace spojuje finalni ,,zamazani* bilych
skvrn. Dohodli jsme se tedy, ze prace spojime a vyvésime do oken na ,,vystavnim namesti*,
kde prochazi vSichni Zaci, zaméstnanci Skoly i rodice, ktefi Skolu navstivi. Vzhledem
k ¢asovym moznostem v hodinach uz byla samotna adjustace na mé.

VSichni se v reflexi solidné zapojili (jak v Ustni, tak v pisemné), samoziejmé né€kdo
vice, nekdo ménég, ztoho divodu byli z4ci hodnoceni vyborné. Podala jsem jim své

vysvétleni a mésicni praci tak ukoncila.
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Obr. 1, 2, 3: fantazijni krajina, vysledné prace zaka
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2.5.2 VYUCOVACI PROCES 1 — TABULKA VZTAHU

Potencial zadani

Kategorie

Ocekavané vystupy dle didaktické pripravy

Realita

RVP

interpretace — komunikace, tvorba, vnimani

utvareni vyznamu obrazu

vnimani formy obrazu

vnimani motivu obrazu

hledani autorova obsahu

imaginace, asociace, konceptualizace, rozliSovani
komunikace — sdileni

komunikace — pokladani otazek

komunikace — vzajemné obohacovani

utvareni osobniho postoje

zaZitek, prozitek

propojeni s realitou

uceni/opakovani pojmu predstavivost, fantazie

1. v motivacni ¢asti zaci zvladnou interpretovat
vyznamy motivl, které na obrazech vidi a vychazet pti tom
z osobnich zkusenosti a prozitki

06 interpretuje uméleckd vizualné
obraznd vyjadifeni soucasnosti i
minulosti; vychazi pfi tom ze svych
znalosti historickych souvislosti i
z osobnich zkuSenosti a prozitkt

tvorba, komunikace

priprava na malbu — vnéjsi forma, postup prace
tvorba obrazu — utvéieni obsahu, zpracovani namétu,
utvafeni vnitini formy obrazu

vnimani barev

komunikace — sdileni

komunikace — vzajemné obohacovani
komunikace — ovéfovani

komunikace — pokladani otazek

utvaieni osobniho postoje ke spolupraci, tvorbé
mezilidské vztahy

pohyb

proZitek, zazitek

2. 7zék se nauci pracovat s technikou malby: namichat
vhodnou konzistenci a odstin barev, vybirat spravné typy
Stétcti; zak je schopen pracovat s prostiedky, kterymi
disponuje a vyuzivat je ve své malbé — kombinace tvaru,
barev apod.

03 uziva prostiedky pro zachyceni
jevii a procesi v proménach a
vztazich; k tvorbé wuziva neékteré

metody uplatiované v soucasném
vytvarném uméni a  digitalnich
médiich —  pocitatova  grafika,

fotografie, video, animace

Tvorba, vnimani

vnimani — sluch

vnimani — motiv

imaginace, asociace, konceptualizace

aplikace piedstavivosti, fantazie

tvorba obrazu — utvéfeni obsahu, zpracovani namétu,
formy

komunikace — sdileni

komunikace — vzajemné obohacovani

proZitek, zazitek

3. zak dokaze vytvofit obraz, pro ktery dané motivy
malby Cerpa z vlastnich piedstav, fantazijnich ptedstav a
zkuSenosti ziskanymi poslechem — Zaci si ramec motivl
vyslechnou od ucitele nebo z hudebni ukazky

02 uziva vizualn€ obrazna vyjadieni k
zaznamenani vizualnich zkuSenosti,
zku$enosti ziskanych ostatnimi
smysly a k zaznamenani podnétt

z predstav a fantazie
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osobni postoj ke spolupraci, tvorbé
pohyb

Tvorba, vnimani

Ucdeni/opakovani pojmu pastelovy odstin, odstin
tvorba obrazu — utvéieni vnitini formy obrazu
tvorba obrazu — utvéfeni vyznamu obrazu
pohyb

zaZitek, prozitek

komunikace — sdileni

komunikace — vzajemné obohacovani
komunikace — pokladani otazek

vnimani — imaginace, asociace, konceptualizace
osobni postoj ke spolupraci, tvorbé

4. 73k vi, co je to odstin barvy, konkrétn¢ co je to
pastelovy odstin barvy; zak je schopen vytvéaret linie, tvar,
apod.; zak dovede vnimat plsobivost pastelového odstinu
barvy; zak zvlada vyuzivat linie, tvary, barvy na zaklade
svych predstav a zkuSenosti; zdk ve své malbé dovede
pracovat s vlastnostmi prvkid a jejich kombinaci — je
schopen se rozhodnout, jestli napt. vyuzije kulaty tvar nebo
hranaty apod.

01 vytvaii a pojmenovava co nejsirsi
skalu prvkl vizualné obraznych
vyjadreni a jejich vztaht; uplatiiuje je
pro vyjadteni vlastnich zkusenostt,
vjemu, pfedstav a poznatkil; variuje
ruzné vlastnosti prvki a jejich vztahii
pro ziskani osobitych vysledkii

komunikace, vnimani

reflexe ustni a pisemna:

komunikace — vngjsi i vnitini forma obrazu

vnimani — vnéj$i 1 vnitini forma obrazu

sebepoznani

imaginace — vnimani formy — vybér — konceptualizace —
interpretace p¥ibéhem

zobecnéni

uvédoméni vyznamu a ucelu pojmi

proZitek, zazitek

komunikace — sdileni

komunikace — vzajemné obohacovani

komunikace — proces tvorby

hodnoceni — forma, obsah

komunikace — osobni postoj k tvorbé

FeSeni problémi — tvorba obrazu

komunikace a vnimani — komparace obrazi, vnitini,
vnéjsi forma, motiv obrazu, feSeni problému adjustace
porovnani tvirciho zazitku s jinym zazitkem

5. v zavéreCné reflexi umi zak interpretovat, co na
svych obrazech vidi a zaroven pfijmout a obohatit se reakci
druhych; spole¢né jsou schopni hledat, jakym zptisobem a
kam dila umisti

08 ovétuje komunikacni ucinky
vybranych, upravenych ¢i samostatné
vytvorenych vizualné obraznych
vyjadfeni v socialnich vztazich;
naléza vhodnou formu pro jejich
prezentaci

komunikace

prozitek, zazitek

zobecnéni, hodnoceni

postoj ke spolupraci, tvorbé
uvédomeéni svych novych dovednosti
vzajemné sdileni, obohacovani

6. Sebepoznini a sebepojeti — Zici v zavérecné
reflexi dovedou uvaZovat nad tim, zdali se o sobé néco
nového na zéklade spolecné tvorby doveédeli

OSY sebepoznani a sebepojeti
jé jako zdroj informaci o sob¢€; co o
sobé vim a co ne; jak se promitd mé

ja v mém chovéani

42




EMPIRICKA CAST

komunikace
osobni postoj ke vztahim ve skupiné

7. Mezilidské vztahy — zaci v zdvérecné reflexi jsou
schopni zdvodiiovat, pro¢ jsou/nejsou V jejich tfidé dobré
vztahy

OSYV mezilidské vztahy
chovani podporujici dobré vztahy;
vztahy a naSe skupina/tfida

komunikace

vyznam tvorby

8. Psychohygiena - v zavéreéné reflexi umi
ohodnotit pozitivni ¢inky této spoluprace

vyuzitelnost v realném Zivoté

Rizika +/-: odklon od tématu, smélost/nesmélost,
nepochopeni pojmil, nepochopeni zadani, obavy, neklid,
nuda, projevy emoci, nejistota, naschvaly, radost,
uspokojeni, o¢ekavani
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2.5.3 DILCIi INTERPRETACE C. 1

Které vvznamy nesou ¢innostni slovesa obsazena v zadani vytvarného ukolu?

Cinnostnich sloves, jez tvoii sou¢ast zadani uéebnich uloh bylo v textu nalezeno pies
Sedesat. Vyznamovy rozsah sloves byl mnohdy $iroky, viz. pfiloha, kde odpovidam na svou
prvni otdzku. Uréenim kategorii pfichdzime na fakt, ze pfevazna vétSina sloves zaklada
potencial tfem hlavnim ¢innostem, jimiz jsou vaimani, kKomunikace a tvorba. Subkategorie
ukazuji, s jakymi konkrétnimi ¢innostmi nebo poli ¢innosti se skrze vnimani tvorbu a

komunikaci zak muaze setkat.

Jakv je vztah mezi vvznamem zadani vvtvarného tkolu a ofekavanymi zakovskymi

vystupy?
V tabulce ¢. 1 vidime vztah mezi konkrétnimi cili, jez jsou definovany v ptipravé na
vyucovaci jednotku a Sirokym spektrem moznych aktivit, které zdkovi nabizeji dilci

formulace zadani ucebni tlohy.

Zadani, ktera jsou v hodiné formulovana, ptedesilaji fadu ¢innosti a ¢innostnich poli,
jez jednotlivé cile pomahaji naplnit. Je vidno, Ze ucitel zakladd moZznost splnéni vSech svych
pfedem urcenych cild. Oc¢ekavany vystup €. 1 je Siroky, stejné tak jako Skala dil¢ich zadéani
ukold, jez vede k jeho naplnéni. VSechny tkoly jsou oteviené a sméruji Zaka k nejednomu
moznému feSeni. Cil je zaméfen na schopnost interpretace vyznamu motivl, coz vede
ke vnimani obrazu, které se muze tykat jak formy, tak ¢isté motivu obrazu. Potencial zadani
je v tomto ohledu stejny. Cil neurcuje zpUsob interpretace, zadani uz ano. Zadani tedy presné
predurcuje, jakym smérem se dany kol bude pohybovat. Zadani vybizi zaky ke komunikaci,
sdileni a otevird prostor pro vzajemné obohacovani, coZ neni pfimym cilem tohoto
oéekavaného vystupu. Ocekavany vystup je shrnujici a jediné o co usiluje, je interpretace,
kdeZto samotné zadani jde mnohem dale. Navadi zdka k u¢eni novych pojmd, jejich zasazeni
do kontextu, hledani odli$nosti riznych obrazii. Zadani také otevird moznost utvafeni
osobnich postoji, coz cil neimplikuje. Diky analyze formulace zadani jsme se také dovédéli,

Ze potencionalni aktivita zakt spoc¢iva v imaginaci, konceptualizaci a utvafeni asociaci.

Dalsi cil (€. 2) se vztahuje k vytvarnym prostfedkim. U¢itel zde pievazné chce, aby
se zéci naucili namichat optimalni konzistenci a odstin barev i vybirat spravné typy Stétcti.
Uciteli nejde jen o vnéjsi formu obrazu, ale i o jeho vnitini formu. Chce, aby zak vyuzil
poznatky a dovednosti, které mé a sousttedil se na utvafeni vnitini formy obrazu, tedy na

kombinaci, barev, tvari v plose, kompozi¢niho feseni, motivu apod. Zadani napomaha
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uskutecnéni cile zcela urcité. Znovu ale neopomiji moznost uvédomeni si pojmd, které byly
nastoleny na zacatku hodiny. Ucitel ukol zadéva s vidinou komunikace mezi zéky a
vzajemného obohacovani, coz vede 1 k utvafeni vztahi a ndzorG. Analyza zadani také
ukazuje, ze zaci budou v pribcéhu tvorby prozivat a vnimat. Ucitel zdkovi umozni pohyb,
coz muze prispét praveé ke komunikaci mezi détmi a také utvareni postoje k tvorbé. Ptiprava
na vytvarnou tvorbu muze zdky vést k ovéfovani si svych technickych dovednosti a

pokladani otazek smérem k uciteli.

Ocekavany vystup €. 3 se tykd opét tvorby, konkrétné se vaze k pojmium
predstavivost a fantazie. Zak ma umét fantazii a piedstavy vyuzivat. Cilem je také pracovat
s motivy, které zaci uslysi. Budou tak uplatinovat své zrakové a sluchové vnimani. Mozné
zadani opét napliuje tento cil, ve snaze podpofit kazdou jeho slozku. Opét cile uptesiuje.
Otevira napt. moZnost komunikace mezi Zaky a zamé&fuje se na proces vnimani, ktery zaky

podnécuje pravé ke komunikaci, ale i k rozhodovani a své vlastni tvorbé.

4. cil se soustiedi na dovednost prace s vizualn¢€ obraznymi prvky, konkrétné s barvou
a jejim odstinem. Zak m4 také hledat, jaké u¢inky ma pastelové barva na jeho vnimani. Ukol
74ka dale naudi, jak pracovat s prvky uvnitf obrazu. Ukolem Zéka je kombinovat a variovat
prvky na zékladé svych piedstav a zkuSenosti. Zak ma moznost se uéit vyse popsanému na
zakladé tvorby, vnimani obrazu a také komunikace nad obrazem. Muzeme fici, Ze
potencialem zadani je prace s barvou, predev§im s pojmem pastelovy odstin. Na zamysleni
nad piisobenim pastelové barvy ale zadani explicitné necili. Zdkiim nejsou zadany zadné
specifikace, co se tyCe jednotlivych prvkil vizualné obraznych vyjadieni (kromé prace
s konkrétnim odstinem), proto muzeme fici, ze zak je bude s nejvétsi pravdépodobnosti

zpracovavat na zéklad¢ jiz predeslych zkuSenosti.

Zde se cili (¢. 5) na komunika¢ni G¢inky samostatné vytvotfené prace. Mizeme
konstatovat, Ze Zaci se na zaklad¢é zadani budou snazit komentovat dila, jejich vnitini 1 vnéj$i
formu, kterou budou zaroven i vnimat. Dle zadani maji moZnost utvafet obsah dila spolu se
spoluzaky. Co vic, zadani Zaky opét vraci k pojmam, které si méli moznost osvojit. Instrukce
zde opét podporuji cil ucebni jednotky, a to 1 dal§imi pfidavnymi aktivitami, jako napf.

hodnocenim nebo zamyslenim se nad procesem tvorby.

Posledni cile vytvarného tikolu spadaji pod PT OSV. Formulace zadani konkrétni
cile obsahuji. Instrukce v pribéhu prace zaky vedly K interakci a spolupraci. Nejen tyto

&innosti mohly utvéiet jejich osobni postoj ke spolupraci nebo k vytvarné tvorb&. Zaci si
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zminéné cile uvédomuji v prub¢hu komunikace, coz opét ukazala analyza zadani. Instrukce
pro zamysleni se nad psychohygienickymi ucinky nejsou konkretizovany. Zaci ale maji

prostor hovofit o vyznamu tvorby, kde se pravé psychohygienické ucinky mohou projevit.

V dané vyucovaci hodin€ se ukazal tésny vztah zadani k cilim. Jednotlivé formulace
uvnitf procesu vyuky maji potencial cile napliiovat. Co vic, zadani ocekavané vystupy
rozsifila o dal$i mozné ¢innosti zakl. Ukazalo se, Ze tyto ¢innosti mohou vybizet ucitele ke
stanoveni dalSich cili nebo k vytyCeni durazii celé¢ ucebni jednotky. Zkoumani zadani
objevilo mnoZzstvi potencionalni interakce mezi zaky, které pravé vzhledem k jeji Cetnosti
muze zménit uciteliv pohled na celek. Jednotlivé instrukce totiz daly zdkim prostor
k rozhovorum, jejichz dopady se mohou stat primarnim cilem vyuky. V mych ocich cilem,
jehoz napln si Zaci sami ur¢uji pfimo v procesu vyuky a cilem, kterého by si zaci samoziejmé
m¢eli byt védomi. Zadani tedy vyjevilo prostor, se kterym ucitel pfedem nepocital a nemiize
S nim tudiz s rozmyslem nakladat. Zadani rovnéz jednotlivé cile ve velké mife upfesiuje,
coz poukazuje na uditeltiv proces tvorby cild, na jeho osobni pojeti vyuky apod. Analyza
potencidlu zadani také vyjevila mozna rizika, jak v pozitivnim, tak v negativnim slova
smyslu, kterd mohou v pribéhu nastat. Jednim z cilti vyuky jsou psychohygienické ucinky
spole¢né tvorby. Vzhledem k nepiimé formulaci zadani s nejvétsi pravdépodobnosti cil
naplnén nebude. Vztah cilti a zadani lze hodnotit jako konzistentni. Vyjimkou je jiz zminéna
psychohygiena a také opomenuti stanoveni cile, jez zdka vede k védomi vyuzitelnosti
vysledkt ¢i pribéhu ¢innosti v redlném Zivoté.

Které ocekavané vystupy dle RVP ZV jsou pozorovatelné v ramci realizovanych

vytvarnych ukola?

V ramci vytvarnych tkoll jsou realizovany vSechny pfedem stanovené ocekavané
vystupy ucitele viz piiloha a tab. ¢. 1. Psychohygienické u€inky spolecné spoluprace si
myslim nebyly pIné prodiskutovany s zaky. Resily se vztahy ve tfidé a jejich projevy
v pribéhu prace, i jejich dopad na vysledek, ale nerozvinuly se do hloubky konkrétni
pozitivni G€inky spolec¢né tvorby. Neni tomu tak u vSech ocekavanych vystupi, které si ucitel
pfedem kladl, ale u n¢kterych se dovidame, v jaké ¢asti vyuky ma byt uplatnén. Cil 08 mél
byt pokryt az v zavére¢né fazi vyuky. Analyza ¢innosti Zakd poukazuje na fakt, Ze tento cil
byl naplnén i v ivodni motivaéni ¢asti vyuky. Zaci méli nejprve moznost volné diskutovat,
utvaret si vlastni/spole¢ny nazor na vybrana dila a pot¢ je pronést do pléna, coz diky reakcim
ostatnim vedlo zaky k dal§imu analyzovani a ovérovani. Cil 01 byl v hodin¢ uplatnén, ovsem

neni patrné, kdo se néco nového naucil a néjak se ve vlastni tvorbé posunul. Vzhledem
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k tomu, Ze byli Zaci neustale v konfrontaci s tim, co tvofili jejich spoluzaci, je velka Sance,
ze byli nuceni pfemyslet napt. vnitini formou obrazu. Na druhou stranu si zase mohli
uvédomovat, jakym smérem je tvorba do pfedem upraveného omezuje ve vytvaieni
vlastniho obsahu. Zaci &asto vyzadovali upfesnéni uditelova zadani. Neni zcela jasné,
Z jakého duvodu. Jestli tomu pfispélo nepochopeni formulace, jeji ¢asti nebo napft. jejich
nesoustiedénost ¢i nevédomost, jak si s problémem poradit. Nicméné vzhledem Kk faktu, ze
po upiesnéni zadani (jak mého, tak ostatnich zaki) pokracovali v ¢innosti, byla to pravé
formulace, ktera jim cinila problém. Jedna z moznosti je, Ze bylo v zadani néco, co si
nedokézali predstavit (napt. horizont) nebo to byl sled nékolika instrukci, ktery nedokézali
pojmout (napft. postup prace). Pii reflexich zaci také méli potizZ porozumét mym otdzkam,
coz m¢ vede ke zjisténi, Ze kladu pfili§ obecné otazky pro vékovou kategorii zak1, které
ucim.
2.5.4 REFLEKTIVNi BILANCE C. 2 — KODOVANI
Zde uvadim reflektivni bilanci a ukazku jejiho kédovani. Celd podoba kédovaciho

procesu je k dispozici na CD.

pedlozenim tématu a ukazek draténsch soch. [Zaci byli prekvapeni a prace |

je zaujali. [Bylo patmé, #e néktefi nikdy nic podobného nevidéli a také, ze Tereza Jandové

- ” . w . .- v . Pozorovini, nipedeba, zjednodudeni
jsou nedockavi s1 néco takového zkusit. Tentokrat jsem zaky nezatézovala

Zadnou terminologii hned na za¢atku. Poucila jsem je o bezpeénosti price a i i
L . . [ aRSRRRRRaE Tereza Jandova

zadala jim vytvarny tkol a kritéria hodnocent: |, Pokuste se pomoci drdtu a Lfffze:n;t p:;]?wst’ omezeni, zruFnost, vniméni

- cr e o= . 5 . o o Fo oo . sebe sama

Jeho ohybant vwivoFit autoporitrét. Pracujte se svim oblicefem, vhimejte jeho

tvary a drét oliybejte podle nich. “ Zaroven jsem jim na sobé ukazovalal jak

drét ohgbat. To bylo super, Zéci okamyité a velmi soustfedené zatali drét .- T Lo e Tonators stasiencet

zobrazovat, tlak, zvédavi na vsledek, uvidi, jak

vypad jejich profil - vniméni sebe sama

piiklidat na obli¢ej. Pokra¢ovala jsem v kritériich hodnoceni: |, Nastm cilem
Je utveFit auteportrét = profilu, ktery se vém bude co nejvice podobat. |

Zdiraznila jsem, e ndm dnes jde o hac.hmcemskuteﬁnosnl Zaciuz Tereza Jandova

- Individudlni Ennost
piili§ nevnimah a tvofili. Ve tiidé byla uvolnéna atmosféra, zaci se snazih,
smali se, ani nebyli tolik hluéni a velmi se soustiedili. éékyjsem obchazela

Tereza Jandova

a snaZila jsem se pomoci tém, kterym drdt , nefel do ruky . Déti mé pofad e Seznamevini s novim materialem, prvotul problémy s
____________ - mm
volali, prace mi ukazovali. Moc je nezajimalo, co tvofi ostatni, poustiedili
se na sebe. [U nékterfch déti nastal problém hned na zadatku. Drét se jim
: . § . B o | H Tereza Jandova
kroutil, nedokdzali ho spravné uchvtit a manipulovat s nim| Radila jsem U: Vim, jak postupovat. zjednoduseni, motivace

Do vyuéovaci hodiny jsem pfisla s pfedem pfipravenou délkou drati. Zaci, jakmile
zbystfili, co nesu, okamzité ztichli a patravé zkoumali, co to je a pravdépodobné si zacali
predstavovat, co s draty budou délat. Zacali se postupné ptat, co to je a pro¢ to nesu.
Vyuéovaci hodinu jsem zacala predlozenim tématu a ukazek draténych soch. Zaci byli
prekvapeni a prace je zaujaly. Bylo patrné, Ze nekteti nikdy nic podobného nevidéli a take,
ze jsou nedockavi si néco takového zkusit. Tentokrat jsem zaky nezatézovala zadnou
terminologii hned na zacatku. Poucila jsem je o bezpec¢nosti prace a zadala jim vytvarny ukol

a kritéria hodnoceni: ,, Pokuste se pomoci dratu a jeho ohybadni vytvorit autoportrét. Pracujte
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se svym oblicejem, vnimejte jeho tvary a drat ohybejte podle nich.* Zaroven jsem jim na
sob¢ ukazovala, jak drat ohybat. To bylo super, zaci okamzité a velmi soustiedén¢ zacali
drat ptikladat na obli¢ej. Pokracovala jsem v kritériich hodnoceni: ,, Nasim cilem je utvorit
autoportreét z profilu, ktery se vam bude co nejvice podobat. “

Zdtiraznila jsem, Ze nam dnes jde o zachyceni skute¢nosti. Zaci uZ piili§ nevnimali a
tvotili. Ve tfid¢ byla uvolnéna atmosféra, zaci se snazili, smali se, ani nebyli tolik hlu¢ni a
velmi se soustfedili. Zaky jsem obchézela a snazila jsem se pomoci tém, kterym drat ,, nesel
do ruky . Déti me potad volali, prace mi ukazovali. Moc je nezajimalo, co tvofi ostatni,
soustfedili se na sebe. U nekterych déti nastal problém hned na zacatku. Drat se jim kroutil,
nedokézali ho spravné uchytit a manipulovat s nim. Radila jsem slovy a ndzornou ukazkou.:
., Musis si drat pevné chytit na hlave, drzet ho celou dobu u obliceje a postupovat smerem
dolii a zaroven se neustale vracet k bodu nahore. “ U n€kterych problém pfisel az u mekké
¢asti obliceje — u rtti. To bylo pro vétSinu zakl velmi obtizné. Opét jsem instruovala zaky:
,, pokud ti to nejde, vezmi si dradt do ruky a zkus ho ohybat jen v ruce, mimo oblicej, zkousej
to znovu a znovu, treba na to prijdes, zkus zatnout mimické svaly, pohrdt si vice s drdatem .
Nekteti byli s profilem velmi brzo hotovi. Zustal jen jeden zak, kterému se nezadatilo za
celou hodinu profil vykouzlit. Kazdy mél uplné¢ jiné tempo, nékdo byl peclivejsi, nékdo ne.
Nekteti nechali usta tak, jak se jim je povedlo udé€lat na poprvé, nékdo se snazil dobrat co
nejlepsiho tvaru. Zaci za mnou chodili, nékteré jsem posilala zpét s tim, at’ to zkousi znovu.
I pfes to, se ne Upln€ provedl obrys Vv oblasti st té&ch zakl, kteti zkouSeli s dratem
manipulovat celou hodinu (viz. obr. 4). Nékteti zaci byli naopak tak rychli, ze stihli
s profilem dal pracovat na zaklad¢ vlastniho napadu, respektive napadu jedné zakyné,
kterého se chytli i dalsi Zaci viz ptiloha. Nezasahovala jsem a nechala je pracovat samostatné.

V posledni ¢asti hodiny jsme béhem patnacti minut shrnuli, co se v hodin¢ stalo.
kde se ti darilo a kde ne?* Zaci samozfejmé zminili mista kolem ust. Spoleéné jsme
pozorovali dila a Feili, zdali ista odpovidaji skute¢nosti, &i nikoliv a pro¢. Zaki jsem se také
ptala, jestli by dovedli vymezit pojem profil. ,,Co to viastné ten profil je? “ Zaci odpovédali,
7e je to pohled z boku. Ptala jsem se jich, co piesné vidi (na draténych vytvorech). Zaci
odpovidali, ze vidi jednu linku, obrys, nos, pusu, ¢elo atd.) ,, Pracovalo se ti lépe se sochou
nebo s kresbou (vzpomern si treba na tvorbu zatisi)? Zkus rict proc. ©“ Nékteii Zaci se shodli
na tom, ze prace s draitem pro né¢ byla mnohem lepsi, jelikoz kdyz udélaji Spatné linku
Vv kresb¢, musi gumovat a pak to nevypada dobfe. Dratem mohli manipulovat a znovu ho

pretvaret. Dalsi zaci oponovali a tvrdili, Ze prace s draitem je mnohem t¢zs$i, protoze ,,to
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prosté nejde presne“. Pfisli na to, ze kresba v jejich podani jim umoziuje piesnéjsi
zachyceni. Strhla se diskuze, kdy néktefi naopak vyzdvihovali, Ze u tohoto tikolu nemuseli
nic pozorovat, ale jen v podstaté obkreslovat dratem, a tudiz to bylo jednodussi. Zdaraznila
jsem, ze to je jen povahou tohoto ukolu a kdyby délali z dratu néco jiného, pozorovat by
mozna museli. Zaci se snazili popsat, proé je dratem tvofit lepsi. Nékdo uvedl, Ze tim, Ze si
profil mohli vzit do ruky, bylo to pro né realnéjsi, 1épe uchopitelné, nez kdyby tvofili na
papir. Také v podstaté vyzdvihli, Ze je tolik nestvalo, kdyz udélali n¢jakou chybu, protoze

vysledek potad vypada v celku zajimavé.
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255 VYUCOVACI PROCES 2 — TABULKA VZTAHU

Potencidl zadani Ocekavané vystupy dle didaktické Realita
Kategorie pFipravy RVP
Predstavivost

Komunikace — sdilenti,
ovéfovani, obohacovani
Tvorba: prace s formou
(tvarem)

Uvédoméni si proporci
obliceje

Dtiraz na produkt
Hmatova zkusSenost

Hra s dratem

Hledani spravné formy
Zrucnost

Reseni problému

Hledani nového postupu
Nalezeni feSeni napodobou
Nelezeni alternativ
Ovérovani alternativ
Dtiraz na peclivost, presnost
Vnimani sebe sama

1. 74k je na zadklad¢ haptické
zkuSenosti schopen vnimaji svij
tvar obliceje, ohybat drat ve snaze
najit spravny tvar, ktery zachycuje
jejich profil

02 uziva vizualné
obrazna vyjadieni k
zaznamenani
vizualnich zkuSenosti,
zkuSenosti ziskanych
ostatnimi smysly a k
zaznamenani podnétl
Z ptredstava fantazie

Komparace prostredkii
Vlastni zkuSenost

Znalost typickych vlastnosti
prostiedkt

Dtiraz na formu

2.  7aci se seznami snovym
médiem — dratem, ktery otevird
zakim nové obzory; zaci jsou
rozdil mezi

schopni  rozlisit

kreshou a sochou

03uziva prostiedky
pro zachyceni jevil a
procest v proménach
a vztazich; k tvorbé
uziva nékteré metody
uplatnované v
soucasném vytvarném
uméni a digitalnich
médiich — pocitacova
grafika, fotografie,
video, animace

Tvorba: forma

Dtiraz na produkt
Porovnavani vysledku se
skutecnosti

Uvédomeéni si proporci
obli¢eje

Definice pojmu

Hledéni primarnich znaki
dila

3. zak se naudi, co je to profil, a jak
ho reprodukovat pomoci jedné

linie

Olvytvafi a
pojmenovava co
nejsirsi skalu prvka
vizualn€ obraznych
vyjadieni a jejich
vztaht; uplatiuje je
pro vyjadreni
vlastnich zkuSenosti,
vjemt, pfedstav a
poznatki zak zvlada
vyuzivat linie, tvary,
barvy na zakladé
svych predstav a
zkuSenosti); variuje
ruzné vlastnosti prvka
a jejich vztahti pro
ziskani osobitych
vysledki
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Rizika +/-: odklon od tématu,
stagnace, nepochopeni zadéni,
radost, uspokojeni, o&ekavani,
vnimani sebe samotného

2.5.6 DILCiINTERPRETACE C. 2

Které vvznamy nesou ¢innostni slovesa obsaZzena v zadani vvtvarného ukolu?

Vzhledem k ¢asové nenaro¢nosti vytvarné ucebni tlohy nebylo ¢innostnich sloves,
jez tvoii soucast zadani, nalezeno mnoho. Kdédovanim textu a kategorizaci dochazime

k zavéru, ze potencialni hlavni ¢innosti ukolu je tvorba a diraz na formu.

Jaky je vztah mezi vyznamem zadani vvtvarného tkolu a oéekdvanymi zakovskymi

vystupy?

V tabulce ¢. 2 vidime vztah mezi konkrétnimi cili, jez jsou definovany v ptipravé na
vyucovaci jednotku, a Skdlou moznych ¢innosti, které¢ dil¢i formulace zadani predurcuji.
Z tabulky je patrné, ze ucitel v zadani uplatnil vSechny své zdméry a zalozil tak moZnost
jejich naplnéni. Ocekavany vystup ¢. 1 je zaméfen na tvorbu a vnimani, konkrétné na
ohybani dratu ptesné podle profilu obliceje. Vyznamova analyza zadani ukazala, ze zak bude
pracovat se svym hmatovym poznanim. Nejen, Ze se bude soustiedit na svou vlastni tvorbu
a manipulaci s dratem, ale také na feSeni moznych problému. Jelikoz se v ramci hodiny
ukazalo, ze problémy s materidlem nastaly, zaci byli znovu podniceni k jejich feSeni.
Objevily se tedy dalsi mozné Cinnosti, tedy nalézani nového postupu a vysledného teseni.
Zaci, dle cile, maji najit spravny tvar, to znamena, Ze se pokusi o co nejvystizn&jsi
autoportrét. Formulace moZnost naplnéni tohoto primarniho cile ulohy zaklada. Analyza
ukazuje, Ze prace mozna bude ndro¢na na zrucnost, presnost a peclivost. Opét tedy uciteli
prezentuje mozné kritické momenty tvorby. Ve formulaci instrukci se také zdiiraznil
potencial pro vnimani sebe samého. UCcitel tak miiZe na tuto skutecnost nahlizet a zvazovat

vhodnost u¢ebni tlohy pro danou v€kovou kategorii a danou skupinu zak?.

Cil &. 2 uruje, Ze se Zaci seznami s novym médiem, coz détem otevie obzory. Zaci
maji byt schopni zjistit, jaké jsou mezi jednotlivymi prostiedky rozdily. Zadani v tomto
ohledu opét vyhovuje, jelikoZ ptimo vybizi ke komparaci tvorby linie tuzkou a dratem. Zaci
jsou tedy nuceni odpovidat na otdzku a hledat kvality danych prostfedkti. Zadani, stejné tak

jako cil, se opé€t soustiedi na tvorbu a formu dila.
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Ocekavany vystup €. 3 se tyka nejen tvorby, ale také uvédomeni si pojmi, se kterymi
74k pracuje. Zde se konkrétné jedna o pojem profilu. Zaci se pojem maji moznost naugit
hlavné v zavérecné reflexi, kde porovnavaji tvar produktu s tvarem obliceje a také hledaji
primarni znaky jejich vysledné tvorby. Slovo profil je zminéno uz na zac¢atku uc¢ebni tlohy
a zaci s nim pracuji v celém pribéhu, neuci se ho tedy jen v procesu komunikace, ale v
samotném procesu tvorby. K tomu vede pravé postupné zadavani ucitele, jeZ na pojem
neustale narazi.

Rozbor potencialu instrukci objevil mozna uskali, jako je napt. odklon od tématu
nebo jiz zminény problém nahliZeni na sebe sama.

V dané vyucovaci hodiné se opét ukazal tésny vztah zadani k cilim. Dalo by se fici, ze

jednotlivé formulace jsou optimalni a ukazuji velkou Sanci uplatnéni navrzenych cili vyuky.

Které ocekavané vystupy dle RVP ZV jsou pozorovatelné v rdmci realizovanvych

vytvarnych ukola?

V ramci vytvarnych ukoli jsou realizovany v§echny naplanované o¢ekavané vystupy
RVP ZV, coz je patrné z kddovani bilance (viz pfiloha) a také tabulky uvedené vyse. V ramci

vyuky nebyly nalezeny Zadné problémy a formulace zadani se jevi jako optimalni.

2.6 SOUHRN VYZKUMNEHO SETRENI

Akeéni vyzkum si kladl za cil prozkoumat oblast ucebnich uloh a jejich vztahu

Kk cilim RVP ZV.

e Které vyznamy nesou ¢innostni slovesa obsazena v zadani vytvarného ukolu?

Hledani vyznama cinnostnich sloves poukazalo na potencidl ucebnich uloh.
Iniciovalo tak pfemysleni pedagoga nad vlivem jeho formulace zadani na ziskavani
zakovskych kompetenci. Analyza sloves byla procesem hledani vSech moZnych zpusobt,
kterymi se cile ulohy mohou uplatiiovat. Byl to pifedev§im proces vciténi se do Zaka, na
uroven jeho pfemysleni a jeho jednani. Tento ukol nebyl zpocatku uplné jednoduchy,
nicméné piedstavuje soucast kazdého premysleni nad vyukou a procesu planovani. Sonda
ovérila, Ze je tento proces premysleni klicovy. Neni jednoduchy z toho divodu, Ze ucitel
musi oteviit svou mysl a byt pii implikaci viech slov do zadani velmi pozorny. Cinnostni
slovesa vySe popsanych vyucovacich procesii nesou predev§im vyznam, jez piedesila
nasledujici ¢innosti: tvorbu, vnimani a komunikaci. V rozboru zadani prvni bilance bylo

zjisténo, Ze primarni ¢innosti zaki je komunikace. V rozboru druhé bilance tomu je tvorba.
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e Jakv je vztah mezi vyznamem zadani vvytvarného ukolu a oekavanymi zakovskymi

vystupy?

V obou vyucovacich hodinach se ukazal tésny vztah formulace zadani k ciltim, jez si
ucitel napladnoval. V obou piipadech se jednotlivé formulace zadani projevily jako nosné
Z hlediska cila RVP ZV. Prvni vytvarny tkol, i pies v podstaté piesny diktat jednotlivych
motivli malby, je v jeho formulaci cilii i zadani oteviené;jsi nez vytvarny tikol druhy. V ramci
Setfeni jsme pfisli na to, ze formulace zadani Casto cile upfesiiuje a rozsifuje, coz nas vede
ke zjisténi, ze pedagog si bud’ zamérné pro tyto ¢innosti nechava ve vyuce prostor, nebo neni
schopen do dusledku promyslet dopady své ptipravy. V prvni bilanci se ukazal potencial
¢etnych interakci mezi zaky, coz planovani vyuky nebralo podle mého ndzoru pftili§ v potaz.
Pfemysleni nad zadanim a jeho provedeny rozbor poukazuje na moznost zmény celkového
nazirani na vyuku. Ucitel nyni mize pocitat s novym prostorem a s rozmyslem s nim
nakléadat jiz pted vyukou. Hloubkova analyza zaddni odhaluje jejich mozna rizika uvnitf
vytvarnych tkoli. Sonda zdtraziuje klicovou roli formulace zadani ve vztahu k moznosti

ziskavani zakovskych kompetenci.

Které ocekavané vystupy dle RVP ZV jsou pozorovatelné v rameci realizovanych

vytvarnych ukolu?

V ramci vyuky jsou pozorovatelné vSechny vystupy RVP ZV, které si ucitel
naplanoval. Jak jsem jiZ zminila, Zaci ve vyuce méli Sanci tvofit, komunikovat, vnimat a tuto
Sanci také uspésné proménili. Nejen, ze ve sledované vyuce Cinnosti zakli korespondovali
s cili RVP 2V, ale také naplnily v§echny dimenze oborovych némeckych kompetenci. Mezi
hlavni aktivity Zakl v obou vyucovacich procesech mizeme zatfadit vnimani, imaginovani,
analyzovani, vykladani, hodnoceni, posuzovani, tvofeni a komunikovéni. V procesu mého
vyukového procesu je povazuji za klicové z hlediska napliiovani cilti vytvarné vychovy.
Sonda tak ovéfila ucitelovo piedporozuméni, ze dané vytvarné ukoly jsou z hlediska

potencialu zadani nosné.

54



ZAVER

ZAVER

V ramci teoretické ¢asti byly vymezeny kli¢ové pojmy diplomové prace, jez se staly
vychodiskem pro nasledujici empirickou Cast. Tato Cast prace se zabyva predevSim
tematikou vzdé¢lavaciho obsahu, cile a ucebni ulohy. Zminéné pedagogické terminy jsou
objasnény jak z pohledu obecné, tak oborové didaktiky. Jejich uchopeni je prostudovano v

nekolika kvalifikacnich pracich a také na zédkladé komparace ceského a némeckého chapani

danych kategorii. Posledni usek je vénovan problematice kvalitativniho vyzkumu.

Empirickd ¢ast se scilem zlepSeni pedagogické praxe zaméfuje na vzdélavaci
potencial vytvarnych ukoli. V ramci akéniho vyzkumu byla ovéfena souvislost mezi
jazykovou formulaci konkrétnich zadédni a moznosti ziskavani Zadkovskych kompetenci, jez
tyto formulace ptedurcuji. Provedeny vyzkum se pokusil zjistit, jaky vyznamovy rozsah maji
¢innostni slovesa obsazena ve formulacich zadani. Nasledné také zjist'oval vztah mezi timto
vyznamem a ocekdvanymi vystupy RVP ZV, ¢imz dal vznik kyzenému potencidlu
jednotlivych formulaci zadani. V reflektivnich bilancich realizovanych vytvarnych tkolt

pak tento potencial ovéfoval zkoumavym pohledem na reakce zaki.

Vysledky vyzkumného Setieni ukazaly tizké propojeni formulaci zadani a moznym
vlivem na zéka a jeho ziskdvani oborovych kompetenci. Je tieba podotknout, ze vyzkum
shledal zkoumana zadani jako nosna a ovéfil jejich relevanci. Zaroven oteviel moznosti pro

jista zlepSeni formulaci a také pro zcela jiné chapani cilti daného vytvarného tikolu.

Sonda se fadi ke kvalifikacnim pracim, které se zabyvaji problematikou didaktické
transformace obsahu a ukazuje pouze jednu z moznosti, jak 1ze nad vzdélavacimi cili a jejich

uchopenim v rdmeci vytvarnych kol pfemyslet.
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Theoretical part of my diploma thesis consists of relevant terminology concerning
general, as well as Fine Arts methodology. Focus is given on lesson objectives, content and
tasks. You can find thorough description of various diploma thesis that are relevant in terms

of discussed issues in here.

The main purpose of empirical part was to find out how giving the instructions
influences the possibility of gaining expected proficiency in subject of Fine Arts. Very close
relationship between giving the proper instructions and expected outcomes was verified and
new possibilities for the next practice of the teacher were given.

This thesis may help the teachers in defining better instructions of their tasks,

however, it shows only one way how this can be done.
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PRriLOHY

PRILOHY

Vyucovaci proces €. 1: kddovani a kategorizace

POTENCIONALNI VYZNAM SLOVESA/KODOVANI KATEGORIE
U: motivace/zadani — Vnimani
vzbuzeni emoci (pozitivni, Komunikace —
neutralni, negativni reakce), interpretace
komentovani, vzajemna Zazitek

komunikace, smich,
zamysleni

podat popis, pokryt psanim, oznacit
napisem, popsat své dojmy,

U: zadani — pozorovani
obrazu, vnimani barev, tvara,

Vnimani formy obrazu
Utvareni obsahu

informativné popsat, nazorné popsat, | zamysleni, pfirovnavani, obrazu

popisovat piib¢hy, popisovat vyjadfovani osobnich postoji, | Imaginace

negativné/pozitivné imaginace, vyjadfovani Asociace

vidét zrakem, pozorovat, poznavat, metafor, uték k jinym Prozitek

predstavovat si, vybavovat si, témattim, vzpominani, Utvateni osobniho

pokladat, povazovat, pronikat k vyjadieni emoci, prozivani, postoje

podstaté komunikace se spoluzaky- Komunikace —
sblizeni, rozpory, sjednoceni | interpretace, vzajemné
nazorl, vzajemné obohacovani
ovliviilovani, pokladani Vztahy ve skupiné
otazek, utvafeni vyznamu Odklon od tématu

viz piedchozi U: zadani — viz. pfedchozi Komunikace —
zadéani + nechut’/chut mluvit | interpretace, vzajemné
pred ostatnimi, zména nazoru, | obohacovani
postojil, vzajemné obohaceni | smélost/nesmélost

existuje v prostoru, ¢ase; vyjadiuje
stav néceho

U: zadani — hledani
spole¢nych znaku riznych

Vnimani formy obsahu
Utvareni obsahu

stejny, shodny u dvou nebo vice obrazli, vnimani barev, tvarti, | obrazu

jedinct vyznamt, zamysleni nad Hledani autorova

praci zhotovit, vyrobit, cilevédomou zamery autora technikou, obsahu

¢innosti dat vznik, dat vznik dobou, ve které mohl autor Rozlisovani

uméleckému nebo védeckému dilu tvofit
U: zadani: vyklad pojmu Interpretace
(pfedstava a fantazie) - Asociace
asociace, hledani kontextu Konceptualizace
slova, vyjadieni vzniklych Komunikace —
myslenek, popis pojmii, interpretace

tipovani, spole¢né hledani,
komunikace Z-Z, kladeni
otazek

U: vyklad pojmti — vnimani a
pochopeni vykladu,
zasazovani do svého
pojmového aparatu,
pozorovani obrazil,
nepochopeni vykladu

Uceni pojmu
Vnimani

Nepochopeni pojmi

plné upottebit k néjakému tcelu,
upotiebit ke svému prospéchu

U: zadani: hledani kontextu
slov na zakladé vlastni
zkusenosti, otazky ostatnim,
uditeli, komunikace z-Z,
hledani zivotnich situaci,

Kontceptualizace
Komunikace —
interpretace
Propojeni s realitou
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zaméfeni se na svou osobu,
svét kolem sebe,
kazdodennost

vyvinout usili, snahu o ziskani,
dosazeni néceho; ucinit pokus o néco
praci zhotovit, vyrobit; cilevédomou
¢innosti dat vznik; dat vznik
uméleckému nebo védeckému dilu

U: zadani — vznik otazek: co
budeme délat, jak to budeme
délat, bude/nebude me to
bavit, s kym budu
spolupracovat, obavy, radost,
priprava

Komunikace — sdileni,
otazky

Vnimani dalSich
instrukci

Obavy, radost,

oc¢ekavani

uvést do stavu vhodného

k uskute¢néni, pouziti; jistym
zplsobem zpracovat
michanim pfipravit k pouziti;
pfimichat, pfimisit

U: zadani — pfiprava
podlozky, barev, kladeni
otazek ohledn¢ pribéhu
prace, materidlu; pfiprava
Stétcl, premysleni nad
pastelovym odstinem, nad
vybérem barev, komunikace
se spoluzaky, pohyb po tiide,
hlavné k umyvadlu, poslech
instrukci

Ptiprava: forma —
(technika, material,
barvy)

Komunikace — sdileni
Pohyb

Novy
pojem/opakovani
Vnimani dalSich
instrukei

Neklid

U: zadéani — pfemysleni nad
pojmem, zndm/neznam
pojem? odpovéd’, komunikace
7-7, 7-u, hledani kontextu
pojmu, pfemysleni nad
namichanim odstinu

Ptiprava: forma —
(technika, material,
barvy)
Komunikace —
interpretace

Uceni pojmu

michdnim pfipravit k pouziti;
pfimichat, pfimisit

pohybovat se po vlastnich nohou;
dochazet za n¢jakym ti¢elem nebo za
cilem néjaké ¢innosti; konat chtizi

s umyslem néco ziskavat, pfinaset; ze
zajmu (opétovné) vyhledavat, usilovat
o ziskani

U: zadani — poslech instruket,
michani barvy, pohyb po
tfid€, manualni ¢innost,
vnimani barvy, vznik pocitd,
nazort na vzniklou barvu

Ptiprava: forma
Pohyb

Vnimani

Utvafeni os. postoje

Neklid

odevzdat; néco provést; uskutecnit;
umistit; polozit; poskytnout; uvést do
chodu

umeélecky zobrazovat barvami
(plochy); barvami zobrazovat,
vytvaret pro ozdobu; opatfovat
vrstvou natéru,

U: zadani — michéani spravné
konzistence barvy, pohyb

k umyvadlu, konzultace u-z z-
7, nezdary/zdary, feSeni
situace, radost, pfipravenost,
nuda

Ptiprava: forma
Pohyb
Komunikace —
ovéerovani, sdileni
Reseni problému

Nuda, radost,
uspokojeni

U: zadani — ovéteni mozného
feSeni, porovnavani, zména
konzistence, pfipravenost

Ptiprava: forma
Ovéfeni spravného
feSeni

michanim pfipravit k pouziti;
pfimichat, pfimisit

U: zadani — michani barev,
vnimani barev, zamysleni se
nad jinym odstinem, zména
nazoru na ptedem pfipraveny
odstin, zjisténi, Ze barvy maji
odstiny, konzultace, vyvolani

Ptiprava: forma (vybér
odstinu barvy)
Vnimani

Uceni

Komunikace — sdileni

Radost

II
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pociti, radost z vlastniho
odstinu, vyvolani otazek

premisti z vnittku ven; umistit na
viditelné misto

U: zadani — vylozeni §tétct,
premysleni nad tloustkou,
vnimani rozdilli mezi $tétci

Ptiprava: forma
(material)

zachytit sluchem

vyjadiuje nezbytnost, naléhavost;
vyjadtuje blizkost uskutecnéni déje
malovanim zobrazit; vytvorit obraz;
ozdobit na povrchu

U: zadani — vnimani instrukei,
predstava o postupu prace, o
motivu malby, negativni,
neutralni nebo pozitivni
postoje, zklamani, radost,
prekvapeni, zapojeni sluchu

Ptiprava: postup prace
Zapojeni dal§iho
smyslu (zrak + sluch)
Nalezeni motivu
Utvareni postoje

K tvorbé

Projev emoci

rozhodnout se pro jednu z nékolik
moznosti; vytipovat si

zdrzet se zasahovani do déje; prestat
se zajimat o néco, zabyvat néc¢im;
vzdat se néceho v néci prospéch
zaujimat vodorovnou polohu; byt
umistén, uloZen; zlstat nevyuzity
pokrocit, popojit; dostat se do dalsiho
stadia rozvoje; odstoupit, odevzdat;
volit postup

zachytit sluchem

vyjadfuje nezbytnost, naléhavost;
vyjadiuje blizkost uskute¢néni déje
malovanim zobrazit; vytvofit obraz;
ozdobit na povrchu

U: zadani — pfedstava postupu
prace, poslech instrukci a
jejich pochopeni, piekvapeni,
zklamani, +/- emoce

Malba: feseni kompozice
obrazu, kombinace objektt,
barev, tvard, otazka zkazim to
ne¢komu? Je to podstatné?
Miizu zasahovat?
Premalovat? Zkoumam
obsahy, predstavuji si objekty,
snazim se zapojit fantazii,
nevim, jak hamalovat, nebudu
malovat nic, legrace, tisen

Ptiprava: postup prace,
technika

Projev emoci

Tvirdi ¢innost:
utvareni vnitini formy
obrazu

Zpracovani namétu —
utvareni obsahu
Zapojeni
predstavivosti,
fantazie, sluchu, zraku
Vnimani — imaginace
Mezilidské vztahy
Osobni postoj ke
spolupraci

Prozitek

Nejistota

menit svou polohu; konat pohyb
uréitym smérem, po uréité draze; zit
Vv urcitém prostfedi; mit proménlivou
hodnotu

malovanim zobrazit; vytvotit obraz;
ozdobit na povrchu

zachytit sluchem

U: zadani — viz pfedchozi
zadani, chapou, ze budou
malovat, co uslysi

Pochopeni zadani

U: zadani — impulz Kk praci,
jejich vystupu, odpovédnosti

neupotiebit k néjakému ucelu;
nevyuzivat ke svému prospéchu

U: zadani — pocit omezeni

U: zadani — motiv, popud
k tvorbé, predstavam,
fantaziim, komunikace

U: inspirace feSeni situace,
vyvolani nové predstavy,
tvorba

U: inspirace, popud
k predstavam, fantaziim,
k feSeni situace, tvorbé

[11
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byt schopen; smét; vyjadiuje
predpoklad mluv¢iho; vyjadiuje
vhodnost, zdhodnost

ukladat, skladat do vrstev, ve vrstvach

U: zadani — prekvapeni,
radost, negativni emoce,
komunikace, nechut’,
deformace jiz namalovaného,
jak zapasovat linie a tvary —
objekt do jiz vytvoreného,
premysleni nad kompozici,
barvou, osobnim prozitky,
Vvyznamy jiz hotového, nad
vyznamem celku apod.

U: zadani — opét premysli nad
kompozici, nad osobnim
postojem, mizu nékomu néco
pfemalovat? Pfemaluji, co mé
nezaujalo, pfemaluji néco
naschval, barevna kompozice,
obsah malby

Malba: utvareni vnitini
formy obrazu, utvafeni
obsahu,

Komunikace — sdileni
Prozitek

Zapojeni
predstavivosti,
fantazie, sluchu
Osobni postoj ke
spolupraci

Prozitek

Emoce
Mezilidské vztahy —
naschvaly

ucenim, cvicenim vStipit; zplisobit,
aby se néco stalo zvykem; pfipravit se
znovu provést; znovu probrat uc¢ebni
latku

dat Cinnosti, jednani smér, tendenci
nebo cil

soustiedéné se zabrat do myslenek

U: zadani — zak uvazuje nad
procesem tvorby, nad vlastni
zkuSenosti, fesi techniku
malby, nad tim, co mu malba
umoznila, nad tim, co
konkrétné s malbou spojené
v pribéhu fesil, individualné
se zamysli, popisuje,
vzpomind

Reflexe pisemna:
Forma vnéjsi 1 vnitini
Prozitek

Obsah obrazu
Vyznam tvorby

roz¢ilovat; nutit k vypéti sil;

U: zadani — pfemysli nad

Reflexe pisemna:

podnécovat ke zlobé prabéhem, nad jeho Prozitek
nenalézat zdbavu; nezabyvat se né€im | prozitkem, nad negativnimi Sebepoznani
pro potéseni; nenalézat ptijemné pocity, nad tim, co mu prace

rozptyleni dala, jestli se v ném néco

dostat zpravu; ziskat védomost o zménilo

nééem

potvrdit spravnost; presveédcit se o

pravdivosti

byt nevhod, nepfijemny, na obtiz U: zadani — pfemysleni nad Prozitek
nalézat v né¢em zabavu, zabyvat se vlastnimi pocity v pribéhu Sebepoznani
nécim pro potéchu; nalézat piijemné malby a nad sebou samym, Zobecnéni

rozptyleni

zobectuje, premysli nad jeho
postojem ke skupinové praci,
vztahuje svou osobnost

K tvorbe,

Postoj ke spolupraci

U: zadani — pocit omezeni

z vétsiho poctu si zvolit; vyhledat, co
je nevhodné a oddélit od vhodného;
vyZzadat si; shromazdit

psanim vyjadfit, vytvofit; byt autorem
textu

predstavovat, predvést (vyrobky,
znalosti), predkladat, podat

U: zadani — pozorovani,
vnimani vyznamu motivd,
vnimani barev, objekti,
kompozice, proces vybéru,
hledani piijatelnych a
motivaénich dél, popisuje,
imaginace, zamysli se nad
vyznamovym obsahem dél,
komunikuje z-z, Z-u, poklada
otazky, vytvaii vyznam

Vnimani — imaginace,
tvorba, utvareni
obsahu, vnitini forma
obsahu

Komunikace —
interpretace, sdileni,
utvarené obsahu
Vybér

IV
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byt pficinou, piivodcem; mit vliv,
ucinek; vyvolavat dojem;

U: zadani — zamysleni nad
formou, obsahem, vzpomina,
imaginuje, utvaii vyznam,
komunikuje, hleda koncept,

Utvareni obsahu
Vnimani formy
Komunikace —
interpretace
Konceptualizace
Imaginace

prohlédnout, probrat

U: zadani — Cteni, navrat
k pribéhu malby, k otazkam,
pripomenuti

vykonavat urcitou ¢innost, zabyvat se
né¢im; uskuteCnovat; davat né¢emu
vznikat; dodavat jisté vlastnosti;
pracovat; pfipravovat z materialu;
upravovat né¢jakym zptisobem do
zadaného tvaru

plné upotrebit k né¢jakému ucelu;
upotiebit ke svému uspéchu

U: zadani — viz piedchozi +
hledani dovednosti uvnitf
techniky, predstava nového
prubéhu, obrazu, srovnavani
predchozi zkusenosti s novou
zku§enosti

Reflexe ustni:
komunikace

Vn¢jsi forma obrazu,
vnitini forma obrazu:
uvédomeéni novych
dovednosti

U: zadani — zpét k pribéhu,
vzpominani, konkrétni
predstavy a fantazie

V prubéhu, prace s pojmem
fantazie

Uvédomeéni vyznamu a
ucelu pojmi predstava
a fantazie

existovat v prostoru, ¢ase; vyjadiuje
stav néceho, nékoho

konat praci; vyvijet ¢innost v néjaké
oblasti lidského snaZeni; zachazet,
pouzivat; postupné néco vytvaret,
zhotovovat

U: zadani — zamysleni nad
prabéhem, nad technikou, nad
osobnim prozitkem, nad
spolupraci, vysledkem — nad
obrazem, nad jeho
obsahovymi, vytvarnymi
kvalitami, uc¢elem, cilem,
vyuZitim ve svém Zivoté

Prozitek

Forma obrazu
Spoluprace
Hodnoceni — forma,
obsah, vyuzitelnost
V realném zivoté, cil

vnimat zrakem; pozorovat, poznavat;
predstavovat si; pokladat, povazovat;
pronikat k podstaté nééeho

U: zadani — pozorovani a
vnimani obrazu, barev, tvart,
kompozice, motivi

Forma vnitini
Obsah

pohybem ruky apod. upozornit,
naznacit; sdélit; oznacit; dat najevo,
projevit; provést diikaz

zpusobit, aby vzniklo spojeni; ucinit
soucasti celku

U: zadani — prace s pojmy,
hledani jejich vztahu

s obrazem, s pribéhem
malby, hledani vyznamtl,
jejich utvareni, komunikace

Vnimani, aplikace
pojmu

Utvareni obrazu
Komunikace — sdileni

U: zadani — hledani feSeni,
novych zplsobi postupu
prace

Reseni problémi

dat nécemu jiny vzhled, raz; nahradit
nécim jinym

U: zadéani — hledani feSeni
problému postupu prace,
premysleni nad technikou,
tématem, spolupraci

Reseni problémii —
vngjsi forma obrazu,
obsah

Osobni postoj ke

spolupréci
U: zadani — osobni postoj ke | Prozitek
spolupraci, pfemysleni nad Osobni postoj ke
prabéhem prace a jejich spolupraci

¢innostmi, nad pocity
Vv pribéhu prace, vyvozuji
disledky
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vyjit najevo, stat se zfejmym, ukazat
Se

poskytnout podporu; dostat se né¢kam,;
pfinést ulevu

U: zadani — premysleni nad
interakei v pribéhu ¢innosti,
nad problémy, které se
vyskytly/nevyskytly, nad
spoluzaky, sebou samym,
porovnani vytvarné ¢innosti
S jinymi zazitky

Osobni postoj

k mezilidskym
vztahiim

Reseni problémi
Vnimani
Porovnavani tvlrciho
zazitku S jinym
zazitkem

viditelné umistit ke zhlédnuti,
k propagaci nebo k uvédoméni o
nécem; nechat plsobit n&jaky vliv;

U: zadéani — nalézani feSeni
problémt, pozorovani d¢l,
premysleni nad tim, jaké
vlastnosti maji, kam by se
hodily

Vnimani obrazu jako
celku, porovnavani
Hledani feSeni —
prezentace

vnimat zrakem; pozorovat, poznavat;
predstavovat si, vybavovat si;
pokladat, povazovat; pronikat

k podstaté nééeho

U: zadani — porovnavani
maleb, hledani rozdild,
podobnosti, zamysleni nad
formou i vyznamovym
obsahem motivi, celkl

Vnimani — komparace
obrazi forma i motiv

Vyudlovaci proces 2 — kédovani a kategorizace

POTENCIONALNi VY,ZNAM
SLOVESA/KODOVANI

KATEGORIE

U: motivace, popud k zamysleni, zkoumani,
predstavovani

Vnimani
Piedstavivost

U: ohybat, hmatem vnimat, manuélni zru¢nost,
komunikace — sdileni, ovéfovani, vzajemné
obohacovani, deformovat, odklon od tématu,
hra s dratem, ud¢lat obrys, okopirovat

Komunikace — sdileni, ovéfovani, obohacovani
Tvorba: prace s tvarem

Hmatova zkusSenost

Hra s dratem

Hledani spravné formy

Zrucnost

Pozorovani, ndpodoba, zjednoduseni

Nalezeni feseni napodobou

U: pfesnost, peclivost, omezeni, zru¢nost,
vnimani sebe sama

Tvorba: forma dila
Dtiraz na peclivost, presnost
Vnimani sebe sama

U: Primarné na zakladé hmatové zkuSenosti
zobrazovat, tlak, zvédavi na vysledek, uvidi,
jak vypada jejich profil — vnimani sebe sama

Hmatova zkuSenost
Vnimani sebe sama
Dtiraz na peclivost, presnost

U: Vim, jak postupovat, zjednoduseni,
motivace K ¢innosti, lep§imu vysledku

U: navod na jiné feSeni problému, jina metoda,
snazit se vice, peclivost, sebezapieni, pracnost,
zapojeni pozorovani — zraku

Nelezeni feSeni
Oveéfeni alternativniho feSeni
Forma

U: vysledek neni dostate¢ny, nevypada
skute¢n¢; prede€lat aplné, ¢astecné, stagnace,
uspéch, proces, slozita cesta k cili

ZkouSeni alternativ
Hledani nejlepsiho tvaru
Forma

U: vynechani veskerych zadani, svoboda
¢innosti, vybér, jak s dratem pracovat

Hledani nového postupu

U: klady a zapory vysledku; radost/negativni
emoce z vysledku,

Diraz na vysledek
Vnimani sebe sama

U: pribeh prace, stagnace, negativni emoce,
radost z lepsiho feSeni, pozorovani,
porovnavani se skute¢nosti; jak vypadaji ¢asti
profilu ve skute¢nosti?

Porovnavani vysledku se skutecnosti
Uveédoméni si proporci obliceje
Durraz na formu

VI



PRriLOHY

U: prib¢h tvorby, pozorovani, pfesna definice, | Popisovani

siroka definice, hledani kontextu

U: pozorovani, popisovani, hledani hlavnich Vnimani formy dila

znaktl Hledani primarnich znaku dila

U: porovnani forem vysledki, porovnavani Komparace prostredkil

prostedki, vlastni zkusenost, vzpominani, Vlastni zkuSenost

uvédomeéni, proces, vlastni nazor, uvédomeni Uvédoméni si rozdila

rozdilnosti v prostfedcich Znalost typickych vlastnosti prostiedki

VII



PRriLOHY

Fotodokumentace — VVyucéovaci proces €. 1: fantazijni krajina
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PRriLOHY
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PRriLOHY

Fotodokumentace — Vyuéovaci proces ¢. 2: autoportrét




PRriLOHY
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PRriLOHY
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