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Uvop

Uvop

O téma podpory rozvoje komunikacnich schopnosti u déti predskolniho véku
s naruSenou komunikaéni schopnosti jsem se zacala zajimat poté, co jsem v lofiském roce
nastoupila jako asistent pedagoga do tfidy pro Zaky se specialnimi vzdélavacimi potifebami.
Zde jsem si uvédomila, jak zavazné dopady muze mit narusena komunikacéni schopnost na
celkovy rozvoj osobnosti ditéte a jak dlleZitou roli mlzZe sehrat speciadlni pedagog, ktery
této problematice rozumi a dokaze dité spravné rozvijet. Rozhodla jsem se tedy tomuto
tématu vénovat vice do hloubky. Absolvovala jsem kurz logopedické prevence a jako téma
své bakalarské prace jsem si zvolila Podpora komunikacnich schopnosti déti predskolniho

véku ve specidlni tiidé vybrané béziné materské skoly v Plzni.

Bakalafska prace je rozdélena do Ctyr kapitol, z nichZ prvni tfi kapitoly jsou vénovany
teoretickym poznatkim, ctvrtd kapitola je vénovana zpracovani a vyhodnoceni

vyzkumného Setfeni.

Prvni kapitola se zabyvd osobnosti ditéte predskolniho véku z hlediska vyvojové
psychologie. Druha kapitola je zamérena na komunikacni schopnosti ditéte predskolniho
véku. V ramci této kapitoly je popsan ontogeneticky vyvoj feci, zakladni pojmy z oblasti
komunikace, narusend komunikacni schopnost i oblast prevence narusené komunikacni
schopnosti. Treti kapitola se zabyva legislativnimi oporami pro predskolni vzdélavani déti

s naruSenou komunikacni schopnosti.

Ctvrtd kapitola se vénuje vlastnimu vyzkumnému 3etieni. Hlavnim cilem vyzkumného
Setreni je pomoci kvalitativnich metod vyzkumu zjistit, jaky vliv ma pravidelna logopedicka
péce, zajistovana speciadlnimi pedagogy ve tridé se specidlnim vzdélavacim programem, na
rozvoj komunikacnich dovednosti u déti s narusenou komunikaéni schopnosti. Dil¢im cilem
této prace je vypracovani pfipadové studie péti déti, vytvorené na zakladé ziskanych
amnestickych udaja od rodicl, ucitel a na zakladé vlastniho dlouhodobého pozorovani.
Dalsim dil¢éim cilem bylo provedeni opakované pedagogické diagnostiky u vybraného
vzorku déti v rozmezi Sesti mésicl. Vysledky tohoto Setifeni byly zapsany do zdéznamovych
archt a nasledné slovné vyhodnoceny. Poslednim dil¢im cilem byla analyza moZnosti
a metod rozvoje komunikacnich schopnosti v rdmci vybrané tfidy a nasledné zhodnoceni

prinosu pravidelné logopedické intervence pro déti s narusenou komunikacéni schopnosti.
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1 VYVOJOVE ASPEKTY PREDSKOLNIHO OBDOBI

1.1 PREDSKOLNI OBDOBI

Za predskolni obdobi je v nékterych odbornych pracich povazovano celé obdobi od
narozeni az po nastup do Skoly. Z pohledu vyvojové psychologie je tato etapa chapana
vétsinou jako vék mezi tietim aZ $estym rokem (Sulova, 2012). Konec této vyvojové etapy
vSak neni dan vékem, ale je ukoncéen predevsim nastupem ditéte do Skoly (Vagnerova,
2000). Podle zakona €. 49/2009 Sb., kterym se méni zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$s$im odborném a jiném vzdélavani lze ,zacdtek povinné skolni
dochdzky odloZit nejdéle do zahdjeni skolniho roku, v némz dité dovrsi osmy rok véku.”

(MSMT, 2009, [online])

Matéjcek (2005) poukazuje na to, Ze termin ,predskolni” je svym zplsobem
zavadéjici, protoze plisobi, jako by celé toto obdobi bylo pouze pfipravou na Skolu.
Poznatky z vyvojové psychologie viak dokladaji, Ze toto obdobi neni vliibec prfechodné, ale

je to vyznamna vyvojova epocha se zdsadnim dopadem na pozdéjsi dospély Zivot.

V predskolnim obdobi dité vyrazné vyspivd po vSech strankach a to intelektové,
citové, télesné, pohybové i spolecensky. ,Predskolni vék je charakteristicky stabilizaci
vlastni pozice ve svété a diferenciaci vztahu ke svétu” (Vagnerova, 2012, s. 177). Je také
Casem velké aktivity télesné i dusevni. V poznavani svéta ditéti pomaha jeho predstavivost,
ktera je vtomto obdobi na vrcholu, a intuitivni uvaZovani, které jesté neni regulovano

logikou.

Na predskolni obdobi mizZeme nazirat také jako na fazi pfipravy pro dalsi Zivot ve
spole¢nosti. Na pocatku tohoto obdobi vétSina déti zacind navstévovat materskou skolu,
kde za¢nou navazovat nové vztahy s ostatnimi détmi. Ve vztahu k druhym détem se tu
rozviji dlilezité vlastnosti, kterym se souhrnné fika pro-socidlni. Jsou to takové vlastnosti,
které ¢lovéku umoznuji zaclenéni do rlznych lidskych skupin, pfijeti a uplatnéni se v nich
(Matéjcek, 2013). Déti se musi naucit prosadit se ve skupiné a rozviji predevsim schopnost
spoluprace. Tyto vyvojové zmény se odrazi pfedevsim ve hre, ktera je pro toto obdobi
stéZejni. Nékdy je predskolni obdobi dokonce nazyvano obdobim hry. Je to pravé hra, ve
které se aktivita ditéte predevsim projevuje, a je tedy nejduleZitéjsi Cinnosti pro toto

obdobi. Oproti experimentalni hre, prevladajici v pfedchozim obdobi, ma uZ hra
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predskolniho ditéte témér vidy néjaky cil, ktery se mlze r(izné ménit. Mlzeme ji tedy
oznacit za hru organizovanou. Hra je pro dité typickou ¢innosti, pfi které se rozviji po vSech
strdnkach. Méla by tedy byt spontdnni a dospéli by neméli do hry pfili§ zasahovat, ani ji

regulovat.

V tomto obdobi je pro dité také velice dllezité stabilni zazemi, klidné a trpélivé
vedeni ze strany dospélych a pocit jistoty, ktery mize nabyt diky ¢itelnému prostfedis jasné

vymezenymi pravidly a hranicemi.

1.2 PSYCHOMOTORICKY VYVO] DITETE PREDSKOLNIHO VEKU
Vyvoj ditéte, at jiz psychickych, poznavacich, motorickych nebo rfe¢ovych schopnosti,
vyvoj je ovlivnén dédi¢nymi predpoklady a vlivy vnéjsimi, predevsim plsobenim rodiny

a okoli (Klenkovd, 2013). Tato kapitola je vénovana vyvoji ditéte predskolniho véku.

1.2.1 OBLAST ROZUMOVYCH DOVEDNOSTi

Kognitivni vyvoj spociva ve vyvoji poznavacich funkci, jakymi jsou vnimani, pamét,
schopnost mysleni, fantazie a reCové schopnosti. V predskolnim véku se intenzivné rozviji
vsechny poznavaci procesy, diky nimz muze dité dlkladnéji poznavat okolni svét. Kolem
Ctyf let se méni kvalitativné uvazovani déti. To souvisi s rozvojem fecovych schopnosti

a s celkovym zranim nervové soustavy.

Sulova (2010) fikd, Ze vnimani ditéte je v tomto obdobi globalni, dité vnima celek
jako souhrn jednotlivosti, ale neumi jesté rozliSovat vztahy mezi nimi. Podle Matéjcka
(2005) Ize také u ditéte pozorovat pokrok ve vnimani detaild. Dité uz nezajima celd véc a jeji
funkce, ale i jeji ¢asti. Zabyva se tedy jejim rozkladdnim a skladanim, coz je vyborné cvic¢eni
procesu zrakové analyzy a syntézy, které v pozdéjsim véku vyuzije pfi nacviku ¢teni. Tento
proces by mél nastat i ve vnimani sluchovém, tam je to ale obtiZnéjsi. Proto je Zadouci tuto

dovednost rozvijet cilené pomoci her na rozvoj sluchové percepce.

Pro vnimani prostoru je charakteristickd egocentrickd perspektiva. Pfedskolni déti

jesté nedokazou dobfe odhadnout prostorové vztahy. Posuzuji prostor podle toho, jak se
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jim jevi. Dokazou jiz rozliSit polohy nahore a dole, ale jeSté nedokazi urcit smér vpravo
a vlevo. Urcitou roli v tomto sméru hraje i dozravani lateralizace mozku. (Vagnerova, 2012)

Nepresné dité vnima i €as. Pro Clenéni ¢asu vyuZivaji déti v pfedskolnim véku
nejvyse dny v tydnu. V této oblasti se projevuje prezentismus, tj. diraz na pfitomnost. Pro
dité je dllezZité, co je ted. Dité méfi ¢as prostiednictvim urcitych uddlosti, které jsou pro néj
dllezité. V pétiletech by uz mélo dité rozumét souvislosti mezi zac¢atkem, koncem, trvanim
néjakého déje i poradi udalosti.

V oblasti chdpdni poftu ma pocitani ditéte predskolniho véku vSechny znaky
intuitivniho mysleni. Jiz tfileté déti znaji nékteré ndzvy Cisel, ale nechdpou podstatu
¢iselného pojmu. Rozliduji jen zakladni kategorie jako mélo ¢ hodné. Casto posuzuji
mnozstvi také odhadem. Co se tyce Ciselného tfazeni a vztahl mezi Cisly, umi déti ¢asto
Ciselnou radu nazpamét, ale nechapou vyznam dCisel ani logiku jejich fazeni. Na konci
predskolniho véku to jiz dokazi pochopit. Pom(Ze jim v tom ukazovani a odtikdvani Cisel.

(Vagnerova, 2012)

Béhem predskolniho obdobi dosahuje dité vyznamného pokroku ve viech formach
mysleni. V tomto obdobi dochazi k plnému rozvinuti ndzorného, intuitivniho mysleni, které
je typické pro tzv. predoperacni stadium. Mysleni jesté nerespektuje zakony logiky, tudiz je

nepresné a ma mnohda omezeni.

Mysleni je vtomto véku vazané na konkrétné provadénou cinnost, je spojeno se
smyslovym poznavanim, které je ucelné a funkéni. Postupné se u déti vtomto véku
zdokonaluji zdkladni myslenkové operace jako je komparace, generalizace, syntéza

a analyza. (Pfinosilova, 2007)

Hlavnim aspektem v mysleni, kvali kterému nemuzZe dité dojit ke spravnému
usudku, je tzv. centrace mysleni. Jednd se o zdlraznéni pouze jedné jediné vlastnosti.
To znamena, Ze dité v tomto obdobi neni obvykle schopné vzit do Uvahy vice parametr(.
Kromé centrace je mysleni vtomto véku charakterizovano dalSimi vlastnostmi. Mezi né
patfi egocentrismus, pfi kterém dité povazZuje subjektivni nazor za obecné platny. Dale je
to napfriklad antropomorfismus, tj. pricitani vlastnosti Zivych bytosti nezivym objektam, diky
kterému si dité dokaze svét kolem sebe interpretovat tak, aby mu rozumélo. Projevem

potreby jistoty je absolutismus, ktery mlZeme chapat jako presvédceni, Ze kazdé poznani
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ma definitivni platnost. Tento jev se odrazi vbezmezné vife ditéte v moudrost

a neomylnost dospélych. (Sulova, 2010)

Spolu s ostatnimi kognitivnimi schopnostmi se vyviji také pamét, jejiz vyvoj zavisi na
zrani prislusnych mozkovych struktur i na individualnim rozvoji pamétovych schopnosti.
U ditéte predskolniho véku prevaZzuje mechanickd pamét, diky které jsou déti schopny
zapamatovat si spoustu fikanek a pisni¢ek. Kapacita této paméti spolu s aktivitou ditéte
tvori vyborny zéklad pro prijimani informaci. Pamét je spise konkrétni a kratkodoba, dité si
nejlépe zapamatuje konkrétni uddlosti, které pro néj mély vyznam nebo ho emociondlné

zasahly. S bliZicim se vékem Sesti let uz nastupuje pamét dlouhodoba.

Kromé pozndvacich procestd se vtomto obdobi intenzivné rozviji také fantazie.
Predstavy predskoldka jsou velmi bohaté, uplatiiuje je nejen pti hrach, ale i v kazdodennich
situacich. Predstavy mohou byt pro dité také nastrojem, jak se vyrovnat s tézko pfijatelnou
nebo pochopitelnou realitou. Matéj¢ek (2005) obdivuje tento svét détské predstavivosti
a rikd, Ze nase fantazie pravdépodobné nebude uz nikdy v pozdé;jsim véku tak ziva a tvofriva

jako ve véku predskolnim.

1.2.2 OBLAST SOCIALNICH DOVEDNOSTI
Diky lidskym vztahim dité uspokojuje svoje citové a socidlni potieby. Tyto vztahy

jsou ale také zdrojem socialniho uceni.

Dulezitym zakladem pro budovani zdravych vztah( je pottreba Zivotni jistoty a opory,
kterou by dité mélo mit v rodiné. Dalsi dlilezitou potfebou je potifeba pozitivni identity. Dité
by mélo citit, Ze je soucasti spolecenstvi, patfi k uréitym lidem, je pro né dllezité a mlze
jim dlvérovat. Dité si svoji predstavu o sobé vytvari podle toho, co mu fikdme. Proto je
potfeba pfijimat dité takové, jaké je, respektovat jeho potieby, ddvat mu najevo svoji
naklonnost, podporovat ho a pomahat mu pfekonat pfipadné nezdary. Dulezité je také,
abychom dité neomezovali, ale zaroven mu dokazali nastavit hranice a trvali na dodrzovani

stanovenych pravidel. (Bednafova, Smardova, 2007)

Socializace ditéte v tomto obdobi probihd v mnohych pfipadech uz mimo ramec
rodiny. Pfedskolni vék je tfeba chapat jako obdobi pripravy na Zivot ve spole¢nosti. Poznani

novych lidi mimo rodinu a navazani vztaha s dalsSimi dospélymi a détmi umoznuji ditéti
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v tomto véku ziskat nové zkuSenosti, dulezité pro dalsi osobnostni vyvoj. Dité by mélo
vtomto véku mit moZnost kontaktu s vrstevniky, rodici, prarodici, sourozenci i s cizimi
dospélymi. Diky domu se dité Iépe uci orientovat se ve vztazich, situacich a mize si osvojit
rozdilné zplsoby chovani a komunikace. Tento jev se nazyva jako socialni u€eni, pro néjz je
nejvyznamnéjsi ndpodoba a nasledné upevnéni urcitého zplsobu chovani. Na zakladé
socialniho uceni si dité osvojuje socidlni dovednosti jako je komunikace, pfiméfené chovani
v novych situacich, schopnost adaptace na nové prostiedi, porozuméni vlastnim pocitim

a sebeovladani, porozuméni emocim a objektivnimu sebehodnoceni.

V predskolnim obdobi ma pro déti obzvlast velky vyznam kontakt s vrstevniky. Tato
skutecnost s sebou nese rozvoj kognitivnich struktur, hlavné feci a mysleni, rozvoj motoriky
a také predevsim schopnost oddélit se od pfimého dohledu dospélého. Vrstevniky
predskolak potiebuje ke svym hram, které jsou uz spiSe kooperativni. Také si zkousi rizné

role, pouZiva odpozorované chovani a zjistuje reakce okoli. (Sulovda, 2010)

Matéjcéek (2005) vtomto ohledu vyzdvihuje ptinos materské Skoly pro déti
predskolniho véku z hlediska potfeby konfrontace s vrstevniky. Argumentuje védeckymi

vyzkumy, které ukazuji, Ze détska spolecnost je pro predskolni dité vyvojové pfimo nutna.

1.2.3 OBLAST PSYCHOMOTORICKYCH DOVEDNOSTi

Z hlediska motorickych schopnosti sledujeme zmény v oblasti hrubé motoriky,
jemné motoriky a grafomotoriky. V oblasti motorického vyvoje dochazi ke zdokonalovani
pohybové koordinace. Pohyby ditéte jsou prfesnéjsi, Ucelnéjsi a zavisi na védomi. Dité je
v tomto obdobi celkové hbitéjsi a obratné;jsi, coZz mu umoziuje zapojovat se do spole¢nych

¢innosti s ostatnimi détmi. (Bedndafovda, Smardova, 2007)

Hry v tomto obdobi jsou velmi ¢asto spojeny s pohybem. Dité by uz mélo umét
dobfe béhat, skakat, lézt po Zebfiku, sbihat a vybihat do schodl. Dale se zlepsSuje
i schopnost udrzovat rovnovahu, coZz umoznuje stoj a skok na jedné noze, ale i schopnost
jizdy na kole a nacvik dalSich sportd, jako je brusleni nebo lyZzovani. Pohybova koordinace
se projevuje i ve schopnosti sebeobsluhy ¢i dodrzovani hygienickych navykd. Jemna
motorika, kterd zahrnuje pohyblivost ruky a malych svalovych skupin, je rozvijena

predevsim pfi manipulaci s drobnym materidlem — navlékanim koralk(, stavebnicemi,
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plastelinou, hra s pfirodnim materidlem ¢i kostkami. Dité se zaméfuje vice na cinnosti
vyZadujici uréitou miru pfesnosti a obratnosti. Velice dllezZity vtomto sméru je také rozvoj

hmatového vnimani, které hraje velkou roli v rozvoji emoci i v poznavani svéta.

Podle Matéjcka (2005) je pro toto obdobi charakteristicky zdjem déti o praci
s nastroji. Predskolni dité se chce ucit fezat nozem, stfihat ntizkami, Cistit si samo zuby nebo
zatloukat kladivem. VSechny tyto aktivity jsou velice pfiznivé pro rozvoj jemné motoriky,

proto by mélo byt détem umoznéno je vykonavat, avSak pod bedlivym dozorem dospélych.

S rozvojem jemné motoriky souvisi i rozvoj kresby. Vagnerova (2012) fika, ze kresba
je neverbalni symbolickou funkci. Projevuje se v ni tendence zobrazit realitu tak, jak ji dité
chape. Vyvoj kresby prochazi nékolika fazemi, z nichz ta pocatecni jesté nema symbolicky
charakter. V predskolnim obdobi se dité jiz nachazi ve fdzi primdrniho symbolického
vyjdadreni. Kresba se jiz stava symbolickym vyjadienim skutecnosti. Matéjéek (2005) rika, ze

dité kresli to, co o objektu vi a co se mu na ném zda nejvice dulezité.

V kresbé ditéte se objevuje antropocentricky princip, sttedem zdjmu ditéte je ¢lovék
a vSechno, co s nim souvisi. Vyvoj kresby lidské postavy ma svij typicky pribéh. Kresba
lidské postavy také slouzi jako vyborny diagnosticky nastroj k posouzeni celkového

psychického rozvoje.

Ve spontanni kresbé se objevuji urcité tvary, které nazyvame grafomotorickymi
prvky. Pro budouci nastup do skoly je velmi pfinosné u ditéte v tomto obdobi cilené rozvijet
grafomotoriku. Nejprve zacindme s procvicovanim ramenniho kloubu. VyuZivdme vétsi
plochu papiru, kterd je umisténa vodorovné, a psaci prostfedky svyraznou stopou.
Postupné, jak pfechazime na mensi format, prechazi plynule i pohyb z ramenniho kloubu
na predlokti, zapésti a prsty. Grafomotorickd cvi¢eni je vhodné doprovazet rdznymi
fikankami, které zmirfiuji napéti a kfecovitost pohybu. Od tfi let by také mél byt navozen
spravny Spetkovy Uchop, sezeni s prfimérenym naklonem papiru a prfimérené vyvijenym

tlakem na podlozku. (Sikulova, 2006)

S problematikou jemné motoriky, grafomotoriky a kresby také souvisi lateralita,
ktera se vyhranuje kolem ¢tvrtého roku véku. V této dobé jiz vétSina déti uziva jednu ruku
prednostné jako obratnéjsi a aktivnéjsi. Lateralita je motoricka dominance jedné poloviny

téla nad druhou, ktera se tyka parovych organli hybnych nebo smyslovych. Z hlediska
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rozvoje jemné motoriky je dllezZita predevsim dominance ruky a oka a jejich vzajemna
souhra. Dité by mélo mit vd¢i oko na stejné strané jako dominantni ruku. Problém muze

nastat pfi tzv. zkfizené lateralité, kdy ma napfiklad pravak vidci levé oko, nebo naopak.
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2 KOMUNIKACNI DOVEDNOSTI A VYVO] RECI DITETE
V PREDSKOLNIM VEKU

2.1 VYMEZENI POJMU KOMUNIKACE, RECI A JAZYKA

2.1.1 KOMUNIKACE

»Neni na tomto svété Zivé hmoty — Zivota — bez potreb pfijimat a vyddvat informace”
(Lejska, 2003, s. 9). Komunikace je vrozena schopnost, se kterou se Zivocich rodi. Potfeba
komunikace je jednou z nejsilnéjsSich potfeb. Logopedicky slovnik definuje komunikaci
jako ,ptenos rlznych informacnich obsahl pomoci rlznych komunikacnich systémd,

zejména prostiednictvim jazyka. Komunikace je vyména informaci, sdélovani

a dorozumivani.” (Dvorak, 2007, s. 85)

Podle Klenkové (2006) je komunikace slozity proces vymény informaci. Tvoti ji ¢tyfi
dllezité slozky. Je to komunikator — osoba, kterd sdéluje informaci, komunikant — osoba
pfijimajici informaci, komuniké — obsah sdéleni a komunikacni kanal — cesta, kterou se
prenasiinformace. Komunikace ma zasadni vliv na rozvoj osobnosti a na nasledné budovani

mezilidskych vztah(.

Komunikace je schopnost ¢lovéku vlastni, jejiz zaklady se formuji od poc¢atku vyvoje
kazdého jedince. Vyvoj lidské komunikace je celoZivotni proces, pficemz stéZejni je obdobi

od narozeni do zahajeni Skolni dochazky. (Bytesnikova, 2012)

Existuje nékolik druhli komunikace. Klenkova (2006) uvadi obecné rozdéleni na
verbalni zpisob komunikace, nonverbalni a popfipadé i komunikaci ¢inem. Podle M. Sovaka
(1989) zahrnuje mezilidskd komunikace komunikaci slovni i neslovni podstaty, pficemz

komunikace verbalni mGze probihat prostfednictvim mluvené, nebo psané formy reci.

Verbdlni komunikace je specificky lidskou vlastnosti. Slouzi ¢lovéku ke sdélovani
pocitt, myslenek nebo prani. S touto schopnosti se vsak nerodime. Pfindsime si jen urcité

predispozice, které se rozviji az pfi verbalnim styku s okolim.

Komunikace neverbadlni je svym plvodem starsi forma komunikace. Mluvi se o ni
také jako o feci emoci. Casto je oznacovéna jako pravdivéjsi, protoze nonverbélné ¢lovék
vyjadfuje své pocity, emoce, proZitky objektivnéji nez verbalné. | podle Klenkové (2006) ma

neverbalni komunikace vysokou vypovédni hodnotu. Pro nékteré jedince, jakymi jsou tifeba
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déti s tézSim postizenim rfecového vyvoje, byva neverbdlni zplsob komunikace casto

jedinym prostfedkem dorozumivéni se s okolim. (Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003)

2.1.2 Rec

Ret je trvale spojena s vyvojem ¢lovéka a lidstva. Jedli¢ka (2003) i Lejska (2003) se
shoduji, Ze rec Ize definovat jako biologickou vlastnost ¢lovéka, systém, kterym mizeme
prenaset informace pomoci jazykovych znakl. Lejska (2003) jesté dodava, Ze se touto
schopnosti ¢lovék lidi od viech ostatnich druh(l na planeté. Rika, e komu by byla tato

schopnost odeprena, tomu bude odebrana nejvlastnéjsi lidska schopnost.

Dvorak definuje Fe¢ takto: ,Rec¢ je forma sdélovdni a dorozumivdni zaloZend na
pouzivani slovnich (mluva, pismo), ale i neslovnich (gesta, mimika) vyrazovych prostredki
komunikace” (Dvorak, 2007, s. 147). Lejska (2003) podotykad, Ze dosud neexistuje jednotna

definice reci. Kazdy védec mlze podle néj definovat rec ze svého hlediska.

Kutdlkova (2005) poukazuje na to, Ze rozvoj reci je tésné svazan s rozvojem mysleni,
co? ma pro &lovéka zasadni vyznam. Rel je pro ¢lovéka vyznamnym aspektem, ktery
ovliviiuje kvalitu jeho mysleni, poznavani, uceni a fungovani ve spole€nosti.
Matéjcek (2005) v souvislosti s tim podotyka, Ze fec¢ jakozto nejmladsi funkéni struktura
lidského mozku je nejvice zranitelnd a Ze opoidéni jejiho vyvoje provazi celou fadu

vyvojovych poruch u déti.

Ma-li Clovék vrecCové oblasti néjaké nedostatky, mize mu to prindset radu
problémi v navazovani a udrzovani kontakt(i s ostatnimi, neblaze ovliviiovat vyvoj jeho

osobnosti, vzd&lavani i profesniho uplatnéni. (Bednafova, Smardova, 2007)

2.1.3 Jazyk
LJazyk je spolecensky systém recovych prostredku, ktery je vdzan na urcité socidlni,
etnické a ndrodnostni skupiny. Jazyk je pfeddvan dalsim generacim odposlechem a pismem.

Jazyk se méni a dopliiuje v ¢ase a Ize se ho naucit.” (Novak in Lejska, 2003, s. 79)

Sovak definuje jazyk jako ,souhrn vyrazovych neboli sdélovacich (slovnich

i neslovnich) prostredkt uzivanych v daném ndrodé.” (Sovak, 1986, s. 15)
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Jazyk je zakladnim systémem komunikace myslenek, ktery je realizovan mluvenou
feci, pismem, nebo manudlnim zplsobem (napfiklad znakova fec). Kazdy zdravy jedinec
disponuje vrozenou schopnosti si osvojit jakykoliv jazyk. Skutecnost, ktery jazyk se stane

matefrskym ovliviiuji rodice ¢i vychovatelé ditéte. (BytesSnikova, 2012)

2.2 ONTOGENETICKY VYVOJ RECI

,Re¢ je vyznamnou soucdsti kognitivnich struktur ditéte, kterd mu umoZriuje
rozsifovat oblast jeho interakce s okolim*“ (Sulovd, 2010, s. 104). Vyvoj Fe¢i je povaZovan za
jeden z nejpozoruhodnéjsich procest v ramci ontogeneze clovéka. Vyvoj feci probihd
v urcitych stadiich, kterda mohu mit rlznou délku trvani a u jednotlivych déti se jejich nastup

lisi. (Klenkova, 2000; Bytesnikova, 2012)

Vyvoj fedi zacina jiz v prenatalnim obdobi. Pfihoda (1963) uvadi, Ze védci zjistili urcité
projevy, které souvisi s vyvojem teci, jako polykaci pohyby, dumlani palce nebo olizovani
pupecni $ilry. Podle vyzkum{ R. B. Eisenbergové, o kterém se zminiuje Matéjcek (2008), se
také prokdazalo, Ze dité se uZ rodi se schopnosti odliSovat lidskou fe¢ od podnétu
nefec¢ovych. Re¢ova produkce rodi¢ti smérem k ditéti tedy uz od pocatku jeho stvoreni

podporuje zvukovou produkci ditéte a spontanné rozviji jeho re¢ové schopnosti.

V rdmci vyvoje feci rozliSujeme dvé hlavni stadia, a to pripravné (prediecové)
stadium a staddium vlastniho vyvoje feci. Pripravné stadium je realizovano béhem prvniho
roku Zivota v ramci Ctyr fazi, a to obdobim kfiku, broukani, obdobim Zvatlani a rozuméni
reci.

V pripravném obdobi si dité postupné osvojuje dovednosti a navyky, kterymi jsou
naptiklad sani, polykdni a Zvykani, které jsou dllezité pro dalsi rozvoj reci (ByteSnikova,
2012). Za prvni predrecovy projev novorozence mizeme povazovat kfik. Jedna se ohlasovy
reflex, kterym dité reaguje na zmény. Vtomto obdobi se jiz objevuji prvni naznaky

neverbalni komunikace v podobé usmévu. (Klenkova, 2000)

Pozdé&ji, mezi 2. a 3. mésicem, se méni charakter détského kfiku. Dité zacind kfikem
vyjadiovat i libé pocity. Tato forma kfiku ma jiz mékky hlasovy zacatek. V tomto obdobi
dité zacina vydavat i rGzné hrdelni zvuky. Obdobi kfiku postupné prechazi do obdobi

broukani. Pfi broukani se jiz projevuje vétsi rozmanitost zvuku. (Kutalkova, 2005)
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Na toto obdobi navazuje volné obdobi pudového zvatlani. Dité provadi podobné
pohyby jako pfi pfijimani potravy a tyto pohyby provazi hlasem. Nejde zatim o védomou
¢innost, ale jde spiSe o pudovou hru s mluvidly. Podle Bytesnikové (2012) kolem patého

mésice jiz dité reaguje na zndmé hlasy a postupné zacina rozliSovat i zabarveni hlasu.

Na zakladé rozvijejiciho se sluchového vnimani nastava ve druhé poloviné prvniho
roku Zivota obdobi napodobujiciho zvatlani. Tato faze je uz klicova pro dalsi rozvoj reci.
Dité jiz védomé zacina napodobovat okolni zvuky i hldasky matefského jazyka. Zapojuje se
sluchova i zrakovd kontrola. Dité sleduje pohyby Ust a snaZi se o napodobu predevsim
rytmu a melodie feci. Kutadlkova (2005) upozoriuje na dlleZitost dobrého mluvniho vzoru
v tomto obdobi, kdy je détska schopnost napodoby velmi silnd a mohlo by tak snadno dojit
k pozdéjsimu vzniku nékteré z fe¢ovych poruch.

Ke konci prvniho roku nastupuje stadium porozuméni feci. Podle Bytesnikové (2012)
obsah slov, ale sleduje okoli a dokaze reagovat motorickou odezvou. V tomto obdobi je
dllezité, aby dité mélo moznost kontaktu s ostatnimi lidmi a aby se s ditétem mluvilo jen

o tom, co pravé vnima. (Klenkova, 2000)

Ke konci prvniho roku Zivota ditéte zpravidla nastupuje stadium vlastniho vyvoje
feCi. Do tohoto stadia spadd podle ByteSnikové (2012) a Klenkové (2000) obdobi
emocionalné volni, egocentrické, asociacné-reprodukcni, rozvoje komunikaéni tedi,

logickych pojm( a intelektualizace fedi.

Prvnim verbalnim projevem jsou slova, kterd dité zacina uZivat kolem jednoho roku
Zivota. Prvni slova jsou vétSinou jednoslabi¢éna, méné casto dvojslabi¢na. Jednoslovna
oznaceni zastupuje zatim vétu. ,Dité md ,chut’ si povidat. Je potieba toho vyuZit,
pojmenovdvat prfedméty, které dité obklopuji“ (Kutalkovd, 2000, s. 11). V této dobé jsou uz

poloZzeny zaklady materského jazyka.

S problematikou re¢ové ontogeneze Uzce souvisi i vyvoj jazykovych rovin. Tyto roviny

se vzajemné prolinaji. Podle Lechty (1990) jsou tyto roviny ¢lenény nasledovné:
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Morfologicko-syntakticka rovina

Tato rovina sleduje gramatickou rovinu feci a je mozné ji sledovat az od prvniho
roku véku ditéte, kdy dité zacind mluvit. Ze slovnich druhl se nejdtive objevuji podstatna
jména a onomatopicka citoslovce. Pozdéji zacind dité pouzivat i dalsi slovni druhy. Mezi
dvéma a pul roky zacind sklorfiovat a ¢asovat. Po Ctvrtém roce Zivota by jiz mélo uzivat

vSechny slovni druhy. (Klenkova, 2000)

Kolem jednoho roku dité tvofi jednoslovné véty, mezi rokem a pal az druhym rokem
dvouslovné véty, pozdéji viceslovné a po tfetim roce véku jiz pouzivd souvéti. Dité si
gramatiku osvojuje transferem (prenosem), coZ znamend, Ze gramatickd spojeni, kterd
opakované slysi v urcitych situacich, pouzije analogicky i v podobnych situacich. Odchylky
v gramatické stavbé feci do ctvrtého roku ditéte se oznacuji jako fyziologicky

dysgramatismus. Pokud pretrvavaji, miZe se jednat o naruseni vyvoje reci.

Dllezity pro tuto rovinu je také rozvoj jazykového citu pomoci vypravéni a cteni
zknih nebo r0zné didaktické hry na zdokonalovani gramatické spravnosti.

(Bytesnikova, 2012)

Lexikalné-sémanticka rovina

Z hlediska této roviny sledujeme stav a rozvoj pasivni i aktivni slovni zdsoby. Dale
tato rovina sleduje také porozuméni feci a vyjadfovani. V ramci pasivni slovni zasoby se
soustfedime na pojmy, kterym dité rozumi, a u aktivni na pojmy, které bézné uziva v redi.
Prvni zacatky rozvoje pasivni slovni zdsoby mliZzeme registrovat okolo desatého mésice.
Dorozumivani je vtomto obdobi stale na drovni mimiky, pohybt, pohledl a place.

(Klenkova, 2000)

Aktivni slovni zdsobu za¢indme sledovat s ndstupem prvnich slov, které dité nejprve
pojima vSeobecné — jedna se o tzv. hypergeneralizaci. Pozdéji dochazi k opacné tendenci,
tzv. hyperdiferenciaci, kdy naopak jsou dané pojmy vnimany velmi konkrétné. Bednarova
a Smardova (2007) poukazuji na to, jak je dllezité v této fazi vée pojmenovavat, aby si dité

mohlo spojit slova s konkrétnimi vécmi a ¢innostmi a rozvijet tak sv(j slovnik.

K rozvoiji slovniku ptirozené pfispiva dité samo v rdmci tzv. prvniho a druhého véku

otdzek. Dité se pta na véci a déje ze svého okoli a rozsifuje si tak svoje védomosti o svété,
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coz plynule pokracuje nejen béhem celého predskolniho obdobi, ale i béhem celého Zivota.

(Klenkova, 2006)

Foneticko-fonologicka rovina

»Tato rovina se zabyvd zvukovou strankou recového projevu, pficemzZ zdkladnimi
jednotkami této roviny jsou hldsky“ (Bytesnikova, 2012, s. 72). Podle Lechty (1990) je mozné
mluvit o vyvoji vyslovnosti az od obdobi napodobivého Zvatlani, protoze do té doby zvuky
jesté nemlzeme oznadit za hlasky. V této roviné jde predevsim o sluchové rozliSovani

hldsek a jejich vyslovnost.

Vyvoj vyslovnosti se Fidi cestou nejmensi namahy od hldsek artikulaéné nejlehcich.
Podle tohoto pravidla dité nejprve tvori samohlasky, potom retné souhlasky a postupné se
dostava az k hlaskam hrdelnim. Nejpozdéji se v feci vyviji hlasky charakteristické pro dany

jazyk. (Klenkova, 2000)

Podle Lechty (1990) proces rozvoje foneticko-fonologické roviny oproti ostatnim
rovinam trva nejdéle. Je to ovlivnéno urovni motoriky rfecovych organli, schopnosti
diferenciace i trovni komunikaéniho zdméru ditéte. Svoji roli zde hraje i podnétné prostredi

nebo intelekt ditéte.

Vyvoj fedi v této roviné konci okolo patého roku. Zpravidla by ale do sedmi let véku

mély byt vSechny nedostatky v této roviné vyhlazeny.

Pragmaticka rovina

Tuto rovinu, kterou mUZeme chdpat jako rovinu socidlni aplikace a uplatnéni
komunikacnich schopnosti pfi socidlnich interakcich, mizeme zacit sledovat mezi druhym
az tretim rokem Zivota. Dité jiz zacina chapat svoji roli komunikaéniho partnera a adekvatné
béhem komunikaéni situace reagovat. Ve cCtyrech letech jiz dité dokdze komunikovat
adekvatné k dané situaci. V reci dochazi k regulacni funkci, coz znamen3, Ze nejen mizeme
feci usmeérnovat chovani ditéte, ale i ono samotné pouziva reci k regulaci déni ve svém

okoli. (Klenkova, 2006)
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2.3 NARUSENA KOMUNIKACN{ SCHOPNOST

Narusena komunikacni schopnost je predmétem zkoumani logopedie. Lejska (2003)
i Lechta (1990) se shoduji na nazoru, Ze problematika naruseného vyvoje reci je velmi
sloZitou oblasti, ktera nema vymezenou jednotnou terminologii z dlivodu mnoha hledisek,

ze kterych na ni miZzeme nahlizet.

»Komunikacni schopnost jedince je narusena tehdy, kdyZ je nékterd rovina (nebo
nékolik rovin soucasné) jeho jazykového projevu narusena a nedovoluje vyplinit jeho
komunikacni zamér. MiZe se jednat o jakoukoliv z jazykovych rovin, o verbdini ¢i neverbdini,
mluvenou i grafickou formu komunikace, jeji expresivni i receptivni sloZku.” (Lechta

in Klenkova, 2000, s. 18)

Naru$eni komunikacnich schopnosti je zastfeSujicim pojmem pro vSechny poruchy,
se kterymi se mlzZeme ve vyvoji détské reci setkat. Narusend komunikacni schopnost mlize
byt pfechodnd, nebo trvald, mliZze se projevovat jako vrozend vada feci, nebo jako vada

prechodna.

Pric¢iny vzniku narusené komunikacni schopnosti mohou byt rlizné, jelikoz existuje
mnoho pficin, které mohou naruseni zpisobovat. Pribéh a pticina naruseného vyvoje reci
je primo zavisla na tom, jestli se jednd o symptomatickou poruchu feci v disledku jiného

postizeni, nebo o hlavni symptom. (Bytesnikovd, 2012)

Z vyvojového hlediska lze konstatovat, Zze opozdéni ¢i naruseni vyvoje feci v raném
nebo predskolnim véku miZe mit negativni dopad na cely dalsi vyvoj jedince. (Lechta

a kol., 2003)

Zasadni Ulohu vtéto problematice sehrava logopedickd prevence a spravna
diagnostika. DulezZitd je spoluprace odbornikd napti¢ obory a nezastupitelnou roli ma
i podpora rodicl a pedagogl predevsim v materské Skole. Ti by méli mit o vyvoji détské reci

dostatecné znalosti, s nimi spojené dovednosti a méli by byt spravnym rfecovym vzorem.

Lechta (2003) déli narusenou komunikacni schopnost do deseti zakladnich kategorii

spojen:

e vyvojova nemluvnost (vyvojova dysfazie),
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e ziskand orgdnova nemluvnost (afazie),

e ziskana psychogenni nemluvnost (mutismus),
e naruseni zvuku reci (rinolalie, palatolalie),

e naruseni fluence feci (koktavost, breptavost),
e naruseni ¢lankovani reci (dyslalie, dysartrie),
e naruseni grafické stranky redi,

e symptomatické poruchy feci,

e poruchy hlasu,

e kombinované vady a poruchy feci.

Vyvojova dysfazie je porucha reci, ktera je zplsobena zasahem do jejiho vyvoje uz od
pocatku. Definice podle Jedlicky a Skodové (2003) zni: , Vyvojovd dysfdzie je specificky
naruseny vyvoj feci, projevujici se ztiZenou schopnosti nebo neschopnosti naucit se verbdlné
komunikovat, i kdyZ podminky pro rozvoj Fei jsou pfimérené.” (Skodova, Jedlicka a kol.,

2003, s. 106)

Vyvojova dysfazie je centrdlni porucha komunikaéni schopnosti, kterd ma systémovy
charakter. To znamen3, Ze zasahuje impresivni i expresivni slozky reci v riznych jazykovych
rovinach. U déti s vyvojovou dysfazii je evidovan nerovnomérny vyvoj celé osobnosti
(Klenkova, 2000). Nejndpadnéjsim symptomem byvd vétSinou vyrazné opozdéni redi,

k némuz se ale pridruZuji i deficity v dalSich oblastech.

Jedinci s dysfazii maji snizenou celkovou psychickou vykonnost a pozornost. Jsou lehce
unavitelni a ¢asto maiji obtiZe v socialnich vztazich. Objevuji se u nich nedostatky v oblasti
jemné motoriky, grafomotoriky, pamétovych funkci i u zrakového a sluchového vnimani.

(Bytesnikova, 2012)

Afazie je ziskané komplikované postiZeni, které charakterizuje ztrata jiz vyvinuté,
naucené schopnosti dorozumivat se feci vdUsledku lozZiskového postizeni mozku.
NejcastéjsSimi pti¢inami vzniku afazie jsou cévni mozkové prihody, Urazy mozku, mozkové

nadory nebo encefalitida. Pfi této poruse mohou byt zasazeny vSechny modality fedi
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(expresivni, mluvend, psand) a v rizné mite i vSechny jazykové roviny. U déti se mlze
objevit détska vyvojova afazie. V tomto pripadé se jedna o postiZeni reci jeSté nehotové.
Zavainost poruchy se odviji od toho, ve které vyvojové fazi byl mozek postizen, a od celkové
rozumoveé vyspélosti ditéte. Détska vyvojova afazie se mlze projevovat zavaznymi deficity
v porozumeéni fedi, v oblasti slovni zasoby, struktury vypravéni i krdtkodobou sluchovou

paméti. (Klenkova, 2006)

Mutismus je nahla ztrata schopnosti uzivat rec, ktera neni zplsobena organickym
poskozenim centralniho nervového systému. ,Tato porucha zahrnuje funkéni ztrdatu reci,
odmitdni mluvni komunikace, utlum rfeci ze strachu nebo miceni ze studu.” (Skodova,

Jedlicka, 2003, s. 203)

U déti se vyskytuje elektivni mutismus, ktery obvykle vznikd jako nasledek
vystupnovanych obav ze selhani v urcitych situacich (Lechta, 1990). Muze byt také spojen
s negativistickym postojem V(¢ uritym osobam. Nékteré déti komunikuji alespon
neverbalné, pfipadné komunikuji Septem. Pfi¢innou vzniku elektivniho mutismu muze byt
velkd psychickd senzibilita ditéte, prehnané ndroky na dité, nebo psychicky zatéZujici

prostredi. (Klenkovd, 2006)

Rinolalie neboli huhnavost se projevuje zménénou rezonanci zvuku hlasek pfi
artikulaci. Jeji vyskyt je u déti pomérné casty (Kerekrétiova in Lechta, 1990). Postihuje zvuk
reci i artikulaci. Jednd se o patologické snizeni nebo zvySeni nosovosti. Podle typu
rozliSujeme huhnavost na otevfenou, zavienou nebo smiSenou. Lékafska terminologie
oznacuje tuto poruchu terminem rinofonie, kterd Iépe vystihuje povahu této poruchy

tykajici se naru$eni zvuku feéi. (Skodova, Jedlicka a kol., 2003)

Palatolalie je vyvojova vada feci, ktera vznika na zakladé orofacidlniho rozstépu patra,

ktery vznikd poskozenim v pribéhu cétvrtého az devatého tydne nitrodélozniho vyvoje

vvvs

Projevuje se poruchou rezonance, artikulace a srozumitelnosti feci. (Bytesnikova, 2012)

Naruseni plynulosti feci zplGsobuje koktavost a breptavost. Koktavost, kterda se

vVvvs

(Klenkova, 2006). Pfi této poruse dochazi k naruseni koordinace mluvnich organ

podilejicich se na mluveni. Projevuje se nedobrovolnymi specifickymi pauzami, které
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narusuji plynulost mluvniho projevu, a tim pusobi rusivé. Tato porucha ma ¢asto nepfiznivy

dopad na osobnost ¢lovéka. (Lechta, 1990)

U déti v predskolnim véku se mUze také vyskytnout vada spojend s narusenim tempa
fecCi, oznacovana jako breptavost. V soucasné dobé je jiz védecky potvrzeno, Ze toto
naruseni fe¢i ma organicky plivod (Lechta, 1990). Projevuje se jako neptirozené zrychlené
tempo reci, kterd byva ¢asto az nesrozumitelnd. V souvislosti s tim dochazi k sekunddrnim
projevim jako je naruseni artikulace, opakovani slov, nebo naopak vynechavani slov

a slabik. (Bytesnikova, 2012)

Obecné nejrozsifenéjsi poruchou feci u déti i dospélych je porucha artikulace hlasek,
kterou nazyvame dyslalie (Klenkovd, 2000). Lechta (1990) udava, Ze tvofri az dvé tietiny
vSech druhl narusené komunikacni schopnosti. Dvordak (2007) definuje dyslalii jako
nespravnou vyslovnost hlasek, pfi které se urcita hlaska v feci konstantné zvukové odlisuje
od kodifikované normy daného jazyka. Znamena to, Ze je tvofena na jiném misté, nebo

jinym zplisobem oproti stanovené fonetické normé.

Mezi dalsi poruchy artikulace patfi vyvojova dysartrie. Tato porucha postihuje rec
v oblasti vlastni realizace. Organické poSkozeni nervového systému, které je oznacovano za
pficinu této poruchy, se projevuje narusenou formou fecCového projevu (Neubauer
in Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003). U dysartrie je narusena nejen artikulace, objevuje se také
porucha respirace, fonace nebo rezonance. V nékterych pfipadech se objevuje Uplna

neschopnost artikulace oznacovana jako anartrie. (Klenkova, 2006)

Mezi naruseni grafické podoby reci radime specifické vyvojové poruchy uéeni, mezi
které se radi dyslexie, dysgrafie, dysortografie a dyskalkulie. Tyto poruchy se projevuji
obtizemiv mluveni, porozuméni mluvené feci, problémy se ¢tenim psanim nebo pocitanim.

(Klenkova, 2000)

»Symptomatické poruchy reci definujeme jako naruseni komunikacni schopnosti
doprovazejici jiné, dominujici postiZeni, pfipadné poruchy a onemocnéni” (Lechta, 2011,
s. 52). Re¢ové poruchy byvaji v tomto pfipadé charakteristickym symptomem dominujiciho
postiZeni. Tyto poruchy se nejc¢astéji vyskytuji u jedincl s mozkovou obrnou, mentalnim

postizenim, u sluchové a zrakové postizenych. (Lechta, 2011)
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Naruseni komunikacni schopnosti mize v nékterych pfipadech zplisobovat i poruchy
hlasu. Jednd se o patologické zmény ve struktufe hlasu, zmény v kvalité zvuku, zplsobu
tvoreni a pouzivani hlasu (Sovak in Lechta, 1990). Poruchy hlasu se mohou vyskytnout
kdykoliv v Zivoté ¢lovéka a jejich pfi¢iny mohou byt rozmanité. Jejich |é¢ba je véci IékaFskou.

Zabyva se jimi obor foniatrie a ORL.

O kombinovanych vadach a poruchach feci hovofime tehdy, kdyZz se u jednoho
¢lovéka vyskytnou dvé Ci vice postizeni. Jedna se o vady, které spolu pri¢inné nesouviseji.

Nedostatky se projevuji ve vSech oblastech vyvoje. (Klenkova, 2006)

2.4 LOGOPEDICKA PREVENCE V PREDSKOLNIM VEKU

Pro definovani logopedické prevence je potfeba nastinit vyznam logopedie jako
takové. Logopedie je pomérné mlady védni obor, ktery se vénuje diagnostice, terapii
a prevenci narusené komunikacni schopnosti. Lechta (1990) definuje logopedii jako
specialni pedagogickou védu, ktera se zabyva vychovou osob s narusenou komunikacni
schopnosti a prevenci tohoto naruseni. Zkouma pfi¢iny narusenych komunikacnich

schopnosti, jejich prlbéh, diagnostiku, moZnosti odstrafiovani potizi i dlleZitost prevence.

Odbornik v oblasti narusené komunikacni schopnosti se tedy nezabyva pouze
napravou redi, ale v rdmci svoji prace vykonava riznorodé ¢innosti, které jsou zahrnuty pod

pojmem logopedicka intervence.

Logopedickou intervenci chapeme jako slozity proces, ktery je realizovan na trech
urovnich jako logopedickou diagnostiku, logopedickou terapii a logopedickou prevenci.
Mnohdy se diagnostika, terapie i prevence prolinaji a nelze je presné odlisit. (Lechta

in Klenkova, 2006)

V preventivni logopedické péci poskytované détem predskolniho véku je dullezité
zamérit se predevsim na vytvoreni podminek pro spravny a pfirozeny vyvoj feci. Muze se
tim predchazet rlznym vaddam a porucham reci, nebo muze dojit k vcasnému odhaleni

pfipadnych nedostatk(. (Klenkova, 2000)

V ramci logopedické prevence, rozliSujeme prevenci primarni, sekundarni a tercialni.
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Primarni logopedicka prevence si klade za cil pozitivné ovliviiovat vyvoj reci, spravné
mluvy a kladnych komunikacnich ndvykd. Muze byt uskutecriovana ve dvou formdch;
nespecifické, kdy jde o snahu propagovat spravnou péci o fe¢ vSeobecné; a specifické, kterd
se zaméfuje na cilené predchazeni konkrétnich rizik (Skodova, Jedlicka a kol, 2003).
Primarni logopedickd prevence je zamérena na podporu fecovych schopnosti u déti od
pocatku jejich vyvoje. Nejdfive se uskuteciuje pfirozenym vlivem vramci rodinného
prostiedi. Pozdéji se stava klicovym mistem pro efektivni edukaci prostfedi materské Skoly.
V predskolnim obdobi dochazi k rychlému rozvoji feci a k jejimu naslednému upeviiovani,
proto by preventivni péce v oblasti rozvoje komunikacnich schopnosti méla byt béZznou

soucasti pedagogického plsobeni v materskych Skolach.

Sekundarni logopedicka prevence se orientuje pouze na rizikovou skupinu déti, které
jsou ohroZzeny moznym narusenym vyvojem teci. K rizikovym lze pfifadit déti s néjakou
dédi¢nou zatézi nebo z rodin s mdlo podnétnym socidlnim prostifedim. MUze se také tykat
déti pfed¢asné narozenych nebo déti s nizkou porodni hmotnosti. (Skodova, Jedli¢ka a kol.,

2003)

Terciadlni logopedicka prevence je smérovana k détem, u kterych se narusend
komunikacni schopnost jiz projevila. Snahou je, aby se postizeni dédle neprohlubovalo ¢i

nezhorsovalo.

V obdobi predskolniho véku je moziné vyznamnym zplsobem ovlivnit proces
zdokonalovani mluvnich dovednosti a uc¢inné podpofit celkovy rozvoj osobnosti ditéte. Je
dllezité zaméfit se na rozvoj vsech funkci, kterymi je ovladnuti feci podminéno. (Krejcikova,

Kaprova, 1999)
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3 LEGISLATIVNI OPORY VE VZDELAVANI DETIi PREDSKOLNIiHO
VEKU S NARUSENOU KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI

3.1 SKOLSKY ZAKON

Vzdélavani v Ceské republice v souéasnosti upravuje zakon €. 561/2004 Sb.
o predskolnim, zakladnim, stfrednim a vyssSim odborném vzdélavani. Podle znéni tohoto
zakona je cilem soucasného $kolstvi v Ceské Republice vytvofit takové prostfedi a klima
Skoly, které poskytne viem zaklm stejné podminky a Sance na odpovidajici stupné vzdélani

a zajisti jim prdvo na rozvoj jejich individualnich predpoklad. (Vitkova, 2004)

,Dle Skolského zdkona se s ucinnosti od 1. 9. 2016 predskolni vzdéldvani organizuje
pro déti ve véku zpravidla od 3 do 6 let, nejdfive vsak pro déti od 2 let. Tato véta se
s ucinnosti od 1. 9. 2020 méni takto: Predskolni vzdéldvdni se organizuje pro déti ve véku od
2 do zpravidla 6 let. S uc¢innosti od 1. 1. 2017 je predskolni vzdéldvdni od pocdtku Skolniho
roku, ktery ndsleduje po dni, kdy dité dosahne pdtého roku véku, do zahdjeni povinné skolni

dochdzky, povinné.” (RVP PV, 2018, str. 6)

Ceska legislativa akceptuje mezinarodni dokument Umluva o pravech ditéte, v ném?
je stanoveno, Ze ,,vychova ditéte md smérovat k rozvoji osobnosti ditéte, jeho naddni a jeho
rozumovych schopnosti na nejvy$si moznou miru.” (zdkon CSFR €. 22/91 Sb., in Bartoriova,

Bytesnikova a kol., 2012, str. 22)

Nezbytnou soucdsti zakona o vzdélavani jsou samoziejmé také smérnice o vzdélavani
Zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Podle skolského zakona ¢. 561/2004 Sb. § 16
jsou za zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami povaiovani Zaci se zdravotnim
postizenim — télesnym, zrakovym, sluchovym, mentalnim, poruchami autistického spektra,
s naruSenou komunikaéni schopnosti, soubéznym postizenim vice vadami a specifickymi
poruchami uceni nebo chovani, Zaci se zdravotnim znevyhodnénim a Z4aci se socialnim
znevyhodnénim. Dale sem patii i Zaci nadani a mimoradné nadani (Vitkova, 2004). Zaci maji
podle této vyhlasky v ramci vzdélavani pravo na bezplatné vyuzivani vsech potiebnych

kompenzacénich pomUcek.

»Vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami se realizuje prostfednictvim

podplrnych opatreni, kterd jsou odliSna nebo jsou poskytovana nad ramec individudlnich
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pedagogickych a organizacnich opatfeni spojenych se vzdéldvdnim déti stejného véku ve

skoldch béZného typu.” (Bytesnikova, 2007, s. 20)

Specialni vzdélavani je poskytovano zakim, u kterych byly na zakladé
specialné-pedagogického nebo psychologického vysetreni zjiStény specidlni vzdélavaci

potreby.

3.2 DITE S NARUSENOU KOMUNIKACNI SCHOPNOST{ V MATERSKE SKOLE

Zaci s naru$enou komunikaéni schopnosti patfi mezi zaky se specialnimi potfebami
a spadaji do skupiny zak( se zdravotnim postizenim. Tito Zaci maji kvali svému postizeni
obtize v ziskavani znalosti, védomosti a obtiZe pfi vytvareni komunikacnich kompetenci.
Détem s narusenou komunikacni schopnosti je potfeba zajistit kvalitni logopedickou
intervenci (Bartoriova, Bytesnikovd, Vitkova, 2012). Ta mlzZe byt poskytovdna v soucasné
dobé détem predskolniho véku v zafizenich statnich, nestatnich i soukromych. Specidlni
vzdélavani déti s NKS je zabezpecovano formou individualni integrace, skupinové integrace

¢i v ramci materské logopedické skoly.

Ukolem predskolniho vzdélavani je doplfiovat rodinnou vychovu a zajistit dostatek
podnétl k rozvoji a uceni ditéte. MuUze také plnit ukol diagnosticky, predevsim ve vztahu

k détem se specialné vzdélavacimi potfebami.

V ramci resortu Skolstvi mohou byt déti s narusenou komunikacni schopnosti
zarazeny do bézné materské skoly, kam pravidelné dochazi logoped. V takovém pfipadé
hovoFime o integraci 74ka. Reditel $koly ma také pravo zfidit funkci asistenta pedagoga ve
tridé, kde se vzdélava Zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Podle vyhlasky

¢. 147/2011 k tomu potrebuje vyjadreni skolského poradenského zatizeni.

Pro déti snarusenou komunikaéni schopnosti, které maji postizeni takového
charakteru, Zze nemohou navstévovat béZznou materskou Skolu, jsou urcené materské skoly
logopedické. Tyto skoly zabezpecuji vzdélavani jedincl se zavaznym rfecovym postizenim
a pomahaji jim v prekondni jejich obtizi. Podle ByteSnikové (2007) jsou diky snizenému
poctu déti ve tridé vytvoreny lepsi podminky pro rozvoj ditéte ve vSech oblastech. Pobyt
ditéte s narusenou komunikacni schopnosti v tomto typu skoly ma také pozitivni pfinos na

jeho nasledné zarazeni do bézného vzdélavaciho procesu.
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Kompromisem mezi specidlnim vzdélavanim a vzdélavanim v béiné Skole je
skupinova integrace. Skupinova integrace probihd pfi vzdélavani ditéte ve specidlni
slogopedické” tridé pri béZné materské Skole. Ditéti je tak zajisténa pravidelna
logopedické péce a zaroven zlstava v kontaktu s intaktnimi détmi. ,,Zarazeni ditéte do tridy
pro déti s vadami feCi pfi béZné materské skole ,logopedické tfidy” je vhodné v téch
pfipadech, kdy je tfeba uprednostnit setrvdni ditéte v prostfedi bézné materské Skoly

a zachovani vsech kvalit socidlnich vazeb” (Bytesnikovd, 2007, s. 22). Vyhodou téchto tfid

je odborna péce, mensi kolektiv déti a klidna atmosféra.

Dllezitym predpokladem pro uUspésnou individualni integraci Zaka je také ochota
rodic¢u ke spolupraci. DileZitou roli pfi integraci a celkovém vzdélavani déti s NKS zastavaji
specidlné-pedagogicka centra, kterd poskytuji odbornou pomoc pedagogim a specialné
pedagogickou péci integrovanym détem. Pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potifebami
se vypracovava individudlni vzdélavaci plan, podle kterého se tito Zaci dale vzdélavaji. Ten
vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu Skoly a ze zavérl( specidlné-pedagogickych
a psychologickych vysetfeni. ,IndividudIni vzdéldvaci pldn je zavaznym dokumentem pro
zajisténi specidlnich vzdéldvacich potieb Zdka, musi byt vypracovdn pred ndstupem Zdka do
materské skoly, nejpozdéji vSak jeden mésic po ndstupu Zdka do materské skoly. Dle potreby
miZe byt v prubéhu celého Skolniho roku doplriovdn a upravovdn.” (ByteSnikova, 2007,

s. 21)

3.3 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO PREDSKOLNI VZDELAVANI
Na zdakladé skolského zdkona je rozpracovan Ramcovy vzdélavaci program pro

predskolni vzdélavani, ktery stanovuje cile a obsah vzdélavani v ramci matefskych Skol.

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani je zakladni pedagogicky
dokument statni udrovné. Vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro
institucionalni vzdélavani predskolniho véku. Formuluje obecné cile predskolniho
vzdélavani a jeho rdmcovy obsah. Tento rdmcovy program je zpracovan dostateéné volné
a otevrené, coZz umoznuje pedagoglm v ramci materskych Skol vytvaret a realizovat vlastni
Skolni vzdélavaci programy, které odpovidaji jejich konkrétnim podminkam, potifebam

a moznostem. (Bytesnikova, 2012)

25



3 LEGISLATIVNI OPORY VE VZDELAVANI DETI PREDSKOLNIHO VEKU S NARUSENOU
KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI

DuleZitym ukolem predskolniho vzdélavani je vytvaret predpoklady pro pokracovani

ve vzdélavani tim, Ze budou maximalné podporovany individudlni rozvojové mozZnosti déti.

»,Predskolni vzdéldvdni se maximdlné prizplisobuje vyvojovym fyziologickym,
kognitivnim, socidlnim a emociondlnim potfebdm déti této vékové skupiny a dbd na to, aby
tato vyvojova specifika byla pri vzdélavani déti v plné mire respektovdna.” (RVP PV, 2018,

s.7)

Kazdému ditéti ma byt poskytovana podpora v mite, kterou individudlné potrebuje.
Predskolni vzdéldavani nabizi vhodné vzdélavaci prostiedi, pro dité vstficné, podnétné,

zajimavé, v némz se dité muze citit bezpecné, radostné a spokojené. (RVP PV, 2018)

Predskolni vzdélavani si klade za cil rozvijet kazdé dité po strance fyzické, psychické
i socidlni tak, aby dité na konci predskolni dochazky bylo jedine¢nou a relativné

samostatnou osobnosti.

V Ramcovém vzdélavacim programu jsou vymezeny Ctyti zdkladni cilové kategorie,
které jsou vzdjemné provazané. Ramcové cile vyjadfuji univerzalni zaméry predskolniho
vzdélavani. Vystupy téchto cild vyjadfuji klicové kompetence, ty predstavuji soubory
¢innostné zamérenych a prakticky vyuzitelnych vystupd. U ditéte predskolniho véku by
mély byt rozvijeny tyto kompetence: kompetence k uc¢eni, kompetence k reseni problému,
kompetence komunikativni, kompetence socidlni a personalni, kompetence cinnostni

a obcanské.

Dale je v Rdmcovém vzdéldvacim programu vymezen vzdélavaci obsah, ktery je
rozélenén do péti oblasti na zakladé vztah(, které si dité vytvari v ramci svého Zivota. Mezi
téchto pét oblasti patfi oblast biologickd, psychologicka, interpersonalni, socialné-kulturni
a environmentalni. Tyto jednotlivé oblasti jsou formulovany jako: Dité a jeho télo, Dité
a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a spolec¢nost, Dité a svét. Vzdélavaci oblasti jsou
navzajem provazané, funguji jako celek a zohlednuji pfirozené potieby. Kazda tato oblast
obsahuje dil¢i vzdélavaci cile, vzdélavaci nabidku, ofekdvané vystupy a rizika, ktera se

mohou pfi vzdélavani vyskytnout. (Bytesnikova, 2007)

Déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami maji byt podle Ramcového vzdélavaciho
programu vzdéldvany s ohledem na druh a stupen postizeni pfi zajisténi optimalnich

podminek edukace. Pro vzdélavani déti s narusenou komunikaéni schopnosti je na zdkladé
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téchto podminek nutno zajistit ze strany materské skoly kvalitni pribéZznou logopedickou

péci a spoluprdci s odborniky i rodici ditéte. (Bendova, 2014)

3.3.1 PRILOHA RVP PV PRO VZDELAVANI DETI SE SVP

Téma vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je rozpracovano
v osmé kapitole RVP PV. Rdmcové cile a zdméry v pfedskolnim vzdélavani jsou stejné pro
vzdélavani vSech déti. Pri vzdélavani déti se SVP je potieba dosahovat napliovani téchto

zamér( tak, aby to vyhovovalo potifebdam a moZznostem déti.

,Ditétem se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami je dité, které k naplnéni svych
vzdéldvacich moZnosti nebo k uplatnéni a uZivdni svych prav na rovnoprdvném zdkladé
s ostatnimi potrebuje poskytnuti podptrnych opatreni.” (§ 16 odst. 1 Skolského zdkona

561/2004 Sb.)

Podplrna opatreni se Cleni do péti stupnli a realizuje je materska skola. Pro
uplatnéni opatieni druhého a? patého stupné je potieba doporuéeni ze SPZ. Ve spolupraci
se SPZ pak 8kola zpracovava pro dité individualni vzdélavaci plan. (RVP PV, 2018)

Pti planovani a realizaci vzdélavani déti se SVP je potteba brat ohled na individualni
vzdélavaci potfeby a moznosti déti. Ucitel v tomto pripadé zahrnuje do svych vzdélavacich
strategii podplrna opatreni a voli vhodné metody a prostfedky tak, aby byly v souladu
s témito opatfenimi. Dalsim Ukolem pedagoga je vytvoreni pratelského klimatu ve tridé,

které umozni pozitivni pfijeti ditéte se SVP. (RVP PV, 2018)

V RVP PV jsou také stanoveny podminky pro vzdélavani déti se SVP. Tyto podminky musi

vidy odpovidat individualnim potfebam déti. Mezi tyto podminky patfi:
e uplatiiovani principu diferenciace a individualizace vzdélavaciho procesu,
e realizace vsech stanovenych podpUrnych opatfeni,

e osvojeni dovednosti v Urovni odpovidajici individudlnim potfebam a moznostem
ditéte zamérenych na samostatnost (samostatnost, sebeobsluha, hygienické

navyky),

e spoluprace se zdkonnymi zastupci ditéte, SPZ a dal$imi odborniky,
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e snizeni poctu déti ve tride,

e pritomnost asistenta pedagoga podle stupné pfiznaného podplirného opatreni.

3.4 SKOLNiVZDELAVACI PROGRAM

Skolni vzdélavaci program je dokument, podle kterého se uskute¢iuje vzdélavani déti
v konkrétni matefské 8kole. ,, Materskd skola SVP zpracovdvd v souladu s RVP PV a dalsimi
obecné platnymi prdvnimi pfedpisy. SVP musi vychdzet z podminek konkrétni matefské
$koly. Skolsky zdkon ustanovuje SVP jako povinnou soucdst dokumentace matefské skoly.

SVP je vefejnym dokumentem.” (RVP PV, 2018, str. 40)

Za tvorbu skolniho vzdélavaciho planu ma odpovédnost feditel Skoly a na jeho tvorbé
by se mél podilet cely pedagogicky sbor. Vzhledem k tomu, Ze je dokumentem vefejnym,
mél by byt kdispozici i rodi¢im déti. ,Tento program by mél zahrnovat cile, obsah,
prostfedky i podminky vzdéldvdni, jeho realizaci i zptsob hodnoceni jeho vysledki”
(Svobodova a kol., 2010, str. 31). Nedilnou sou&asti Skolniho vzdéldvaciho programu je
evaluaéni systém. Systematické sledovani a vyhodnocovani procest v materské skole vede
k efektivnimu naplfiovani cilG, které si materska Skola stanovila. Kvalitné zpracovany
funkéni systém evaluace také svédéi o profesionalité ucitell v oblasti pedagogické

diagnostiky.

Skolni vzdélavaci plan je vychodiskem pro tvorbu t¥idniho vzdélavaciho programu. Na
zakladé néj vytvari pedagog vlastni Tridni vzdélavaci program. , Tridni vzdélavaci program
je souhrnem dokumentu, vztahujicich se k pldnovdni, realizaci a evaluaci vzdéldvacich
Cinnosti v konkrétni tridé materské skoly” (Svobodova a kol., 2010, s. 50). Pedagog v ramci
jeho utvareni zohlednuje vék, zajmy a potieby déti v konkrétni tridé. Tridni vzdélavaci plan
si vypracuje tak, aby mu vyhovovala naslednd prace s nim a podle potieb si ho mize dale

dotvaret a upravovat.

3.5 KOMUNIKACNI KOMPETENCE V PREDSKOLNIM VZDELAVANI

Komunikac¢ni kompetence mlizeme charakterizovat jako soubor jazykovych znalosti

a dovednosti, které umoznuji ucastnikim komunikace realizovat rdzné komunikaéni
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potfeby pfimérené k situaci, poslucha¢lim a k dalSim okolnostem. (Prlcha, Walterova,

Mares, 2009)

Osvojovani si a rozvijeni komunikacnich kompetenci je celoZivotni proces, ktery
probiha v souladu s ostatnimi procesy a vyrazné ovliviiuje adaptaci jedince v socidlnim
prostiredi. Komunikaéni kompetence zastupuji dulezité misto v oblasti klicovych

kompetenci, stanovenych v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani.

Dité predskolniho véku by mélo mit komunikacni kompetence na takové uUrovni, aby
bylo schopné srozumitelného a souvislého vyjadfovani a mohlo tak navazovat kontakty

s ostatnimi détmi i dospélymi. (Bytesnikova, 2007)

U ditéte béhem predskolniho véku dochazi k vyraznému zdokonalovani vsech sloZzek
verbdlni komunikace. V tomto obdobi je tedy snaha o rozvijeni komunika¢nich kompetenci,
eliminaci ¢i odstranéni narusené schopnosti klicova pro to, aby pfi pozdéjsim nastupu do
Skoly dité zvladlo veskeré poZzadavky, které jsou na néj kladeny. Je tfeba se vénovat cilené
rozvoji vSech jazykovych rovin. Dité v pfedskolnim véku ziskava jazykové zkuSenosti
v socidlni interakci pfi komunikaci na zdkladé toho, kdyz mlze vstupovat jak do mluveného,
tak i do psaného jazykového kédu. Dité potrebuje poznavat, Zze ma forma jazyka dana

pravidla.

Také by mélo mit moznost diskutovat s dospélym komunika¢nim partnerem
o vyznamech slov a vét. Dité také musi mit mozZnost délat v feCovém projevu chyby.
V takovém pripadé muze dospély slovo po ditéti zopakovat v priibéhu dalsi komunikace ve
spravném tvaru, nikdy by vSak nemél na jeho chybu poukazovat a opravovat ho. Obzvlasté
u déti citlivych by mohlo dojit ke snizeni mluvniho apetitu v disledku obavy ze selhani.
Matéjcek (2008) vyzdvihuje dllezitost podnécovani spontanni fecové produkce a dodava,
Ze se mu tato metoda univerzadlné osvéddila. ,JestliZe dité cokoliv rekne, byt to bylo
sebenedokonalejsi, my to po ném opakujeme tieba nékolikrat ovsem se sprdvnou
vyslovnosti a nanejvys k tomu priddme jedno nebo dvé sva slova navic” (Matéjcek, 2008,

s. 98). Pokud tento zdmér realizujeme dlsledné a trpélivé, prinasi to dobré vysledky.
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3.6 PODPORA ROZVOJE KOMUNIKACNICH KOMPETENCI U DETI PREDSKOLNIHO VEKU
Pti rozvoji komunikaénich kompetenci u déti predskolniho véku hraje dalezitou roli

dostatek a ptfimérené mnoiZstvi adekvatnich komunikacnich podnétd. Vyznam zde ma

pfipravenost prostiedi a dobry komunikaéni vzor v podobé rodi¢d i pedagogll. Re¢ by méla

byt rozvijena pomoci vyuziti rozmanitych prostredkd.

V prostredi materské Skoly mlze byt vyrazné podporfen rozvoj komunikacnich
kompetenci v ramci skupinovych aktivit. Ty maji vyznam hlavné pfi rozvoji pragmatické
roviny. Déti se uci komunikovat s vrstevniky a navzdjem kooperovat pfi skupinovych

Cinnostech. (Bartonova, Bytesnikova a kol., 2012)

Uspésnost ditéte v komunikaénim procesu vyrazné ovliviiuje Urovefi porozuméni
feCi. To muze byt v prostfedi materské skoly nejlépe podporeno hranim skupinovych her,
pfi kterych je nutno reagovat na pokyny. MzZe byt také stimulovano v realnych situacich

nebo hrach s vyuzitim obrazk(.

DuleZitou roli pred vstupem do zakladni Skoly hraje také uUroven slovni zasoby. | zde
se ukazuje jako nejucinnéjsi vyuziti hry, protoZe je nejpfirozenéjSim prostiedkem pro

celkovy rozvoj ditéte.

Dulezitym ocekavanym vystupem, ktery by mélo dité zvladnout pfed vstupem do
Skoly, je schopnost souvislého fecového projevu. Tato schopnost by méla byt u ditéte
predskolniho véku podporovana pfi vSech ¢innostech. Nezastupitelnou roli zde sehrava
vypravéni a cetba pohadek. Zakladni funkci pohadky je vnést smysl a fad détem do svéta,
kterému déti v predskolnim obdobi jesté nemohou plné porozumét (Matéjéek, 2005). Do
détského Zivota patfi kouzla a tajemno, a proto mulzZe prostfednictvim pohadek dité
pfirozené ziskat mnoho dulezitych poznatkl. Dobfe zvolend pohadka umozniuje ditéti
proniknout do mezilidskych vztah(, orientovat se ve svété, ¢i si uvédomovat sva vlastni
prani a pocity. Pohadka by méla byt volena adekvatné véku déti. Pohadku muizZe pedagog
dale rozvijet pomoci rozmanitych aktivit, tematickymi hrami nebo dramatizaci. (Bartoriova,

Bytesnikova a kol., 2012)

Pro optimalni rozvoj feci ditéte je potfeba se zaméfit na rozvoj celé rady oblasti.
Velmi dulezitou roli zde hraje oblast hrubé a jemné motoriky. Pro dobry rozvoj hrubé

motoriky musime poskytovat ditéti dostatek pfileZitosti k pfirozenému pohybu. MzZeme ji
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rozvijet pfi chlzi, béhu, poskocich, pfilezeni, podlézani, plazeni, pfi rovnovaznych cvi¢enich
nebo pfi skupinovych sportovnich hrach s nacinim ¢i bez néj. Pohybova cviceni Gzce souvisi
i s feCovymi a rytmickymi cvi¢enimi, proto je vhodné vyuzZivat pisné a fikadla s pohybovym

doprovodem.

Jemna motorika vyZzaduje vzajemnou koordinaci zraku a rukou. P¥i hrach a cviéenich,
kterymi muiZeme rozvijet jemnou motoriku, je dlleZité postupovat vidy od hrubsich
pohybU k jemné;jsim, vice koordinovanym. Bytesnikova (2007) uvadi, Ze je vhodné spojovat
pohyb béhem cviceni s artikulovanou fteci. Jemnou motoriku mlzeme rozvijet pfri
modelovani, sebeobsluznych ¢innostech, pfi manipulaci s drobnymi pfedméty nebo pfi
hrach s rGznymi druhy stavebnic. V ramci rozvoje jemné motoriky lze vyuZit praci s papirem

(stfihdni, mackani, vytrhavani) nebo jakoukoliv ¢innost s vyuzitim ptirodniho materialu.

Grafomotorika se rozviji v zavislosti na jemné motorice. Jednd se o soubor
psychomotorickych ¢innosti, ktery zahrnuje cilenou, systematickou, postupnou
a pravidelnou pftipravu na psani. Okolo patého roku véku ditéte je tedy doporuceno
pravidelné zarazovat grafomotoricka cviceni. Pti téchto cvi¢enich se zaméfujeme na
uvolnéni svalli paZze, ruky a zdpésti. Pro nacvik tahd volime nejprve velkou plochu
a postupné format zmensujeme. Vhodné je spojit tato cviceni s rytmickym tikadlem. Dale
se zamérujeme na nacvik spravného drzeni psaciho nacini. (Bartonova, Bytesnikova a kol.,

2012)

Motorika mluvnich organt je nezbytna pro to, aby mohlo dité spravné artikulovat.
Lechta (1990) uvadi, Ze pokud se divdme na proces mluveni jako na mechanicky akt, tak
zjistujeme, Ze jde o velmi precizni proces jemné motoriky reCového aparatu. Pfi rozvoji
oromotoriky se zaméfrujeme na spravnou hybnost jazyka, ovlivnéni hybnosti rtd, hybnosti

svalstva mékkého patra a hybnosti dolni Eelisti.

Dechova a fonacni cviceni jsou také nezbytna pro ovliviiovani vyvoje détské reci. Tato
cviceni slouzi ke spravné koordinaci dechu spolecné s hlasem. Jejich cilem je naudit se
hlubokému nadechu a fyziologicky spravnému vdechu a vydechu pfi mluveni. Tato cviéeni

realizujeme vzdy formou hry a volime pro né vhodnou motivaci.

Zrakova percepce ma uz od pocatku vyvoje reci zasadni vyznam. Dité od utlého véku

odezira zrakem pohyby mluvidel nejblizsich osob, a tak si zacind osvojovat zaklady verbalni
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i nonverbalni komunikace. Zrakova diferenciace je také nezbytnd pro pozdé;jsi nacvik ¢teni
a psani. Je tedy velmi dulezité se zamérovat v rdmci prfedskolniho véku na rozvoj této
oblasti. PFi cvitenich se zaméfujeme na tyto oblasti, které se vzajemné
prolinaji — rozliSovani tvard a barev, zrakovou diferenciaci, zrakovou analyzu a syntézu
a zrakovou pamét (Bednarova, Smardovd, 2011). Pozornost je potieba vénovat také oénim

pohyblm.

Sluchova percepce hraje jednu z nejdllezitéjsich roli ve spravném vyvoji feci. Sluch
se podili na procesu rozvoje feci v Urovni vnimani, porozuméni a recové produkce. Jeji
patfi schopnost naslouchani, sluchova diferenciace, sluchova pamét sluchova analyza
a syntéza a vnimani rytmu. U déti pfedskolniho véku je potifeba se systematicky vénovat
rozvoji sluchového vnimani. V hojné mire tedy zafazujeme aktivity na vnimani, lokalizaci
a identifikaci zvuku, naslouchani pribéhu, porovnavani a rozliSovani feCovych zvuka. Dale
procviCujeme porovnavani podobné znéjicich slov jiného vyznamu, schopnost
zapamatovani kratkych text(, reprodukce fikanek a vnimani rytmu. Schopnost analyzy
a syntézy trénujeme uréovanim poctu slabik, zarfazovanim rozpocitadel, ur¢ovani prvni

a posledni hlasky ve slové nebo ur¢ovanim rym. (Bartoriova, Bytesnikova a kol., 2012)

Ktomu, aby mélo dité na konci predskolniho vzdélavani osvojené vsechny
komunikativni kompetence, je zapotfebi pfipravenost pedagogickych pracovniki
i spravného pusobeni rodiny. Profesni pfipravenost ucitele by méla byt na adekvatni
Urovni a méla by odrazet i aktudlni zmény ve vzdélavani. Ucitelka matefské Skoly je pro dité
také recovym vzorem. Z toho dlvodu je dullezité, aby byl jeji feCovy projev spravny jak po
strance obsahové, tak po strance formalni. Pedagog by mél v détech podnécovat potrebu
ptat se, rozvijet jejich predstavivost a dat jim prostor, aby si mohly utvaret svij vlastni nazor
na okolni svét. V celém jejich plsobeni by se mél odrazet prijimajici a respektujici pristup.

(Bytesnikova, 2007)
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4 PODPORA ROZVOJE KOMUNIKACNICH DOVEDNOSTI U DETI
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4.1 METODOLOGIE A CILE VYZKUMNEHO SETRENT
Hlavnim cilem tohoto vyzkumu bylo zjistit, jaky vliv ma pravidelna logopedicka péce
zajisStovana pedagogy ve tfidé se specidlnim vzdélavacim programem na rozvoj

komunikacnich dovednosti u déti s narusenou komunikacni schopnosti.

Dil¢imi cili této prdace jsou:
e vypracovani pripadovych studii déti vytvorenych na zakladé amnestickych udaju

ziskanych od rodica, uditell a na zakladé vlastniho dlouhodobého pozorovani,

e provedeni pedagogické diagnostiky v jednotlivych oblastech rozvoje u déti

s naruSenou komunikacni schopnosti,

e analyza konkrétnich mozZnosti, technik a metod rozvoje komunikaénich kompetenci

v rdmci vybrané ttidy,

e zhodnoceni ptinosu pravidelné logopedické intervence pro déti s narusenou

komunikacni schopnosti.

Metoda vyzkumu

Jednd se o kvalitativni vyzkum, zaloZeny na zpracovani péti pfipadovych studii
(kazuistik) déti sNKS zvybrané MS v Plzni. Obsah pfipadovych studii vychazi
z anamnestického Setfeni a provedeni pedagogické diagnostiky. Tato diagnostika probihala
ve dvou fazich. V dobé mezi Setfenimi jsem se vénovala analyze metod rozvoje fedi
vyuzivanych v rdamci kazdodenni pedagogické ¢innosti a sledovala jsem vliv této prace na

rozvoj osobnosti jednotlivych déti.

V ramci celého vyzkumného Setfeni byla také vyuzita metoda polostrukturovaného
rozhovoru s rodi¢i a uciteli a metoda zucastnéného pozorovani. V ramci pozorovani jsem

dale sledovala, jak jsou déti zaclenény do kolektivu, jak k ditéti pfistupuji pedagogové, jaké
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aktivity vyuzivaji pedagogové v ramci logopedické prevence a jak spolupracuji s rodici

a s poradenskym zafizenim, popfipadé klinickym logopedem.

4.2 CHARAKTERISTIKA MISTA SETRENI

Vyzkumné Setfeni probihalo v béiné mateiské $kole v Plzni. Skola spadd pod
pfispévkovou organizaci a jejim zfizovatelem je mésto. Materska Skola sidli na dvou
pracovistich. Provoz matefské Skoly je celodenni od 6:00 do 16:30. Kapacita Skoly ¢ini 252
déti a disponuje deseti heterogennimi tfidami, které navstévuji déti ve véku od tfi do sedmi
let. V soucasné dobé je pfijato 225 déti, z toho tfi jsou individudlné integrované. Sbor

odborné vzdélanych pedagogu doplriuji tfi asistenti pedagoga.

Budova materské skoly, ve které probihalo Setrfeni, se sklada ze ctyf pavilon(
a hospodarské budovy. V rdmci tohoto komplexu se nachdzi Sest tfid, z nichz kazda ma
vlastni Satnu, umyvarnu a WC pro déti a zazemi pro ucitelky. Jednou z téchto tfid je i tfida
s upravenym vzdélavacim programem. V hospodarské budové se nachdzi Skolni kuchyné,
kancelare, interaktivni ucebna s knihovnou a dalsi technické mistnosti. Kolem celého
komplexu je oplocena skolni zahrada, ve které déti mohou vyuZit piskovisté, pralezky se
skluzavkou, koloto¢ nebo houpacky. Na Skolni zahradé jsou také dvé hfisté a nové
vyznacené dopravni hfisté urcené pro jizdu na kolobézkach a trikolkach. V atriu skoly se
nachazi bylinkova zahrada a venkovni posezeni. Tento prostor je vyuzivan predevsim pro
vzdélavani déti v oblasti environmentalni vychovy. V pfilehlém okoli Skoly se také nachazi
mnoho détskych hfist s hernimi prvky. V dobé venkovniho pobytu je moiné navstivit
nedaleké udoli, kterym protéka potok, nebo se po stezce pro pési vydat za mésto do

pfirody.

Vyzkumné Setfeni probihalo ve tfidé se specialné upravenym vzdéldvacim
programem. V ramci vzdéldvaci nabidky je zde rozsifeny program podpory komunikacni
schopnosti déti. Specifickym cilem této tfidy je reedukace narusenych komunikacnich
schopnosti a stimulace fecovych a jazykovych dovednosti. Vyhodou této tridy je, Ze celkovy
rozvoj véetné rozvoje feci probiha v pfirozeném prostredi tfidy za odborné spolupréce se
Skolni logopedkou a také vtésné spolupraci srodici. Vstup i prostor této tridy je

bezbariérovy, coz umoznuje integraci ditéte s télesnym postizenim. Hlavni odbornou praci
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zajistuje Specialné-pedagogické centrum. V této tfidé je 13 déti ve véku od ¢tyr do sedmi
let, z toho devét predskolaku. S kazdym ditétem pracuji pedagogové podle vypracovaného
IVP. U kazdého ditéte je systematicky rozvijena narusena komunikaéni schopnost. Béhem
dopoledne je provddéna pravidelna individualni logopedickd péce zamérena na reedukaci

nespravné vyslovnosti.

Skola ma koncepci a strategii svého rozvoje rozpracovanou ve Skolnim vzdéldvacim
planu, ktery je zpracovan v souladu s RAmcovym vzdéldvacim programem pro predskolni
vzdélavani. Pedagogové si v navaznosti na tento plan vytvari svoje Tridni vzdélavaci
programy. Skolni vzdélavaci program vychazi z modelu osobnostniho a individualizovaného
pfistupu, celostniho a prozitkového uceni. Hlavnimi cili tohoto vzdélavaciho planu je rozvoj
etického a estetického citéni a prozivani, rozvoj vSsech schopnosti, dovednosti, védomosti
a navyka adekvatnich vyvojové a individudlni Urovni déti a podpora zdravého zpUsobu

Zivota.

Materska Skola velmi dba na podporu zdravého Zivotniho stylu a zajisténi dostatku
pohybovych aktivit. V ramci projektu Déti na startu, ktery je zaméfeny na rozvoj
pohybovych dovednosti u predskolnich déti, se kona kazdy tyden v odpolednich hodinach

pohybovy krouzek. Jednou tydné mohou déti také navstévovat plavecky kurz.

Pro sSkolu je velmi dllezitd spoluprdce. Je to predevsim spoluprace s rodici a jejich
participace na $kolnich projektech. Skola také spolupracuje se dvéma zakladnimi $kolami
a podporuje spole¢nd setkani déti. Vramci rozvoje vytvarnych dovednosti probiha
spoluprace s uméleckou Skolou. Kazdy rok se pravidelné konaji besedy na téma bezpecnosti
a dopravni vychovy ve spolupraci s Méstskou policii. Nékolikrat do roka déti navstévuji

divadelni predstaveni. Maji také moznost navstivit prostiedi nedaleké Méstské knihovny.

4.3 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU

Vyzkumny vzorek byl vybrdn v ramci tfidy se specidlné upravenym programem
vzdélavani. Pro toto Setfeni byly vybrany déti s nejvétSimi recovymi obtizemi. Jedna se
o pét déti ve véku pét az sedm let s diagnostikovanou vyvojovou dysfazii. Charakteristiky

jednotlivych déti byly zpracovany na zakladé udaju ziskanych od rodic¢l a vypovédi tridni
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ucitelky. Soucasti kazdé kazuistiky je rodinna anamnéza a osobni anamnéza kazdého ditéte.

Z divodu ochrany osobnich udajd byla jména déti pozménéna.

Kazuistika ¢. 1 — Jana; vék: 5,5 let
Rodinna anamnéza

Divka je zneuplné rodiny. Nema Zzadné sourozence. Od narozeni Zije pouze
s matkou. Bydli v byté na sidlisti spolu s babickou, ktera se také podili na vychové dévcete.
Matka je stfedoSkolsky vzdéland. Nedisponuje Zzadnou vadou feci. Opozdény vyvoj v feci se

v rodiné nevyskytuje.
Osobni anamnéza

Jana se narodila v prvnim fyziologickém téhotenstvi. Porod i téhotenstvi probihaly
bez komplikaci. Motoricky vyvoj divky je v normé. Prvni slova se zacala objevovat okolo

jednoho roku véku, ale vyvoj feci dale nepokracoval adekvatné k véku.

Jana je tiché dévcatko. Vétsinou je klidnd, ale obcas se prosazuje vztekanim. Rada si
stavi puzzle nebo si hraje s figurkami zvifatek. U samostatné hry je velmi soustfedéna
a vydrzi si dlouho hrat. Jana ma rada obrazkové knizky se zvifaty. Rada a trpélivé nasloucha
¢tenému textu nebo vypravéni. Pfibéhu rozumi, pokud neni pfilis slozity. Jana miluje pohyb.
M4 velikou radost ze vSech pohybovych aktivit, kterych se mlze zucastnit. Zejména

u skupinovych pohybovych her se u ni projevuje spontanni radost.

Vzhledem ke slabym komunikaénim schopnostem v prostfedi materské skoly fec
vyuziva zfidka. Komunikaci s ostatnimi navazuje prostfednictvim fyzického kontaktu. Nékdy
si pfi tomto jednani nepocina citlivé, i proto ma problém s navazovanim pratelstvi. Pfevlada

u ni samostatna hra, ale zapojuje se i do namétovych her s ostatnimi détmi.
Predskolni anamnéza

Divka navstévuje specidlni tfidu druhym rokem. Nastup do této tfidy ji byl
doporucen na zakladé odborného vysetieni, pti kterém byla zjiSténa expresivni porucha

feci a stanovena diagndza vyvojové dysfazie. Divka je od tfi let v pééi logopeda.

V dobé ndastupu do MS rozuméla mluvené Feci, pokud nebyly slovni formulace pili§

slozité. V mluvené reci ale byla schopna pouzivat jen okolo 12 slov. Dokazala pouzivat
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mimiku a gesta. Pfi nastupu do materské Skoly méla také problémy s navazovanim ocniho
kontaktu. Co se hry tyce, tak divka zpocatku viibec nevyhledavala spolecnost déti. Jeji hra

méla vétsSinou stereotypni charakter. Nejdéle si vydrzela hrat s auticky nebo vlacky.

V soucasné dobé ma Jana vétsi motivaci komunikovat, jeji slovni zdsoba narostla.
Také se objevila snaha opakovat slova. Pfi vlastnim rfeCovém projevu Casto vynechava
slabiky, pfehazuje je, nebo zaménuje hlasky ve slovech. DokaZe jiz odpovédét jednoslovné
véty se slovesem v infinitivu. Snadnéji nez dfive se pfizplsobuje zménam. Jiz nema problém

s navazovanim oc¢niho kontaktu a projevuje zajem o spolecnost déti.

Kazuistika €. 2 — Frantisek; vék: 5,3 let
Rodinna anamnéza

Zije v harmonické rodiné s matkou a otcem a o tfi roky mlad$i sestrou. Oba dva

rodice jsou vysokoskolsky vzdélani. V rodiné se jiz v minulosti opozdény vyvoj reci vyskytl.

FrantiSek ma svoje rodice i sestru velmirad. S maminkou i sestrou, které ho do Skoly

vodi, se vzdy laskyplné loudi i vita.
Osobni anamnéza

FrantiSek se narodil v prvnim fyziologickém téhotenstvi. Toto téhotenstvi bylo
rizikové. V jeho prabéhu doslo ke komplikacim, které vyustily v pfedcasny porod. Motoricky
vyvoj u tohoto chlapce byl v normé. Prvni slova se objevila kolem véku dvou let. Podle
maminky potom fecovy vyvoj do véku tfi let stagnovat. Ve tfech letech zacal pouzivat

dvouslovné véty.

FrantisSek je usmévavy chlapec, ktery ma jen madlokdy Spatnou naladu. Jeho
spontanni rec je spiSe na urovni Zargonu a neni dobfe srozumitelnd. Nedéld mu ale problém
navazat kontakt s détmi nebo dospélymi. Pfi setkani se usméje, pozdravi a s vyuzitim gest
a mimiky je schopen si ,domluvit” vSe, co potfebuje. FrantiSek preferuje samostatnou hru,
ale zapojuje se i do ndmétovych her s ostatnimi détmi. Nejradsi si hraje se stavebnicemi
rizného typu. Vzhledem k jeho zélibé v dopravnich prostfedcich se ¢asto uchyluje ke

stavéni aut ¢i autobusu, nebo si hraje s ostatnimi chlapci s auticky. Jindy stavi budovy

37



4 PODPORA ROZVOJE KOMUNIKACNICH DOVEDNOST{ U DET{ PREDSKOLN{HO VEKU

a pomoci figurek a aut simuluje situace a zazitky z rodiny. FrantiSek ma velmi rad obrazkové
knihy a skladacky s ¢etnymi obrazovymi motivy. Bavi ho prohliZet si tyto knihy s dospélym,
pojmenovavat ukazovanim jednotlivé obrazky, které zna, a ucit se pomoci opakovani nova

slova.
Predskolni anamnéza

FrantiSek nastoupil do bézné materské Skoly ve véku tfi let. Adaptace na nové
prostiedi probihala podle vypovédi maminky a ucitelek dobre. Chlapec nemél problém
zapojit se do rlznych aktivit. Neobjevily se ani Zzadné stiznosti tykajici se chovani. Vzhledem
k opozdénému recovému vyvoji byl ve ¢tyfech letech odeslan na vysetreni do Skolského
poradenského zafizeni. Nasledné absolvoval dalsi odborna vysetfeni, na jejichZ zakladé byla
stanovena diagndza tézké kombinované dysfazie. Byla zjiSténa Spatna obratnost v oblasti
jemné motoriky a motoriky mluvidel. Dale se na zdkladé diagnostiky projevilo oslabeni

v pragmatické roviné, v oblasti percepce a opozdény vyvoj fonematického sluchu.

U Frantiska byl pfi fizenych Cinnostech ve Skole patrny psychomotoricky neklid
a mélka pozornost. Od zacatku dochazky mél chlapec dobry pud k mluveni. Spontanni
feCovy projev byl nesrozumitelny, projevoval se rychlym az zbrklym tempem feci
a vyslovnosti na hranici srozumitelnosti. U chlapce se objevovaly echolalie. Pasivni i aktivni
slovnik byl opozdény.

V soucasné dobé je FrantiSek jiz druhym rokem v péci logopeda. Snazi se jiz hezky
opakovat. Tvofi jednoducha slova, ktera dokaze spojit do jednoduchych vét. Podstatna
jména zatim stale prevazuji nad slovesy. V feéi pretrvavaji ¢etné agramatismy jako je
chybné sklofiovani, nespravné pouzivani zajmen ¢i chybéjici pfedlozky. Slozitym verbalnim
pokynim zatim nerozumi, ale velmi mu pomdaha prace s podporou zraku s vyuZitim

obrazového materialu.

Kazuistika €. 3 — Lukas; vék: 6,5 let
Rodinnd anamnéza

Lukas Zije vdomacnosti se svymi rodici a o Sest let starSim bratrem, ktery trpi

epilepsii. Matka i otec jsou stfedoskolsky vzdélani. Oba rodice se spolupodili na vychové
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obou chlapct a dobte se o né staraji. Matka je Uzkostnéjsi povahy. Ani jeden z rodi¢(i nema
v soucasné dobé vadu feci. V rodiné se vSak v minulosti opoZzdény vyvoj reci vyskytl, a to

u otce.
Osobni anamnéza

Lukas se narodil ve druhém fyziologickém téhotenstvi matky. Téhotenstvi i porod
probéhly bez komplikaci. Psychomotoricky vyvoj u chlapce probihal normalné. Podle matky
zacal chlapec chodit v roce a tfech mésicich. Prvni, avSak nesrozumitelna slova se objevila

kolem roku, prvni véty ve dvou a pul letech.

Lukas je hodny a citlivy chlapec, ktery je nerad stfedem pozornosti. Pfi kontaktu
s ostatnimi, zejména novymi lidmi a détmi, je velmi zdrZenlivy. Ve znamém kolektivu
a v situacich, ve kterych se citi bezpecné, je u néj mozné pozorovat vétsi miru vnitini jistoty,
ktera se projevuje i ve vétSim mluvnim apetitu. To doklada i vypovéd matky, podle niz nema
chlapec domas komunikaci problém. V situaci, kterd je pro Lukase neptijemna, se u chlapce

projevuji zaskuby v mimce, ¢asté mrkani a tres rukou.

Lukas si rad hraje s auticky ¢i vlacky. V materské Skole si nejradéji stavi Zeleznici,
kterou rlizné obménuje. V kolektivu déti je nekonfliktni a nema problém prizplsobit se. Pro
Lukdse je velkym vzorem jeho starsi bratr. KdyZz se odhodla ke sdélovani svych zazitkd,

vétsinou se tykaji pravé jeho bratra.
Predskolni anamnéza

Lukas nastoupil do materské skoly ve tfech a pul letech. Pocdatecni adaptace
probihala primérené. Pak ale nastal zlom. Nejprve pfestal ve Skole komunikovat, pak i jist,
nakonec odmital komunikaci i s détmi mimo matefskou Skolu. Objevily se poruchy spanku
a usinani. Podle rodicl celd situace vznikla proto, Ze ucitelky chlapce nutily mluvit. Rodice
tedy navstivili psychologa. Na zakladé vysetfeni se ukazalo, Ze se jedna o dité pfimérené
mentdlné se vyvijejici vzhledem k véku. Bylo vSak patrné, Ze u chlapce dominuje Uzkostné
prozivani a adaptaéni mechanismy jsou naruseny. Dale byl chlapec odeslan na logopedické
vySetteni, které prokdzalo neobratnost v oblasti jemné motoriky i motoriky mluvidel.
Chlapec slogopedem nekomunikoval. Na zakladé kresby bylo patrné, Ze oblast
grafomotoriky je nezrald a uUzkostlivost chlapce se projevila i v nervéznim vedeni tuzky,

stejné tak jako v celkovém projevu. Na zakladé toto vysetreni byla chlapci diagnostikovana
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kombinovana vyvojova dysfazie. Byl doporucen prestup do tfidy se specidlné upravenym

vzdéldvacim programem.

V soucasné dobé navstévuje Lukas logopedickou tfidu druhym rokem. Z divodu
jeho citlivosti a tézké adaptaci nedochazi ke klinickému logopedovi. Lukas se jiz ve Skole
dobre adaptoval, coZ se projevuje interakci s ostatnimi détmi i schopnosti mluvit pred

ostatnimi.

V ramci verbdlniho projevu ma chudsi pasivni i aktivni slovni zasobu. Hovofi ve
vétach a souvétich s poruchou vétné stavby a ¢etnymi agramatismy. Casto vynechdva
hlasky nebo prvni slabiku ve slové. Stale je patrna neobratnost jazyka. Mluvni apetit chlapce

se odviji od jeho aktudlniho pocitu bezpeci a pohody.

Kazuistika €. 4 — Martin; vék: 6,3 let
Rodinna anamnéza

Martin se narodil jako jedno z dvojc¢at. Jeho sestra v soucasné dobé navstévuje
stejnou materskou skolu. Oba sourozenci Ziji v Uplné rodiné. Péce o obé déti je v této rodiné
ponechdna spiSe na matce. Ta se o déti starda v ramci svych moZnosti dobfe. Ochotné
spolupracuje s pedagogy i dalSimi odborniky. Ani jeden z rodi¢li nema vadu reci. V rodiné

se doposud neobjevila Zadna vyvojova porucha.
Osobni anamnéza ditéte

Martin se narodil v prvnim fyziologickém téhotenstvi jako druhé z dvojéat. Porod byl
predc¢asny a komplikovany. Po porodu byl Martin shledan jako rizikové dité, poté byl vramci

neonatologické péce psychologicky sledovan. Pozdéji byl také v péci neurologa.

Jiz v prlibéhu prvniho roku Zivota se ukdzalo, Ze je motoricky opozdény. Na zakladé

doporuceni byla uskute¢rnovana terapie reflexni metodou. Vyvoj feci byl rovnéz opozdén.

Martin je vesely a kamaradsky chlapec. Je rad v kontaktu s ostatnimi lidmi. Ma velmi
dobry mluvni apetit, preferuje predevsim komunikaci s dospélymi. Hovofi ve vétach, obcas
s vadnou vyslovnosti, ale srozumitelné. Martin dokaze byt hodné svéhlavy. V pfipadé, Ze si
nemUzZe prosadit sv(j nazor vici autorité, reaguje vétsinou kratkodobou ignoraci nebo

slovni negaci. Tento stav vétSinou rychle pomine a Martin se snadno adaptuje na vzniklou
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situaci. V kolektivu déti je individualistou. PfiliS nevyhledava hru s ostatnimi détmi.
Nejradéji se vénuje nékdy aZ monotdénnim cinnostem s pomUckami rozvijejicimi jemnou
motoriku, u kterych vydrzi. Martin velmi rad a ¢asto zpiva. Zna hodné pisni¢ek a pamatuje

si obsah textu. S jeho laskou k hudbé se také poji zaliba v tanci a celkova radost z pohybu.
Predskolni anamnéza

Martin zacal navstévovat materskou Skolu spolu se svoji sestrou ve tfech letech.
Podle vypovédi ucitelek byl zpocatku na sestie hodné zavisly a bez jeji pomoci se neobesel.
Byl neobratny, nesoustifedény, pasivni a nespolupracoval s ostatnimi. Ve ¢tyrech letech byl
Martin poprvé odeslan do pedagogicko-psychologické poradny. Byl zjiStén vyrazné
opozdény vyvoj motorickych i feCovych schopnosti. Na zakladé tohoto vysSetfeni byla
Martinovi diagnostikovana vyvojova dysfazie. Chlapci byl doporucen prestup do specialni

tfidy s upozornénim na nutnost zajisténi asistenta pedagoga.

Chlapec tuto tfidu navstévuje jiz druhym rokem a k dispozici ma asistenta pedagoga.
V tomto roce bylo na zakladé psychologického vysettreni zjisténo, Ze rozumové schopnosti
chlapce jsou v pasmu lehké mentdlni retardace. Co se tykd oblasti feci, tak v sou¢asné dobé
hovofi ve vétach a souvétich s dysgramatismy. Vyslovnost je vadna, ale srozumitelna. Je
patrnd oslabena motorika mluvidel. Pfi fizené kolektivni ¢innosti se snazi spolupracovat, ale
je motoricky neklidny a ma mélkou, lehce odklonitelnou pozornost. V pfipadé, Ze ma néjaky
ukol délat samostatné, byva Casto nejisty a obraci se na dospélého, kterému véfi (pedagog,
asistent pedagoga). Vzhledem k diagnostikované lehké mentalni retardaci ma zhorseny
motoricky vyvoj. Celkové je méné obratny a ma kolébavou chizi. Chlapec je vsak velmi
snazivy a v poslednich mésicich projevuje mnohem vice odhodlani ke zkouseni novych

pohybovych dovednosti.

Kazuistika €. 5 — Jakub; vék: 5,5 let

Rodinna anamnéza

Jakub Zije v harmonické rodiné. Zije v domé se svou matkou a otcem. Oba rodice
maji dosazené stifedoskolské vzdélani. Jakub ma ctyfi starsSi nevlastni sourozence ze strany

otce, ktefi Ziji v jiné domacnosti. Z divodu pracovni vytizenosti matky pomdhala s vychovou

chlapce od jeho utlého véku jeho babicka.

41



4 PODPORA ROZVOJE KOMUNIKACNICH DOVEDNOST{ U DET{ PREDSKOLN{HO VEKU

Osobni anamnéza

Téhotenstvi matky chlapce neprobihalo hladce. Bylo vedeno jako rizikové. V jeho
pribéhu se objevily komplikace a porod samotny probéhl pfed¢asné. Po porodu neméla
matka ani chlapec Zadné zdvainéjsi komplikace. Psychomotoricky vyvoj byl bez odchylek.
Chlapec zacal podle matky chodit okolo jednoho roku véku. Re¢ovy vyvoj byl opozdén od
samého zacatku. Prvni slova se podle matky objevila kolem roku a pll ditéte, prvni véty

potom ve tfech letech.

Jakub je houZevnaty chlapec s velkou fantazii. Ma pomérné velky mluvni apetit.
Casto a rad vypravi pribéhy, které jsou bohuzel ve vét$iné ptipadl inspirovany televiznimi
pohdadkami nebo pocitacovymi hrami. Zda se, Ze tyto technické prostifedky jsou pro chlapce
v jeho domdacim prostredi nejvétsSim zdrojem informaci. Od toho se také odviji tématika
kreseb chlapce. Jakub velmi rad a hojné kresli. Ustfednim motivem jeho kreseb jsou pravé
vyjevy z pohdadek a her, které ho zaujaly. Ty se stavaji i namétem pro dalsi hry s détmi.
Nékdy se zd3, Ze Jakub je témito pribéhy a hrdiny tak okouzlen, Ze nedokaze zcela vnimat
realitu. V ramci détského kolektivu nemad chlapec Zzadné problémy. Podle nalady si bud
hraje sam nebo s ostatnimi chlapci. Ma velmi rdd hudbu. Rad tancuje a nestydi se pfed
ostatnimi. ObtiZze mu obcas Cini sebeobsluzné ¢innosti, coz zfejmé prameni z toho, Ze doma

se nemusi snazit zvladat tyto ukony sam.
Predskolni anamnéza

Jakub byl poprvé vysetren ve Specialné-pedagogickém centru ve Ctyrech letech na
zakladé moiZného ndastupu do specidlni tfidy. Pfi vySetfeni se projevil u chlapce
psychomotoricky neklid a mélka pozornost. U chlapce byl uz tehdy patrny velky mluvni
apetit. Pasivni a aktivni slovni zasoba byla vSak vzhledem k véku vyhodnocena jako chudsi.
Na zakladé diagnostiky byly vyhodnoceny jako nezralé oblasti fonematického sluchu, jemné
a hrubé motoriky. Na zakladé tohoto vySetfeni byla stanovena diagndza kombinované

vyvojové dysfazie.

V soucasné dobé je Jakub v péci klinického logopeda. Hovofi ve vétach a souvétich

s poruchou vétné stavby a ¢etnymi agramatismy. Vaznou predlozkové vazby a ohybani slov.

42



4 PODPORA ROZVOJE KOMUNIKACNICH DOVEDNOST{ U DET{ PREDSKOLN{HO VEKU

Vyslovnost je dyslalicka a pasivni, ani aktivni slovnik stdle neodpovida véku. Neni vyvozena
hlaska K, je nahrazovana hlaskou T. Schopnost soustfedéni se nepatrné zlepsila. V tomto

ohledu je velmi dulezité pracovat s dobrou motivaci.

4.4 VYZKUMNE SETRENI KOMUNIKACNICH KOMPETENCI U DETI S NKS
Vyzkumné Setfeni je rozdéleno do dvou casti. Prvni Cast je vénovdna analyze
konkrétnich mozZnosti, technik a metod rozvoje komunika¢nich kompetenci v ramci

vybrané tridy se specialnimi vzdélavacim programem.

Druha ¢ast je vénovana diagnostice vybraného vzorku déti. Diagnostika byla
provedena celkem dvakrat. Nejprve na zacatku celého vyzkumného Setreni a po druhé po
uplynuti Sesti mésic. Na zavér jsou ziskana data porovndana a je vyhodnoceno, zda bylo

dosazZeno cill stanovenych pro tento vyzkum.

4.4.1 ANALYZA MOZNOSTi A METOD ROZVOJE KOMUNIKACNICH KOMPETENCI V MISTE SETREN]
Pfi mém dlouhodobém pozorovani a pfimé praci s détmi v této tfidé jsem méla
moznost zjistit, jakym zplsobem probiha vyuka ve tfidé, jak je nastaveny denni rezim a co

obnasi program podpory komunikacni schopnosti déti, ktery je pro tuto tfidu stézejni.

Vramci této tfidy je pro kazdé dité ve spolupraci se Specidlné-pedagogickym
centrem vypracovan Individualni plan podpory, ktery je vychozim dokumentem pro
individualizovany rozvoj konkrétniho ditéte. Do tfidy dochazi jednou za Sest tydnu Skolsky
logoped, ktery pusobi jako supervizor a provadi u vSech déti pravidelny logopedicky
screening. Na zakladé doporuceni skolského logopeda nebo doporuéeni klinickych
logoped, které nékteré z déti navstévuji individualné, provadi pedagog béhem kazdého
dopoledne individudIni logopedickou péci zamérenou na reedukaci nespravné vyslovnosti.
Pro kazdé dité je vytvorena slozka s aktudlnimi materialy k rozvoji feci, se kterou pedagog
pracuje. Obsah této slozky se méni na zdkladé konzultaci obou tfidnich ucitelek, které se
konaji jednou mésicné. V ramci téchto konzultaci dochazi k evaluaci dil¢ich cil( a definovani
dalSich postupt uplatiovanych pfi rozvoji feci u jednotlivych déti. Ke tridé pfinalezi také

mald mistnost s knihovnou odbornych publikaci tykajicich se rozvoje feci a s pestrou
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nabidkou logopedickych materialQ, které si mize pedagog libovolné volit ke své praci

s jednotlivymi détmi.

Rozvoj komunikacnich kompetenci u déti v této tfidé probihd v pribéhu celého dne.
ReZzim dne je pevné stanoveny, stejné tak, jako pravidla tykajici se chovani v materské skole.
To pomdha détem lépe se orientovat vdaném prostiedi a v pochopeni casové
posloupnosti. Ve tfidé je zvykem, Ze se ucitelka pti rannim pfichodu pfivitd s rodici
i ditétem. Snazi se také o podniceni ocniho kontaktu u ditéte. Ten je pro zasady komunikace

velmi dllezity a mnoho détem cini obtize.

Dité si po pfichodu do tfidy povési na zed Stitek se svoji fotografii. Voli ze dvou
moznosti, z nich jedna vymezuje odchod z MS v dany den po obéd&, druhd odchod
v odpolednich hodindch. Tato aktivita détem pomahd uvédomit si, které z déti je pravé ve
Skole a jak dlouho zde bude. Kazdé dité si po povéseni svoji znacky vybird podle své aktudlni
preference herni pomucky a misto, kde si chce hrat. Dominujici ¢innosti, pfi které maji déti
moznost rozvijet svoje komunikac¢ni dovednosti, je pravé spontanni hra. Déti se mohou
zapojit do skupinovych her, mohou ale také volit hru individualni. Pfi spolecnych hrach
spolu déti navazuji a udrzuji komunikaci. U¢i se uméni dialogu. Pro déti s NKS je velmi
dllezité, aby mély mozZnost vyzkouset si, nebo alespon sledovat vzajemnou komunikaci déti

pfi hfe. Diky tomu si mohou osvojit socidlni dovednosti potfebné pro Zivot ve spoleénosti.

Specifikem pro tuto tfidu je kazdodenni individualni logopedicka péce. Tu jedna
z ucitelek provadi vidy v dobé rannich her. Pro déti si postupné pfichazi a odvadi je do
vedlejsi mistnosti, kterd je pro tuto Cinnost pfimo vyhrazena. S kazdym ditétem pracuje
individualné podle stanovenych dil¢ich cilli, podle mozZnosti ditéte a s pfihlédnutim
k aktudlnimu rozpoloZeni ditéte. Pfi této praci vyuziva hojné logopedickych materiald,
jakymi jsou rozmanité sady obrazkl, obrazkové knihy, zrcadlo, bzuédk a dalsi pomucky,

pomoci kterych muize efektivnéji rozvijet feCové schopnosti déti.

Dopoledni svaciné vidy predchazi spoleéné cviceni na koberci. Toto cviceni vétSinou
probihd za doprovodu hudby, diky které si déti |épe uvédomuji provazanost pohybu
a rytmu. V ramci této ¢innosti se déti uci reagovat na instrukce. Diky zrakové opore, kterou
predstavuje vtomto pripadé predcviéujici uéitelka, dokazou toto cvieni provadét bez

vétsich obtizi vSechny déti.
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DuleZitou metodou, kterd napomaha rozvoji komunikacnich kompetenci, je
komunitni kruh. Déti se v ném setkdvaji kazdy den po ranni svaciné a je jim zahajovana
spole¢na fizena cinnost. V rdmci komunitniho kruhu se déti uci naslouchat ostatnim,
formulovat otazky a odpovédi, pfijimat nazory jinych déti, soustfedit se, rozvijet své
mysleni a fantazii. Vrdmci tohoto kruhu dité rozviji svoji slovni zasobu i schopnost
samostatného vyjadirovani. V této tridé je zvykem, Ze na Uvod se v kruhu vsichni pozdravi
a sdéli si, co prozili, nebo co je ¢eka. Poté je pfinesen drevény kalendar, ktery déti spole¢né
s pani ucitelkou nastavuji podle pfislusného dne, mésice, roéniho obdobi a aktualniho
pocasi. Tato aktivita podnécuje déti ke vS§imani si okolnich jevli, k vnimani casové

posloupnosti a rozviji jejich fe¢ové dovednosti.

Velmi dullezitou aktivitou, kterd je cilené zamérena na rozvoj fedi, je kolektivni
logopedie. Ta se sklada vidy z nékolika aktivit rozdélenych podle oblasti, které rozviji. Téma
kolektivni logopedie je stanoveno podle tématu aktualniho integrovaného bloku vZdy na
jeden tyden. Cely tyden propojuje tematicka basnicka Ci pisnicka. Ddle provadi ucitelka se
viemi détmi dechové a artikulacni cviceni. V ramci usporadani déti v kruhu se dobfre
realizuje sluchové cviceni, pfi kterém jedno dité odchdzi mimo kruh, ostatni déti maji
schovanou hlavu a jedno z nich vyda zvukovy signdl. Vybrané dité ma poznat, ktery kamarad
zvuk vydal. Hmatové cviceni je vétSinou provadéno za pomoci nepriihledného latkového
sacku, do kterého déti sahaji, a jejich ukolem je rozeznat jeho obsah. Kazdy den je také
procvicovana oblast grafomotoriky. Ta je realizovana ve skupinkach po ctyfech. Déti
u tohoto cviceni sedi okolo velkého formatu papiru a kvalitnim kreslicim nacinim nejcastéji
za doprovodu fikadla kresli konkrétni grafomotoricky prvek. Na zavér jsou potom zarazeny

pohybové hry.

Zajimavou odlisnosti ve vybrané matefské Skole je zarazeni Cinnosti v centrech
aktivit. Ty jsou realizovany i v rdmci ttidy pro déti se SVP. Déti maji pfi téchto ¢innostech
jedinecnou prilezitost rozvijet samostatné uvazovani, schopnost spoluprace a vzajemnou
komunikaci. Déti si dle libosti voli jednu z nabizenych aktivit, kterou podle dopredu
zadanych instrukci realizuji spole¢né s ostatnimi ve skupince, nebo kazdy zvlast. To zalezi
na aktualnim zadani ukolu. Po ukonceni vSech aktivit nasleduje vidy spolecné zhodnoceni

odvedené prace, pfi kterém se déti uci formulovat svoje myslenky, nazory a pocity.
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Cést dne v&novana pobytu venku je zaméfena pfedevéim na rozvoj pohybovych
dovednosti, ale i na rozvoj schopnosti orientovat se v prilehlém okoli Skoly. Pfi vychazkach
se déti také uci pozorovat a poznavat pfirodu, ptirozené se tak rozviji jejich slovni zasoba.
Spolecenskym ndvykim z oblasti komunikace se déti uci v dobé obéda, kdy pfichazi do
kontaktu s pani kucharkou, které za ptipravené jidlo podékuji a spolecné si potom vSechny
déti popreji dobré chutnani. Komunikacni kompetence jsou rozvijeny také pred
odpolednim odpocinkem. Détem jsou v tomto Case predcitdny pohadky, které rozvijeji

pasivni slovni zasobu déti, jazykovy cit a uci je naslouchat.

4.4.2 ZPRACOVANi A VYHODNOCENi VYSLEDKU ROZHOVORU

Soucasti vyzkumného Setreni byl také polostrukturovany rozhovor s tfidni ucitelkou,
mapujici problematiku vzdéldvani déti s narusenou komunikaéni schopnosti. Tento
rozhovor byl nahravan na diktafon a je k dispozici v elektronické podobé u autorky této

bakalafské prace. Zaznamovy arch k tomuto rozhovoru je soucasti pfiloh.

Rozhovor mél navrzenu nasledujici strukturu:
e Vjakém casovém rozmezi je méfitelny pokrok déti?
e Ve kterych oblastech rozvoje maji déti s vyvojovou dysfazii nejvétsi problémy?
o Jaké jsou kli¢ové zasady pro praci s détmi s vyvojovou dysfazii?
e Které oblasti rozvoje se dafti rozvijet nejlépe a které naopak nejméné?

e Co je nejvétSim uskalim pfi praci s détmi s vyvojovou dysfazii?

Na zacatku rozhovoru jsem se zabyvala otazkou dlleZitou pro vymezeni rozmezi
jednotlivych Setfeni chystané pedagogické diagnostiky. Ptala jsem se, v jakém ¢asovém
rozmezi je podle zkuSenosti ucitelky méritelny pokrok déti. Z vypovédi ucitelky vyplyva, ze
»pokroky déti s vyvojovou dysfazii jsou v jednotlivych oblastech rozvoje velmi individudini.
Z nasi dlouhodobé pedagogické zkusSenosti vyplyvd, Ze zhruba po pul roce byvaji pokroky
meéritelné u vsech déti.” Pro to, abych se v planované diagnostice mohla zaméfit na klicové

oblasti rozvoje, zajimalo mé, ve kterych z téchto oblasti kromé feci maji déti nejvétsi
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problémy. Z rozhovoru vyplynulo, Ze détem ¢ini nejvétsi obtize ukony z oblasti hrubé
motoriky, jemné motoriky a grafomotoriky. V oblasti smyslového vnimani jde predevsim
o sluchové a zrakové vnimani. Velké obtize détem ¢ini i orientace v ¢ase a prostoru. Na
zakladé téchto informaci jsem poté sestavila zdznamovy arch tak, aby v ném byly viechny

problematické oblasti obsazeny.

Klicovymi zasadami pro rozvoj déti s vyvojovou dysfazii je podle ucitelky pravidelnost,
opakovani, trpélivost a dostatek pochvaly. Za nejvétsi uUskali pfi praci s dysfatiky povazuje
schopnost porozuméni pokynu a instrukci. Déti podle ni ¢asto instrukcim nerozumi, a to
i v pripadé, Ze jsou velmi jednoduché. Velkou roli v této problematice hraje také pamét. Po
dlouhém zamysleni dosla ucitelka k zavéru, Ze v pripadé vice zadanych informaci jsou déti
schopny zapamatovat si nanejvys dvé. Tato skutecnost se potvrdila i v ramci vyzkumného
Setteni, pfi kterém détem cinilo velké obtize zopakovat tfi po sobé jdouci nesouvisejici

slova.

Mezi oblasti, které se podle slov ucitelky dafi u déti dobfe rozvijet, patfi oblast hrubé
motoriky, grafomotoriky a orientace v prostoru. Pozoruhodné je, Zze vSechny tyto oblasti
Uzce souvisi s pohybem. Podle ucitelky patti pohybové aktivity u déti s vyvojovou dysfazii
mezi nejoblibenéjsi. ,Kdyz cvici, hraji pohybové hry nebo tanci na hudbu, jsou opravdu
Stastné a svoji radost davaji najevo,” fika ucitelka a dodava, Ze tyto aktivity také nejvice

podnécuji mluvni apetit déti.

Malé pokroky byly naopak pozorovany v oblasti sluchového vnimani a orientace
v Case. Pokrok v téchto oblastech je podle ucitelky méfitelny minimalné po roce prace,
nékdy aZ po dvou letech. V rdmci vyzkumného Setfeni se pravé tyto dvé oblasti ukazaly jako
jedny z nejproblematictéjsich. Za Spatné vysledky v oblasti orientace v ¢ase mlZe podle
ucitelky predeviim neschopnost porozumét otazkam i $patna schopnost orientace. Spatna
schopnost orientace at uz v ¢ase, prostoru, nebo ve vlastnim télesném schématu podle
nazoru ucitelky Uzce souvisi se Spatnou schopnosti orientace v feci. Nejhuare
zaznamenatelny pokrok je podle ucitelky pravé v oblasti feci. Jsou-li vsak u ditéte

systematicky rozvijeny i vSechny ostatni oblasti, pokrok v feéi se po urcitém ¢ase dostavi.

Sama hodnoti praci s détmi s vyvojovou dysfazii jako béh na dlouhou trat, pfi kterém
je zapotrebi hodné pile, trpélivosti a laskavosti. O to vétsi je podle ni radost z pokrokd, které

déti za dobu dochazky do materské skoly udini.
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4.4.3 PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA ROZVOJE KOMUNIKACNICH DOVEDNOSTi U VYBRANEHO

VZORKU DETi

V ramci vyzkumného Setfeni byly na zakladé dlouhodobého pozorovani vybrany
k testovani ty oblasti rozvoje, které ¢ini vybranému vzorku déti nejvétsi obtiZe a je potfeba
se na né soustredit a systematicky je rozvijet.

Pro ucely této diagnostiky byly vytvoreny zdznamové archy, které vychazi
z pozadavkl Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani a které byly
vytvofeny na zakladé podkladl z knihy Diagnostika ditéte predskolniho véku od autorek
Jifiny Bednafové a Vlasty Smardové. Do téchto zadznamovych arch(i byly zaznamenény
vysledky vstupniho i vystupniho Setfeni. Tato Setfeni probéhla v mésici listopadu roku 2017
a v dubnu roku 2018. Casové rozmezi $esti mésicli bylo stanoveno tak, aby byl pokrok déti
v ramci jednotlivych oblasti dobfe méritelny. Oba vysledky byly na konci Setfeni porovnany

komparativni metodou.

Pro ucely prehlednosti vysledku celého Setfeni byla vytvofena hodnotici $kdla, ktera
zaznamendava stupen rozvoje jednotlivych schopnosti a dovednosti. Tato skala je uvedena

pod kazdou tabulkou.

V ramci vyzkumného Setreni byly sledovany tyto oblasti:
e Hrubd motorika
e Jemna motorika
e Grafomotorika
e Lateralita
e Zrakové vnimani
e Sluchové vnimani
e CQrientace v Case a prostoru

e Ret
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Diagnostika v ramci jednotlivych oblasti byla provedena na zakladé dil¢ich Cinnosti
a ukoll, které déti plnily. Diagnostika pragmatické roviny feci byla provedena na zakladé
pozorovani déti. U této oblasti se jevilo jako vhodnéjsi hodnotit Urovert komunikaénich
schopnosti déti v pfirozenych situaci béhem dne, nikoliv v ramci uméle vytvorené situace.

Ta by pro né mohla byt stresujici a mohlo by tak dojit ke zkresleni ziskanych dat.

Jemna motorika

Jemna motorika

Dovednosti / Jana Frantisek Lukas Martin Jakub
Obdobi [mm/rr] 11/17 | 04/18 | 11/17 | 04/18 | 11/17 | 04/18 | 11/17 | 04/18 | 11/17 | 04/18

Navlékani koralkd

Stfihani

Otevirani dlané po-
stupné po prstech
Drieni tuzky

Legenda: [_] zviada [] Nezviads [] zviada s dopomoci
Tabulka 1: Vysledky diagnostiky jemné motoriky u déti s NKS

Navlékani koralkd zviadli uz pfi vstupnim Setfeni bez vétsich obtizi Jana, Frantisek,
Martin a Jakub. Problémy tento ukol délal Lukasovi, kterému se tfasli ruce a Spatné se
trefoval do otvoru v koralcich. Bylo vidét, Ze mu tyto nezdary zpUsobuiji stres. S dopomoci
se citil jistéji a byl celkové klidnéjsi. StFihani jiz Cinilo détem vétsi potize pfi obou Setfenich.
Vsem détem délalo problémy koordinovat pohyb ruky tak, aby sttfihaly presné. Podle
ucitelky si kromé Martina, ktery rad stfiha, tuto aktivitu ostatni Ctyfi déti pfi spontdnnich
¢innostech nevoli. Otevirani dlané po jednom prstu se pfi prvnim Setfeni dafilo Lukasovi,
s dopomoci ukazovanim to zvladla i Jana a FrantiSek. Martin a Jakub kromé palce zvedali
vSechny prsty najednou. PFi druhém Setfeni se vysledek u Jany a Frantiska nezménil. Mile
mé ale prekvapili Martin s Jakubem, ktefi uz chapali princip oddélenosti pohybu prstl
a s dopomoci toto cviceni jiz zvladli. Spravny uchop tuzky se pfi obou Setfenich dafil
Lukasovi, po poskytnuti dopomoci v podobé Upravy postaveni prstl jiz drzeli tuzku dobfe

Jana, Frantisek i Martin. Dopomoc nepomohla pouze Jakubovi, ktery si tuzku opét chytil

49



4 PODPORA ROZVOJE KOMUNIKACNICH DOVEDNOST{ U DET{ PREDSKOLN{HO VEKU

nespravnym krecovitym uchopem. Pfi druhém Setfeni mél Jakub jiz ruku volnéjsi

a s dopomoci zvladl spravny Uchop. U ostatnich déti zlstal stav nezménén.

Hruba motorika

Hruba motorika

Dovednosti /
Obdobi [mm/rr]

Jana

FrantiSek

Lukas

Martin

Jakub

11/17 | 04/18

11/17 | 04/18

11/17 | 04/18

11/17 | 04/18

11/17 | 04/18

Chlize po schodech

Preskodi nizkou
prekazku

Poskoky na jedné
noze

Chlze po zvysené
plose

Legenda: D Zvlada D Nezvlada D Zvlada s dopomoci
Tabulka 2: Vysledky diagnostiky hrubé motoriky u déti s NKS

Chuzi po schodech zvladlo pfi obou Setfenich bez potizi vSech pét déti. Nutno

podotknout, Ze tuto dovednost tfidni ucitelka s détmi pravidelné procviCuje. Stejné tak

vSechny déti dokazaly preskocit nizkou pfekazku v podobé dilu molitanové stavebnice. Pfi

poskocich na jedné noze si nebyli jisti Jana, FrantiSek, Lukas a Martin. VétSinou po jednom

az dvou poskocich ztratili rovnovahu. S dopomoci v podobé jemné opory tento cvik zvladli.

Pfi druhém Setreni zlstalo toto beze zmén. Jakub skakani na jedné noze zvladl bez

problém0. K chizi po zvySené plose byla vyuZita lavicka. Prejit po lavicce zvladl bez

probléma Jakub a Lukas. Jana, Frantisek a Martin méli pfi prvnim Setfeni obavu, Ze ztrati

rovnovahu a spadnou. S lehkou dopomoci vsak tento ukol zvladli. Pfi druhém Setfeni

v dubnu tyto déti opét potrebovaly lehkou dopomoc.
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Grafomotorika a vizuomotorika

Grafomotorika a vizuomotorika

Dovednosti / Jana Frantisek Lukas Martin Jakub
Obdobi [mm/rr] 11/17 | 04/18 | 11/17 | 04718 | 11/17 | 04718 | 11/17 | 04718 | 11/17 | 04/18
Kruh

Vinovka

Cara mezi dvéma
liniemi
Legenda: D Zvlada D Nezvlada D Zvlada s dopomoci

Tabulka 3: Vysledky diagnostiky grafomotoriky a vizuomotoriky u déti s NKS

V rdmci této oblasti mély déti za ukol nakreslit dva grafomotorické prvky a vyznacit
¢arou cestu, kudy projizdélo auto, mezi dvéma liniemi. Kresleni kruhu se dafilo uz pfi
prvnim Setfeni Jané, LukaSovi, Martinovi a Jakubovi. FrantiSek nedokdzal udrzet tvar.
S dopomoci naznacenim spravného pohybu to zvladl I1épe. Pfi druhém Setfeni to jiz zvladl
bez dopomaoci. Prvek vinovky se pti prvnim Setfeni bez obtizi podafil jen Lukasovi. VInovku
nezvladli Jana, FrantiSek, Martin a Jakub. Pfi druhém Setfeni byl u vSech ctyr déti
zaznamendn pokrok. S dopomoci naznacenim spravného pohybu ruky toto cviceni jiz
dokdzaly. Pfi poslednim cvi¢eni, mély déti za ukol udélat tuzkou ¢aru mezi dvéma liniemi
od obrdzku auta do cile. Toto cviceni zvladly pfi prvnim Setfeni vSechny déti s dopomoci.
Nedokazaly udrzet rovnou linii, zajizdéli tuzkou ke kraji nebo linii napojovaly. Pfi druhém

Setreni nebyl patrny zadny vyrazny pokrok.

Lateralita

Lateralita
Dovednosti / Jana Frantisek Lukas Martin Jakub
Obdobi [mm/rr] 11/17 | 04/18 | 11/17 | 0a/18 | 11/17 | 0418 | 11/17 | 04/18 | 11/17 | 04a/18
Ruka
Oko

Legenda: D Leva D Prava D Ambidexter

Tabulka 4: Vysledky diagnostiky laterality u déti s NKS
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Vzhledem ke skutecnosti, Ze se u déti s vyvojovou dysfazii Casto vyskytuje zkFizena

lateralita nebo nevyhranéna dominance, byla do vyzkumného Setfeni zacdlenéna

i diagnostika laterality. Pfi zjiStovani dominance ruky mélo kazdé dité vykonat osm rliznych

Cinnosti s predméty, které byly poloZeny pred nim. U kazdé Cinnosti bylo poznamenano,

kterou ruku dité preferovalo pfi jejim vykondvani.

PFi vstupnim Setfeni se ukazalo, Ze ani jedno z déti nema vyhranénou lateralitu. Pro

kazdy ukol preferovaly déti jinou ruku, pfi opakovani nékterého ukolu ruku také vystridaly.

Pti druhém Setteni zUstala nevyhranénd lateralita ruky u Frantiska a Lukase. U Jany, Martina

a Jakuba prevladla jiz u vétSiny Cinnosti preference pravé ruky.

K diagnostikovani preference oka byla vyuZita rolicka jako kukdatko. Pfi obou

Setfenich se opakované projevila nevyhranénost dominance oka u vSech déti mimo

Frantiska, ktery v dubnovém Setteni jiz preferoval pravé oko.

Zrakové vnimani

Zrakové vnimani

Dovednosti /
Obdobi [mm/rr]

Jana

Frantisek

Lukas

Martin

Jakub

11/17 | 04/18

11/17 | 04/18 | 11/17

04/18

11/17 | 04/18

11/17

04/18

Pozna zakladni
barvu a pojmenuje
ji

Pozna dva
prekryvajici se
obrazky

Rozlisi obrazek
v fadé lisici se
polohou

Slozi obrazek z né-
kolika nepravidel-
nych ¢asti

Legenda: D Zvlada D Nezvlada D Zvlada s dopomoci
Tabulka 5: Vysledky diagnostiky zrakového vnimani u déti s NKS

Zakladni barvy pfi prvnim Setfeni poznal a pojmenoval Lukas. Jana i FrantiSek byli

schopni barvu ukdazat, ale samostatné ji nepojmenovali. Martin barvy jmenoval, ale pletl si

zelenou a Cervenou. Jakub nékteré barvy ukazal a pojmenoval spravné, jiné ne. Pfi druhém
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Setfeni se vysledky vyrazné neliSily. Martin opét zaménoval zelenou za ¢ervenou. V tomto
pfipadé by se mohlo jednat o poruchu barvocitu. Dva prekryvajici se obrazky v obrysech
v listopadu nepoznali Jana, Frantisek, Jakub a Martin. Lukas poznal o jaké obrazky se jednd
az s dopomoci ucitele, ktery obkreslil prstem obrys. Pfi dubnovém Setfeni jiz Lukas$ poznal
oba obrdzky samostatné. Ostatni déti obrazky nebyly schopny rozpoznat. Obrazek lisici se
polohou v fadé poznal v listopadu s dopomoci Lukds, Martin a Jakub. Jana a Frantisek ho
nenasli. Pfi druhém Setfeni Lukds, Martin i Jakub opét potfebovali dopomoc v podobé
postupného ukazovani na obrazky, aby odlisSny obrazek oznacili. Pokrok byl zaznamendn

vvvvv

rozstfihany na nékolik nepravidelnych ¢asti se podafilo vSem détem jiz pfi prvnim Setfeni.

Sluchové vnimani

Sluchové vnimani

Dovednosti / Jana Frantisek Lukas Martin Jakub
Obdobi [mm/rr] 11/17 | 04/18 | 11/17 | 04/18 | 11/17 | 04/18 | 11/17 | 04/18 | 11/17 | 04/18

Lokalizuje zvuk

Rozlisi slova s vizu-
alnim podnétem
Zopakuje vétu ze tfi
slov

Zopakuje tfi
nesouvisejici slova

Legenda: D Zvlada D Nezvldda D Zvlada s dopomoci
Tabulka 6: Vysledky diagnostiky sluchového vnimani u déti s NKS

Lokalizace zvuku byla provadéna pfi spolec¢né aktivité na koberci. Déti mély se
zavienyma ocima ukazat smér zvuku, ktery slySely. Pfi prvnim Setfeni v listopadu to zvladli
Lukas, Martin a Jakub. Jisti si nebyli Frantisek a Zuzka, ktefi potfebovali dopomoc v podobé
dalSiho zretelnéjsiho opakovani zvuku. Vysledky druhého Setfeni neukazaly zddné zmény.
RozliSovani slov pfi prvnim Setfeni délalo problémy vSem vybranym détem. Pfi dubnovém
opakovani Setfeni byl zaznamenan pokrok u Jakuba a Martina, ktefi jiz zvladli slova po

nékolikerém zietelném opakovani rozeznat. Jana, FrantiSek a Lukas odliSnosti ve slovech

nepoznali. Vétu ze tfi slov dokazal v listopadu zopakovat Martin. Jana a Lukas zopakovali
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jen prvni slovo, Jakub a FrantiSek dvé slova. Pfi druhém Setfeni jiz s dopomoci v podobé
gest zvladl vétu zopakovat Frantisek, Lukas a Jakub. Jana opét zopakovala pouze prvni
slovo. T¥i nesouvisejici slova zvladl s dopomoci pfi obou Setfenich zopakovat Martin.
Frantisek, Jana, Jakub a Lukas nezvladli tti slova zopakovat. Jana zopakovala jen prvni slovo.

FrantiSek, Jakub a Lukds dokazali zopakovat dvé slova.

Orientace v ¢ase a prostoru

Orientace v ¢ase a prostoru

Dovednosti / Jana Frantisek Lukas Martin Jakub
Obdobi [mm/rr] 11/17 | 04/18 | 11/17 | 04/18 | 11/17 | 04/18 | 11/17 | 04/18 | 11/17 | 04/18

Ptifadi obrazky
obvyklé pro rano
Seradi obrazky pod-
le posloupnosti déje
Urci predlozky pred,
za, nad, pod, vedle,
mezi

Orientuje se v okoli

Legenda: [ ] zviads [] Neaviads [ ] zviada s dopomoc
Tabulka 7: Vysledky diagnostiky orientace v ¢ase a prostoru u déti s NKS

PFi Setfeni v této oblasti byly vyuZity jako pomdicky obrazky. Cinnosti obvyklé pro
rano dokazal s dopomoci prifadit Lukas a Martin. Jana, FrantiSek a Jakub ukol nezvladli. Pi
dubnovém testovani bylo zaznamendno zlepseni u Jakuba, ktery se jiz snazil hledat obrazky,
potieboval ale jesté dopomoc v podobé slovni ndpovédy. Serfadit obrazky podle déjové
posloupnosti zvladl pti vstupnim Setfeni pouze Lukas. Jana, FrantiSek, Martin a Jakub si
s Ukolem neporadili. Ve vysledcich z dubnového Setfeni nebyl zaznamendn v této oblasti
zadny posun. Urcit polohu pejska u boudy dokazal s dopomoci Martin. Ostatni déti si
predlozky pletly a nedokazaly jisté urcit polohu ani ukazanim na obrdzek. Pfi vystupnim
dubnovém Setfeni byl zaznamendn pokrok u Lukdse a Jakuba, ktefi s dopomoci
prostfednictvim predvadéni polohy vicéi predmétu (ucitelka a Zidle) dokazali urcit
predlozku. Smysl pro orientaci v okoli byl zjisStovan v rdémci vychazky do okoli skoly. Slovné
nedokazalo popsat cestu ani jedno z déti. Pfi prvnim Setfeni v listopadu dokazal Lukas,

Martin a Jakub s dopomoci urcit, kde je obchod, Skola nebo zastavka tramvaje. FrantiSek
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aJana to nezvladli. Pfi druhém dubnovém Setfeni byl u Jany a Frantiska zaznamenan

pokrok. S dopomoci jiz také dokazali urcit smér jednotlivych mist.

Rec

Rec
Dovednosti / Jana FrantiSek Lukas Martin Jakub
Obdobi [mm/rr] 11/17 | 04/18 | 11717 | 04718 | 11/17 | 04718 | 11/17 | 04718 | 11/17 | 04/18

Pojmenuje béiné
véci na obrazku
Popis obrazku

Zajem o obrazkové
knihy

Mluva ve vétach

a uzivani viech
druh slov
Uprednostnéni
verbdlni formy
komunikace
Spontanni infor-
mace o zazitcich,
pocitech...
Nenucend mluva,
pokusy o konverzaci
Artikulaéni
obratnost

Legenda: [ ] zviada [] Nezviads [] zviada s dopomoci
Tabulka 8: Vysledky diagnostiky reci u déti s NKS

Pojmenovat béZné véci na obrazku dokazaly vSechny vybrané déti jiz pfi prvnim
Setfeni. Popis obrazku se uz détem tolik nedafil. Pfi prvnim Setfeni nedokazalo popsat
obrazek ani jedno zdéti. Ukazovaly jen na jednotlivé motivy a jednoslovné je
pojmenovavaly. Pfi druhém Setfeni bylo zaznamenano zlepSeni u Martina, ktery to
s dopomoci ucitele zvladl. Mira zajmu o obrazkové knihy byla konzultovana s tfidni
ucitelkou, kterd mi sdélila, Ze pokud je kterémukoliv z déti nabidnuta knizka, kterd se mu
libi, tak o ni projevi zdjem. Samostatné ale hlubsi zajem o knihy Zadné z déti neprojevuje.
V Case druhého Setreni zlistal tento fakt beze zmény. Ve vétach s vyuzitim vsech slovnich

druhd@ mluvil v dobé prvniho Setfeni Frantisek, Lukas, Martin a Jakub, vSichni s ¢etnymi
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agramatismy. Jana se vyjadifovala jednoslovné. Druhé Setfeni neprokdzalo Zadné vyznamné

zmény.

Verbalni fec ke komunikaci upfednostnoval v dobé prvniho Setfeni Martin a Jakub.
| pfes obcasnou Spatnou srozumitelnost maji oba chlapci dobry mluvni apetit. Jana, Lukas
a FrantiSek se verbalni komunikaci spiSe vyhybali. Pfi druhém Setfeni nebyly v této oblasti
prokdzadny vyrazné zmény. V oblasti feli jsem pozorovala také spontanni potiebu déti
sdélovat svoje prani, pocity nebo zazitky. V obdobi prvniho Setfeni tuto potiebu prokazal
Jakub a Martin. Sdélované informace byly nékdy zmatené, ale chlapci se nebali verbdlniho
projevu. Jana, FrantiSek a Luka$ potfebu sdélovat neprojevili. Tato skutecnost je zajisté
ovlivnéna mirou osvojenych komunikacnich dovednosti. Pfi druhém Setfeni v dubnu nebyla
zaznamendna zadna zména. Lepsi vysledky byly zaznamendny u schopnosti spontanniho
navazani konverzace. Pfi prvnim Setfeni stim nemél problém Jakub, ktery je velmi
spolecensky. Martin se trochu stydél, ale konverzovat chtél. Jana, FrantiSek a Lukas v tomto
sméru neprokazovali aktivitu. Pfi druhém S3etfeni v dubnu byl zaznamenan pokrok
u Frantiska, Lukase i Martina. FrantiSek a Lukas se jiZz méné ostychali a dokdzali sami zacit
konverzaci. Martin uz nebyl tak nejisty a zacal vice vyhledavat pfilezitosti ke konverzaci.
Artikulacni obratnost byla pfi prvnim Setfeni velmi omezena u Jany, Frantiska a Lukase.
Martin a Jakub na tom byli |épe. Zvladli opakovat vétSinu oromotorickych cviéeni. | pfesto,
Ze tato oblast je v rdmci logopedické intervence v této tfidé velmi peclivé rozvijena, tak

druhé Setfeni neprokazalo zadné vyraznéjsi zmény.

Neverbalni komunikace

Dovednosti / Jana FrantiSek Lukas Martin Jakub
Obdobi [mm/rr] 11/17 | 04/18 | 11/17 | 0a/18 | 11/17 | 04/18 | 11/17 | 0a/18 | 11/17 | 04/18

Oc¢ni kontakt

Legenda: D Zvlada D Nezvlada D Zvlada s dopomoci
Tabulka 9: Vysledky diagnostiky neverbalni komunikace u déti s NKS

S navazanim a udrzenim ocniho kontaktu méli problém pfi obou Setfenich Jana,

FrantiSek, Lukas a Martin. Jakub v této oblasti nemél zadné potize.
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4.5 VYHODNOCENI VYSLEDKU VYZKUMNEHO SETRENI{
Na konci vyzkumného Setfeni, byly porovnany dil¢i vysledky z jednotlivych oblasti

a doslo k zavére¢nému vyhodnoceni.

V oblasti jemné motoriky se ukazalo, Ze viem détem déla nejvétsi problém presné
stfihani, pro které je nezbytna dobra koordinace ruky a oka. Nejvétsi pokrok v této oblasti
byl zaznamendn u prstového cviceni. To jiz pfi druhém Setfeni zvladli dva chlapci, kterym
se to predtim nedafilo. Spravné drzeni tuzky bylo zaznamenano pouze u nejstarsiho ditéte.

Ostatni déti potfebovaly dopomoc v podobé upraveni postoje prstu.

Jiz pfi vstupnim Setfeni se ukazalo, Ze nejlepSich vysledkl déti dosahly v oblasti hrubé
motoriky. Nedostatecné rozvinutad schopnost rovnovadhy se projevila u ¢tyr déti, coz

dokazuji problémy a nejistota pfi poskocich na jedné noze a pfi chlzi po vyvysené plose.

Pfi prvnim Setfeni v oblasti grafomotoriky a vizuomotoriky ¢tyri déti dokazaly bez
probléma kreslit tvar kruhu. Problém jim délal prvek vinovky, ktery zvladl pouze jeden
chlapec. Vedeni ¢ary mezi liniemi délalo potize vSem détem a potrebovaly dopomoc. P¥i
druhém Setifeni se projevil rozvoj u Ctyf déti, které si jiz dokazaly poradit stézsim

grafomotorickym cvi¢enim.

Vstupni diagnostika laterality ukazala nepfiznivé vysledky v podobé nevyhranéné
dominance ruky i oka u vSech déti. Pfi druhém Setfeni doslo k vyraznému posunu. Tti déti
jiz pouzivaly k vétsiné ukonU pravou ruku. Vyhranénd dominance oka se pak projevila jen

u jednoho z nich.

Setfeni v oblasti zrakového vnimani ukdzalo, e nejvétsi potize détem &ini odliseni
figury od pozadi. S timto Ukolem si poradilo jedno dité, u kterého byl dokonce zaznamenadn
pfi vystupnim Setrfeni pokrok. Oslabeni zrakového vnimani se projevilo i ve spravném
vnimani barev. Tento kol nedélal potize pouze jednomu chlapci, ostatni déti potfebovaly
dopomoc a byly nejisté. Pfi druhém Setreni zUstaly vysledky beze zmén. Nejvétsi pokrok
v této oblasti byl zaznamenan pfi rozliSovani odlisSné polohy obrazku. Tento kol nezvladly
pfi vstupnim testovani dvé déti, po uplynulém obdobi ale udélaly vyrazny pokrok
a s dopomoci obrazek jiz vyhledaly. Ostatni tfi déti potfebovaly pfi prvnim Setfeni

dopomoc, stejné tak i pfi tom druhém. Nejlepsi vysledky byly zaznamendny v oblasti
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zrakové syntézy a analyzy. UZ pfi vstupnim Setfeni dokazaly vSechny déti sloZit obrazek

rozstfihany na nepravidelné dily.

Vysledky z obou Setfeni sluchového vnimani ukazaly na vyrazné oslabeni této oblasti.
Lokalizovat zvuk ukdazanim ruky dokazaly pfi vstupnim Setfeni tfi déti, dvé déti byly nejisté.
PFi druhém testovani nedoslo k Zddnym zménam. Nejvétsi potize Cinilo détem rozliSovani
slov a zopakovani tfi nesouvisejicich slov. Rozlisit slova nedokazalo pfi prvnim Setfeni ani
jedno dité, ve druhém se projevilo zlepSeni u dvou z nich. Zopakovat vétu ze tfi slov dokazal
s dopomoci jeden chlapec, ostatni déti zvladly jedno, nanejvyse dvé slova. U tohoto ukolu
byl vramci diagnostiky sluchového vnimani zaznamenan nejvétsi pokrok. Tri déti pfi

vystupnim Setfeni jiz dokazaly celou vétu zopakovat.

Oblast orientace v Case a prostoru se ukazala pro déti jako nejproblematictéjsi. Dvé
z déti zvladly pouze jeden z dil¢ich ukoll, a to aZ pfi vystupnim Setfeni, kdy projevily
déjové posloupnosti, které s dopomoci dokazal sefadit pouze jeden chlapec. U ostatnich se
projevila Uplna dezorientace v chapdni sledu déjh. Lepsi vysledek byl dosazen u pfifazovani
obrazkl k urcité denni dobé. To zvladli pfi prvnim Setfeni s dopomoci dva chlapci a pfi
druhém jiz tfi. Pokrok byl zaznamendan u dvou chlapct také u aktivity na rozpoznani polohy

predmétu vuci ostatnim predmétim.

Vysledky ziskané na zdakladé Setfeni v oblasti feci byly podle ocekavani velmi
rozmanité. V této oblasti byl v rdmci obdobi celého Setfeni zaznamenan nejmensi pokrok.
Potésujici bylo, Ze vSechny déti dokdzaly pojmenovat bézné véci na obrazku jiz pti vstupnim
Setfeni. Znepokojivy vysledek se ale ukazal u popisu obrazku. Pfi prvnim Setfeni se to
nepodarilo ani jednomu ditéti, pfi druhém Setfeni se u jednoho ditéte objevila snaha
obrazek popsat slovy. Zajem o obrazkové knihy podle dlouhodobého pozorovani tridni
ucitelky maji déti pouze, pokud jim jsou pfimo nabidnuty. Ani jedno z vybranych déti knihy
cilené nevyhledava. Snahu mluvit ve vétach s vyuzivanim vsech slovnich druhd maji ctyfi
déti. Jedno dité ve vétach nemluvi vibec. Vysledky ze druhého Setfeni neukazaly zddnou
vyraznou zménu. Verbalni formu komunikace uprednostiiovaly v ramci Setfeni dvé déti.
Tyto stejné déti také projevily spontanni potifebu sdélovat informace a zazitky. Nejvétsi

pokrok v oblasti feci byl zaznamenan pfi sledovani déti a jejich pokusech o konverzaci. Pfi
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prvnim Setfeni konverzaci zvladly navazat dvé déti, z nichz jedno s dopomoci. Po uplynulém

obdobi se jiZ snazily o vedeni konverzace Ctyfi déti.

Posledni testovanou oblasti byla oblast artikula¢ni obratnosti. Vysledky z této oblasti
ukazaly na zna¢né nedostatky v oblasti ovladani motoriky mluvidel. V této oblasti nedoslo
v pribéhu Setfeni k méfitelnému pokroku. Tti z péti déti mély vtéto oblasti znacné
problémy. Jedno nemluvi témér vibec, mluva druhych dvou je spiSe na Urovni Zargonu.
Zbylé dvé déti mély vysledky v této oblasti lepsi. Jedna se o chlapce, ktefi maji z celé

skupinky déti nejvétsi mluvni apetit.

4.6 DISKUZE A DOPORUCENI PRO PEDAGOGICKOU PRAXI
Hlavnim cilem této bakalarské prace bylo zjistit, jaky vliv ma pravidelna logopedicka
péce zajisStovana specidlnimi pedagogy ve tridé se specidlnim vzdélavacim programem na

rozvoj feci u déti s narusenou komunikaéni schopnosti.

Vramci vyzkumného Setfeni byl sledovdn rozvoj vzorku péti vybranych déti
s diagnostikovanou vyvojovou dysfazii v osmi vybranych oblastech. Diléim cilem bylo
provedeni pedagogické diagnostiky. Pro tyto Ucely byl vytvoren pro kazdé dité zaznamovy
arch. Zadznamové archy jsou soucasti pfiloh této bakaldiské prace. Setfeni probihalo ve
dvou fazich, které byly provedeny s odstupem Sesti mésicll. V rdmci této diagnostiky byly
pro déti pripraveny dil¢i aktivity, které umoznily sledovat Uroven dosaZzenych schopnosti.
Vysledky vstupniho i vystupniho Setfeni byly zaznamenany do pfedem pfipraveného
zdznamového archu. Pozdéji byla kvili lepsi prehlednosti zpracovana pro kazdou oblast

tabulka, do které byly zjisténé vysledky zaznamenany.

Vysledky tohoto vyzkumu se u jednotlivych déti velmi rlznily. Alesport malé pokroky
se ale projevily u vSech déti. NejvétSi obtize mély déti v oblasti sluchového vnimani
a v oblasti orientace v prostoru a vnimdani ¢asu. NejlepSich vysledkl dosahovaly déti
v oblasti hrubé motoriky. Vstupni Setfeni poukdzalo na nevyhranénou lateralitu u vSech
péti déti. Vysledky z oblasti feci byly velmi individudlni. Mezi jednotlivymi Setfenimi byl
prokdzan u vSech déti vtéto oblasti jen maly pokrok. Ukazalo se, Ze verbalni re¢ ke
komunikaci preferuji pouze dvé z péti déti. Vysledky tohoto vyzkumného Setteni se shoduji

s letitou praxi tfidni ucitelky.
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DalSim dil¢im cilem této prace byla analyza mozZnosti, technik a metod rozvoje
komunikacnich kompetenci vramci vybrané tfidy. Béhem vyzkumného Setfeni bylo
zjisténo, Ze vtéto tfidé je kazdodenné vyuzivano nepreberné mnoizstvi individudlnich

i skupinovych aktivit a vhodnych metod rozvijejicich komunikacni schopnosti danych déti.

Velky pfinos pfipisuji zejména individualni logopedické péci, pfi které ma pedagog
moznost vénovat se na klidném misté pouze jednomu ditéti. MUZe tak |épe vnimat
osobnost ditéte a jeho aktudlni potieby. Zasadni pfinos pro rozvoj re¢i maji zajisté
spontanni i fizené herni cinnosti, pfi kterych maji déti moznost rozvijet své socidlni
kompetence a vzajemnou komunikaci jak s vrstevniky, tak s pedagogy. Mluvenou fec rozviji
predevsim v roviné pragmatické. U¢i se komunikovat v rlGznych situacich, pfimérené
reagovat na sdéleni svého komunikaéniho partnera i vyjadfovat svoje pocity, myslenky
a nazory. Velmi vyrazny vliv na rozvoj fe€i ma nepochybné kolektivni logopedie a dalsi
aktivity konané spole¢né vramci komunitniho kruhu. PFfi kolektivni logopedii je
systematicky rozvijena schopnost spravného dychani, pomoci artikulaénich cviceni dochazi
k rozvoji motoriky mluvidel, smyslové schopnosti jsou rozvijeny diky aktivitdm na rozvoj
hmatu, sluchu a zraku. Motorické dovednosti spolu s rozvojem orientace v prostoru jsou
rozvijeny v rdmci pohybovych her. Pfi aktivitach vychazejicich z uspofadani v kruhu ma dité
jedineénou moznost ucit se vzajemnému respektu, toleranci a ucté, zdokonalovat svoji
schopnost koncentrace, vnimani, mysleni, a predevsim schopnost komunikace. Kazdé dité
ma moznost sdélit ostatnim svlij ndzor bez obav, Ze by ho ostatni hodnotili. Diky tomu se

prohlubuji vzajemné vztahy a déti se ve tfidé mohou citit pfijemné a bezpecné.

Poslednim dil¢im cilem bylo zhodnotit pfinos logopedické intervence pro zaky s NKS.
Je jisté, Ze pravidelnd péce poskytovana zkuSenymi pedagogy v ramci této tfidy ma
nepochybné obrovsky ptinos pro jednotlivy rozvoj déti. Profesionalita, svédomitost,
dlslednost a vnimavost pedagogl jsou klicovymi faktory, které ovliviiuji kvalitu vzdélavani
déti s narusenou komunikacni schopnosti. Pedagogové u vSech détiv ramci této tridy
pravidelné provadi pedagogickou diagnostiku zamérujici se na vSechny oblasti rozvoje
u predskolniho ditéte. Tato diagnostika jim umozZnuje Iépe hodnotit vysledky odvedené
prace. Diky ni také zjistuji, na co se maji pti dalsi praci s jednotlivymi détmi zaméfit. Vyborné

zde funguje také spoluprace s rodici, kterd hraje klicovou roli. Ucitelé s rodici pravidelné
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konzultuji a predavaji jim informace o pokroku jejich déti. Stejné tak jsou dllezité
informace, které ziskaji od rodic, tykajici se naptiklad aktudlniho rodinného déni nebo

pfipadnych zmén chovani ditéte v domacim prostredi.

Na zakladé vysledkld zjisténych béhem vyzkumného Setfeni, bylo vytvoreno

doporuceni pro pedagogickou praxi.

Dalezitym principem u déti s vyvojovou dysfazii je postupovat po malych krocich
a dité casto chvalit. Dysfatickym détem déla mnoho Cinnosti velké potize, a proto je zasadni
pozitivné je motivovat a dat jim pocit Uspéchu. V oblasti reci je dllezity dobry mluvni vzor.
Pedagog ¢i rodi¢ by mél vyslovovat vyrazné, pomalu a zfetelné. Také by mél poddvat ditéti
jednoduchd sdéleni a instrukce tak, aby bylo dité schopné porozumét. Pozornost by méla
byt nejprve zamérovadna na obsah reci. Cilend Uprava artikulace by méla pfijit na fadu az

kdyZ se dostatecné rozvine obsahova stranka reci.

Jelikoz déti s vyvojovou dysfazii maji asto problémy s pozornosti a soustfedénim, je
potfeba tyto schopnosti procviCovat. Tomu mulze pomoci dlslednost a pravidelnost
vdennim rezimu, v dodrzovani pravidel i pfi jednotlivych ¢innostech. Je potfeba dité
nepretéZovat. Zpocatku volit ¢innost kratkodobou a postupné ¢asovy interval prodluzovat.

Opét je zapotrebi vyuZivat dostatecné pochvaly a motivace.

Velmi potfebny je rozvoj smyslového vnimani. U zrakového vnimani se zaméfujeme
na zrakovou pozornost a diferenciaci. Ptame se ditéte: ,Co se zménilo v mistnosti?*“; ,Jak
se lisi jednotlivé obrazky?“ Dllezity je také nacvik schopnosti rozliSovani figury a pozadi.
K tomuto Ucelu mizeme vyuzit prekryvajicich se obrazkl, nebo hledani obrazkd ve zméti
¢ar. U sluchového vnimani se zaméfujeme na pozornost a diferenciaci. Zarazujeme aktivity,
pfi kterych dité musi reagovat na zvukovy signal, rozeznat rizné zvuky, nebo rozlisit dvé
slova lisici se hlaskou. DuleZité je i procviovani hmatu a jemné motoriky. Tu dité mlze
procvicovat pfi jakékoliv manipulaci s drobnymi predmeéty, pfi hie s pfirodninami, koralky
nebo pti modelovani. MGzeme zaradit i ¢innosti na rozvoj chuti a ¢ichu. Obecné lze fici, ze

¢im vice smysld bude rozvijeno, tim Iépe.

Vhledem k ¢astému vyskytu vyraznych dyskoordinaci je duleZité provadét nacvik

koordinace velkych svalovych skupin. Toho miZeme docilit pfi spravném cviceni, pfi
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micovych hrach, nebo pfi pohybovych hrach s pomickami. S détmi se mlzeme také
vénovat détské jéoze nebo pohybovym hram s doprovodem hudby, pfi kterych déti
napodobuji pohyb zvifat ¢i pfirodni jevy. DllezZita je také koordinace rukou a o¢i, kterou
procvicujeme napftiklad pfi hledani spravné cesty labyrintem. Koordinaci rukou a mluvidel
potom procvi¢ujeme pomoci pohybovych her s bdsnickami, pisnickami nebo rytmizaci
fikadel. Rytmizace slov patfi u déti s dysfazii k velmi G€¢innym metoddm. Déti si diky ni
mohou lépe uvédomit poradi jednotlivych slabik ve slové. Idealni formou je rytmizace

pomoci vytleskavani.

Pomoci artikulacnich cvic¢eni rozvijime motoriku mluvnich organtd. Dechova cviceni
jsou zase potiebnad pro spravné hospodareni s dechem a na jeho rytmizaci. Obé tato cvi¢eni

je dobré tematicky propojit. Provadét by se méla vidy formou hry.

Systematicky podporovan by mél byt také rozvoj télesného schématu a pravolevé
orientace. Ten souvisi s rozvojem motoriky a koordinace. DuleZitou schopnosti je vnimani
smérl a umisténi sebe sama vici ostatnim predmétlim v prostoru. Nedostatky v pravolevé
orientaci zplsobuji potize ve Skolnim véku jako jsou zdmény pismen, ¢i problémy s orientaci
v textu. Vybornou aktivitou na procviceni je ndpodoba pohybU rukou. Dité poklada ruce na
rizna mista na téle podle vzoru ucitele, ktery doprovazi ukazku slovnim doprovodem.

Dulezitym pohybem je zde kfiZzeni koncetin pres stfedovou osu téla.

Pravidelné procvi¢ovana by méla byt schopnost rovnovahy, kterd souvisi s rozvojem
hrubé motoriky a koordinaci. K tomu vyuzivame cviéeni jako je stoj na jedné noze, sahnout

si se zavienyma ocima prstem na nos, ¢i spojit prsty obou rukou.

Opomenut by nemél byt ani rozvoj grafomotorickych schopnosti. Vzhledem k tomu,
Ze dysfatické déti mivaji potize s kresbou, je potfeba se na tuto oblast cilené zamérovat. Je
dllezité jednotlivé kroky nacvi¢ovat po ¢dstech, aby se pozdéji spojily v grafomotorické

vzorce. Pfi téchto cvi¢enich dbame také na spravny tchop psaciho nacini.
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ZAVER

ZAVER

Ve své bakaldrské praci jsem se zabyvala tématem podpory rozvoje komunikacnich
schopnosti u déti predskolniho véku s narusenou komunikaéni schopnosti ve tridé se
specialnim vzdéldvacim programem. Tato prace je rozdélena do ctyr kapitol. Prvni tfi
kapitoly jsou vénovany teoretickym poznatkiim a pfindsi vymezeni zdkladnich pojmd,
souvisejicich s tématem prdce. Zaméfila jsem se predevsim na oblast vyvoje feci, jeho

podporu a rozvoj. Ctvrtd kapitola je vénovéna zpracovani a vyhodnoceni vyzkumného

Setfeni, zaméreného na rozvoj komunikacnich dovednosti.

Prvni kapitola se zabyva osobnosti ditéte v predSkolnim véku z hlediska vyvojové
psychologie. Druha kapitola se vénuje tématu komunikacnich dovednosti, ontogenetického
vyvoje feci a narusené komunikacéni schopnosti. Ve tfeti kapitole jsou popsany legislativni
opory pro predskolni vzdélavani déti s narusenou komunikacni schopnosti. V této kapitole
je také zpracovano téma podpory rozvoje komunikaénich kompetenci u déti predskolniho
véku, vychazejici zRdmcového vzdéldvaciho programu. Ctvrtd kapitola obsahuje vlastni
vyzkumné Setreni. Prakticka ¢ast probihala formou kvalitativniho vyzkumu, jehoZ soucasti
bylo zpracovani pripadovych studii, provedeni pedagogické diagnostiky, analyza metod

rozvoje feci a zavérec¢né vyhodnoceni.

Hlavnim cilem této bakalarské prace bylo zjistit, jaky vliv ma pravidelna logopedicka
péce, zajistovana specialnimi pedagogy ve ttidé se specidlnim vzdélavacim programem, na
rozvoj komunikacnich dovednosti u déti s narusenou komunikacni schopnosti. Tento cil se
podafilo naplnit. Na zdkladé dlouhodobého pozorovani a vysledk(i opakované pedagogické
diagnostiky bylo zjisténo, Ze nadstandartni logopedicka péce v ramci této tfidy, ma na
rozvoj déti vyrazny vliv. Ovliviiuje pozitivné nejen oblast rozvoje reci, ale i osobnost ditéte
po vsech strankach. Vysoka kvalita pedagogickych metod a postup(, uplatfiovanych v ramci

této tridy, svédci o profesionalité pedagogt, vychazejici z jejich dlouholeté praxe.

Vysledek této bakalarské prace potvrzuje, Ze logopedicka intervence v ramci
materské skoly je pro celkovy rozvoj déti s narusenou komunikaéni schopnosti velkym

pfinosem.
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RESUME

RESUME

Tato bakalarska prace se zabyva podporou rozvoje feci u déti s naruSenou
komunikacni schopnosti ve specidlni tfidé vedené pfi bézné materské Skole. Prace je
rozdélena do Ctyr kapitol. Prvni tfi kapitoly jsou vénovany teoretickym poznatklm, ¢tvrtd
kapitola je vénovana zpracovani a vyhodnoceni vyzkumného Setfeni. Prvni kapitola se
zabyva osobnosti ditéte predskolniho véku z hlediska vyvojové psychologie. Druha kapitola
je zaméfena na komunikacni dovednosti a vyvoj feci ditéte predskolniho véku. Treti
kapitola se zabyva legislativnimi oporami pro predskolni vzdélavani déti s narusenou

komunikacni schopnosti.

Ctvrtd kapitola je vénovéna vlastnimu vyzkumnému 3etfeni, jeho? cilem bylo
pomoci kvalitativnich metod vyzkumu zjistit, jaky vliv ma pravidelnd logopedicka péce na
rozvoj reCi u déti s narusenou komunikacni schopnosti. V této kapitole je popsana
metodologie a cile vyzkumného Setfeni. Ddle obsahuje charakteristiku mista Setteni,

charakteristiku vybraného vzorku déti, popisuje priibéh vlastniho Setfeni a jeho zavéry.

SUMMARY

This bachelor thesis deals with support and development of communication abilities
of children with communication disorder in a special class of a chosen regular kindergarten.
The thesis is divided into four chapters. The first three chapters are devoted to theoretical
knowledge, the fourth chapter deals with the processing and evaluation of the research.
The first chapter focuses on the personality of pre-school child in terms of developmental
psychology. The second chapter focuses on the communication skills and speech
development in pre-school children. The third chapter deals with legislative support for

pre-school education of children with impaired communication ability.

The fourth chapter is focuses on research. Its aim was to investigate the influence
of regular speech therapy on speech development in children with impaired
communication ability through qualitative research methods. This chapter describes the
methodology and objectives of the research. It includes the characteristic of the place of
investigation, the characteristic of selected sample of children and describes the process of

the research which is concluded by an evaluation.
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PRILOHY

Priloha A: Struktura rozhovoru s tridni ucitelkou

II

V jakém c¢asovém rozmezi je méfitelny pokrok déti?

Ve kterych oblastech rozvoje maji déti s vyvojovou dysfazii nejvétsi problémy?

Jaké jsou klicové zdsady pro praci s détmi s vyvojovou dysfazii?

Které oblasti rozvoje se dafi rozvijet nejlépe a které naopak nejméné?

Co je nejvétsim uskalim pfi praci s détmi s vyvojovou dysfazii?



PRILOHY

Pfiloha B: Zaznamovy arch - Jana

Legenda: Z —zvlada; N — nezvlada; SD — zvlada s dopomoci; P — prava; L — levd; A — ambidexter

Jemna motorika

Listopad | Duben | Poznamky:
Navlékani koralkd z z
Strihani SD SD
OteV|ranv| dlané D D
postupné po prstech
Drieni tuzky SD SD
Hruba motorika

Dovednosti: Listopad | Duben | Poznamky:
Chulze po schodech z z
e <

SESk,CV)CI nizkou 7 7
prekazku
Poskoky na jedné D D
noze
Chuvze po zvysené D D
plose

Grafomotorické prvky a vizuomotorika

Dovednosti: Listopad | Duben | Pozndmky:
Kruh Z Z
Vinovka N SD
(?a.ra n?e2| dvéma D D
liniemi
Lateralita
Listopad | Duben | Poznamky:
Ruka A P
Oko A A Prozatim nevyhranéna.
Zrakové vnimani

Dovednosti: Listopad | Duben | Pozndamky:
Pozn'a zaklédrll barvu D D
a pojmenuje ji
Pozna dva prekryvajici

. N N
se obrazky
F\.’?,ZI,ISI obrazek v radé N D
liSici se polohou
SloZi obrazek z nékoli-
ka nepravidelnych Z YA
Casti

[11



PRILOHY

Sluchové vnimani

Dovednosti:

Listopad

Duben | Poznamky:

Lokalizuje zvuk

SD

SD

Rozlisi slova

Neni si jista, pfi ukazovani spiSe tipuje.

o " N N
s vizudlnim podnétem
Zopakuje vétu ze tfi N N
slov
Zopakuje tfi N N Zopakuje pouze prvni slovo.
nesouvisejici slova
Orientace v ¢ase a prostoru
Dovednosti: Listopad | Duben | Poznamky:
Pritadi obrazky
. . N N
obvyklé pro rano
Seradi obrazky podle N N
posloupnosti déje
Urci predlozky pred, Vétsinou pozna nahore/dole,
za, nad, pod, vedle, N N prvni/posledni a vpfedu/vzadu.
mezi
Orientuje se v okoli N SD
Ret
Listopad | Duben | Poznamky:
Pojmenuje bézné véci
. YA Z
na obrazku
Popis obrazku N N
Za!em o obrazkové D D
knihy
Mluva ve vétach a uzi-
sy o N N
vani vSech druh( slov
Uprednostnéni verbal-
, . N N
ni formy komunikace
Spontdnni informace
v . N N
o zazitcich, pocitech...
Nenucena mluva,
. N N
pokusy o konverzaci
Artikula¢ni obratnost N N
Neverbalni komunikace
O¢ni kontakt s | spb |

IV



PRILOHY

Priloha C: Zaznamovy arch - FrantiSek
Legenda: Z —zvlada; N — nezvlada; SD — zvlada s dopomoci; P — prava; L — levd; A — ambidexter

Jemna motorika

Listopad | Duben | Pozndmky:
Navlékani koralk( Z YA
Strihani SD SD
Otewranvl dlané D D
postupné po prstech
Drzeni tuzky SD SD

Hruba motorika

plose

Dovednosti: Listopad | Duben | Pozndmky:
Chlze po schodech Z Z

PteSk,?CI nizkou 7 7

prekazku

Poskoky na jedné D D

noze

Chaze po zvysené D D

Grafomotorické prvky a vizuomotorika

casti

Dovednosti: Listopad | Duben | Pozndmky:
Kruh SD z
VInovka N SD
(;a.ra me2| dvéma D D
liniemi
Lateralita
Listopad | Duben | Poznamky:
Ruka Pfi druhém testovani vyuZiva spisSe pravé
A A v ;L v N
ruky, ale pfi nékterych ¢innostech obé.
Oko A P
Zrakové vnimani

Dovednosti: Listopad | Duben | Poznamky:
Pozn'a zaklédrll barvu D D
a pojmenuije ji
Pozna dva prekryvaijici

, N N
se obrazky
F.{?,ZI,ISI obrazek v radé N D
liSici se polohou
Slozi obrazek z nékoli-
ka nepravidelnych Z YA




PRILOHY

Sluchové vnimani

nesouvisejici slova

Dovednosti: Listopad | Duben | Poznamky:

Lokalizuje zvuk SD SD

Ro.zl|5|,slcl)va ) N N

s vizudlnim podnétem

Zopakuje vétu ze tfi N D KdyzZ jsem dopomadhala gesty, tak
slov zopakoval celou vétu.

Zopakuje tfi N N Zvladnul zopakovat jen dvé slova.

Orientace v ¢ase a prostoru

Dovednosti: Listopad | Duben | Poznamky:
Pritadi obrazky
. . N N
obvyklé pro rano
Seradi obrazky podle N N
posloupnosti déje
Urci predlozky pred,
za, nad, pod, vedle, N N
mezi
Orientuje se v okoli N SD
Reé
Listopad | Duben | Poznamky:
Pojmenuje bézné véci
. YA Z
na obrazku
Popis obrazku N N
Za!em o obrazkové D D
knihy
I\/!Iu’vavve vetachoa uzi- D D
vani vSech druh slov
Upfednostnéni verbal-
, . N N
ni formy komunikace
Spontdnni informace
vee s . N N
o zazitcich, pocitech...
Nenucena mluva, . N D
pokusy o konverzaci
Artikulac¢ni obratnost N N

Neverbalni komunikace

Oc¢ni kontakt

SD

|

SD

|

VI



PRILOHY

Priloha D: Zaznamovy arch - Lukas
Legenda: Z —zvlada; N — nezvlada; SD — zvlada s dopomoci; P — prava; L — levd; A — ambidexter

Jemna motorika

Listopad | Duben | Pozndmky:
Navlékani koralkt SD SD
Strihani SD SD
Otevirani dlané
N z z
postupné po prstech
Drzeni tuzky Z yA

Hruba motorika

plose

Dovednosti: Listopad | Duben | Pozndmky:
Chlze po schodech Z Z
PteSk,?CI nizkou 7 7
prekazku
Poskoky na jedné D D
noze
he e
Chuze po zvysené 7 7

Grafomotorické prvky a vizuomotorika

casti

Dovednosti: Listopad | Duben | Pozndmky:
Kruh YA Z
Vinovka YA Z
(;a.ra me2| dvéma D D
liniemi
Lateralita
Listopad | Duben | Poznamky:
Ruka A A Stfida ruce. Lateralita nevyhranéna.
Oko A A Priklada k obéma ocim. Nevyhranéna
lateralita.
Zrakové vnimani

Dovednosti: Listopad | Duben | Poznamky:
Poznd zakladni barvu 7 7
a pojmenuje ji
Pozna dva prekryvaijici

. SD Z
se obrazky
F.{?,ZI,ISI obrazek v radé D D
liSici se polohou
SloZi obrazek z nékoli-
ka nepravidelnych Z YA

VII



PRILOHY

Sluchové vnimani

nesouvisejici slova

Dovednosti: Listopad | Duben | Poznamky:

Lokalizuje zvuk yA Z

Ro.zl|5|,slcl)va ) N N

s vizudlnim podnétem

Zopakuje vétu ze tfi N D PFi druhém Setfeni je nejisty, ale snazi se.
slov S ndpovédou to nakonec zvladl.
Zopakuje tfi N N Zopakuje dvé slova, tfeti uz ne.

Orientace v ¢ase a prostoru

Dovednosti: Listopad | Duben | Poznamky:
Pritadi obrazky D D Ptam se: ,Co délate s maminkou rano?“
obvyklé pro rano —je nejisty, ale ukaze spravné.
Seradi obraz!<y Eodle D D
posloupnosti déje
Urci predlozky pred,
za, nad, pod, vedle, N SD
mezi
Orientuje se v okoli SD SD
Reé
Listopad | Duben | Poznamky:
Pojmenuje bézné véci
. YA Z
na obrazku
Popis obrazku N N
Za!em o obrazkové D D
knihy
I\/!Iu’vavve vetachoa uzi- D D
vani vSech druh slov
Upfednostnéni verbal-
, . N N
ni formy komunikace
Spontdnni informace
(v s . N N
o zazitcich, pocitech...
N .
enucena mluva, . N D
pokusy o konverzaci
Artikula¢ni obratnost N N

Neverbalni komunikace

Oc¢ni kontakt

SD

|

SD

|

VIII



PRILOHY

Priloha E: Zaznamovy arch - Martin

Legenda: Z —zvlada; N — nezvlada; SD — zvlada s dopomoci; P — prava; L — levd; A — ambidexter

Jemna motorika

Listopad | Duben | Pozndmky:
Navlékani koralk( Z YA
Strihani SD SD
Otewranvl dlané N D
postupné po prstech
Drzeni tuzky SD SD

Hruba motorika

plose

Dovednosti: Listopad | Duben | Pozndmky:
Chlze po schodech Z Z

PteSk,?CI nizkou 7 7

prekazku

Poskoky na jedné D D

noze

Chlze po zvysené D D

Grafomotorické prvky a vizuomotorika

casti

Dovednosti: Listopad | Duben | Pozndmky:
Kruh YA Z
Vinovka N SD
(;a.ra me2| dvéma D D
liniemi
Lateralita
Listopad | Duben | Pozndamky:
Ruka PFfi druhém Setfeni vyuzil u 9 z 10 Cinnosti
A P . , Y
pravou ruku. U jedné ruce vystridal.
Oko A A
Zrakové vnimani

Dovednosti: Listopad | Duben | Poznamky:
Poznd zakladni barvu D D Plete oranZovou a zelenou barvu. Mohlo
a pojmenuje ji by jit o poruchu barvocitu.
Pozna dva prekryvaijici

. N N
se obrazky
F.{?,ZI,ISI obrazek v radé D D
liSici se polohou
Slozi obrazek z nékoli-
ka nepravidelnych Z YA

IX



PRILOHY

Sluchové vnimani

Dovednosti: Listopad | Duben | Poznamky:
Lokalizuje zvuk yA A

Ro.zl|5|,slcl)va ) N D

s vizudlnim podnétem

Zopakuje vétu ze tfi 7 7

slov

Zopakuje tfi D D

nesouvisejici slova

Orientace v ¢ase a prostoru

Dovednosti: Listopad | Duben | Poznamky:
Prlradllobrazk,y D D
obvyklé pro rano
Seradi obrazky podle N N
posloupnosti déje
Urci predlozky pred,
za, nad, pod, vedle, SD SD
mezi
Orientuje se v okoli SD SD
Reé
Listopad | Duben | Poznamky:
Pojmenuje bézné véci
. YA Z

na obrazku
Popis obrazku N SD
Za!em o obrazkové D D
knihy
I\/!Iu’vavve vetachoa uzi- D D
vani vSech druh slov
Upfednostnéni verbal-

, . VA VA
ni formy komunikace
Spo,rvljcarlml mfor.mace D D
o zazitcich, pocitech...
Nenucena mluva, . D 7
pokusy o konverzaci
Artikulac¢ni obratnost SD SD

Neverbalni komunikace

Oc¢ni kontakt

SD

|

sD |




PRILOHY

Priloha F: Zaznamovy arch - Jakub

Legenda: Z —zvlada; N — nezvlada; SD — zvlada s dopomoci; P — prava; L — levd; A — ambidexter

Jemna motorika

Listopad | Duben | Pozndmky:
Navlékani koralk( Z YA
Strihani SD SD
Otewranvl dlané N D
postupné po prstech
Drzeni tuzky N SD

Hruba motorika

plose

Dovednosti: Listopad | Duben | Pozndmky:
Chlze po schodech Z Z
PteSk,?CI nizkou 7 7
prekazku
p - ;
oskoky na jedné 7 7
noze
he %
Chuze po zvysené 7 7

Grafomotorické prvky a vizuomotorika

casti

Dovednosti: Listopad | Duben | Pozndmky:
Kruh YA Z
Vinovka N SD
(;a.ra me2| dvéma D D
liniemi
Lateralita
Listopad | Duben | Pozndamky:
Ruka A p Jakub kresli pravou rukou. Pti druhém
Setfeni délal pravou rukou i vétsinu ukol(.
Oko A A
Zrakové vnimani

Dovednosti: Listopad | Duben | Poznamky:
Pozn'a zaklédrll barvu D D
a pojmenuje ji
Pozna dva prekryvaijici

. N N
se obrazky
Rozlisi obrazek v radé Na prvni pohled hned nepozna. Kdyz
v SD SD b .. . ”
liSici se polohou postupné ukazuji na obrazky, tak uz ano.
SloZi obrazek z nékoli-
ka nepravidelnych Z YA

XI



PRILOHY

Sluchové vnimani

Dovednosti: Listopad | Duben | Poznamky:
Lokalizuje zvuk yA A

Ro.zl|5|,slcl)va ) N D

s vizudlnim podnétem

Zopakuje vétu ze tfi N D

slov

Zopaku!e tr| N N

nesouvisejici slova

Orientace v €ase a prostoru Jakub

Dovednosti: Listopad | Duben | Poznamky:
Prlradllobrazk,y N D
obvyklé pro rano
Seradi obrazky podle N N
posloupnosti déje
Urci predlozky pred,
za, nad, pod, vedle, N SD
mezi
Orientuje se v okoli SD SD
Reé
Listopad | Duben | Poznamky:

Pojmenuje bézné véci

. YA Z
na obrazku
Popis obrazku N N
Za!em o obrazkové D D
knihy
I\/!Iu’vavve vetachoa uzi- D D
vani vSech druh slov
U'prednostnenl Yerbal— D D
ni formy komunikace
Spo,rvljcarlml mfor.mace D D
o zazitcich, pocitech...
Nenucend mluva,

. YA Z

pokusy o konverzaci
Artikulac¢ni obratnost SD SD

Neverbalni komunikace

Oc¢ni kontakt

|

YA

|
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