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SEZNAM ZKRATEK

SVP — skolni vzdélavaci program
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DV — dramaticka vychova
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UvoD

V pribéhu svého studia na pedagogické fakulté jsem se setkala s pfedmétem dramaticka
vychova, a méla jsem moznost vyzkouSet Si né€které jeji metody a techniky. JelikoZz mé
tento obor zaujal, rozhodla jsem se, Ze se ve své diplomové praci zaméfim na dramatickou

vychovu a aplikaci nékterych jejich metod a technik pii vyuce.

Mym zamérem bylo ucelné¢ zapojit dramatickou vychovu do vyuky tak, abych plnila cile
stanovené konkrétnim $kolnim vzdélavacim programem (déle jen SVP). Zvolila jsem si
predmét vlastivéda. Chtéla jsem ji ucit ve Skole, kde je pomérné malo déti a kde je uplat-
novan Kk zakim spiSe rodinny piistup. Zakladni Skola Sedlec tyto podminky spliovala.
Reditelka této ZS mi umoznila vyuku uskuteénit aspoleéné jsme se domluvily, Ze

probéhne ve ctvrté tiide, kde je 12 déti.

Vybrala jsem si téma Karel V., ato pfevazné kvili tomu, Ze je Uzce spjat se Starym

Plzencem, mistem, kde bydlim, a tedy i se Sedlcem.

Hlavnim cilem této prace bylo tedy postavit a realizovat vyukovou jednotku — tematicky
blok — na téma, které si maji zaci konkrétni téidy v konkrétni Skole 0svojit, a to tak, ze bu-
dou v ramci vyuky co nejvice zapojeny metody a techniky dramatické vychovy. DalSim
cilem pak bylo zhodnoceni efektivity zvoleného piistupu S ohledem na vzdélavaci cile.
Tim, ze byla jako prostfedek vyuky zvolena dramaticka vychova, byly ve vyuce sledovany
nejen cile z oblasti vyucovaného pfedmétu — vlastivédy, ale zaroven cile prafezového té-
matu osobnostni a socidlni vychova ataké cile z oblasti dramatické vychovy (jak bude

predstaveno U zaznamu Z realizace vyuky).

V teoretické ¢asti jsem nejdiive vysvétlila pojem dramaticka vychova a blize ptestavila jeji
misto na prvnim stupni zakladnich Skol. Dale jsem popsala, jak je ukotvena dramaticka
vychova v ramcovém vzdélavacim programu (dale jen v RVP) a vyjmenovala jsem formy
dramatické vychovy. V dalsi ¢asti jsem se zaméfila na cile a principy dramatické vychovy.
Nejpodrobnéji jsem se zabyvala metodami a technikami dané vychovy, jelikozZ jsou dule-

Zitou soucasti praktické ¢asti.

V c¢asti praktické je pak predstaven vyucovany tematicky blok (cile, postup, realizace
I reflexe) a vyhodnocena efektivita vyuky. K evaluaci bylo vyuzito jednak rozboru vyplné-

nych pracovnich list s otazkami vztahujicimi se K probrané latce, které byly rozdany



zakim S odstupem jednoho tydne od realizace, jednak strukturovaného rozhovoru

s kmenovym ucitelem vlastivédy v dané tiidé.



1. Obor dramaticka vychova a jeji misto na 1. stupni ZS

I. TEORETICKA CAST

1. OBOR DRAMATICKA VYCHOVA A JEJi MISTO NA 1. STUPNI Z$S

Dramaticka vychova je pomérmné mlady vyuCovaci predmét, ktery se zacal objevovat

v devadesatych letech 20. stoleti (Marusak, 2008, str. 6).

Dramatickou vychovou je umoznéno napliovat U déti (a nejen U nich) jejich potieby.
Zejména U déti mladsSiho Skolniho véku se jedna 0 potfebu pohybu (vyvazuje se tak Skolni
rezim, ktery je zaméfen pievazné na praci V sed¢), dale potiebu bezpeci, jistoty. Zda budou
takové podminky vytvofeny, je zavislé na pedagogovi, ktery by mél byt empaticky
a tolerantni, pfijimat déti i s jejich chybami, brat zietel na jejich pfani a nabizet jim rtzné
podnéty. Dramaticka vychova je zalozena na tvofivé ¢innosti, aproto zde dochazi
K rozvijeni zajmu, uplatnéni riznych dovednosti, I téch, které ve skolni vyuce uskutecio-
vany nejsou. Dochazi tak Kk nabyti sebejistoty, k sebepoznani a seberealizaci ¢lovéka.
Soucasti této vychovy je osobnostni asocialni rozvoj, jejim prostfednictvim je také
rozvijena pozornost, soustfedéni, vniméni, pfedstavivost, fantazie ¢i tvotivost. Ovliviiuje

téZ rozvoj pohybu, smysl pro rytmus, socialni citéni ¢i toleranci Kk druhym.

K dramatickému zpracovani je nejvhodnégjsi takova vyucovaci latka, jez je zaloZena na
mezilidskych vztazich. Cerpat lze hlavné z uciva literatury, d&jepisu, ob&anské vychovy
ana prvnim stupni prevazné z vlastivédy. Zvolené téma lze hledat kdekoli: v détské lite-
ratufe, V historii ¢i zivoté kolem nas. Podminkou ovSem je, aby ve zvolené latce byl obsa-
zen vztah mezi lidmi, problém K feseni, piekazka, konflikt, ¢ili aby zakladnim prvkem byla
role, jednani a bohaty déj. Na zakladé pouziti prvkt dramatické vychovy je latka lépe po-
chopena, ale hlavné na ni Ize nahlédnout z riznych hledisek (Machkova, 2013, str. 8-11).

Dramatickou vychovu lze pojmout jako zkuSenostni uceni, uceni jedndnim a osobnostni
poznavani socialnich vztaht (Machkova, 2017, str. 11). Je zaloZena na zkoumani, pozna-
vani a chapani vztahti mezi lidmi, realnych i fiktivnich situaci a vnitiniho Zivota lidi. Toto
prozkoumavani se odehrava ve fiktivni situaci, prostfednictvim hry Vv roli, dramatického

jednani v situaci. (Machkova, 1998, str. 32).

1.1 DRAMATICKA VYCHOVA V RAMCOVEM VZDELAVACIM PROGRAMU

Dramatickd vychova nenélezi do povinné ¢asti zakladniho vzdé€lavani, je zafazena mezi

dopliujici vzdelavaci obory. Tyto obory lze vyuzit jen pro nékteré nebo pro vSechny zaky



1. Obor dramaticka vychova a jeji misto na 1. stupni ZS

jako povinny nebo volitelny vzdélavaci obsah. Oc¢ekéavané vystupy jsou pouze doporucené

pro formulovéni vystupti v u¢ebnich osnovach v SVP.

Piiklady o¢ekavanych vystupt v prvnim obdobi:
e 74k zvlada zaklady spravného tvofeni dechu, hlasu, artikulace a spravného drzeni
téla; dokdze hlasem apohybem vyjadfovat zakladni emoce arozpoznavat je
Vv chovéani druhych.
e 74k spolupracuje ve skupiné na tvorbd jevistni situace; prezentuje ji pred spolu-

zaky; sleduje prezentace ostatnich.

Piiklady o¢ekavanych vystupt v druhém obdobi:
e Zak pracuje s pravidly hry a jejich variacemi; dokéaze vstoupit do role a v herni situ-
aci prirozen¢ a presvédcive jednat.
e 74k rozpoznava témata a konflikty v situacich a p¥ibézich; nahliZi na né z pozic

riznych postav; zabyva se disledky jednani postav (RVP, 2017, str. 112).

1.2 FORMY DRAMATICKE VYCHOVY

Machkova (2007, str. 191) tika, ze dramatickd vychova se uplatiiuje ve tfech zakladnich
formach: 1. Zajmova cinnost, 2. Vyucovaci pfedmét, 3. Dramatické metody uplatnéné ve
vyucovani.

1. Zajmova dramaticka vychova

Je realizovana ptredevsim Vv zakladnich uméleckych Skolach ¢i v dramatickych souborech

a krouZcich zfizovanych riznymi subjekty.

2. Skolni dramaticka vychova jako piredmét
MizZe byt povinnd, nepovinna ¢i povinné volitelnd, uci se pfi ni rizné divadelni dovednosti

¢1 se pracuje na osobnostnim rozvoji zakd.

3. Dramatické metody uplatnéné ve vyucovani

Lze vyuzit zejména ve vyuce humanitnich predméti.

Dramatické metody ve vyucovani
Prvky dramatické vychovy, které jsou pouzivany V nejriznéjSich predmeétech, jsou ¢asto
chéapany jako zptsob, jak dosahnout dlouhodobéjsiho zapamatovani fakt. Divodem byva,

ze si naSe pamé&t’ Iépe fixuje to, co ¢love€k mohl vyzkouset, nez jen to, co si piecetl nebo

10



1. Obor dramaticka vychova a jeji misto na 1. stupni ZS

slySel. Mnohem diilezitéjsi je skutecnost, ze zakovi je umoznéno zazit néco, co se slovy

neda popsat (Machkova, 2007, str. 201).

Na prvnim stupni zakladnich Skol jsou uplatnovany postupy dramatické hry zejména
Vv prvouce a vlastivéde, specificky v téch oddilech, které jsou spojovany s konkrétnim lid-
skym chovanim a mezilidskymi vztahy. Dramatickd vychova je rdmcovym vzdélavacim
programem fazena mezi dopliiujici obory, ale i mnoho témat ve vyuce jinych pfedméti se
nabizi pro vyuzivani prvka dramatické vychovy — jsou tak také plnény cile SVP a dale
rozvijeny klicové kompetence (komunikativni, socialni, personalni a kompetence k feseni
problémt). Vyuzivani metod a technik dramatické vychovy je vhodné pii implementaci
prifezovych témat (osobnostni asocialni vychova, vychova demokratického obcana,

ekologie, multikulturni vychova ¢i oblast obcanskych témat).

V posledni dobé je rozsifeno uplatiiovani prvki dramatické vychovy zejména na prvnim
stupni zakladnich $kol. Je to jednak z duvodu, ze dochazi k zafazeni pfedmétu dramaticka
vychova do programl nekterych Skol, jednak je tento pfedmét soucésti studia na pedago-
gickych fakultach, tim padem jsou mladi pedagogové dobie piipraveni na vyucovani
tomuto predmétu nebo zaclenovani metod a technik dramatické vychovy do bézného

vyucovaciho procesu (Machkova, 2018, str. 25-26).

Ve $kolni dramatické vychové mohou byt uplatnény dramatické ¢innosti V rizném me-
titku, od n¢kolikaminutovych aktivit az po celodenni tematické celky. Lze je také spojovat
s vytvarnou, télesnou ¢i hudebni vychovou. Zavedeni dramatické hry je pro mnoho peda-
gogi novinkou, dochazi zde Casto K jeji zaméné s didaktickou hrou. V ptipadg, Ze na tyto
typy her neni navazana skute¢né hra dramaticka, nelze mluvit o dramatické vychové (Ma-
chkova, 1998, str. 177). Marusak (2008, str. 6) ve své knize uvadi, Ze uvedeni dramatické
vychovy do kol se projevuje v uréitém zjednoduseni — vSe, co je tvofivé, hravé, Cin-
nostni, je dramatickovychovné. U mnohych ucitelii je spojovan pojem dramaticka vychova
pouze spojmem hra. Hra je Casto pro n¢ jedinym a Ustfednim principem dramatické

vychovy.

Na prvnim stupni ZS je dileZité brat v zietel velky rozdil mezi jednotlivymi détmi, jejich
schopnostmi a jejich vztahem Kk uceni. Jedna se také o poruchy uceni, které mnohdy zapii-
¢ini U déti obtiZe v chovani a ve vztahu ke Skole. Proto je dulezité, aby byl ucitel nanejvys

pozorny K potfebam zaka a k jeho zajmim (Machkova, 1998, str. 179)

11



2. Cile dramatické vychovy

2. CILE DRAMATICKE VYCHOVY

,, Dramaticka vychova je obor zabyvajici se osobnostné socidalnim ucenim.\ jejim obsahu
a metoddch se prolinaji poznatky a principy predevsim 7 oboru dramatickych umeéni, peda-
gogiky a psychologie. Zdakladnim stavebnim kamenem, S nimz dramaticka vychova pracuje,
Jje fiktivne navozend dramaticka situace zalozena na mezilidské interakci a vyuzivajici si-
mulacnich arolovych her K aktivnimu pozndvdni svéta, Clovéka, spoleénosti a sama

sebe. ““ (Blahova, 1996, str. 22).

Z tohoto obecného cile jsou odvozovany dil¢i cile jednotlivych ¢asti a tematickych celki

uciva.

Piiklady dil¢ich cild dramatické vychovy: jedinec jasné formuluje svoje myslenky, pre-
zentuje svoje nazory, tvorive fesi praktické problémy, pomize druhym lidem, je-li potieba,
spolupracuje s druhymi na spole¢ném dile, své nazory anazory druhych vystavuje kon-

struktivni kritice apod.

Dramaticka vychova dale uc¢i hrace postupiim dramatického uméni a vyjadrovat jejich
pocity, myslenky, nazory ¢i postoje ¢i napomaha objevovat umélecky talent (Blahova,

1996, str. 22-23).

Machkova (1998, str. 51-56) iika, Ze kategoriemi cild se zabyva obor pedagogika, je v ni
feSena otazka efektivnosti vychovy a vyuc¢ovani na principu porovnavani zvoleného cile se
skute€né dosaZenou zménou V osobnosti Zaka. Urceni pedagogického cile je spojovéna
s zivotni filozofii jedince ¢i institutu, je to vychodisko volby obsahu, metod iforem
vychovy. Upfesnéni cilli, a proto i obsahu uéiva pro urcitou instituci, obdobi i konkrétni
hodinu, je pfimo zavislé na skupin¢ hraci, na jeji urcité skladbé. Z toho divodu osnovy
dramatické vychovy jsou spiSe koncepcemi ¢i pojetimi daného pfedmétu nez predem sta-
noven¢ho apevné dodrzovaného vyctu ucebnich témat. V souvislosti s dramatickou
vychovou lze hovofit i 0 jejich hodnotach, tedy otom, co svymi principy a metodami
nabizi hra¢im. Hodnoty jsou soucasti dramatické vychovy bez ohledu na to, do jaké miry
je vyuzivana jednotlivymi Skolami ¢i uiteli dramatické vychovy. Velmi Casto se cile

a hodnoty ptekryvaji a ne vzdy je lze od sebe rozlisit.

vvvvvv

0 schopnost vcitit se do druhych, vnimat jejich pocity a stanoviska. Mezi dalsi cile

a hodnoty se fadi rozvijeni komunikativnich dovednosti, které ma verbalni i neverbalni

12



2. Cile dramatické vychovy

podobu. Jedna se hlavné o0 dovednost vyjadiit své myslenky, postoje a pocity. K témto
schopnostem je fazena plynulost feci, slovni zasoba, dovednost artikulace, dech, hlas ¢i
mimika obliceje.

K dalsim z dulezitych hodnot a cild patfi rozvijeni obrazotvornosti a tvorivosti ¢ili rozvoj
fantazie. To Casto byva definovana jako pftileZitost rozvijet obrazotvornost ¢i povzbuzovani
avedeni tvofivé obrazotvornosti ditéte. Obrazotvornost a tvoiivost jsou také jednim
Z elementarnich prvki empatie atolerance. V dramatické vychové je také uplatiovana
schopnost kritického mysleni, v dramatu je totiz ¢asto nastolena néjaka problémova situ-
ace, kde je potfeba uplatnit mysleni, schopnost klast otdzky a posuzovat rizné varianty

feSeni.

Do kli¢ovych skupin hodnot a cild je fazen emocionalni rozvoj Cili zkusenost S riznymi
emocemi. U kazdého ¢lovéka jsou city soucasti jeho vnitiniho zivota, je vSak dulezité mit
emoce pod kontrolou, nenechat se jimi ovladat. Neznamena to vSak potlaceni negativnich
emoci. V dramatické hie, kde jsou tyto negativni emoce vyjadieny, mohou byt hraéem

uvolnény a zbavuji ho napéti.

Dramaticka vychova vede k sebepoznani a sebekontrole, je diky ni umoznéno ziskat
pozitivni sebepojeti. Pomaha posilit zdravé sebevédomi, uvédomit si své limity bez
vyvozeni zaveéri O vlastni bezcennosti. Hraci je déna prilezitost projevit své specilni
schopnosti, vstoupit do role, kterd mu byla doposud odepiena. Na druhé strané je zde

prostor i pro pfili§ egocentrické hrace naucit se respektovat druhé a brat na né ohled.

Posledni skupinou hodnot a cilt je esteticky rozvoj, uméni a kultura. Diky dramatické
vychové jsou hraci seznameni se zaklady dramatu, S jednanim a hrou v roli, konfliktem,
dramatickou situaci, improvizaci ¢i S dramatickym dialogem. Kdyz je soucasti i vetejné
vystoupeni, jsou Zaci obeznameni S dramatickou organizaci prostoru, se scénickou hudbou,

S osvétlovanim, li¢enim ¢i kostymy.

13



3. Principy dramatické vychovy

3. PRINCIPY DRAMATICKE VYCHOVY

., Zakladni principy dramatické vychovy, Z nichz Ize odvozovat praktické postupy, jsou dvo-
jtho druhu: prvni skupinu principi ma dramaticka vychova spolecnou S dalsimi predméty
a obory vzdelavani i s Fadou pedagogickych smeéri a systémii, druhé pak jsou specifické
praveé pro dramatickou vychovu a tvori jeji identitu. Toto rozliseni je dilezité pro teorii
| praxi, pro stanoveni definice dramatické vychovy a tim i pro rozliseni, zda prakticky pro-
vadené aktivity jsou dramatickou vychovou ci jinou vychovou prozZitkovou, tvorivou, koo-
perativni, smérujici S osobnostnimu a socidlnimu rozvoji atd. atd.” (Machkovad, 2007,

str. 11).

3.1 PRVNIi SKUPINA PRINCIPU

Rodové (2014, str. 9) tika, ze principt dramatické vychovy je celkem pét. Patii sem princip
zku§enosti, proZivani, hry, tvoFivosti a partnerstvi. Radime je do tzv. prvni specifické

skupiny.

3.1.1 ZKUSENOST

Moderni dramatickd vychova je zalozena na principu zkusenosti. ZkusSenosti jsou vSechny
poznatky, védomosti, prozitky a mezilidské vztahy, se kterymi se doposud pfislo do styku
(Machkova, 2007, str. 11). Rodova (2014, str. 9) tika, ze zkuSenost je zptisob uceni zalo-

Zeny na napodobé.

3.1.2 PROZIiVANI

Prozivani je nedilnou sloZkou kazdého z nés, proZitky nelze poméfovat, z toho diivodu
neni snadné je popsat, poznat ¢i srovnat (Rodova, 2014, str. 9). Prozivani je fazeno do
dramatické vychovy, jelikoZ pfi vstupu do role ve fiktivni situaci prozitim, a tim padem

| poznanim svéta druhych, je ménéna osobnost hrace (Machkova, 2007, str. 12-13).

3.1.3 HRA

Rodové (2014, str.9-10) ve své knize uvadi, Ze hra je nejzakladnéjSi lidskd cinnost
a nejptirozengjsi zptsob uceni. Machkova (2007, str. 13-15) konstatuje, ze hra je soucasti
¢lovéka po cely Zivot, jen vV ruzné podobé a intenzité. Podle Rogera Cailloise jsou rozliso-
vany Ctyfi typy her: soutéZiva hra (zapas), hra zaloZena na nahodé (hra v kostky, ruleta),

hra, jejiz podstatou je potéSeni z pohybu (ze zavrati), a hra, ktera je zaloZena na prijeti
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3. Principy dramatické vychovy

fikce, tzv. mimikry. Posledni typ hry je pro dramatickou vychovu dulezity, jelikoz se jedna
0 ptedstirani a napodobu. U napodobivé hry je umoziovano hraci prozit ted” a tady, co je
jinak hraci neodstupné, a je rozvijeno uceni se vnéjSim projevim, vnitinim postojim ¢i

citim.
3.1.4 TVORIVOST

Tvoftivost je psychicka schopnost jedince aje Casto srovnavana S inteligenci (Rodova,
2014, str. 10). Tvofivost neboli kreativita je uplatiovana v umeéni, v technice, ve véde i ve

vztazich.
Tento princip je d€len na Ctyfi typy:

e Kreativita expresivni (elementarni aroven tvofivosti, kterd je pfitomna v béznych
¢innostech),

e Kkreativita inven¢ni (schopnost ze znamych poznatki produkovat nové kombi-
nace),

e Kreativita inova¢ni (schopnost velmi dobie porozumét danému problému),

e Kreativita emergetivni (nevysSsi stupen tvofivosti, vyskytuje se u velmi talentova-

nych lidi).

V dramatické vychové se nejvice pracuje S kreativitou expresivni, neni Uni vyZzadovana
74dna odborna kvalifikace. Uroveti tvofivosti lze odhadnout podle rozdilu mezi pifjmem
(vychozi stav, uréen na zacatku) a vystupem (konecny produkt tvofivého procesu). Diile-
zitymi faktory pro rozvoj tvofivosti jsou socialni klima, riznorodost aktivit a ¢innosti, kon-

struktivni kritika, zvidavost a hodnoceni procesu a vysledki (Machkova, 2007, str. 18-19).

3.1.5 PARTNERSTVI

Rodova (2014, str. 10) ve své knize uvadi, Ze do principu partnerstvi 1ze zahrnout komuni-
kaci, spolupraci, schopnost empatie a tolerance, které jsou ve vzdélavacim procesu diile-
zité. Machkova (2007, str.20-21) iika, ze dramatické Cinnosti jsou pievazné praci
skupinovou, a je tedy vyzadovano partnerstvi, spoluprace a komunikace mezi jednotlivymi
hréa¢i. Zakladnim prvkem partnerstvi je piijeti jedince se schopnosti pochopit, Ze kazdy
Clovek je jiny, ze U kazdého clovéka se objevuji chyby. Dilezitym faktorem je sdileni,
vzajemna podpora apochopeni, Ze cile lze dosdhnout lépe spolecné nez jednotlivé.
V dramatické vychové by nebylo mozné uskute¢nit vétSinu aktivit ¢i ¢innosti bez koope-

race.
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3.2 DRUHA SKUPINA PRINCIPU

Ve druhé specifické skupiné princip jsou psychosomaticka jednota ¢lovéka, hra v roli,
zkoumani a experimentace a improvizace.

3.2.1 PSYCHOSOMATICKA JEDNOTA (JEDNOTA TELA A DUCHA)

Tento princip je odvozen od citlivosti téla na psychologické tviréi impulsy, jeZ jsou jadrem
prirozeného jednani.

3.2.2 VSTUP DO ROLE

Pies hru vroli se zkoumaji prozitky nékoho druhého, které jsou navenek prezentovany
jako jeho ¢iny.

3.2.3 ZKOUMANI A EXPERIMENTACE

Z ucastniki vzdélavaciho procesu se stavaji partnefi, skrze tento princip jsou otevieny
dvefe kreativité a novému uhlu pohledu na zkoumané otazky.

3.2.4 IMPROVIZACE

Improvizace je zptsob, jak dosdhnout interpretaci (vyklad feSeného tématu). V ptipadé,
kdy se na dramatickou vychovu hledi jako na uceni zkuSenostni, Ize ocekavat, ze diky
technikam této vychovy jsou zakiim piinaSeny moznosti, jak poznavat, chapat a rozumeét

vyukovému tématu (Rodova, 2014, str. 10).

16



4. Metody a techniky dramatické vychovy

4. METODY A TECHNIKY DRAMATICKE VYCHOVY

., Ustiednim pojmem a klicem K podstaté metod dramatické vychovy (a kazdé dramatické
¢innosti) jsou hra Vv roli a fikce, tj. postup, pri némz se clovek svou vlastni osobou stava
nekym nebo necim jinym, ,,vstupuje do bot druhého“, a to fiktivne, ,,jako*, , jakoby“ nebo
Vv terminologii Stanislavského — ,, kdyby “. “ (Machkovda, 2007, str. 95).

Metoda je zpusob, jak dosahnout cile, ktery si ucitel vyty¢i. Metody jsou volené podle
toho, jaké cile je potfeba naplnit. Pfi vybéru metod je dilezité zohlednit potieby zaki, je-
jich zkuSenosti, zajmy a zaliby. Dale je potieba brat v potaz miru zkuSenosti pedagoga,

jeho kvalifikaci a v neposledni fadé jeho vlastnosti (Machkova, 2017, str. 62-63).

4.1 PREHLED METOD DRAMATICKE VYCHOVY

4.1.1 HRA VROLI

Hra v roli ve fiktivnich situacich je dulezita z toho divodu, ze feSeny problém ¢i konflikt
bézi v bezpetném prostiedi fikce. V rolové hie se miize mluvit i konat zaroven nebo muize
byt urcitym zplsobem limitovana. Jedna se naptiklad o limit se slovy (pantomima) ¢i

pohybovy limit (zivy obraz).

Hra v roli probiha ve tiech stupnich. Prvnim je simulace, kdy hrac¢ je v roli sebe samého,
ale ve zménéné realité. Druhym je alterace, hrac je v roli né€koho jiného, ale bez specific-
kych detailti dané postavy. Tietim, a tedy poslednim stupném je pak charakterizace, kdy
se hrad¢ nachazi jiz v konkrétni postavé atato postava je blize, specificky predstavena

(Marugak, 2008, str. 12-13).

4.1.2 IMPROVIZACE

Improvizace je hrani bez scénate. Jelikoz se U této metody nepotiebuje scénaf, nejsme za-
visli na ¢teni ani na pamétnim uceni dialogi. Je to tedy aktivita, ktera je zvladnutelna
vSemi détmi, ato v kterémkoliv véku. Mezi pfinosy této metody se fadi skutecnost, Ze
namét ¢i pocet postav mohou byt piimo pfizpisobeny potiebam jakékoli skupiny a mohou

zasahnout jakoukoli oblast lidskych zkusenosti (Way, 1996, str. 133-134).
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Improvizace existuje ve tiech zakladnich rovinach:

e Improvizace v pravém slova smyslu, kde se jedna okamzité, bez ptipravy.
e Hra spatra, hraje se bez textu, na zaklad¢ predbézné domluvy.

e Vypilovana improvizace, zaver del§iho procesu prace na vybrané téma.

Modely improvizaci

Mezi jednoduché formy improvizace se fadi rytmicky pohyb a pantomima ¢innosti, kde
je vyobrazen dramaticky obraz bézného typu pohybu ve hie. O rytmickém pohybu se zde
mluvi v souvislosti s neustale se opakujicimi ukony. Z toho divodu je tento druh panto-
mimy vhodny pro Gplné zacateéniky, jelikoz zde nedochazi k dialogu mezi hraci. Zejména
simultanni pantomima, kde se predvadi urcitd ¢innost soub&zné, je pro zacinajici hrace

vhodna, jelikoZ jsou bez zabran a tlaku z okoli.

Navazujici formou je narativni pantomima, kdy je ucitel vroli vypravéce piib&éhu
a ostatnim je dan kol predvadét dany piibéh: Probihd opét soubézné. DalSim stupném je
hromadna improvizace K rozvijeni zapletky. Je zalozena na zméné okolnosti. Na
zacatku je prostredi, kde je nashromédzdén vétsi pocet lidi. Hraci jsou v rolich, které si
vybrali. Do ,,rozb&hnuté aktivity* se vnese zapletka a tim se zméni okolnost. Ukolem hrac¢t
je reagovat na danou zménu ve svych rolich. Postupné se témito hromadnymi
improvizacemi rozviji dalsi adalsi zapletky. Z danych ¢innosti je mozné pokracovat
Vv etudach, hrach ve dvojicich, trojicich a malych skupinkach nebo sélové. Tyto typy
Kone¢ny stupeit improvizaci je fixace ¢i relativni fixace (hra spatra, vypilovana

improvizace).

Na samém zacatku zkouSeni improvizace je mozné, ze se hraci néco nepovede. Z toho du-
vodu by mu méla byt ddna moznost zkusit si danou véc ,,nanecisto. Casto je potieba se
hra¢ nezkuSenéjsi. Volnéjsi naméty mohou byt hraci vyuzivany, az kdyZ jsou zkuSenéjsi,
jelikoz si u nich mohou vybavit né€kolik typa konkretizace. Naméty jsou zadavany slovng,
vizualn¢, hmotné ¢i piimo V Cinnosti. Forma slovniho zadani je Ustni nebo pisemnd, je

sdélena vSem hraciim dohromady nebo kazdému zvlast.

Nez se za¢ne S improvizaci, vétSinou je prestavén urCitym zplisobem prostor, jsou rozde-
leny role. S improvizaci je mozné zacit hned po sd€leni instrukci. Motivovat hrace je
mozné riznymi kostymy, vytvarnym dilem ¢i hudebnim dilem.
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Déj neboli piibéh je vytvafen improvizaci nebo je inspirovan literarni pfedlohou. D¢j

I ptib¢h jsou v dramatické vychove velmi dilezité, jelikoz jsou zaloZeny na jednani.

4.1.3 POHYB A PANTOMIMA

Pohyb a pantomima jsou vhodné i pro méné zkuSené hrace, jelikoz se mohou vyjadiovat
s menSimi zabranami. Vys$si trovni je dialog, kde je dilezita nejen reakce samotného

hrace, ale i naslouchani partnerovi.

Pti vybéru metod dramatické vychovy je potieba brat v potaz rozdil mezi zkuSenosti zpro-
sttedkovanou a zkusenosti ptfimou. Zprosttedkovana zkusenost je koncipovana tak, ze se
skrze hra¢ovu predstavivost vstupuje do role nékoho jiného, pti tom dochazi k poznavani
sebe samého, druhych a jejich vnitinich svétl. Zprostfedkovana zkusenost mtize mit vice
stupiitl, a to od vybavovani vjemu pies schopnost ptizptisobit své jednani v urcité roli az po
vytvoteni déje. Zakladem dé&je jsou ovSem vnitini procesy, které jsou demonstrovany na

ttech typech prace s véci ¢i rekvizitou:

A) Zachazeni s realnym piredmétem, jenz je pouzivan hracem prevazné k tomu, aby bylo

ziejmé, K ¢emu predmét slouzi a jaké jsou jeho fyzikalni vlastnosti.

B) Zastupna rekvizita je realny predmét, ktery je vyuzivan jinak, nez k ¢emu je piivodné

uréen.

C) Prace simaginarni rekvizitou — vtomto piipadé zalezi pouze na fantazii

a predstavivosti hrace.

4.1.4 HRY A CVICENI

K dramatické vychové patii také neodmyslitelné rizné hry a cvi€eni. Herni aktivity jsou
vytvateny na zéakladé herniho principu bez nutnosti tuhé kdzné. Ve cviceni se rozviji kon-
krétni schopnosti, psychické funkce a dovednosti. Hry i cviéeni se tedy pouzivaji Kk ziskani
¢i upevnéni urcitych dovednosti. Dilezitym znakem cviceni je kratkodobost: kdyz je
u cviceni splnén jeho cil, je bezacelné v daném cviceni pokracovat. Dal§im znakem je
opakovatelnost: ke cvi¢eni se mize vracet S riznymi obménami. Pravidla ve cviceni jsou

jasné a zfeteln€ nastolena, cil cviceni je vS§em hracim srozumitelny.

Hry jsou komplexné&jsiho charakteru, je zde nastoleno vice cilii najednou a pravidla jsou

vvvvvv

kou vychovu, hlavné na prvnim stupni zakladnich §kol, kde jsou pouzivany k tomu, aby
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obohatily vyuku. Je dilezité zminit, Zze pouzivanim pouze téchto her a cvi¢eni se nejedna
Ze U hrace ziskané dovednosti se nedokazi uplatnit v redlném zivoté. Je dulezité vzdy zmi-
nit nejen nazev daného cviceni, ale ijeho cil, kde se promitad hlavni G¢el. Systém her
acviceni se neustale rozviji, obohacuje, a z toho divodu muze byt uplatiiovan ucitelem

I zaCateCnikem bez zkusSenosti (Machkova, 2017, str. 67-76).

4.2 TRIDEN{ METOD A TECHNIK PODLE J. VALENTY
Zde jsou popsany a blize predstaveny metody, které se objevuji v praktické ¢asti této prace.

e A) Metoda uplné hry

e B1) Metody pantomimicko-pohybové
e B2) Metody verbalné-zvukové

e C1) Metody graficko-pisemné

e (C2) Metody materialové-vécné

A) Metoda plné hry

Jedna se 0 zptsob komunikace, ktery je zaloZen na aktivité, kde se uplatiuji pohyby téla,
pozice v prostoru, vztahy K jinym osobam, nejriznéj$i zvuky (broukani, kaslani) apod. Ve
vyucovani se nemusi vZdy na hrani v plné hie pfipravovat cviéenim. Jedna z moznosti, jak

se dostat do plné hry, je hrat v pln¢ hte.

B1) Metody pantomimicko-pohybové
U téchto metod nejsou vyzadovany fe¢ ani zvuk. Ukolem hradd je vykonavat pohyb
a s nim spojené pohybové aktivity. Krom¢ pohybu se sem tadi i ,,nepohyb®, kdy dochazi

k zastaveni pohybu.

Hlavnimi dopliiujicimi metodami pantomimicko-pohybovych postupti jsou cilené pozoro-
vani a interpretace. Jsou to dilezit¢é metody z hlediska reflexe a vyuziti jako ucebniho

materialu.

B2) Metody verbalné-zvukové
Jejich podstata je zaloZena na slové &i zvuku. Re¢ a zvuky se uplatiiuji prevazné Vv rolové
hie. Tyto metody jsou pouzivany K rozvoji techniky feci, K rozvoji prace S vyrazem feci,

kultivace plynulosti, pohotovosti atuspornosti mluvniho projevu. Verbalné-zvukové
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wewvr

vyzkouset metody pantomimicko-pohybové.

C1) Metody graficko-pisemné

Jsou to metody, které jsou dopliiovany metodami hlavnimi. Metody graficko-pisemné jsou
zalozeny na vyrob¢ pisemného, kresleného, malovaného ¢i rysovaného predmétu. Funkei
téchto metod je rozvoj motorickych dovednosti (psani), vytvarnych technik, rozvoj fantazie
a predstavivosti. Z dramatické vychovy sem patii ziskavani informaci, vytvaieni kontextu,

zpomaleni hry apod.

C2) Metody materialové-vécné
Tyto metody jsou vysvétleny struéné, jelikoz se s nimi v praktické ¢asti nepracuje. Metody
materidlové-vécné jsou zékladem pro praci Suréitym materidlem. Patii sem prace

s kostymem, loutkou, maskou, s rekvizitou ¢i prace se svétlem a stinem.

4.2.1 PREHLED PANTOMIMICKO-POHYBOVYCH METOD

1. Uplna pantomima
Upln4 pantomima je pouZzivana hlavné pro pantomimické ztvarnéni osob. Tuto metodu je
mozné uplatnit v kterékoliv fazi dramatu. Je dilezita k rozvoji osobnosti, ato zejména

piedstavivosti, logického mysleni, tvotivosti a motoriky.

2. Zrcadleni

napodoben druhym hra¢em. Piiklady zrcadleni: paralelni (hraci jsou proti sobé, A je ve
vedeni, B paraleln¢ zrcadli), nasledné (hra¢ A je v akci a hra¢ B je v zrcadleni S mirnym
zpozdénim nebo az po ukonceni pohybu hrace A). V zrcadleni se jednd 0 napodobovani
druhych, tedy zaklad naseho uceni. Rozviji se jim citlivost vici partnerovi, vici jeho
neverbalnim signalim a pohybum, vztah duvéry ashody. Zrcadleni mize byt pouzito

v ramci aktivit zaméfenych na tvotfeni divery nebo jen jako cviceni.

3. Zivé — nehybné obrazy

Hlavnim cilem je zahrat ur€ity jev beze slov a bez pohybi, a to s vyuzitim riznych poloh
téla a ustalené mimiky. Tato metoda je vyhledavana v dramatické vychové velmi hojné.
Zivy obraz je vyuzit jako sdélovaci prostiedek ¢lovéka, dale je vyuzivan jako zklidiujici

aktivita ¢i K vyjadfeni pocitu postavy. Aktivita je vhodna ipro hraCe bez zkuSenosti
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s dramatickou vychovou a ve spojeni se zvuky ¢i slovy je stézejni v metodice dramatické

vychovy.

Klasifikace Zivého obrazu
A) Zivy obraz bez promény (jedina verze, kde je zachycen jeden moment, napi. fotogra-
fie).

B) Zivy obraz s proménou (série zivych obrazi, kdy se bez pieruseni obraz zméni na jiny

obraz).
Zivy — nehybny obraz se uplatiiuje v téchto typech:

e ,o0zivlé Stronzo* (rozjezd ze Stronza do pohybu),
e ,zastavena pantomima“ (hraci jsou v pohybu a na znameni se dany pohyb zastavi),

e zastaveny pohyb* (zastaveny jakykoliv pohyb).

Zivy obraz miize byt vyuzit v podobé& bez zvuki, k rozboru charakteristiky obrazu nebo ve

spojeni se slovy, napt. ozivlé myslenky.

4.2.2 PREHLED VERBALNE-ZVUKOVYCH METOD

1. Cteni

Cteni je soudasti dramatické vychovy v souvislosti s jeji vazbou na literaturu. Dochézi pii
ném K rozvoji ¢teni jako dovednosti (pfevazné u malych déti). Prostfednictvim Cteni se
ziskavaji a predavaji informace. Cteni je déleno na hlasité &teni (vichni hradi slysi, co se

¢te) a tiché ¢teni (bez hlasité podoby).

2. Brainstorming
Brainstorming je vyuzivan K hledani riznych napadt a myslenek. V praktické casti je tato

metoda pouzita pouze V jeji prvni fazi, sdéleni vSeho, co hrdace napadne K danému tématu.

3. Diskuse

Diskuse je chapana jako dialog dvou a vice lidi, kde je feSen urcity problém ¢i nejasnost.
Tato metoda je velmi komplexni, jelikoZ se rozviji precizni mysleni, ato diky nutnosti
formulace jednotlivych slovnich vstupt z hlediska obsahu diskuse. V diskusi jsou vyzado-

vany fad, efektivnost, citlivost, soustfedénost a kazen.
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4. Monolog
Jedna se 0 verbalni aktivitu jednoho hrafe zalozenou na pronaseni souvislého mluveného
projevu. Tuto metodu délime na n€kolik podtypl: projevy, reportaz, vypravéni, zpoveéd ¢i

zprava

4.2.3 PREHLED GRAFICKO-PISEMNYCH METOD

1. Dokumenty
Material, jehoz funkci je pfindSeni urcitych informaci. Jsou zde zatazeny dokumenty

z riznych dob, kroniky, vysvédceni, rodné listy, navody apod.

2. MySlenkové mapy

Myslenkové mapy jsou vétSinou postaveny tak, ze doprostied papiru ¢i ¢tvrtky je napsano
hlavni téma ¢i problém a okolo se sepisuji ur¢ité informace, napady.

3. Scénare

Dramaticky text, ktery je jiz vyhotoveny. Jsou zde zachyceny repliky jednotlivych postav,
poptipadé priblizeni prostfedi. Scénafe mohou byt vymysleny samotnymi hraci nebo se

mize pracovat jiz s hotovym textem (Valenta, 2008, str. 123-214).

4.3 TECHNIKY DRAMATICKE VYCHOVY

Valenta (2008, str. 48) tika, ze vyznam slov, technika a metoda jsou témé&f na stejné
urovni. Techniku lze oznacit za konkretizaci metody, proto je povaZovéana za konkrétni,

ptresné pouziti ur¢ité metody.

Morganova — Saxtonova (2001, str. 143) ve své knize uvadéji, ze techniky jsou nastroje,
které jsou pouzivany ucitelem, aby se uplatnil veskery potencial a aby se zakum ptedaly

podstatné zkuSenosti.

Pouziti jednotlivych typt technik pomaha hra¢tim zapojovat se do hry, i kdyz nejsou velmi
zkuSeni. U kazdé¢ techniky se rozliSuje rlizny stupen narocnosti, ta je tedy ucitelem vybi-

rana podle potieb tématu ¢i podle stupné zkusenosti skupiny (Ulrychova, 2016, str. 11-12).

NiZe jsou popsany techniky, které se objevuji v praktické casti.

23



4. Metody a techniky dramatické vychovy

4.3.1 PREHLED TECHNIK

1. Dopliovani
Tato technika je pouzivana ke zprostfedkovani dilezitych informaci. Je pouzivana, kdyz je
nutno doplnit dal$i informace nebo kdyz je potfeba, aby hraci byli informovani

o0 dalezitych faktech, jelikoz by se nemohlo v aktivité dal pokracovat.

2. Vypravéni
Vypravéni je pouzito jako prostifedek K vyjadieni urcitého ptib&éhu, nastoleni atmosféry ¢i

K posunuti déje.

3. Instrukce
Instrukce jsou dilezitou soucasti dramatické vychovy. Tato technika je pouzivana, aby se

neztracel ¢as a pieslo se rychle k dalsi ¢innosti.

4. Boc¢ni vedeni
U této techniky ucitel neni Vv roli a je ndpomocen ostatnim hracum, kdyz je né&jaky pro-

blém. Bocni vedeni by nemélo naruSovat danou aktivitu.

5. Facilitace skupinové prace

Pti skupinovych pracich, kdy je ucitel v roli vnéjSiho pozorovatele, by jeho tkolem mélo
byt kontrolovani vSech skupin, sledovani Cinnosti Zzakl, kontrolovani casu, nabizeni
novych napadi ¢i kontrolovani spoluprace jednotlivych ¢lenti (Morganova — Saxtonova,

2001, str. 144-155).

4.4 PREKAZKY A LIMITY PRI UPLATNOVANI METOD A TECHNIK

V urcitych situacich neni mozné vyuZzivat metody dramatické vychovy. Dale budou

popsany nékteré limity ¢i pfekazky, pti kterych je obtizné metody v dramatice uplatiiovat.

4.4.1 CAS

U uciteld je Casto zminovana ¢asova naro¢nost nejen pii tvorbé tematickych blokd, ale i pfi
jejich realizaci ¢i jejich zhodnoceni samotnymi Zzaky. Uskute¢néni vyucovaciho bloku na
zakladnich $kolach lze vyiesit spojenim dvou vyucovacich hodin. Cas je mozné zrychlit
také pfesnymi instrukcemi, jasn€ vymezenym cilem ¢i dobrym naplanovanim jednotlivych

fazi vyucovaciho celku.
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4.4.2 PROSTOR

Dalsi z limiti je omezeny prostor. Pfi uskutecnéni metod dramatické vychovy je potieba
pon¢kud odlisného prostoru, nez je v klasickych tfidach. Prostory jako té€locvicny jsou po-
n¢kud velké, je zde problém dosahnout intimity skupin, dochazi zde k problémim
v komunikaci a v neposledni fadé je upedagoga kladena zvySena naro¢nost na praci
s hlasivkami. Mezi vhodné prostory lze zafadit herny s kobercem, na né€kterych Skolach
jsou postaveny Skolni divadelni saly. Dulezity je volny prostor, kde se da pohodIné sedét ¢i

leZet a pohybovat.

4.4.3 POVAHA OBSAHU

Pro dramatickou vychovu je idealni zkoumat vztahy mezi lidmi v minulosti, soucasnosti
a budoucnosti, ve svété realném i fiktivnim. Z toho divodu lze uplatiovat prvky drama-
tické vychovy spise V humanitnich pfedmétech, jako jsou historie, literatura ¢i spolecenské
védy. Ale ani V téchto pfedmétech neni vzdy vhodné prvky dramatiky zafazovat. Stézejni
je, aby byl v ucivu obsazen né&jaky konflikt, problém a dramati¢no. Za chybu je mozné
povazovat pojimani metod dramatické vychovy pouze jako metod zpestiujicich vyucovaci

proces. Disponuji piece dtlezitym eduka¢nim potencialem, hlavné ve vztahu k obsahtim.

4.4.4 SKUPINA

Velmi dulezitym prvkem pii uplatiiovani metod dramatické vychovy je kooperace, tedy
prace ve skupinach. Skupinova prace je jednou z elementarnich organizacnich forem. Na
jejim zakladeé je umoznéno vSem zaklim zapojit se do vyuky. Dilezitymi prvky pfi sesta-
vovani skupin jsou:

a) Pocet ¢lenii ve skupiné

Idedlni jsou Ctyii aZ Sest zakl v jedné skupiné.

b) Zpusoby, jak zaujmout v§echny ¢leny skupiny

Motivace je u kazdého zaka jina. Nejlepsi je, kdyz je zak motivovan vnitiné — zajimavym
ukolem, vé€domim vlastniho pfinosu pro skupinu. K zapojeni vSech ¢lent skupiny se

Vv dramatické vychoveé vyuziva pievazné tvorba etud nebo Zivych obrazil na urcité téma.
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¢) Typ reSeného ukolu
Na zvoleném ukolu je odvijeno slozeni skupin (napf. homogenni ¢i heterogenni). Vzhle-
dem k ukolu je dulezité, jestli se ve skupinach fesi stejny tkol, ¢i jen uréita ¢ast né¢jakého

celku.

d) Prostor pro praci skupiny
Pro nékteré ukoly je tfida mala. Je na ucitelové rozhodnuti, u které¢ skupiny bude piiprava

probihat venku na chodbé¢ ¢i v kabinetu. Pfi CastéjSim zatazovani prace ve skupinach jsou

wewvr

e) Optimalni pocet skupin ve tiidé
Jedna se predevsim 0 prezentaci vysledki jednotlivych skupin. V bézné tfidé€ jsou Ctyii az
pét Sesti¢lennych skupin, ptehravani jednotlivych situaci a jejich reflexe jsou nejen ¢asové

velmi naro¢né, ale naro¢né i z hlediska udrzeni pozornosti hracu.

f) Casové limity pro praci ve skupiné
Casova volnost neni vzdy idealni, jelikoZz dochéazi Kk rozmélfiovani praci. Dodrzeni ¢aso-
vého limitu je vhodnéjsi pro lepsi koncentrovanost hraca a aktivitu ve skupinach. Na dru-

hou stranu pfi nedostatku ¢asu mize dojit K povrchnimu splnéni ukolu.

g) Vztahy mezi skupinami

Pomérné Casto se stava, ze jsou jednotlivé skupiny motivovany prvky soutézivosti, a proto
jejich ¢lenové maji zajem spolupracovat. Ucitel by mél podporovat vztahy potiebnosti,
provazanosti, inspirativnosti, vzajemné pomoci a podpory. V dramatické vychové jsou
skupinam bud’ zadany odlisné ukoly, jejichz vypracovanim vznika ucelenéjsi obraz jevu,

nebo lze pracovat na ukolech na sebe navazujicich.

h) Prezentace vysledkii prace

Casto je jednotlivym skupinam zadana tvorba dila a jeho nasledna prezentace. Mohou mit
podobu slovni, vytvarnou nebo hudebni. Dramaticka vychova je vSak typicka vyuzivanim
divadelnich prostiedki (tvorba etud, pantomima, Zivé obrazy ¢i sousosi), neni nutné

pokazdé sehrat ,,scénu.

g) Hodnoceni prace skupin
V prvni fad¢ se musi urcit, zda bude vysledky prace hodnotit ucitel, sama skupina c¢i
ostatni skupiny. Dulezité je rozhodnout, co bude predmétem hodnoceni (pracovni zaujeti,

zahrani situace apod.). VZdy se zac¢ina od pozitivniho hodnoceni.
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4.4.5 CHOVANI DETI

Pti snaze zvladnout praci s détmi se U pedagoga muze vyskytnout snaha ovladnout komu-
nikacni prostor skrze piikazy, pokyny, odmény ¢i tresty, je vyuZivana pfevazné vnéjsi
motivace a kvalita procesu je v pozadi. Zcela odlisna je snaha ucitele sjednotit skupinu
spolecnym z4jmem. Sjednoceni je vnimano na zaklad¢é respektu (kazdy je jiny, ale lze byt
napomocny, jen vlastnim zptsobem, s védomim osobnich moznosti i limitd). Vnitini moti-
vace déti je kli¢ Kk vlastni autoregulaci, respektu K ostatnim. Vnitini motivaci u zaku lze
spustit na zakladé¢ neobvyklého tématu, pisobivého vystavéni tématu nebo tim, ze jim
budou nabidnuty pfitazlivé zpisoby prace. V pfipad€, kdy se objevi problém s nekazni
déti, pedagog by mél vyhodnotit pti¢inu poklesu jejich pozornosti a zménit urcity faktor
uvniti procesu, aby byl opét podnicen zajem zaki (pfestavka, relaxace, zména aktivity,

vyvolani napéti ¢i zména instrukce).

4.4.6 DETI A ROLOVA HRA

U dramatické vychovy se vychazi z prirozené détské hry. Hra je soucasti détského svéta.
Volba dané metody ¢i techniky se odviji od v€ku hrace a zkuSenosti skupiny. Z divodu
ptijeti metod dramatické vychovy détmi je vhodné, aby ucitel byl jejich spoluhrac¢em
a partnerem v roving hry, tak je vytvareno klima bezpeci a jistoty. K problému znejisténi
déti mize dojit u prezentace. Problém lze vyfeSit vynechanim prezentace ¢i nechat na
détech volbu prezentaci predvadét, ¢i nikoli. Uciteli se skyta také moznost omezit danou

rolovou hru napfiklad jen zZivym obrazem.

4.4.7 UCITEL

V dramatické vychoveé by mél ucitel ovladat specifické kompetence (zvladat prechod mezi
rovinou pedagogickou a herni, umét naplanovat dramatickou hru, pracovat S ni na zakladé
cilenosti procesu, byt schopen vstoupit do hry, umét improvizovat ¢i predpokladat nejriiz-
n¢j8i varianty). Tyto kompetence jsou vztahovany pievazné K pedagogovi dramatické
vychovy. V pfipadé¢, kdy jsou metody a techniky dramatické vychovy pouzity i ucitelem,
ktery neni aprobovany Vv pfedmétu dramaticka vychova, je vhodné, aby zacinal s dil¢im
zafazovanim danych metod atechnik do vyucovaciho procesu. Mize zvolit naptiklad
tvorbu Zivych obrazii. ZkuSenosti jsou tak ziskdvany na jednoduchych aktivitach, které
jsou urcitym zptisobem obmeénovany a obohacovany. Je dilezité, aby u pedagoga docha-

zelo k objevovani, experimentovani a kK otevienosti. To je jen krok k dalsimu vzdélavani.
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Uplatiiovani metod a technik dramatické vychovy pfivita ucitel, ktery je kreativni a tvotivy

(Marusak, 2008, str. 15-30).
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II. PRAKTICKA CAST

5. CiL PRAKTICKE CASTI

Cilem praktické ¢asti bylo realizovat v jedné tiid¢ konkrétni Skoly jeden tematicky blok
zalozeny na konkrétni uéebni latce, jez vychazi z SVP, ato s vyuzitim metod dramatické
vychovy. Soucasti tohoto cile bylo iovéfeni efektivity vyuky Vrovin€ znalosti zakd.
K ovéteni byly pouzity jednak pracovni listy, jez zaci vyplnili S odstupem jednoho tydne
od realizace, jednak strukturovany rozhovor s kmenovym ucitelem vlastivédy v dané tiid¢,

pii némz byl zhodnocen piinos metod dramatické vychovy pro vyuku a zaky.

V nasledujicim textu bude tematicky blok krok za krokem pfedstaven, vysvétlen

a reflektovan.
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6. TEMATICKY BLOK ,KAREL IV.“

V nasledujicich kapitolach piedstavim tematicky celek Karel IV., ktery jsem pfipravila pro
vyuku vlastivédy ve &tvrtém roéniku ZS Sedlec. Tento tematicky blok bude zaméfen na

zivot a vladu Karla IV.

Mezi cile tematického bloku se fadi vyukové cile probirané¢ho tématu a cile dramatické

vychovy, respektive osobnostni a socialni vychovy.

Vyukové cile
74k se seznami s dobou, ve které zil Karel IV., ptecte si zakladni informace o Karlu 1V.,
jeho manzelkach a détech, blize prozkouma détstvi Karla IV. a pojmenuje stavby, které

byly postaveny za panovnikovy vlady.

Cile dramatické vychovy

74k si vyzkousi nékteré zakladni metody dramatické vychovy (Zivy obraz, hra v roli, zrca-
dleni, ozivlé myslenky, Stronzo) a uplatni zjisténa fakta v kreativni Cinnosti; nejprve pii
tvorb¢ zivého obrazu, poté vstupuje do jednoduchych roli, u¢i se v rolové hie vnimat svét

o¢ima druhého a zapojuje se do komunika¢niho procesu.

Cile osobnostniho a socialniho rozvoje

Zaroven S pouzivanim metod dramatické vychovy dochéazi K plnéni cild osobnostniho
a socialniho rozvoje. Zak respektuje napady druhych, prohlubuje se jeho schopnost empa-
tie, rozviji zékladni dovednosti v komunikaci a pfi spolupraci s ostatnimi. Zak uplatiiuje
své ndpady a respektuje ndpady druhych, procvici si schopnost spoluprace ve dvojicich,
piijima hru a respektuje pravidla, je schopen zapojit se do skupinové aktivity a reagovat na
dané okolnosti, uplatni vlastni poznatky i poznatky jinych ve spole¢né ¢innosti, vysledky

svoje a své skupiny prezentuje pied ostatnimi.

Rozvijené kli¢ové kompetence

V neposledni fadé dochazi v tomto tematickém celku také K rozvoji kli¢ovych kompetenci:
kompetence K uceni (zak vybira a vyuziva pro efektivni u¢eni vhodné zptisoby, metody
a strategie, planuje, organizuje aftidi vlastni uceni, zak operuje S obecné¢ uzivanymi
terminy, uvadi véci do souvislosti, propojuje do Sirsich celkd poznatky z riznych vzdélava-
cich oblasti), kompetence K FeSeni problémn (zak vyhleda informace vhodné k feseni
problému, voli vhodné zpusoby feSeni), kompetence komunikativni (zék formuluje

a vyjadiuje své myslenky anazory v logickém sledu, vyjadiuje se vystizn€, souvisle
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a kultivované v ustnim projevu, naslouchd promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné
na né reaguje, ucinné se zapojuje do diskuse, obhajuje sviij ndzor a vhodné argumentuje,
rozumi riznym typtim textl azdznamu, obrazovych materidli, bézné uzivanych gest,
zvukul a jinych informacnich a komunikacnich prostfedki, premysli 0 nich, reaguje na né
a tvofivé je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského déni,
kompetence socialni a persondlni (zak G¢inné spolupracuje ve skupiné, podili se spolecné
s pedagogy na vytvareni pravidel prace v tymu, na zaklad¢ poznani nebo pfijeti nové role
V pracovni ¢innosti pozitivné ovliviiuje kvalitu spole¢né prace, podili se na utvareni
piijemné atmosféry v tymu, na zdklad¢ ohleduplnosti a ucty pfi jednani s druhymi lidmi
ptispiva k upevinovani dobrych mezilidskych vztaht, v ptipadé potieby poskytne pomoc
nebo o ni pozada, prispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté celé tiidy, chape potiebu
efektivné spolupracovat s druhymi pfi feSeni daného Ukolu, ocefiuje zkuSenosti druhych
lidi, respektuje riizna hlediska a cerpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, fikaji a délaji

(RVP, 2017, str. 10-13).

6.1 PRUBEH

V prvni ¢asti tematického bloku byli Zaci nejdiive seznameni S tématem hodiny, poté se
formou brainstormingu zjistilo, jaké informace zaci 0 Karlu 1V jiz maji. Nasledoval tkol,
ve kterém se zjistovaly nové informace, ato nejprve pomoci sbéru informaci a nasledné
vytvofenim myslenkové mapy. Po sbéru fakti vytvofili zaci na zakladé nové ziskanych

znalosti rozpohybovany zivy obraz.

Ve druhé casti bloku byla realizovana jednoduchd aktivita zrcadleni, slouZzici
k rozpohybovani zakt. Poté se uskutec¢nila metoda ozivié mysienky, ktera byla rozdélena na
tii Casti. Prvni Cast se tykala sedmilet¢ho Karla IV. ajeho prvni svatby, druha ¢ast byla
zaméfena na unos malého Karla jeho otcem do Francie a posledni ¢ast se zabyvala navra-
tem Karla 1V. z Francie zpatky do Cech. V posledni aktivité v druhé &asti bloku byly

utvareny zivé obrazy staveb, které nechal Karel. IV. postavit.

Ve treti, atedy posledni ¢asti vyuCovaciho bloku se zaci nejprve seznamili S technikou
Stronzo. Déle byly realizovany scény poveésti (metodou plné hry) 0 zalozeni hradu Radyné,
Karlova mostu a Karlovych Vari. Po skonceni této aktivity zaci dostali za ukol vymyslet
konec pribéhu o0 stavbé Hladové zdi a ztvarnit ho pomoci scény. Na zavér byl metodou

plné hry zrealizovan kralovsky pohieb Karla IV.
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Pted ukoncenim tematického bloku byl s zéky vyhodnocen jeho pribéh a cela reflexe byla

nahravana na diktafon.

6.2 REALIZACE

Vyucovaci blok byl realizovan na Zakladni skole v Sedlci. V této zakladni $kole jsou vyu-
govani pouze Zaci prvniho stupné, a je tedy slozena z péti téid (1.-5. t¥ida). Skola se nachéazi
vV malé vesnicCi a nav§tévuji ji vétSinou déti mistnich obcand.

Ve skolnim vzdélavacim programu Zakladni Skoly v Sedlci nejsou zakotveny hodiny
dramatické vychovy, nicméné dramaticka vychova je zde nabizena ve form¢ odpoledniho
krouzku, ktery se kona jedenkrat tydné. Z zaka, kteti byli pfitomni ve vyuce tohoto tema-

tického celku, je pouze jedna divka ¢lenkou krouzku dramatické vychovy.

Popis skupiny
Vyuclovaci blok se uskutecnil ve ctvrté tfide, kterd je ptivodné slozena z 8 chlapcii
a 4 divek, nicmén¢ byl realizovan pouze s deseti zaky, ostatni byli nemocni. Ve tiidé
nejsou pouzivany zadné prvky ani metody dramatické vychovy v bé&Zném vyucovacim
procesu, zaci tedy nebyli pied timto projektem seznameni S dramatickou vychovou ani
jejimi metodami.
Tematicky blok v souhrnu

e Téma lekce: Karel 1V.

e Casovy rozsah: 4 vyudovaci hodiny

e Vékova skupina: 4. tfida

e Pocet zakii: 10

e Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét

e Prostor: T¢locvi¢na (Z divodu nedostatku prostoru ve tfid¢ se tematicky blok ode-

hral v pékné télocvicné, kterd byla vhodna pro uskutecnéni tematického celku.)

6.3 JEDNOTLIVE CASTI TEMATICKEHO BLOKU ,KAREL IV.“

6.3.1 ,VYVOZENi TEMATU*“

Vyukové cile ve vlastivédé:
74k sefadi chronologicky jména a roky vlady panovniki a prezidentii na nasem tuzemi. Zak

ptifadi Karla IV. k dobé¢, ve které vladl.
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Cile dramatické vychovy:
74k uplatiiuje své napady a respektuje napady druhych. Zak si procviéi schopnost spolu-

préace ve dvojicich.

Klic¢ové kompetence:

Kompetence k uceni (zak operuje S obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly), kompe-

tence k feSeni problémi (zak voli vhodné zpiisoby feSeni), kompetence komunikativni (Zak

nasloucha druhym lidem, vhodné na n¢ reaguje, Gc¢inné se zapojuje do diskuse, obhajuje

svly nazor avhodné argumentuje), kompetence socialni a persondlni (zak pfispiva
k diskusi v malé skuping ik debaté celé tfidy, chape potiebu efektivné spolupracovat

s druhymi pfi feSeni dan¢ho tkolu a ocenuje zkusenosti druhych lidi).

Metoda dramatické vychovy:

Metoda verbalné-zvukova / diskuse.

Popis ¢innosti

Zaci byli sefazeni do dvojic, kazdé dvojici byl rozdan obrazek jednoho panovnika, ktery
vladl na nasem tzemi, ¢i ¢eského nebo Ceskoslovenského prezidenta. Jejich ukolem bylo
sefadit je chronologicky podle doby, kdy vladli. Poté bylo rozdano vsem dvojicim jméno
nekteré¢ho z panovniki €1 prezidentl S roky jejich vlady a jejich tkolem bylo spravné dané
jméno zatadit K ptislusné fotografii. Po skonéeni ukolu jim byla poloZena otazka: Ktery

dilezity panovnik zde chybi? Odpovéd’: Karel IV.

Jména panovnikd/ prezidenti: Sv. Vaclav (907-935), Marie Terezie (1717-1780), T. G.
Masaryk (1850-1937), E. Benes (1884-1948), V. Havel (1936-2011), M. Zeman (1944 az

soucasnost)

Reflexe prabéhu ¢innosti

Zaci celkem snadno dokazali sefadit vyznamné panovniky na ¢eském triinu a nase prezi-
denty. Podatilo se jim seskupit je jen podle obrazki, nepotiebovali ani jména ¢i roky
vlady. Kdyz jsem pozdéji piidala jména a nakonec letopocty, bez problému je piifadili
k danym obrazki,. Jen zaménili datum narozeni Vaclava Havla a MiloSe Zemana. Piekva-
pilo m¢, ze kdyz jsem se jich zeptala, ktery vyznamny ¢esky panovnik mezi nimi asi chybi,
ihned odpovédéli Karel IV. Ve chvili, kdy jsem zakim dala obrazek Karla IV., aby ho
zatadili mezi ostatni panovniky, chvilku vahali, ale nakonec na to pfisli. Jen netusili,

Vv kterém stoleti panoval.
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Obrazek 1: Sefazeni panovnikil a prezidentll vladnouci na naSem uzemi (foto Lenka Valen-
tova)

6.3.2 ,BRAINSTORMING*

Vyukové cile ve vlastivédé:

Zak fekne slovo & vétu, ktera se tyka Karla IV. (jedna se o fakta, nikoli o fikci).

Cile dramatické vychovy:
Zak piijima hru arespektuje pravidla. Zak je schopen zapojit se do skupinové aktivity

a reagovat na dané okolnosti.

Klic¢ové kompetence:

Kompetence k uceni (zak operuje s obecné uzivanymi terminy, uvadi véci do souvislosti,

propojuje do SirSich celkd poznatky z riznych vzdélavacich oblasti.), kompetence komuni-

kativni (zak formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory Vv logickém sledu, vyjadiuje se

vystizné V ustnim projevu), kompetence socialni a persondlni (zak prispiva k diskusi

Vv debaté celé tiidy).

Metoda dramatické vychovy:

Metoda verbalné-zvukova/ brainstorming.
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Popis ¢innosti
Po vyvozeni tématu byli Zaci sefazeni do kruhu a kazdy z nich mél fict jedno slovo ¢i vétu,

ktera ho napadla v souvislosti s Karlem IV. Slova se nesméla opakovat.

Reflexe priibéhu ¢innosti
Pickvapilo m¢, Ze kazdy zak fekl alespon jeden poznatek o Karlu IV., ikdyz toto téma
budou Zaci probirat az v dubnu. Libilo se mi, Ze¢ vSichni véd¢li minimalné jednu informaci.

Neziidka se stavalo, Ze nékdo fekl vice nez dvé fakta.

6.3.3 ,SBER INFORMACI“

Vyukové cile ve vlastivédé:
74k si pieéte informace 0 Karlu IV. Zak vytvoii myslenkovou mapu na zakladé ziskanych

informaci o Karlu V.

Cile dramatické vychovy:
Zak si procviéi dovednost spoluprace ve skuping, uplatni vlastni poznatky i poznatky

jinych ve spoleéné &innosti. Zak prezentuje vysledky svoje a své skupiny pied ostatnimi.

Klic¢ové kompetence:

Kompetence k uceni (Zak vybira a vyuziva pro efektivni u¢eni vhodné zplisoby, metody

a strategie, planuje, organizuje a fidi vlastni uceni), kompetence komunikativni (Zak na-

slouchd druhym lidem, vhodné na né€ reaguje, ucinné se zapojuje do diskuse, rozumi rtz-
nym typim textli a obrazovych materidlli, pfemysli 0 nich, reaguje na né¢ atvoiivé je

vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského déni), kompetence

socialni a personalni (zak u€inné spolupracuje ve skuping, ptispiva k diskusi v malé sku-
ping, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni dané¢ho ukolu a ocefuje

zkuSenosti druhych lidi).

Metoda dramatické vychovy:

Metoda graficko-pisemna/ prace s dokumentem, myslenkovou mapou.

Popis ¢innosti
Zaci byli rozdé&leni do 4 skupin, dvé skupiny byly slozeny ze 3 zaku a dalsi dvé skupiny ze
2 zaku. Skupiny byly rozdéleny podle barevnych ¢tvereckt. Kazdému zakovi byl vyloso-

van jeden Ctverec a podle barvy byli ptifazeni do piislusnych skupin.
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Jednotlivym skupinam byla piid¢lena jedna ¢ast archivu, kde byly uvedeny tdaje ze zivota
Karla IV. Oddily byly zaméfeny na: rodice a détstvi Karla IV., manzelky Karla IV., zakla-
datelskou ¢innost Karla V. a vladu Karla IV. (Pfiloha ¢. 1, 2, 3, 4)

Ukolem kazdé skupiny bylo vybrat informace, které jsou podle nich relevantni a utvofit
z nich myslenkovou mapu. Tato aktivita byla uskuteciiovana tak, ze vzdy jeden zéstupce
z dané skupiny byl vyslan do archivu, kde mu byl dan kol vybrat jednu informaci, zapa-
matovat si ji apoté ji sdélit zbytku tymu, ktery ji nechal zapsat do myslenkové mapy.
Timto zpisobem byli vystiidani vSichni ze skupiny. Kdyz byli vSichni hotovi, kazda sku-

pina piedstavila svou myslenkovou mapu.

Reflexe priibéhu ¢innosti

Velmi prekvapivé bylo zjisténi, ze zaci neveédéli, co je mysSlenkova mapa. Musela jsem jim
na nazorném piikladu ukazat, jak se takova myslenkova mapa tvoii a sestavuje. Dale chci
podotknout, ze spoluprace ve skupinach jim nedélala problém, ale nutno dodat, ze zaku

bylo jen deset.

Obrazek 2: Hledani informaci o Karlu IV. v archivu (foto Lenka Valentova)

Obcas se stavalo, ze zaci z archivi opisovali kazdou informaci, aniz by pfemysleli, co dana
zprava znamend. Naptiklad opsali text pod obrazkem, ktery sam 0 sob& nedaval smysl.
Kdyz jsem prochazela mezi skupinami a upozornila je na chybu, vratili se do archivu

a informaci piepracovali tak, aby byla pochopitelna i pro ostatni.
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6.3.4 ,VYMENA SEKCi“

Vyukové cile ve vlastivédé:

74k si vybere a zapamatuje jednu informaci o Karlu IV., se kterou bude dale pracovat.

Cile dramatické vychovy:

74k uplatni zjisténa fakta v kreativni ¢innosti, pfi tvorbé Zivého obrazu.

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k feseni problému (Zak voli vhodné zpusoby feSeni), kompetence komunika-

tivni (zak nasloucha druhym lidem, vhodné na n¢ reaguje, t¢inn¢ se zapojuje do diskuse),

kompetence socialni a personalni (zak ucinné spolupracuje ve skupiné, podili se na utva-

feni pfijemné atmosféry Vv tymu, na zékladé ohleduplnosti aticty pii jednani s druhymi
lidmi pfispiva K upeviiovani dobrych mezilidskych vztahd, v ptipadé potieby poskytne
pomoc nebo o ni pozada, prispiva k diskusi v malé skuping, chape potiebu efektivné spo-

lupracovat s druhymi pii feSeni daného ukolu a ocenuje zkusenosti druhych lidi).

Metoda dramatické vychovy:

Metoda pantomimicko-pohybova/ rozpohybovany zivy obraz.

Popis ¢innosti

V této aktivité byla jednotlivym skupinkdm vyménéna jejich myslenkovd mapa za jinou
mapu z odlisné skupiny. Jejich ukolem bylo vybrat si jednu informaci, kterd pro n€ byla
nejvice zajimava, a na zaklad¢ té informace zrealizovat rozpohybovany Zivy obraz. Pred
samotnou ¢innosti jest¢ jedna zakyné uskute¢nila nazornou ukazku, ktera se zatim tema-
ticky nevztahovala k probirané latce. Ukazka byla pfedvedena na hrani tenisu. Divka stala
nejdiive na misté s imaginarni raketou v ruce, poté byla rozpohybovana a po uréité dobé

zastavena ve vychozim obrazu.

V kazdé skupin€ byl dostatek ¢asu pro nacviceni vybrané ukazky. Poté byla ptedvedena

kazdou skupinou a ostatnim byl dan ukol uhadnout, o kterou informaci by se mohlo jednat.
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Obrazek 3: Vytvareni mySlenkovych map (foto Lenka Valentova)

Reflexe ¢innosti
KdyzZ jsem zakiim zadala, Ze si vyberou jeden fakt z mySlenkové mapy, ktery je nejvice
zaujal, a ptedvedou rozpohybovany Zivy obraz, nevédéli, co to znamena. Nicméné po na-

zorné ukazce hned pochopili.

Dale nastal problém ve chvili, kdy si zaci méli vybrat jednu informaci. Nevédéli, kterou si
maji zvolit. Musela jsem kazdé skupin€ poradit, co konkrétné si maji vybrat. V momenté¢,
kdy uz pracovali s danou informaci, nasledny rozpohybovany zivy obraz ned¢lal problémy
ani jedné ze skupin. Prekvapilo mé, ze kazdy ¢len zaujal urCitou roli v daném Zzivém
obrazu a vsichni do jednoho byli aktivni. Ostatni ze skupin vzdy uhadli, o kterou informaci

se jedna. Ani jednou se nestalo, Ze by zaci nevédéli, co dana skupina predvadi.

6.3.5 ,ZRCADLENI"“

Vyukové cile ve vlastivédé:

74K se naudi rozpoznavat ¢innosti spojené se sttedovékem.

Cile dramatické vychovy:

74k vstupuje do jednoduchych roli.
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Kli¢ové kompetence:

Kompetence komunikativni (zZadk rozumi rliznym typim bézné¢ uzivanych gest, zvuki

ajinych informacnich akomunikacnich prostfedkti, pfemysli 0 nich, reaguje na né

a tvotivé je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského déni).

Metoda dramatické vychovy:

Metoda pantomimicko-pohybova/ pantomima a zrcadleni.

Popis ¢innosti
Po ptestavce zakiim byla predstavena kratkd Cinnost na rozpohybovani. Tato aktivita
neméla nic spole¢ného se samotnym Karlem IV., ale byla zasazena do stfedovéku (doby,

ve které zil Karel IV.). Byla zatazena po pauze kviili aktivizaci déti.

Zaci byli rozdéleni do dvojic, jednomu z dvojice byl dan kol predvést &innost, ktera je

typicka pro stfedovek, a ikolem toho druhého bylo co nejptesnéji napodobit dané pohyby.

Mezi ¢innosti typické pro stiedovek byly zatazeny jizda na koni, boj S mecem proti nepfi-
teli, hod kopim, stielba lukem a rybateni. Zaci byli ve dvojicich vystiidani po kazdé zméné
¢innosti.
Reflexe

Tato aktivita neptfedstavovala pro zdky zZadny problém. Podle mého nazoru je tato ¢innost

velmi bavila, protoZe kdyZ jsme se chylili ke konci, chtéli dale pokracovat.

Mezi sebou spolupracovali bez problémi. | kdyz zaci byli do dvojic vybrani nahodng,

nestalo se, Ze by nékdo nechtél pracovat zrovna s timto spoluzakem.
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Obrazek 4: Zrcadleni, boj mecem proti nepftiteli (foto Lenka Valentova)

6.3.6 , 0ZIVLE MYSLENKY“

Vyukové cile ve vlastivédé:

7.4k ziské piehled o dileZitych Zivotnich momentech Karla IV.

Cile dramatické vychovy:
74k se uéi v rolové hie vnimat svét o&ima druhého, prohlubuje se jeho schopnost empatie.

7k se zapojuje do komunikaé¢niho procesu.

Klic¢ové kompetence:

Kompetence k uceni (zak operuje S obecné uzivanymi terminy, uvadi véci do souvislosti,

propojuje do $irSich celkii poznatky z riznych vzdélavacich oblasti), kompetence komuni-

kativni (zZak formuluje a vyjadiuje své myslenky a ndzory Vv logickém sledu, vyjadiuje se

vystizng, souvisle a kultivované v ustnim projevu), kompetence socialni a personalni (zak

chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni dan¢ho tkolu, ocetuje zkuse-

nosti druhych lidi).
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Metoda dramatické vychovy:
Metoda pantomimicko-pohybova/ staticky zivy obraz, metoda verbalné-zvukova/ monolog

(vypraveni).

Popis ¢innosti

Zaci byli nejdiive rozdéleni na dvé poloviny.

Tato ¢innost byla koncipovana na tii ¢asti. Po kazdé Casti se poloviny zaku vyménily.
Prvni ¢ast byla zaméfena na svatbu sedmiletého Karla IV. s Blankou z Valois. Ukolem
jedné poloviny bylo predvést obraz z této svatby a ukolem té druhé poloviny bylo pfedsta-

vit si a poté nahlas vyslovit, jaké myslenky mél asi maly Karel pfi svatbé.

Druha ¢ast byla zamétena na tinos malého Karla jeho otcem Janem Lucemburskym od jeho
matky Elisky Pfemyslovny. V jedné skupiné byl pifedveden obraz unosu a v druhé byly

nahlas pronaseny myslenky malého Karla.

Posledni oddil se tykal navratu Karla IV. z Francie do Cech. Ukolem jedné poloviny Zaki
bylo snazit se piedstavit Si, jaké pocity prozival ¢esky panovnik, druhou polovinou byl

opét utvoten zivy obraz.

Reflexe

Kdyz jsem tuto metodu dramatické vychovy sestavovala, myslela jsem si, Ze pro zéky bude
predstavovat nejvétsi problém. Uz kvlli tomu, Ze se budou muset vcitit do Karla IV.
a snazit se piedstavit si, jaké myslenky se mu v hlavé odehravaji. Ale ukazalo se, Ze to

zvladnou bez problému. Stacilo, abych je na zac¢atku prvni ¢asti uvedla do situace.

Nez jsme zacali pracovat s prvni ¢asti ozivlych myslenek, utvofili jsme kruh a ptala jsem
se zaku, jestli si dokazi predstavit, ze by se také jako maly Karel v sedmi letech zenili ¢i
vdavali. Oni samoziejmé zacali vykiikovat, Ze by se tak mali vdavat ¢i Zenit nechtéli. Kdyz
doslo na samotnou aktivitu, kde jedna pilka pfedvedla Zivy obraz a druha méla za tkol
vyjadfovat Karlovy myslenky, neméli s ni sebemensi problém. Kazdy z nich nahlas vyslo-

vil minimalné jednu vétu, Casto se stavalo, ze jeden zak pronesl i vice napadu.

V druhé ¢asti, ktera byla zaméfena na unos Karla, vybrani Zaci okamzit¢ zacali utvéret Zivy
obraz ati ostatni pronaseli myslenky. Piekvapilo me¢, ze déti ani nepotiebovaly mnoho

¢asu na utvoreni zivého obrazu ¢i na promysleni vét, které chtéji vyslovit.

Tieti a posledni ¢ast, ktera se tykala panovnikova navratu do Cech, byla ponékud vice pro-
blematicka. Proto jsme nejdiive utvofili kruh podobné jako Vv prvni ¢asti a polozila jsem
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zakum otazky: ,,JJak byste se citili, kdybyste zili deset let nékde v cizin¢ a pak se vraceli
domui? Co byste prozivali pti predstavé, ze nevite, jestli se znovu shledate se svou matkou?
(Karel 1V. svou matku nevidel od doby, kdy ho jeho otec Jan Lucembursky unesl do Fran-
cie, kde stravil deset let, a ted’ se vraci zpét a netusi, jestli se se svou matkou znovu shleda.
Eliska Premyslovna zemrela pred tim, nez se stihl Karel vratit.) Myslim, ze jim tyto otazky
pomohly, protoze, kdyz poté predvedli danou aktivitu, necinila problém ani jedné ze sku-

pin. Opét se dobte dokazali vcitit do panovnikovy kize.

Cela tato Cinnost se mi velmi libila, détem ned¢lala problém Z4adné Cast této kombinované

metody.

Obrazek 5: Ozivlé myslenky, svatba malého Karla s Blankou z Valois (foto Lenka
Valentova)

6.3.7 ,ZIVE OBRAZY STAVEB*

Vyukové cile ve vlastivédé:

74k podle obrazki pozna a pojmenuje stavby, které nechal postavit Karel TV.
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Cile dramatické vychovy:
74k uplatiiuje V aktivité své napady a respektuje podnéty druhych. Zak spolupracuje se

¢leny skupiny.

Klic¢ové kompetence:

Kompetence k feseni problému (zdk promysli anaplanuje zpisob feSeni problému

a vyuziva K tomu vlastniho tsudku a zkusenosti), kompetence komunikativni (Zak naslou-

cha druhym lidem, vhodné na né reaguje, ucinné se zapojuje do diskuse, obhajuje sviij
nazor avhodné argumentuje, rozumi riznym typum obrazovych materialt, premysli

0 nich, reaguje na né¢ atvofivé je vyuzivd ke svému rozvoji), kompetence socidlni

a personalni (zak se podili na utvéieni pfijemné atmosféry v tymu, na zaklad¢ ohledupl-
nosti aucty pii jednani s druhymi lidmi pfispiva K upeviiovani dobrych mezilidskych
vztahi, V ptipadé potieby poskytne pomoc nebo 0 ni pozada, ptispiva k diskusi v malé

skupiné, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pfi feSeni daného ukolu).

Metoda dramatické vychovy:

Metoda pantomimicko-pohybova/ staticky Zivy obraz.

Popis ¢innosti

Zaci byli nejdfive rozdéleni do 3 skupin na zakladé losovani barevnych &tverekd. Poté jim
byl sdé€len cil této aktivity. Kazdé skupiné byl dan jeden obraz stavby, kterou nechal posta-
vit Karel IV. Zaci méli utvofit Zivy obraz vybrané stavby, ktery ale nebyl rozpohybovan.

Ukolem ostatnich bylo uhddnout nazev objektu.
Mezi stavby byly zarazeny: Karliv most, Karltejn a Radyné.

Reflexe

U této aktivity jsem ocenila, ze ani jedna skupina nepotfebovala poradit, jak postavit svoji
stavbu. Pomoci svych t¢l ztvarnili dany objekt bez vétsich problémi. Mozna za to mohl
fakt, Ze tyto pamatky jsou velmi zndmé, a navic méli U sebe fotografii stavby, kterou méli
znazornovat. Také se mi libilo, Ze se dokazali mezi sebou relativné snadno domluvit. Kdyz
prvni skupina pfedvedla Karlliv most, ostatni uhadli skoro okamzité, ve druhé skupiné,
ktera zndzornovala Radyni, zaktim trvalo del$i dobu, nez tekli spravnou odpovéd’. U tieti
skupiny, ktera ukazovala Karlstejn, jsme zaznamenali nejvétsi problém. Zaci potiebovali

tfi pokusy, nez uhadli nazev stavby.

43



6. Tematicky blok ,,Karel IV.*

Zaveérem musim dodat, ze mé piekvapilo, jak velmi rychli zaci byli. Nepotiebovali mnoho
Casu se pripravit, dohodnout se ani ztvarnit zivy obraz. Nestalo se, Zze by se jednotlivi
¢lenové mezi sebou pohadali ¢i odmitli spolupracovat. Mozna je to tim, Ze jich je ve tiidé

pomérné malo a znaji se uz velmi dobte.

Obrazek 6: Karliv most (foto Lenka Valentovd)
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Obrazek 7: Karlstejn (foto Lenka Valentova)

Obrazek 8: Radyné (foto Lenka Valentovd)
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6.3.8 ,STRONZO“

Vyukové cile ve vlastivédé:
V této aktivité nebyl sledovan konkrétni vyukovy cil, cilem byla aktivizace zakd po

prestavce. Zak se zaktivizuje pomoci jednoduché &innosti.

Cile dramatické vychovy:
74k se uci pouzivat vlastni télo. Zak se u¢i zvladat jednu ze zakladnich technik dramatické

vychovy — jednoduchou rolovou hrou ($tronzo).

Klic¢ové kompetence:

Kompetence socidlni a persondlni (zdk na zdkladé poznani nebo pfijeti nové role

V pracovni ¢innosti pozitivné ovlivituje kvalitu spole¢né prace).

Metoda dramatické vychovy:

Metoda pantomimicko-pohybova; Stronzo.

Popis ¢innosti
Po prestavce byli zaci rozmisténi po celé télocvicné. Jejich tkolem bylo se libovolné

pohybovat. Po zapisknuti byli nuceni zustat v pozici, ve které se praveé nalézali.

Reflexe

Tuto aktivitu jsem zvolila zamérmné po piestavce, aby se zaci zaktivovali. Jelikoz prestavka
byla dlouha a trvala vice nez 20 minut, chtéla jsem zafadit ¢innost, ktera je zamétena pie-
vazné na pohyb. Tato hra jako jedind z celého vyucovaciho bloku neméla nic spole¢ného

s Karlem IV. ani s dobou, ve které zil.

Na této metod¢ dramatické vychovy mé& piekvapilo, Ze zaci véde€li, co znamena Stronzo.
Nemusela jsem jim na zacatku hodiny vysvétlovat, jak se provadi. Pfipadalo mi, Ze je hra

velmi bavi, protoze kdyz se chylila ke konci, zaci nechtéli prestat.

6.3.9 ,POVESTI“

Vyukové cile ve vlastivédé:

74k se seznami S povésti tykajici se Karla IV.

Cile dramatické vychovy:
74k se uci zvladat jednoduché rolové hry (kratka hrana scéna metodou plné hry). Zak

spolupracuje se ¢leny skupiny.
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Kli¢ové kompetence:

Kompetence kuceni (zak tfidi informace ana zakladé jejich pochopeni, propojeni

a systematizace je efektivné vyuziva v procesu uceni a tvurcich ¢innostech), kompetence

k feSeni problému (zak vyhleda informace vhodné K feSeni problému), kompetence komu-

nikativni (zak formuluje a vyjadiuje své myslenky a ndzory Vv logickém sledu, vyjadiuje se
vystizné, souvisle a kultivované v Gstnim projevu, rozumi riznym typtim textl a zdznamd,

premysli 0 nich a reaguje na n¢), kompetence socidlni a personalni (zak se podili na utva-

feni pfijemné atmosféry Vv tymu, na zéklad¢ ohleduplnosti a tcty pii jednani S druhymi
lidmi piispiva K upeviiovani dobrych mezilidskych vztahd, v piipadé potieby poskytne
pomoc nebo oni pozada, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni

daného tkolu, ocenuje zkusenosti druhych lidi).

Metoda dramatické vychovy:

Metoda plné hry, metoda graficko-pisemna/ prace se scénaiem.

Popis ¢innosti
Nejdiive byli zaci rozd€leni do 3 skupin podle barevnych ¢tverecki, obdobné jako u sbéru

informaci.

Ve vsech skupinach byl rozdan text, kde byla kratka povést tykajici se Karla IV. (pfiloha €.
5, 6, 7) Kazda povést jiz byla rozfazovana na jednotlivé scény, kde také byly vyznaceny
pasaze promluv jednajicich postav a pasaze vypravéce. Jejich ukolem bylo piecist si dany
text, rozdelit si mezi sebou postavy a sehrat zadanou situaci. Tentokrat ostatnim skupinam

nebyl dan kol uhddnout nazev povésti, ty jiz byly pfedem prozrazeny.

Do této aktivity byly zafazeny povésti 0 zaloZzeni Karlova mostu, Karlovych Vara a

0 hradu Radyni.

Reflexe

Musim fict, Ze mé U této aktivity velmi prekvapilo, Ze se Zaci pfevedeni povésti na scény
zhostili velmi dobfe. Cekala jsem, Ze problém nastane ve chvili, kdy se budou muset
domlouvat, komu ktera role piipadne. Nicméné Vv kazdé skupiné se v klidu domluvili,
vSichni se vystfidali a nenasel se nikdo, kdo by nechtél ptedvést hru v roli. VSechny déti

chtély hrat néjakou postavu, byly velmi aktivni a byla na nich vidét obrovska snaha.

Na zavér bych rada dodala, Ze scény Zaci zahrali velmi kultivované. Nestalo se, ze by si

z tohoto tkolu délal n€ktery tym legraci. Snazili se ukazky zahrat tak, aby davaly smysl
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i nezuCastnénym divakim. Na téch ostatnich, ktefi byli v roli divakd, bylo vidét, Ze je

zajima, jak danou scénu predvedl jiny tym.

Obrazek 9: Scéna z povésti 0 zalozeni Karlovych Vart (foto Lenka Valentova)

6.3.10 ,DOMYSLENi PRIBEHU“

Vyukové cile ve vlastivédé:

74k se seznami s ptibéhem 0 stavbé Hladové zdi.

Cile dramatické vychovy:
74k se uéi zvladat jednoduché rolové hry (kratka hrana scéna). Zak spolupracuje se &leny
skupiny. Zak uplatiiuje ve hie své napady a respektuje podnéty druhych. Zak dokaze piiji-

mat riizné role a pfiméfené v nich jednat.

Klic¢ové kompetence:

Kompetence Kkuceni (zak tfidi informace ana zaklad¢ jejich pochopeni, propojeni

a systematizace je efektivné vyuziva v tviréich Cinnostech), kompetence komunikativni

(zak formuluje a vyjadifuje své myslenky a nazory Vv logickém sledu, vyjadiuje se vystizng,
souvisle a kultivované Vv tstnim projevu, nasloucha druhym lidem, vhodné na né reaguje,
ucinné se zapojuje do diskuse, rozumi riznym typum textll a zaznamu, premysli 0 nich

areaguje na né€), kompetence socialni a persondlni (zak se podili na utvafeni piijemné

atmosféry v tymu, Vv piipadé potieby poskytne pomoc nebo 0 ni pozada, prispiva k diskusi

v malé skuping).
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Metoda dramatické vychovy:

Metoda plné hry.

Popis ¢innosti
V této Cinnosti byli Zaci rozlosovani do tii skupin pomoci karticek se jmény manzelek
Karla IV. Nejdtive si zaci spole¢né a nahlas precetli ¢ast ptibéhu o Hladové zdi a jejim

vzniku.

Piibéh o Hladové zdi (zacdtek pribéhu):

Myslenkou na opevneni Malé Strany a Prazského hradu se Karel zabyval uz dlouho.
Takovy plan ale vyzadoval spoustu penéz. Karel sice dobre hospodaril, ale na vystavbu
obrovské zdi mu néjaké penize prece jen chybély. Nastésti je mohli piijcit prazsti méstané,

kteri si uvedomovali, jak je ochrana mésta diilezita.

Po ptecteni Givodu byl v dané trojici zadan ukol vymyslet a piedvést scénu 0 mozném
konci piibéhu. Kazdé skupiné byl dan dostatek ¢asu na promysleni a nasledné secviceni
scén. Po ptipravé nasledovalo vystoupeni pied ostatnimi skupinami. P0 sehrani vSech scén

byl piecten skutecny konec piibehu.

Piibéh o Hladové zdi (konec pribéhu):
Kral totiz pri stavbé opevneni potreboval hodné delnikii. Ti si mohli za vydeélané penize
Jjidlo koupit- a hned bylo lépe. O zdi si pak lidé zacali vypravet: ,, To kvili nam ji Karel

stavi! Aby nam pomohl. Ta Hladova zed' nasyti mnoho krkii...

A uz to bylo. Povést 0 Hladové zdi se zacala mezi lidmi Sirit. Uverili ji | kronikari. Jeden
Z nich, Bohuslav Balbin, po case 0 stavbé napsal: Karel proto tak cinil, aby milované
meésto pred uklady nepratel ochranil atéz proto, aby lidu prazskému, hladem prave stra-
dajicimu, vyZivu poskytl. Panovnik nazyval délniky na stavbé zaméstnané svou milou rodi-
nou. Kazdodenné K lidu na Petiiné dochdzel. Oblékl halenu délnickou a pri stavbé

pracoval nékolik hodin denné...

Tak tomu se nechce verit. Urcité je to jen povest, | kdyz hezka. Hladomor totiz vypukl az
potom, co byla stavba zahdjena. A Karel mél urcité mnoho jinych starosti, tézko by mohl

na Petiin kazdy den dochazet. Ze ale na opevnéni cas od casu dohlizel, to je jisté.

Zed' byla mohutna, tahla se od Vitavy po Malou Stranu a dal az K Hradc¢aniim. Na vysku

mérila ctyri metry a Sirokad byla téemér dva metry. Ke stavbé se pouzila opuka, ktera vznikla
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Z nejjemnéjsich castic usazenych na morskem dné. Dolovala se primo na Petrinském vrchu.

(Drijverova, 2016, str. 40-42).

Reflexe

Musim pfiznat, ze domysleni ptibéhu 0 hladové zdi jsem se obavala asi nejvice. Myslela
jsem si, ze zaci nebudou védeét, jak tuto aktivitu uchopit. Také jsem pochybovala, jestli si
zaci poradi s vymyslenim piibéhu. Obavala jsem se, Ze kazdé skupiné budu muset poradit,
co konkrétné maji vymyslet. Zaci ale pomoc nepotiebovali, kazda skupina piisla se svym
originalnim koncem. Mezi mozné konce patfilo, Ze vSichni ve mésté¢ umiou, nikdo se neza-
chrani, krom¢ Karla IV. Dalsi skupina vymyslela, ze Karel IV. vyhleda babku kotenaiku

a ta zachrani zbytek mésta.

KdyzZ jsme si pozdé&ji piecetli, jak piibéh nakonec dopadl, cela tfida byla piekvapena, jeli-
koz takovy konec necekali. Podle mého nazoru détmi vymysleni a nasledna performance

scén velmi bavila, jelikoz bylo na nich vidét, ze si hrani uzivaji.

6.3.11 ,, KRALOVSKY POHREB*

Vyukové cile ve vlastivédé:

74k ziska informace 0 tom, jakym zptisobem zemfel Karel IV.

Cile dramatické vychovy:
74k se uéi zvladat jednoduché rolové hry (kratka hrana scéna). Zak spolupracuje se &leny
skupiny. Zak uplatiiuje ve hie své napady a respektuje podnéty druhych. Zak dokaze piiji-

mat riizné role a pfiméfené v nich jednat.

Klic¢ové kompetence:

Kompetence komunikativni (zak formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém

sledu, vyjadiuje se vystizn€ v ustnim projevu, naslouchd druhym lidem, vhodné na n¢ rea-
guje, uc¢inné se zapojuje do diskuse, obhajuje sviij nazor a vhodné argumentuje), kompe-

tence socialni a personalni (zak pfispiva K diskusi v malé skupiné ik debaté celé tiidy,

chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni daného ukolu).

Metoda dramatické vychovy:

Metoda plné hry.

Popis ¢innosti

Na zavér vyucovaciho bloku byly zdkim nejdiive polozeny tyto otazky:
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e Jaky mél Karel asi pohieb?
e Miyslite si, ze mél obycejny pohieb?

e Zkusime si na zavér zkusit, jak se takovy pohtebni priivod mohl odehrévat.

Po zodpovézeni téchto otazek byly déti postaveny pied ulohu si vyzkousSet kralovsky
pohieb na zivo. Byl vybran jeden zak, ktery zaujal roli mrtvého Karla IV., zbytek tfidy byl

v dal$ich rolich, naptiklad knéz, nosi¢i rakve, pozlstali ¢i poddani.

Reflexe

rozjiveni a chvilku mi trvalo, nez jsem je na zacatku této ¢innosti uklidnila. Myslela jsem
si, ze nikdo nebude chtit byt Karel (jelikoz m¢l byt nesen ostatnimi, tim padem to vyzado-
valo jistou davku duvéry v ostatni zaky), ale nakonec tuto roli chtéli ziskat vSichni. Po
diskusi, kterou mezi sebou vedli, se shodli na jednom zakovi. Tady bych chtéla
vyzdvihnout, jak mezi sebou spolupracovali, jak se dokazali domluvit, kdo bude hrat
postavu krale, velmi rozumné dosli k zavéru, ze by to mél byt nékdo, kdo je hubeny

a maly. Ani jeden ze zbyvajicich zakt nebyl rozladén, Ze nebyl vybran do role Karla IV.

Déti musely scénu s privodem nékolikrat nacvicit. Nepovedlo se jim hned napoprvé ji
predvést tak, aby vSichni u€astnici védéli, kdy v dané scéné maji sehrat svoji roli. Nakonec
se jim ptedstaveni kralovského pohibu velmi povedlo. Libilo se mi, ze se vSichni do jed-

noho do aktivity zapojili.

6.4 ZAVERECNA REFLEXE V KRUHU

Na konci bloku o Karlu IV. byl zhodnocen s Zaky cely vyucovaci blok.

Zde je piepis nahravky z diktafonu, ve které jsou zménéna jména déti sohledem na

ochranu osobnich tdaju.

1. otdazka: Co jste si zapamatovali o Karlu 1V.?

Klara: ,,Karel IV. se Zenil jako sedmilety a mel ctyri manzelky.
Lenka. ,, Postavil Karliv most, Hladovou zed’ a Radyni. *
Dan: ,, V7 letech odjel do Francie a ucil se tam, zemrel V roce 1378.

Iveta: , Kdyz se Karel IV. vrdtil zpatky do Cech, bylo mu 17 let a matku uz nevidél, protoze

‘

Vv té dobé byla jiz mrtva.
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Matéj: ,, Nechal si vyrobit Svatovaclavskou korunu, ve Francii se ucil francouzsky, italsky,
némecky a latinsky. “

Lukas: ,,Na jeho pohieb se prislo podivat hodne lidi, jeho otec byl Jan Lucembursky

«

a Eliska Premyslovna. "

Klara: ,,Nechal postavit Katedralu sv. Vita, pri stavbé dohlizeli architekti Matyads z Arrasu

a Petr Parler. “

Dominik: , Nechal postavit Karlovu Univerzitu, nejdrive se jmenoval Vaclav, poté byl

prejmenovan na Karla. “

2. otazka: Libil se vam jeho Zivot?

Petr: ,, Ne, mél hodné smutnych chvilek. *

Iveta: ,, Ne, v 7 letech byl odtrhnut od matky, kterou uz od té doby nevidel. **

‘

Dominik: ,, Ne, zemrel na zdapal plic. *

3. otazka: Chteli byste Zit v dobé Karla IV.?

“«

Lukas: ,, Ne, bylo hodné nemoci, nebyly na to léky, umiralo se na hlad, lidé byli chudli.

4. otazka: Predstavte si, Ze jste Karel IV., udélali byste na jeho misté néco jinak?

Iveta: ,,Ne, mozna bych postavila vice hradu. ** (Ostatni Zaci rFekli, Ze by nic nezmeénili.)

5. otazka: Chtéli byste mit dnes takového panovnika misto prezidenta? Pro¢ ano, proc¢
ne?

Josef: ,,Ano, protoze Karel IV stavél krdasné stavby.

Klara: ,,Ano, chtéla bych ho misto MiloSe Zemana, protoze se mi Karel IV. vice za-

I3

mlouva. *

6. otazka: Které aktivity se vam libily?

Dan: ,, Vsechny scénky, hlavné ta posledni.** (Zaci predvadéli pohieb panovnika.)
Klara: ,, VSechny, protoze to byla hrozna legrace, ale hlavné scénka S povesti.
Lukds: ,,Stronzo.

‘

Matéj: ,, Nejvice se mi libilo, jak jsme na zacatku shanéli informace. ‘
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7. otazka: Ktera aktivita se vam libila nejméné?
Petr: ,, Kdyz jsme hradli ozivlé myslenky, tak mé bavilo rikat jen samotné myslenky, a ne jen

sochy.

Lenka: ,, Mné se zase sochy libily vice nez vymysleni myslenek.* (U této aktivity se polo-

viné tidy libilo vymyslet myslenky a druhé pulce vytvadret sochy.)

8. otazka: Ktera aktivita vam p¥isla narocna?

Klara: ,, Pohreb, protoze nam trvalo delsi dobu, nez jsme se dokdzali sehrat. *

Josef: ,, Ziskavani informaci z archivu, protoze jich bylo docela hodné a museli jsme navic

vytvaret tu mapu. “

9. otazka: Co byste zménili na dnesnim bloku?
Dominik: ,, Nic, mozna bych pridal jen vice her.* (Ostatni zZdci Fekli, Ze by nic nemeénili,

cely vyucovaci blok se jim libil.)

Reflexe

Potésilo mé, Ze u prvni otazky (Co si pamatujes 0 Karlu 1V.?) kazdy zak fekl néco jiného.
Naopak mé piekvapilo, Ze odpovédi déti se lisily U jednotlivych ¢innosti. Nékterym zaktim
se libily ozivlé myslenky, jinym Stronzo ¢i shanéni informaci z archivu. Z celé reflexe vy-

plynulo, Ze Z4ci si tematicky blok uZili a 1ibil se jim.

V samém zavéru probéhla jestd kratka autoevaluace. Zaci na prstech jedné ruky zhodnotili,
jak byli spokojeni se svoji praci (5 — velmi dobie, 1 — Spatné). Vétsina Zdaki zvedla pét

prstu, dva ukazali ¢tyri prsty.

6.5 ROZHOVOR S UCITELEM VLASTIVEDY V ZS SEDLEC

Po péti dnech od realizace vyucovaciho bloku se uskutecnil rozhovor S panem ucitelem
Michalem Votielem, ktery vyucuje vlastivédu ve ¢tvrté tfidé a ktery byl pfitomen ve vyuce
o Karlu IV. Pomoci techniky dekdédovani vyplynuly z rozhovoru nasledujici postichy:
vyhody aurcita rizika, kterd pan ucitel vnima V zapojeni metod dramatické vychovy

Vv klasické vyucovaci hodiné (cely ptepis rozhovoru — piiloha ¢. 8).

Mezi vyhody patii ziskani Sir§iho zabéru informaci, nez je uvedeno v skolnim vzdélavacim
programu. Déle se zjistilo, Ze zaky vice bavi a napliuje, kdyZ se vzdélavaji pomoci metod
dramatické vychovy. Také pracovni skupiny se utvaii snadnéji alépe funguje

I komunikace mezi jednotlivymi ¢leny skupiny. Do vyhod se da zatadit i mensi nervozita
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a ostychavost zakti pfi plnéni riznych ukolii a Vv neposledni fadé¢ moznost zazit néco
nového, sc¢im se déti nesetkdvaji v béZném vyucovacim procesu. Zjedné cinnosti,
konkrétn¢ ze sbéru informaci, vyplynulo, Ze tato metoda je dobra pro trénovani paméti a je
vhodnym zpasobem, jak naucit déti vybrat informace, které jsou podstatné a relevantni

k tématu.

Do rizik se fadi Casova naro¢nost vyuky s pouzitim metod dramatické vychovy. Pii vykla-
dovych typech hodin je Ctythodinovy blok velmi dlouha doba ainformaci, které zazni
v daném tematickém celku, je pro tak malé déti mnoho. V piipadé, kdy by se blok rozdélil
na dvé Casti, Z nichZ jedna by probéhla jeden tyden a druha by se uskutecnila ten dalsi, by

realizace byla uskutec¢nitelna.

Reflexe

Potésilo me, ze se uditeli vlastivédy libila realizace mého tematického bloku. Také ocenuji,
ze podle jeho nazoru vyhody V pouzivani metod dramatické vychovy ptevySuji nad moz-
nymi riziky. Na druhou stranu chépu, Ze realizace ¢tyrhodinového tematického bloku je
dlouha k ziskavani novych informaci. Jeho navrh, pfipadné rozdéleni na dv¢ casti, by pfi-

spél k vétsi efektivité vyuky.

6.6 PRACOVNI LIST

Pouzitd metoda vyuky — dramatickd vychova jako systém ve sluzbach vyuky jiného pred-
métu — pfindSi do edukaéniho procesu mnoho pozitiv Vrovin€é rozvoje osobnostnich
a socialnich kompetenci. Abych si ovéfila, Ze si Zaci odnesli i pozadované znalosti, vypra-
covala jsem pracovni listy, které byly zakiim zadany kK vyplnéni tyden od uskuteénéni vyu-

¢ovaciho bloku (Pracovni list — pfiloha ¢. 9).

6.6.1 VYPLNENE PRACOVNI LISTY — PRILOHA C. 10

1. Znas rodice Karla IV.? NapiS jejich jména a vSechny informace, na které si
vZpomenes.

Na prvni otazku tykajici se rodi¢i Karla IV. odpovédéli vSichni zaci. VSech deset zaki si

vzpomnélo na jméno EliSka Pfemyslovna, pouze polovina déti si zapamatovala, ze otec

Karla IV. se jmenuje Jan Lucembursky. Druha polovina zakl napsala, Ze otec Karla IV. se

jmenuje Véaclav. Co se tyce dalSich informaci, které méli vypsat, dva zaci napsali, Ze otec

unesl malého Véaclava od jeho matky do Francie, kde se poté vzdélaval. Tti zaci vypsali, ze

kdyz se Karel vracel zpatky z Francie do Cech, svoji matku jiz nezastihl.
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Komentar
Polovina tfidy si nezapamatovala jméno Jan Lucembursky, také se Casto stavalo, ze si ho
spletli se jménem Vaclav. Tato chyba se da zfejmé vysvétlit tim, ze Karltiv prvorozeny syn

se jmenoval Viaclav. Je tedy mozné, ze déti tato dvé jména zaménily.

2. Napis, co si pamatuje$ 0 détstvi Karla IV.
U druhé otazky o détstvi Karla IV. osm z deseti zaki odpovédé€lo, ze byl maly Karel une-
sen do Francie a odtrzen od své matky. Jeden Zak napsal, Ze se maly Karel Zenil v sedmi

letech. U jednoho ditéte zustala tato otazka nevyplnéna.

Komentar

Zaujalo mé, kolik déti si zapamatovalo unos malého Karla. Tuto scénu jsme hrali
v ozivlych myslenkach. Z tohoto je patrné, ze déti si spiSe pamatuji informace, které jsou
emoc¢niho charakteru a které si mohly prozit. Myslim si, Ze se Zaci dokazali snadno vecitit

do ditéte v jejich letech, které je nasilné odtrZzeno od své matky.

3. Vyjmenuj manZelky Karla IV. Vzpomenes si i na nékteré jeho déti?

Treti otdzka tykajici se manzelek Karla IV. ajejich déti byla utfi déti nezodpovézena
a zbylych sedm déti si vzpomnélo na jméno Blanka z Valois. Nikdo z celé tfidy si
nevzpomnél na Annu Falckou, Annu Svidnickou ¢i Alzbétu Pomotanskou. Tti Zaci jako
dal$i z manzelek uvedli jméno Anezka Lidumilka, po jednom zaznéla jména Anezka
Lucemburska, Johanka z Arku a Anezka Blatna. Zaci si také nevzpomnéli ani na jednoho

potomka Karla IV.

Komentar

Zodpovézeni tieti otazky byl problém, protoze jsme se k manzelkam ani K jejich potom-
kim Vv naSich aktivitaich nevraceli. Jen jsme se 0 nich zminili na zacatku vyuc€ovaciho
bloku v ramci vytvafeni mySlenkovych map, kde jedna ze skupin méla zpracovat téma
manzelky a déti Karla IV. Nicméné€ v zadnych dalSich aktivitdch tato jména nefigurovala.

Podle mého nazoru to je hlavni diivod, pro¢ si je zaci nezapamatovali.

4. Vypis, které stavby nechal Karel 1V. za své vlady postavit.

Na ctvrtou otazku o stavbach za vlady Karla IV. odpovédél kazdy zak. VSichni napsali
stavbu Karliv most, kromé jednoho ditéte si vSichni vzpomnéli na Radyni. Osm 74k
vypsalo Karlstejn. Do téch méné¢ obvyklych odpovédi se da zatadit katedrala sv. Vita, na
kterou si vzpomnéli tii Zaci, Ctyfi z deseti vypsali mésto Karlovy Vary, na hrad Kasperk ¢i

na zalozeni Karlovy Univerzity si vzpomnél pouze jeden zak.
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Komentar

U této otazky me neptekvapilo, ze vétSina déti vypsala stavby, které byly soucasti zivych
obrazl. Je patrné, ze zaci si spiSe pamatuji véci, které mohou uréitym zpisobem prozit.
Kdyz ze svych tél vytvaieji jednotlivé stavby, je vice pravdépodobné, ze si je budou
pamatovat. Na ostatni stavby, jako jsou napiiklad katedrala sv. Vita ¢i KaSperk, si zaci
vzpomnéli spise ojedinéle. Opét se piiklanim se K ndzoru, ze je to kvili tomu, ze jsme
s témito stavbami dale nepracovali. Na zavér bych rada zminila mésto Karlovy Vary.
S timto méstem a povésti 0 ném Se pracovalo v jedné Ctyiclenné skupiné, ktera méla za
ukol sehrat scénu, jak nechal Karel IV. toto mésto zalozit. Je tedy mozné, ze zaci prave

z této skupiny si dané mésto zapamatovali.

5. Vzpomenes si na néjaky letopocet, ktery se vaze ke Karlovi IV.?

U paté otazky, kde méli z&ci napsat letopocet, si jeden zadk nevzpomnél na zZadné datum,
jeden zak napsal rok 1444, ve kterém podle n¢j zemiel Karel IV, coz je nespravné datum.
Jedno dité si vzpomnélo na rok 1348, kdy byla zalozena Karlova univerzita a Nové Mésto
prazské. Dva Zaci napsali rok 1378, ve kterém zemiel Karel IV, a navic vSichni pfipsali
pfi¢inu smrti panovnika, tedy ze zemiel na zapal plic. Jeden Zak datoval amrti Karla IV. do
roku 1387, ale ziejm¢ pouze piehodil Cislice. Dalsi zak vypsal roky 1345 a 1365, nicméné
tyto roky zminény ve vyucovacim bloku nebyly. Jelikoz déale nerozepsal jednotlivé leto-
pocty, neni jisté, co konkrétné mél na mysli. TotéZ plati 0 dalsim ditéti, které vypsalo
pouze letopocty 1348 a 1365 bez dalSich informaci. Zbyli tfi Zaci napsali, Ze se

k panovnikovi vaze letopocCet Sestnact a patnact, ale bez dalSiho vysvétleni.

Komentar

pamatuji, ani to nebylo mym cilem. Myslim si, ze neni dilezité, aby zak ctvrté tiidy
vyjmenoval vSechny letopocCty, které se tykaji Karla IV. Podle mého nazoru staci, kdyz si
zak zapamatuje jeden ¢i dva roky z celého vyucovaci bloku. Je vidét, ze si Zaci lépe
osvojuji védomosti, které jsou pro né logicky a pfi¢inn€ souvisejici (smrt na zépal plic),
nez data, kterd jsou pro né zatim viceméné abstraktni (ktery rok smrt nastala). Spravny
letopocet napsala tietina tiidy. Z toho vétSina z nich rok, kdy zemiel. Na druhou stranu mé

potesilo, ze znali pticinu smrti Karla IV.

6. Na co si nejvice vzpominas z vyuky o Karlovi 1V.?
U posledni otdzky se odpovédi velmi liSily. Jedna odpoveéd’ zlistala nevyplnéna. Dva zéci
popsali prvni aktivitu, ziskdvani informaci z archivl a jejich nasledné zapisovani do mys-
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lenkovych map. Tii déti odpovédely, Ze si nejvice pamatuji scénku slavnostniho pohibu
Karla 1V. Dva z celé tfidy si vzpomnéli na stavby, které byly postaveny, z toho jeden
vypsal konkrétné metodu dramatické vychovy: Zivy obraz. Jeden zak napsal, jak jsme hrali

divadlo, posledni zminil Hladovou zed’ a Karliv most, které nechal panovnik postavit.

Komentar
Potésilo me, ze témer kazdy zak si vzpomnél na jinou aktivitu, kterou jsme uskutecnili
Vv naSem vyucovacim bloku. Jeden zak dokonce vypsal Zivy obraz, vzpomnél si tedy na

konkrétni metodu, kterou jsme pouzili.
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7. Zhodnoceni praktické casti

7. ZHODNOCENI PRAKTICKE CASTI

Realizace tematického celku Karel IV., ktera prob¢hla v Zakladni Skole Sedlec, dopadla
nad o¢ekavani uspesne.

Ackoliv Zaci neznali nazvy jednotlivych dramatickych metod (nevédéli, co je rozpohybo-
vany zivy obraz, ozivlé myslenky, myslenkova mapa apod.), zhostili se jednotlivych ¢in-
nosti vzdy velmi ochotné, spolupracovali mezi sebou Vv danych skupinach, byli nadsSeni

z kazdé hry ¢i metody, nestalo se mi, ze by se nechtéli do nékteré z aktivit zapojit.

Pouze bych zminila, Ze na Gplném zacatku vyucovaciho bloku, kdyz jsem zaky poprvé
losovanim rozdélovala do skupin, u dvou déti zaznélo, ze nechtéji byt ve skupiné s danym
spoluzakem ¢i spoluzackou. Ve chvili, kdy jsem jim vysvétlila, ze se skupiny ménit nebu-
dou, nezaznély zadné namitky. V prubéhu dne, kdy byli rozd¢lovani do dalSich a dalsich

skupin, tento problém jiz nenastal.

Déti jsem pouze musela obcas tisit, byly ponékud neukaznéné, hlavné ve chvili, kdy pred-
vadéla scénu jina skupina. Nicméné v momenté, kdy jsme se domluvili na pravidle, ze
kdyZz jedna skupina piedvadi svoji scénu, ostatni nerusi, sledovali ostatni spoluzaky
Vv tichosti. Stalo se mi jen jednou, ze divka vykfiikla spravnou odpovéd’ dfive, nez skupina

piedvedla svoje vystoupeni, ale k tomu doslo jen jednou a spise nedopatienim.

Je mozné, ze by realizace neprob¢hla tak uspésné, kdyby pocet zaku byl vyssi, a to hned

z n€kolika divodi:

Za prvé: zorganizovat vice zakul, presvédcit se, Ze vSichni rozumi zadani tkolu, je naro¢-
néjsi.

Za druhé: interpretace zivych obrazl, jednotlivé hry v roli ¢i pfiprava skupin by trvaly

déle. Z toho diivodu by na cely pribeh muselo byt vyhrazeno vice hodin.

V neposledni fad€ bych chtéla dodat, ze by Zaky jednotlivé aktivity zfejmé tolik nebavily,

kdyby museli déle ¢ekat, nez se vystiidaji vSechny skupiny ¢i dvojice.
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ZAVER

Ve své diplomové praci jsem se zamé&fila na pouziti nékterych metod a technik dramatické
vychovy jako prostfedku vyuky ve vlastivédé. Cilem diplomové prace bylo ovérit ucelnost
pouziti metod dramatické vychovy ve vyucovani a zjistit, nakolik je mozné piedat nové
informace s pouzitim danych metod. V teoretické Casti jsem se na zakladé studia odborné
literatury pokusila vytvorit teoreticky zaklad praktické ¢asti. Ztoho davodu zde byl
vysvétlen pojem dramatickda vychova, ozfejména jeji pozice a moznosti uplatnéni ve
vyuce na prvnim stupni ZS, jeji zadlenéni v ramcovém vzdélavacim programu. Dale byly
V teoretické Casti popsany formy, cile a principy dramatické vychovy. Nakonec jsem se

vénovala metodam a technikam dramatické vychovy.

V praktické casti jsem piedstavila jiz zrealizovany tematicky blok Karel 1V. V kazdém
oddilu jsem popsala danou ¢innost a komentovala jeji prubéh. Na zavér vyucovani jsme
s zaky vytvortili kruh, kde probéhla reflexe po celém vyucovacim dni. Mého tematického
bloku se zucastnil i u€itel vlastivédy. S nim jsem nahrala rozhovor 0 fungovani a prib&hu
celého tematického celku. Tento rozhovor jsem poté pomoci techniky dekodovani také
prepsala a na jeho zaklad¢ vyhodnotila, jaké vyhody a mozna rizika vnima dany pedagog
pfi pouzivani metod dramatické vychovy v bézném vyucovani. Nakonec jsem vypracovala
kontrolni pracovni listy, které jsem po tydnu od realizace zakiim zadala k vyplnéni, abych

si ovéfila, co si Zaci zapamatovali.

Ove¢tila jsem si, ze je efektivni zaclenit metody a techniky dramatické vychovy do vyuco-
vani. Po rozboru vyplnénych dotaznikti vyslo najevo, ze si zaci zapamatovali zakladni in-
formace o Karlu IV.: vzpomnéli si alespon na jednoho z rodic¢d, védéli minimalné jednu
informaci o jeho détstvi a vypsali stavby z panovnikovy doby. Zaci tedy splnili cile stano-
vené SVP. Usoudila jsem, Ze je to z diivodu, Ze viechny tyto informace Zaci ziskavali pro-
sttednictvim konkrétnich prozitkovych metod. Stavby Zaci predvadéli pomoci Zivych

obrazu, na situace z détstvi Karla IV. sehrali 0zivlé myslenky, kde zaznéla i jména rodicu.

Ve vyucovacim bloku byly také rozvijeny klicové kompetence, a to zejména kompetence
K uceni, Kk feseni problému, komunikativni a kompetence socialni a personalni.
Zjistila jsem, ze zaky bavi jednotlivé prvky dramatické vychovy, coz je dulezity faktor pii

uc¢ebnim procesu. Jejich chut’ pracovat a plnit nejriiznéjsi tkoly byla zjevna a pro mé

jakozto vyucujici velmi ptijemna.
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Dosla jsem K zavéru, ze pouziti téchto metod je vhodna forma, jak mohou Zaci ziskavat
nové informace. Na druhou stranu nelze tyto metody pouzivat stale. Je dulezité si nejdiive
promyslet, ktera ucebni latka je vhodna k zaclenéni prvkd dramatické vychovy. Také je
tteba dodat, Ze zalezi na mnoha dalSich faktorech pifi pouzivani dramatické vychovy ve
vyuCovacim procesu. Z téch nejhlavnéjsich se jedna o pocet zakl,, vymezeni prostoru ve

smyslu ¢asovém I mistnim ¢i konkrétni ucebni latku.
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RESUME
V diplomové praci se zabyvam vyukou vlastivédy metodami dramatické vychovy.

V teoretické Casti popisuji vymezeni dramatické vychovy, jeji zaclenéni do RVP. Déle se
zabyvam formami, principy a cili dramatické vychovy. Nejvétsi prostor vénuji metodam

a technikam dramatické vychovy a moznym piekazkam v pouzivani metod dané vychovy.

V praktické ¢asti popisuji mnou vytvoreny a oduceny tematicky blok Karel IV. asvij
pohled na pribéh ¢innosti. U kazdé aktivity uvadim vyukovy cil, cile, metody dramatické

vychovy a rozvijené klicové kompetence.

Kli¢ova slova
Dramaticka vychova, Zéakladni Skola v Sedlci, vlastivéda, metody a techniky dramatické

vychovy, ¢tvrté tiida, prvni stupent
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RESUME

In my dissertation I deal with education of background studies and drama education. In the
theoretical part | describe the definition of drama education, and its incorporation into
framework educational program and I also deal with its forms, principles and objectives of
drama. The largest part is dedicated to methods and techniques of drama education and
possible obstacles while using methods of mentioned education. In the practical part |
describe the thematical block called “Karel IV.” that was made and taught by me and also
my point of view on progress of the activity. There are objectives, methods of drama

education mentioned by each of the activities.

The key words
Drama education, elementary school in Sedlec, background studies, methods and tech-

niques of drama education, 4th grade, primary school
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Ptiloha ¢. 4 - Archivni list: Karel IV. a jeho kralovska vlada



Piiloha €. 5 — Scénar: Povést 0 zaloZeni Karlovych Varua
Postavy: Karel IV., vypravée, druzina Karla IV., pes.

1. scéna

Vypravé¢: ,,Jednoho dne Karel IV. podnika loveckou vypravu do lest se svoji druzinou.*

2. scéna
Vypravéé: ,,Pii lovu jeden ze pst pfi pronasledovani divoké zvéie spadne do vody, odkud

tryska horké voda a za¢ne bolestn¢ vyt.

3. scéna
Vypravéeé: | Lovecka vyprava véetné Karla IV. pfispéchaji psovi na pomoc. Vytdhnou psa

z vody a ochutnaji tu vodu, ktera psa vydésila.*

4. scéna
Karel 1V. prohlasi: ,,Tato horkd voda muze odvratit t¢Zké nemoci aje velmi uzite¢na

a posilujici.*

5. scéna
Poté panovnik (Karel IV.) natidi: ,,Necht je celé misto osidleno a okolo pramene at’ jsou

zfizeny domy.*



Priloha ¢&. 6 — Scénai: Povést 0 zaloZeni Karlova mostu
Postavy: Karel IV., Petr Parlét, vypravec, posli

1. scéna
Karel 1V.: ,,Chci vybudovat most pevny tak, aby odolal jakémukoli pocasi. Pozvu si sta-

vitele Petra Parléte, aby mi most vybudoval.*

2. scéna

Petr Parléi: ,,Do malty ptidam i syrova vejce, aby most 1épe drzel.

3. scéna

Vypravée: .,V Praze vsak tolik vajec nebylo a tak Karel IV. natidil svym posliim:*

Karel IV. ,Rozjed'te se do viech kouti Ceského kralovstvi a viem nakaZte, aby poslali

naklad vajec.*

4. scéna
Vypravée: , Jenze silnice nebyly tak rovné jako dnes a ¢asto se stavalo, ze vajicka se ces-

tou rozbila. Proto zacali lidé z vesnic dovazet nejen vejce na tvrdo, ale i tvaroh a syrecky.*

5. scéna
Vypravée: A tak je Karliv most ze vSech mosti nejpevnéjsi, protoZe je V malté pfimi-

chan tvaroh, syrecky a vejce z celé ¢eské zemée.*
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Priloha €. 7 — Scénar: Povést 0 zaloZeni hradu Radyné
Postavy: Vypravée, Radous, spici stafec, skiitek.

1. scéna
Vypravéé: . Zil byl jeden chlapec s oslima u§ima, kozi bradkou a kan¢imi zuby. Rodi¢e ho

opustili kvili jeho vzhledu, tak ho vychovavali cizi lidé a zacali mu fikat Radous.*

2. scéna

Vypravéé: ,,Kdyz Radous dospél, utekl od lidi a dlouho bloudil sam pustou krajinou.*

3. scéna
Vypravée: ,,AZ jednou Vv hustém lese nalezl spiciho starce, ktery mél pod hlavou starodav-

nou ¢ernou knihu.

,,Radous knihu vzal a utekl s ni na skalu.*

4. scéna
Radous si knihu prohlizi. Zacne néktera slova precist nahlas, kdyz Vv tom se objevi skritek

se svoji druZinou.
Skritek: ,,Co si prejes, Radousi?“

Radous: ,,Chci, abyste mi postavili pevny hrad, ktery se bude jmenovat Radyné na té

skale, kde prave stojime.*

5. scéna
Vypravéé: ,,Po mnoha dnech RadouSovo kralovani na hradu Radyné, pfisla bouika
a Radous se schoval do sklepeni svého hradu. Kdyz najednou uhodil blesk do véze, zdi se

zbotily a Radous zistal pohiben v troskach svého vlastniho hradu.

,Rika se, ze duch Radouse dodnes hlida své podklady v hradnim sklepeni.*
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Piiloha ¢. 8 — Piepis rozhovoru s uditelem vlastivédy Michalem Votielem

A. H: , Byl zaktim sdélen cil vyuky? Byl tento cil naplnén podle SVP?

M. V: ,,Ano, cil byl naplnén i nad ramec SVP. Zaci se dozvédéli vice informaci, neZ by

méli podle SVP.“
A. H: ,,Jaké znalosti by méli mit zaci ve Ctvrté tfidé o Karlu IV.?

M. V: ,,Rok narozeni a umrti, ¢im se proslavil, pamatky, které¢ nechal postavit, zalozeni

Karlovy univerzity a povyseni biskupstvi na arcibiskupstvi.*

A. H: ,,Podle tvého ndzoru, budou si zaci pamatovat vice informaci 0 Karlu IV., kdyz pii

jejich ziskavani byly pouzity metody dramatické vychovy?*

M. V: , Myslim si, Ze si zaci budou pamatovat vice informaci. Také je dulezité zminit, Ze

zaky bavil dany zpisob ziskavani znalosti 0 Karlu IV. tim, jak hrali rizné scény ¢i hry.*

A. H: ,,Jaké vidiS pfinosy V pouzivani metod a technik dramatické vychovy ve vyucovacich

hodinach?*

M. V: ,Pfinos vidim jednoznaéné V tom, ze zaci by si mohli odnést vice znalosti nez

wewvr

padem je nelze pouzivat tak Gasto. Rekl bych maximalné jednou za mésic.“

A. H: ,,Pouzival bys metody a techniky dramatické vychovy jako vyucovaci blok na 4-5
vyucovacich hodin, nebo bys pouzil jen jednu ¢i dv€é metody V klasické hodiné, ktera ma

45 minut?*

M. V: ,,SpiSe bych vytvofil dv€é vyucovaci hodiny jeden tyden a nésledujici tyden bych
oducil dalsi dvé hodiny. Podle mého nazoru ctythodinovy blok je pro tak malé déti
opravdu dlouhy a téch informaci je hodn&. Zaci si tak mohou béhem dvou tydnii ziskané

informace ustalit. Stavéli bychom na zékladu, ktery jsme jiz vytvofili pfedesly tyden.*
A. H: ,,B&hem vyucovaciho bloku, v8§iml sis n&jakych probléma?*

M. V: ,Ne, zadné problémy nebyly.*

A. H: ,,Co bys zménil na vyucovacim bloku o Karlu IV.?

M. V:  Krom¢ rozdéleni daného bloku na dvé ¢asti, které jsem zminil dfive, m& nic nena-

pada.”
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A. H: ,,Co t¢ piekvapilo?

M. V: ,Velmi mé piekvapilo, ze zaky celé to dopoledne bavilo. Musim fict, Ze Ctvrta tiida,
kde jsi oducila, neni dobra parta. Nedafi se jim spolupracovat, proto m¢ piekvapilo, ze

nem¢li problém s utvarenim skupin ¢i komunikaci ve skupinach.*
A. H: ,,Pracovali Zaci stejné jako V klasickych hodinach nebo se jejich chovani lisilo?*

M. V: , Myslim si, ze daleko vice mezi sebou spolupracovali, $li stranou veskeré neshody,
které maji mezi sebou. V klasickych hodinach prace ve skupinach nefunguje tolik, jako

fungovala ve tvém bloku.*
A. H: , Jak se zaci citili na daném bloku?*

M. V: ,Na Zacich bylo vidét, Ze nejsou viibec nervozni ¢i ostychavi. Rekl bych, Ze si uZzi-

vali cely prubéh vyucovaciho dne.*

A. H: ,,Jak na m& zaci reagovali?*

M. V:  Myslim si, Ze pozitivn€. Nem¢li problém fidit se tvymi pokyny.*
A. H: ,,Byl tento vyucovaci blok pro Zaky zajimavy? Pro¢ ano, pro¢ ne?*

M. V: ,,Podle mého nazoru pro zéky zajimavy byl, jelikoz mohli zazit néco nového, S ¢im

se bézn¢ nesetkavaji.«

A. H: ,,Zatazoval bys metody a techniky dramatické vychovy do svych hodin?*

M. V: ,,Ano, ale jak jsem zminil dfive, z ¢asovych diivodli maximéln¢ jednou mési¢né.
A. H: ,,Jaké konkrétni metody a techniky, podle tvého nazoru, zdky nejvice bavil?*

M. V: ,,Podle m¢ je nejvice bavilo ziskavani informaci ve vytvorenych skupinach a jejich
nasledné zapisovani na myslenkovou mapu. Mné se na této aktivité libil zplisob, jakym
trénovali pamét. Museli si zapamatovat danou informaci, pak ji sdélit zbytku tymu, nesta-

¢ilo jen slepé opisovat. Nakonec bych chtél dodat, Ze je bavily v§echny scény.*

W

A. H: ,,Mné naopak v reflexi fikali, Ze tato aktivita pro n¢ byla nejnarocné;jsi.*

M. V: Je to dané tim, Ze se uci nové t€éma, a navic si museli informace zpracovavat sami.
Ucitel jim Vv tomto ptipadé€ nevybral jiz hotova fakta, museli si sami urcit, kterd informace

je dulezita, a kterd neni. Nicméné jsem mél dojem, Ze zaky tato ¢innost velmi bavila.*



A. H: ,,Vraceli jste se n¢jakym zptisobem zpatky k vyucovacimu bloku 0 Karlu IV.?*

M. V: | Ne, nevraceli. Chtél bych na to navazat, az budeme Karla IV. probirat. Rad bych

jim nechal delsi ¢asovy odstup a vyzkouset Si, co si zapamatovali.®



Piiloha €. 9 — Pracovni list 0 Karlu IV., vytvoieny pro Zaky

1. Znas rodice Karla IV.? Napis jejich jména a vSechny informace, na které si vzpomenes.

2. Napis, co si pamatujes 0 détstvi Karla I'V.

3. Vyjmenuj manzelky Karla IV. Vzpomenes si i na n€které jeho déti?

4. Vypis, jaké stavby nechal Karel IV. za své vlady postavit.

5. Vzpomenes si na néktery letopocet, ktery se vaze ke Karlovi IV.?

6. Z vyuky o Karlovi 1V. (ktera probéhla ve ¢tvrtek v télocviéné) si nejvice vzpominam na:

Xl



Pracovni list o Karlu IV.

1. Zn4s rodi¢e Karla IV.? Napi§ jejich jména a viechny informace, na které si
vzpomenes.

M@% s e W p 208l
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2. Napi3, co si pamatujes o détstvi Karla IV.

e T

3. Vyjmenuj manzelky Karla IV. Vzpomenes si i na néjaké jeho déti?

4. Vypig, jaké stavby nechal Karel IV. za jeho vlidy postavit.

5. Vzpomenes si na néjaky letopo&et, ktery se vize ke Karlovi IV.?

Kaetl, |\ JUmBLL ma. eapal plia 1378

6. Z vyuky o Karlovi IV. (kterd probihala ve étvrtek v télocviéné) si nejvice vzpominam

i %,M poab Ml | w»vuﬂw Aukyy yall geme Koty

Ptiloha ¢. 10 — Ptiklad vyplnéného pracovniho listu
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