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Vyuka Ceského jazyka ve 3. tridé Zakladni Skoly v Sedici s vyuZzitim
metod dramatické vychovy

Abstrakt

Teoreticka Cast diplomové prace se zabyva mladSim Skolnim vékem, vyvojovou etapou,
do které patii zaci 3. ro¢niku ZS. Déle se vénuje Ramcovému vzdélavacimu dokumentu a
jeho klicovym kompetencim, jsou zde také oCekavané vystupy, dopliujici vzdélavaci
obor Dramaticka vychova i1 obor Jazyk a jazykova komunikace. Posledni ¢ast R&mcového
vzdélavaciho programu je zaméfena na Skolni vzdélavaci program Zakladni $koly
Vv Sedlci, ve kterém je obsazeno ucivo literarni vychovy, které si zaci ve 3. tiidé osvojuji.
Predposledni kapitola se zabyva dramatickou vychovou, kterd je zaclenéna do vSech oddilt
diplomové prace. Zavér teoretické Casti tvofi pojednani o piibéhovém dramatu, které

prostupuje celou praci.

Prakticka ¢ast diplomové prace je zaméfena na piibéhové drama Carod&jnice. Cilem zde
bylo sezndmit zaky s literarnim dilem Carodgjnice od Roalda Dahla zejména
prostiednictvim metod dramatické vychovy. Obsahuje také spolecnou reflexi zakd, ve
které jsou uvedeny otazky, které byly polozeny zadktim, a jsou zde rovnéz jejich odpovédi.
V praktické casti jsou také popsany vysledky srovnani filmové a knizni adaptace knihy
Carodgjnice v zavéreéné reflexi, pii které Zaci vyjadiili svoji preferenci k filmové nebo
knizni adaptaci. V zavéru je nov€ pouzita metoda strukturovaného rozhovoru, jehoz
hlavnim cilem bylo zjistit, zda oducena lekce naplnila sviij stanoveny cil, ale také poznat,
jakym zptsobem tiidni ucitel 3. tfidy na Zakladni Skole v Sedlci pracuje se svymi Zaky

béhem hodin literatury a zdali vyuzivd metody dramatické vychovy.

Kli¢ova slova
74k mladsiho $kolniho v&ku, dramaticka vychova, literarni vychova, metody dramatické

vychovy, ptibeéhové drama.



Teaching Czech Language through Drama in Your Three of Primary
School in Sedlec

Abstract

The theoretical part of the diploma thesis deals with the younger school age, the
developmental stage, which includes pupils of the 3rd year of elementary school. It also
focuses on the Framework Educational Document and its Key Competencies, there are also
expected outputs, complementary to the educational field of drama education as well as
language and language communication. The last part of the Framework Educational
Program focuses on the School Education Program of the Basic School in Sedlec, which
includes the study of literary education, which pupils in the 3rd class acquire. The second
last chapter deals with dramatic education, which is included in all sections of the diploma
thesis. The conclusion of the theoretical part is a treatise on the story drama, which

permeates the whole work.

The practical part of the diploma thesis is focused on the story of the Witch drama. The
aim was to familiarize students with the literary work of the Witch by Roald Dahl,
especially through dramatic education. It also contains a common reflection of the pupils,
in which the questions asked to the pupils are referred, and there are also their answers.
The practical part also describes the results of the comparison of the film and book
adaptation of the Witches Book in the final reflection, in which pupils expressed their
preference for film or book adaptation. In conclusion, the structured interview method was
used, which main objective was to find out whether the lesson had fulfilled its intended
goal, but also to know how the 3rd class teacher at the elementary school in Sedlec worked
with his pupils during the lessons of the literature and whether he was using the methods of

dramatic education.

Keywords
Pupil of younger, school age, drama education, literary education, methods of dramatic

education, story drama.
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UvVOoD

Prace se zabyva vyukou ¢eského jazyka ve 3. tiidé Zakladni Skoly v Sedlci s vyuzitim
metod dramatické vychovy. Presnéji podle Ramcového vzdélavaciho programu pro
zakladni vzdélavani, se jedna o vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace, do které je
zaClenéna Literarni vychova, na kterou jsem se v této diplomové praci zameétila, a
dopliujici vzdélavaci obor Dramaticka vychova. O vybéru zvoleného tématu rozhodl maj
zajem o vyuku literdrni vychovy, a to aktivnim tvofivym zplsobem za pomoci riznych
metod dramatické vychovy. Dalsim divodem pro volbu tématu byla snaha stavajici zaky
zaujmout a motivovat je k Cetbé. Téma prace jsem si vybrala pfesto, Ze nestuduji obor
dramatickd vychova samostatné, ale mou aprobaci je Ucitelstvi pro 1. stupenn zdkladni
Skoly. Zpracovanim této prace jsem chtéla do problematiky vice nahlédnout a pochopit
vyznam zminéného oboru dramaticka vychova v bézné Skolni vyuce. Zaroven bylo mym
osobnim cilem se blize sezndmit s metodami dramatické vychovy, které bych mohla

nasledné vyuzit ve své tride.

Literarni vychova na 1. stupni zdkladni skoly vychazi predevsim ze samotného ¢teni, bez
kterého by vyuka nemohla byt realizovana. Cteni je dovednost, které predchazi fada krokd,
které zak musi nejprve zvladnout. Patfi sem napt. zrakové vnimani a pamét’, fonologickeé
uvédomovani, vnimani prostoru a Casu, schopnost koncentrace a motorické funkce. V
obdobi mladsiho skolniho véku jsou Zaci obklopovani ve Skolnim, ale i domacim prostredi
riznymi literarnimi texty, seznamuji se s literarnimi Zanry a spisovateli. Nezastupitelnym a
dlouhodobym cilem ucitelti vSak je probudit v Zacich zdjem o Cetbu, nebot’ je to praveé
ucitelka, ktera ma moZznost zménit pfistup Zakl k ¢etb€. Samoziejmé velkou roli zde hraje
také vliv rodictu. Hodné zélezi na uciteli, jaké knihy si vybere a jak je ochotny oZivit vyuku
literarni vychovy, aby Zaky zaujala. Jednou z moZnosti je pravé kombinace literarni
vychovy s metodami dramatické vychovy, jez kladou do centra pozornosti Zdka a jeho
potieby. Zak je v priibdhu takové vyuky aktivni a ugitel je partnerem, nikoli autoritou, coz
pfispiva k vytvofeni piijemné atmosféry béhem prace. Hodiny literatury, které jsou takto
koncipované, se mohou stat pro zaky zdbavou, ale zarovei celostné rozviji jejich osobnost.
V celém vyucovacim procesu se rozvijeji klicové kompetence, zlepSuji vztahy ve skupiné a
to vede k lepsi komunikaci. Metody dramatické a literarni vychovy pak spole¢né zasahuji
do emocni stranky zdka, ktery se u¢i novému na zdklad¢ prozitku. Takto ziskavané

informace ¢i u€ivo, jez si Zaci propoji s emocemi, si poté dokazou lépe zapamatovat.



Konkrétnim cilem diplomové prace bylo seznamit zaky s literarnim dilem Carod&jnice od
britského spisovatele Roalda Dahla. Kniha Carodgjnice, se kterou jsem se poprvé setkala
pfi studiu na vysoké Skole, mé oslovila natolik, Ze jsem se rozhodla vyuzit jejiho
dobrodruzstvi, napéti, humoru 1 emoci pii zpracovani pfipravy na vyucovaci lekci
piib&hového dramatu nazvaného podle této knihy. Zaci 3. roéniku Zakladni $koly v Sedlci
Cetli vybrané useky, seznamovali se s déjem. Také zvolené metody dramatické vychovy
spole¢n¢ pomohly zdky zaujmout a upoutat jejich pozornost, a to i od vlivll soucasné
moderni techniky. Prakticka cast uvadi podkapitolu Srovnani literarni predlohy a filmove
adaptace, nebot’ jeden z oc¢ekavanych vystupu, uvedenych v Ramcovém vzdélavacim
programu stanovuje, ze zak porovnava literarni a filmovou pifedlohu. Mym zdmérem bylo
usilovat o to, aby si zaci v zavérecné reflexi vybrali radéji knihu nezli film a sami dosli k

zavéru, ze literarni pfedloha byla zajimavéjsi nezli filmova adaptace.

Diplomova prace je ¢lenéna na teoretickou a praktickou c¢ast. Teoreticka se sklada ze Ctyr
zakladnich kapitol. Prvni z nich je zamétena na vyvojovou etapu mladsi skolni vek a snazi
se priblizit zZdka ve 3. tfid¢ z pohledu vyvojové psychologie. Navazujici kapitola Rdmcovy
vzdélavaci program ptedstavuje dopliujici vzdéldvaci obor Dramatickd vychova a
vzdélavaci obor Jazyk a jazykova komunikace, jejiz souéasti je Cesky jazyk a literatura.
Kapitola Dramaticka vychova vysvétluje dramatickou vychovu jako pojem. Nasledné se
zabyva jejim vyvojem a fungovanim v naSem Skolstvi. Vyjmenovava, jaké formy
dramatické vychovy se nejcastéji uplatituji v nasem Skolstvi a kterd z nich byla pouzita v
této diplomové préci. S dramatickou vychovou se spojuje celd fada myt a omyld, proto se
strucné vénuji tfem nejcastéjSim. Posledni kapitolu tvofi ptiprava na vyucovaci lekci
ptib&hového dramatu Carodéjnice, ktera vychéazi z piibéhu knihy. Je uvedena v praktické
Casti této prace. V ni nejprve popisuji cil piib&hového dramatu Carodéjnice. Dalsi ¢ast je
zaméfena na popsani realizace piibéhového dramatu Carod&jnice na Zakladni $kole v
Sedlci. Zahrnuje srovnani literarni ptedlohy a filmové adaptace, promitani filmu probé&hlo
druhy den po oduceni piib€hového dramatu. Dalsi kapitola piedklada vysledky ze
strukturovaného rozhovoru, ktery byl uskute¢nén se soucasnym tfidnim ucitelem 3. tfidy.

Jeji soucasti jsou 1 odpovedi na polozené otazky.



I. TEORETICKA CAST

1 MLADSI SKOLNIi VEK A DRAMATICKA VYCHOVA

Kapitola se zabyva charakteristikou mlad$iho Skolniho véku, nebot” v tomto obdobi se
nachazeji zaci 3. tfidy na Zakladni Skole v Sedlci. Je to vyvojova etapa, ktera s sebou
pfinasi fadu doposud nezvyklych zmén, které popisuji podkapitoly, jez se nazyvaji télesny
vyvoj, socidalni vyvoj, emoce, komunikace, motoricky vyvoj, zahrnujici oblasti jemné a
hrubé motoriky, smyslové vnimani, kognitivni schopnosti, pozornost a pameét. Posledni
podkapitola se zabyva Ctenaistvim zaka ve 3. tfid¢, nebot’ prakticka Cast je zalozena na
piibéhovém dramatu Carodgjnice, ve kterém se Zaci seznamovali s literarni knihou

Carodgjnice od britského spisovatele Roalda Dahla.

Obdobi stfedniho détstvi, které nazyvame mladsi skolni vek, trva u ditéte v rozmezi od 6
do 9 let. Ri¢an a Zaji¢ek nazyvaji toto obdobi jako realistické. Za zagatek obdobi povazuji
nastup ditéte do skoly. Jeho konec se projevuje zainajicim nejdynamictéj§im obdobim
v lidském Zzivoté, a to pubescenci (Novotna et al. 2012, s. 50). Mat&jcek (2007, s. 57)
rozdéluje toto obdobi na mladsi Skolni vek tj. déti ve véku 6-8 let, stfedni Skolni vk tj.
déti mezi 9. — 12. rokem a starsi Skolni vek, ktery uz zasahuje do obdobi puberty. Mladsi
Skolni v€k oznacuje jako ptechodnou etapu, pfi kterém dochazi k tomu, ze se s ditétem

mnoho déje a nasledkem toho mezi détmi vznikaji velké rozdily.

Charakteristickym znakem tohoto obdobi je realismus. Ze zacatku se oznacuje jako
,haivni realismus, kdy dité jesté nasloucha radam autorit, pozdé&ji je kriti¢téjsi k sobé i
k okolnimu svétu, v takovém piipadé hovoiime o pfistupu ,kriticky realistickému® ,,Na
dobrém pocatku vSechno zalezi.“ Slova J. A. Komenského, kterd souviseji se zahdjenim
povinné Skolni dochazky, kterd je spojena s hlavni zménou, tykajici se plnéni Skolnich
povinnosti, za které je Zzdk hodnocen. Dité se ptizpusobuje novému prostiedi, uci se
komunikovat a spolupracovat suditelem a spoluzaky, dochazi k osvojeni novych
socialnich roli (Langmeier a Krej¢ikova 2006, s. 118-119). S tim uzce souvisi dramaticka
vychova, kterd vychdzi z moderniho vyu€ovani, které je zalozené na kooperaci, kultivaci
schopnosti, postoji, psychickych procestt a charakterovych vlastnosti (Marusak et al.,
2008, s. 9).



Hlavnim ukolem rodi¢t v tomto obdobi je dohlizet na déti pii domaci pFipravé. Pomoci
zvladnout toto obdobi by mélo nastaveni pravidelnosti a rytmu v béznych, i ve Skolnich
povinnostech. Rodi¢e by neméli opomijet Castou pochvalu a pozitivni motivaci, které
zvySuji Skolni uspéSnost. Zarovenn by méli zvazit mnozstvi mimoskolnich aktivit, které
mohou déti nadmérné zatézovat. Podle Thorové (2015, s. 402) je toto obdobi dulezitou
vyvojovou fazi, ve které si dit€ uvédomuje vlastni pohlavi, formuje se sebepojeti a postoj i

pfistup ke vzdélavani.

Télesny vyvoj

Zasadnim kritériem Skolni zralosti je télesny vyvoj a zdravotni stav ditéte. Télesny vyvoj je
rovnomérné plynuly. Pfi néstupu ditéte do Skoly dochédzi ke zméné télesnych proporci,
které se projevuji zménou proporcionality hlavy a koncéetin vici t€lu. Postava ztraci svoji
détskou zakulacenost a zaroven se protahuje. Zpomaluje se rist na cca 5 cm za rok, u divek
mezi 7 a 10 lety a u chlapcii mezi 7 a 11 lety. Najdeme jiz nékolik rozdili mezi divci
postavou a chlapeckou postavou. Dév€ata maji mnohem S$irSi panev, chlapci ramena a
hrudnik. Dochazi ke zpeviiovani kostry, organy zvysSuji vykonnost, nariista télesna sila a
svalova hmota. Kosti zacinaji rychleji rist a napinaji se Slachy a svaly, hovofime o tzv.
preadolescentnim télesném spurtu, ktery se objevuje u divek ve véku 9 a 10 let, u chlapcii
mezi 11 a 12 roky. Zacina se vyskytovat zvySena unavitelnost a s ni souvisejici schopnost
soustfedéni a pozornosti, coz ma za nasledek prudsi vyvoj nervové soustavy. Déti, které se
casto hybou a dodrzuji zasady zdravého stravovéani, mivaji atletickou a Stihlou postavu.
Piibyva déti s obezitou, kterou trpi pfiblizné¢ 10 % Ceskych Skolakd, a to pravé z diivodu
malé pohybové aktivity a nevhodného stravovani (Thorova, 2015, s. 410). Dnes$ni Skolaci
jsou vpruméru silngjsi a vétsi nez déti pred tiiceti lety, pravdépodobné je to dano
rychlejSim riistem v predskolnim a utlém véku ditéte neZ akceleraci béhem Skolniho véku

(Langmeier a Krejéikova, 2006, s. 120).

Socialni vyvoj

Vyznamnou autoritou, ke které zak vzhlizi, jsou rodice spolu s pani ucitelkou, a nove se ji
stavaji 1 spoluzéaci. Citovy vztah ditéte kjeho rodicim vytvaii zaklad pro vztah
k socialnimu okoli (Mat&jcek, 2007, s. 15). Dité nema problém navazat kontakt se svymi
vrstevniky, ba naopak svilj okruh socidlnich vztahii rozSifuje. Mezi oblibené nebo jakési
vzory patii déti sportovné nadané, socialné pribojné, dosahujici vybornych vysledka ve
Skole a déti napomocné a snazivé (Thorova, 2015, s. 407). Podle Langmaiera a Krej¢ikové

(2006, s. 130) se dite uci reagovat a prizptisobovat vzniklym socialnim situacim a reakcim,
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S nimiz souvisi napt. spoluprace ¢i pomoc slabsimu. Machkova (2005, s. 21) uvadi ve své
knize ndzor, ze obsahovou soucasti dramatické vychovy je sdm ucitel, ktery se svym
zapojenim a tvofivosti podili na pfijemné socidlni atmosfére, ze které vychazi kvalitni a
fungujici vztahy ve skupiné. Marusék et al. (2008, str. 9) vychazi z nazoru, Ze proces

dramatické vychovy umoznuje prostiedky pro spolutvorbu, spolubyti a spolusdileni.

Jednou z metod dramatické vychovy, jez napomaha lepSimu porozuméni ucivu a rozvoji
socialnich dovednosti je metoda hrani roli. V téchto aktivitach Zaci vystupuji za postavu a
fesi problém nebo prehravaji urcitou situaci. Volba této metody vede dité k prozkoumavani
tématu z vice uthli pohledu, jez vyuziji pii vyuce literatury a ve spolecenskovédnich
oborech. Hrani roli uplatni zaci pii feSeni riznych zivotnich situaci (Pasch et al., 1998, s.
243). Role umoznuje hraci jednat v roli, za kterou v danou chvili vystupuje, ale se zménou
situacnich okolnosti. Nebo se hra¢ vyskytne v situaci, kterou b&ézné zn4a, ale v daném
momenté ji nezastava. Je také mozné, ze Se ocitne vroli, kterou zatim nema, ale
vV budoucnu mit bude. Cisovska (2012, s. 67-68) uvadi, ze hrani roli poskytuje zakiim
uvédomit si své vlastni chovani, ale i chovani druhych lidi, vcitit se do jejich situace a

zaroven je umét pochopit.

Podle Thorové (2015, s. 413) se u ditéte Casto vyskytuje strach ze selhani v piekonavani
piekazek, proto dochazi k tomu, Ze je dité radéji nevykonava nebo se jim vyhyba. Objevuje
se srovnavani s vrstevniky, coz muze vést az k pocitim ménécennosti. V tomto véku se

dité zacina vyjadfovat ke svému chovani, zjevu, obleceni a schopnostem.

Obdobi raného stiedniho détstvi se také vyznacuje tim, Ze déti zaluji, posmivaji se svym
spoluzékim, nedokazou rozpoznat vlastni chybu, neuméji pfijimat kritiku, ale jiz uméji
poukazovat na chyby ostatnich kamaradu ¢i spoluzakd. Metody dramatické vychovy nam
davaji prostor k tomu, abychom dokazali na ptedchozich bodech s détmi pracovat a n¢které
Z nich postupné odstraniovali nebo je naudili, jak s nimi v zivoté nakladat. Dité si je blizsi
S détmi, které maji podobné zajmy, vlastnosti a postaveni mezi dospélymi, proto se u
téchto déti objevuje sklon spise k vrstevnickym vztahtim. Tyto vztahy jsou podstatné pro
sebepojeti jedince (Thorova, 2015, s. 408-413).

Podle Langmeiera a Krejcikové (2006, s. 119) maji déti porad rady pohadky a jsou velmi
hravé, coz je velmi pfiznivy stav pro praci s literaturou s vyuzitim metod dramatické
vychovy. Hra je v pedagogickém slovniku vysvétlena jako ¢innost, se kterou se Clovek

setkava béhem celého Zivota. Obsahuje fadu hledisek: emocionélni, pohybové, tvofivostni,
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fantazijni, socialni, poznavaci, motivacni, terapeutické, diagnostické a rekrea¢ni (Pricha et
al., 2003). Langmeier a Krej¢ikova (2006, s. 119) popisuji hru jako vyznamnou ¢innost
ditéte. V tomto obdobi dochazi ve hie k ubytku fantasticnosti a magicnosti a naopak
piibyva slozitosti a realnosti. Velmi oblibené jsou u déti skupinové hry s pouzitim prvku
soutézivosti. V takovém piipadé dbame na to, aby se zadny zdk necitil ménécenny.
Cinnost, zkugenost, zazitek a prozitek jsou podle Marusaka et al. (2008, s. 10) principy,
jenz v dramatické vychové souvisi s principem hry. V této diplomové praci a ptipravé na
vyucovaci lekci byly hry pfipravovany tak, aby spliiovaly tyto principy a zaroven aby zaky
motivovaly do dalsi ¢asti lekce. Zakladnim rysem kazdé dramatické hry je pfijeti fikce,
kterd vytvari souvislosti mezi minulym, souasnym a budoucim redlnym svétem. Zaroven
umoznuje pohled mimo nasi redlnou zkuSenost Zavaznym problémem dnesni doby je, ze
déti vénuji svilj volny ¢as moderni technice, jako jsou televize, tablety, telefony a pocitace,
proto je dulezité nezapominat na vyznam her ve vyucovani a dramatickd vychova je jeden

z predméti, ktery umoziuje zakiim ucit se hravou formou.

Emoce

Podstatnym tikolem dramatické vychovy je citova vychova. Dramatické vychova poskytuje
ditéti tzv. ,,upusténi pary*, pfi které si ulevi od ptirozenych pocitil zlosti, zavisti a strachu
v hravé a nezavazné situaci. Dramaticka vychova také pozitivné pomaha u déti
s vaznéj$imi poruchami socidlniho chovani, nebot’ vyuziva fadu zkuSenosti s konfliktnimi
situacemi, pii kterych si zak vyzkousi, jak by se v dané situaci zachoval, coZ mu pozdé&ji
pomuze v realnych situacich, se kterymi se v zivoté setka (Machkova, 2005, s. 21).

City se v tomto obdobi stavaji trvalejsimi, ale jsou vSak mélké a jednoduché. Vznikaji také
tzv. vyssi city. Sigmund Freud nazyva dobu, kde je dit¢ ve véku mezi 6 az 11 lety, jako
obdobi latence (Novotna et al., 2012, s. 51). U déti v tomto v€ku pievazuje optimismus a
radostnd ndlada. Reguluji se citové reakce a sebeovladani se zdokonaluje, diky tomu dité
1épe chape své pocity, bere v potaz pozadavky, postoje a ocekavani socidlniho okoli
(Langmeiera a Krejcikové, 2006, s. 131). Piaget a Inhleder (2014, str. 90) popisuji, ze dité
citi velkou potiebu sebeuplatnéni a nezévislosti vii¢i jednomu z rodic¢li nebo vici starsi
osobé. Sebeuvédomovani neboli spiSe sebehodnoceni nuti dit¢ ktomu, aby se
konfrontovalo s druhou osobou, ale zaroven aby se snazilo o uctu a naklonnost druhé

osoby, protoze mu v tomto obdobi velice zalezi na hodnoceni.



Dospéli by méli predevs§im v tomto obdobi ucit své déti riznym technikdm zvladani stresu.
Dité se také uc¢i porozumét nejen svym emocim, ale také emocim svého okoli. Dale pak
musi rozvijet komunikaci, kterd je dilezitd v mezilidskych vztazich. Je tfeba vést dité
Kk pozitivnimu mysleni, diky némuz ziska lepsi pohled na svét a na feSeni zivotnich situaci.
Jednou z moznosti, jak rozvijet komunikaci a zdravé sebepojeti, je zatadit dramatickou
vychovu jako pfedmét na zakladni Skoly, nebo alesponi zacit pracovat s jejimi metodami,
diky kterym pracujeme se zdkem s ohledem na jeho vnitini svét a respektujeme ho jako
osobu, kterd ma svoji hodnotu. VSimavy ucitel pfi takové vyuce miize naplno détem
poskytovat vice emo¢ni opory a podpofit jejich pokusy v sebeprosazovani (Machkova,
2005, s. 20). Dospéli by méli ukazat ditéti mozné alternativy traveni volného Casu, které
slouzi k relaxaci a oddychu (Thorova, 2015, s. 413). Jednou z variant piijjemného traveni
volného ¢asu mize byt krouzek dramatické vychovy, ve kterém déti rozvijeji jiz zminénou

oblast sebepojeti, komunikace a socialnich i emoc¢nich reakci.

Komunikace

Déti se zacinaji byt v této dobé obklopovany celou fadou knih, at’ uz ve $kole nebo doma.
Ukolem dospélych je podporovat zaky v etb& a poskytnout jim kvalitni literarni knihy,
které v nich probudi z4jem a zaroveii si z nich odnesou vnitini prozitek. Jednou z takovych
knih je kniha Carodgjnice od Roalda Dahla, se kterou se Zaci 3. tiidy seznamili. Kniha je
zalozena na dobrodruzstvi, které prozivd babicka se svym vnukem v hotelu na jiznim
pobiezi Anglie. Metody dramatické vychovy pomohly probudit v zacich touhu dozveédét se
néco nového na zakladeé jejich vlastni Cetby. Vybrané pasdze knihy nastinily fadu situaci,
pfi kterych Z4ci rozvijeli komunikaci, fesili riizné situace a jednali za jinou osobu. Ukolem
dramatické vychovy je vést zaky k tomu, aby kultivované rozvijeli svoje myslenky, které

pak dokazou srozumitelné sdélit druhé osobé (Machkova, 2005, s. 21).

Zakladni podminkou dosazeni uspé$ného skolniho uceni je fe¢, kterd se v této etapé znacné
vyviji a velmi uzce souvisi s rozvojem paméti (Langmeiera a Krejc¢ikové, 2006, s. 122
-123). VIiv na komunikaci ditéte ma jeho okoli, pfedev§im rodina, ale také vrstevnici,
s nimiz je dit¢ v kontaktu. Velmi dalezitym vzorem pro spravny vyvoj feci jsou rodice.
Zalezi také na tom, jakym zplsobem jsou komunika¢ni dovednosti rozvijeny ve Skole.
trapi. Vyskytuji se problémy s odliSenim toho, co je a neni podstatné. Od ditéte nemiiZzeme
odekavat presny popis prozité udalosti. Casto podava informace zkreslené, protoze samo

nerozumi metakomunikaé¢nimu obsahu sdélovaného. Dité si utvaii bohatsi slovni zasobu,
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ve Skole se seznamuje se stovkami novych slov. Ve véku Sesti let pouziva 2 500 az 3 000
slov. Do jedenactého roku se jeho slovni zasoba az ztrojndsobuje. Langmeier a Krej¢ikova
(2006, s. 123) uvadi pramérny pocet osvojenych slov: Sedmileté déti — 18 633, déti
jedenactileté 26 468 a patnactileté déti 30 236. Zminuji se také o tom, ze vyzkumy

prichazeji s informaci, ze dévc€ata zacinaji v priméru mluvit diive nez chlapci.

Metoda dramatické vychovy, ktera podle Petty (1996, s. 197) vede Kk osvojovani
jazykovych a komunikac¢nich dovednosti se nazyva — pantomimické piib&hy, pii kterych
ucitel pantomimicky pfedvadi jednoduchy piibéh a zak se jej pokousi popsat. Nasledné
cela tiida najednou opakuje piibéh. V Pfibdhovém dramatu Carodé&jnice byla metoda
pantomimy pouzita tak, ze jeden zak ptedvadel povolani ¢arodéjnice a spoluzéci hadali,

jaké povolani vykonava.

Ve skole si dité osvojuje zaklady pravopisu a gramatiky, je vedeno K pouzivani spisovného
Ceského jazyka. Znalost vyufovaciho jazyka je neopomenutelnou soucasti zvladnuti
vyuky. Kromé ceského jazyka se dit¢ zacind ucit prvni cizi jazyk. Rozviji komunikacni
dovednosti, které uplatiiuje nejen ve Skolnim prostfedi, ale i pfi komunikaci se svym

okolim. Déti se také u¢i komunikovat pisemnou a elektronickou formou Thorova (2015, s.

407-413),

Motoricky vyvoj

Obdobi oznacujeme jako zlaty vék motorického uceni, prvni obdobi télesné zdatnosti a
obratnosti. Dochazi ke zdokonaleni senzomotorické koordinace a motorické vykonnosti
S timto vyvojem je Uzce spjat zajem o pohybové hry a sportovni vykony, zaroven se

zlepsuje vykon v psani a kresleni (Thorova, 2015, s. 410).

Hruba motorika

U ditéte se projevuje velka potfeba sportovni aktivity, kterou bychom méli podporovat
nikoli zakazovat, proto na zacatku kazdé ¢éasti oducené lekce byly zatazeny pohybové
aktivity. V tomto obdobi si dité¢ velmi snadno osvojuje zaklady sportovnich c¢innosti.
Zvysuje se rychlost, vytrvalost, kontrola a koordinace pohybi. Pozorujeme skakani nejen
do vysky, ale i do dalky, dale pak béhani a rostouci zajem o micové hry. Thorova (2015, s.
410) se zminuje, ze , ke konci tohoto obdobi se déti pri odpovidajicim tréninku svoji
fyzickou obratnosti i manualni zrucnosti vyrovnavaji dospelym. V tomto obdobi si jiz dité
velmi dobfe uvédomuje své zdary ¢i nezdary a dochazi k tomu, Ze se poméfuje se svymi

vrstevniky. Obratnost a vytrvalost podle sociometrickych studii maji vyznamny vliv na
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postaveni ditéte ve skupin€. Mensi a slabsi chlapci jsou Castéji oznaCovani za samotaie.
Podstatné je, aby i tito Zaci neztraceli chut’ a motivaci k pohybu, Dilezité je také to, jak se
Vv tomto ptipad€ zachové ucitel i rodice. Pohybové aktivity vybirame podle z4jmu ditéte a
dbame na to, aby jej bavily. Nezapominame na to, Zze pohyb musi byt pfedevsim hravy

(Langmeier a Krejc¢ikova 2006, s. 120).

V praktické casti této diplomové praci jsme vyuzili pohyb v aktivitich pantomima,
narativni pantomima a aktivizacnich hrach. Dramatickd vychova pouziva pohyb a
pantomimu jako neverbalni projev komunikace. Jejich zakladem jsou ptedstavy, z nichz
pohyb vyrusta a vyvolava dalsi pfedstavy. Cilem pantomimické a pohybové prace je ziskat
postupné presnost a sdélnost. Pohyb je prosttedek, ktery v dramatické vychové napoméaha
také tém hracim, ktefi maji problémy se slovnim projevem a rozviji jejich schopnost
vyjadfovat se vécné a usporné. Zakladem stimultanniho pohybu a pantomimy, ktery je
tvofen pravé pohybovymi aktivitami neboli tzv. nedramatickymi ¢innostmi, je vzajemné
pusobeni ¢loveék — material, stroj, nastroj. Stimultanni pohyb a pantomima je forma pohybu
a pantomimy, pti které vSichni hraci hraji napt.: shodny ndmét, shodnou postavu ¢i €innost.
Naméty déti ve véku 5 — 7 let jsou jednoduché a vychézeji z jejich zajma. VEtSinou jsou to
hry spojené s pobytem v pfirodé€, hry uskuteciiujici se venku nebo také hry souvisejici
s vylety a rodinnymi udélostmi. Déti starsi, ve véku 7 — 8 let uz touzi po dobrodruzstvi,
ruznych sportech, cestovani, objevovani a hrdinskych ¢inech. Tento typ ndméti pak Ize
pouzit do piib&hu ¢i situace pro vyukovou lekci Machkova (1998, s. 94-95). Tato autorka
uvadi, Ze nejcastéji se pouzivaji ndméty, vychazejici z piibehu, ktery pak tvoii hlavni napli
lekce. Stejné tomu bylo i v praktické Casti této diplomové lekce, ktera vychazela z piibéhu

knihy Carodgjnice.

Jemna motorika

V obdobi mladsiho Skolniho véku se znaéné zlepSuje vykon jemné motoriky. Rozviji se
psanim, vytvarnou a pracovni vychovou. Dochézi k technickému zlepSeni kresby, jeji
samotny vyvoj se jiz zpomaluje. Dramaticka vychova je Casto propojovédna s piedmétem
vytvarna vychova. SlouZi pfedevsim k rozvoji pfedstavivosti nebo jakéhosi oddechu pred
dalii ¢innosti. Rada u¢iteld také vyuziva dramatickou vychovu v hodinach literarni a
slohové vychovy, pfi nichz nechavaji zaky nakreslit ilustraci ke ¢tenému ¢i vypravénému
ptibéhu. Vaclav Ptihoda nazyva obdobi od 4-7 let fazi schematického nacrtu. V tomto

véku ma na kresbu velky vliv fantazie, ta postupem casu ustupuje a v obdobi 7-8 let dite
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zaina pouzivat detaily, a to v podob¢ rliznych ucest, obleceni a jeho doplikl. Zamétuje
se vice na realitu a zvladne 1épe vystihnout realné pohyby piedméti. Z tohoto duvodu
klesa zajem o spontanni kresbu, kterd u divek konci cca v 10 letech a u chlapct ve 12

vV

zachycenim perspektivy. Casto vyuziva ve své kresbé piktogramy (Thorova, 2015, s. 412).

Smyslové vnimani

Vnimani je proces, ktery se uplatiluje v dramatické vychové, nebot’ v ¢innostech, které dité
vykonava, vyuziva své piedchozi zkuSenosti a zaroveii ziskava zku$enosti nové. Cinnost,
kterou dit¢ vnimd, proziva a zapamatuje si ji, se stava zazitkem. Dité naléza v téchto
¢innostech smysl, pokud doslo k propojeni ¢innosti s emociondlni rovinou vnimani a
prozitkem. Dité je schopné pozménit své ndzory nebo jednani v danych situacich, své
postoje a hodnoty na zakladé ziskanych zazitki, toho co se samo naucdilo, vidélo ¢i Cetlo.

Dale je schopné hodnotit nejen své, ale i chovani druhych lidi (Marusak et al., 2008, s. 10).

Vnimani je velmi slozity proces, ktery je ovlivnén postoji, soustiedénosti, vytrvalosti,
oc¢ekavanim, prozitymi zkuSenostmi, z4jmy a schopnostmi ¢lovéka. V oblasti sluchového a
zrakového vnimani zaznamendvame u Skolnich déti velké pokroky. Dité se stava
peclivéj§im, pozorngjsim, vytrvalejSim, zkouma své okoli, ve srovndni s mlad$im ditétem
neni ve svém vnimani tolik zavislé na svych potiebach a pranich. Predméty a véci, které jej
zaujmou, prozkoumava po jednotlivych ¢astech az po ty nejmensi detaily (Langmeier a

Krejcikova 2006, s. 121).

Dité zpracovava mnozstvi sluchovych a zrakovych podnétl takové trovné, jeZ potiebuje
k zvladnuti vyuky Cteni a psani. Vnima a interpretuje podnéty jinak nez doposud. Tento
proces se uplatituje s celkovym vyvojem rozumovych schopnosti. V oblasti zrakového
vnimani dité zvlada schopnost rozpoznat rozdily vertikalni polohy, tzn., pojmy nahofte-
dole, rozdil horizontalni polohy, tzn., pojmy napravo-nalevo, zvladaji az mladsi skolaci. Je
to dano zranim pravé mozkové hemisféry, ke které dochazi mezi 6-7 vékem ditéte.
Dutlezitou schopnosti pro cteni je koordinace o¢nich pohybti, dochédzi k ni ptiblizné ve
véku 6 let. Zralé dit€ dokédze koordinovat pohyb o¢i po vnimaném objektu tak, Ze jej vnima
co nejpiesné€ji. Zakladni dovednosti pro psani a kresleni je senzomotoricka koordinace,

ktera spociva v pohybu ruky a oka (Vagnerova, 2012, s. 261-263).
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Langmeier a Krejcikova (2006, s. 121) hovoii o tom, Ze dochazi k oddéleni teoretické
poznavaci ¢innosti od praktické jednaci aktivity a vzniku pozorovani. Dit¢ mnohem
detailngji vnima prostor a Cas. Zatim nezvladne rozlisit pojmy diive — pozd¢ji, dale — blize,
ale orientuje se ve slovech pozdé&ji, zitra, brzy, daleko. Az v dospivani pochopi vyznam

pojmu svoboda, spravedInost, kone¢no — nekonecno.

Schopnost, pti které si Clovek v paméti vybavi diivejsi viemy, se nazyva predstavivost. U
déti je v tomto obdobi velmi Ziva a intenzivni (Novotna et al., 2012, s. 51). Nové studie
zaznamenaly, Ze schopnost do detaili a dlouho si vybavovat cilenou piedstavu vnimanych
obrazu vykazuje pouze malé procento déti Skolniho véku (Langmeier a Krej¢ikova, 2006,
s. 122).

Kognitivni schopnosti

Za kognitivni schopnosti jsou povazovany takové, které umoziluji zapamatovani a
uchovéavani novych poznatkli v paméti. Mezi né se zatfazuji mySlenkové postupy — pamét’,
mysleni, pozornost, fe¢, rychlost zpracovani informaci a prostorova orientace, diky nimz
dochazi k zapamatovani, rozpoznavani a pfizpisobovani se neustale se ménicim

podminkam.

Langmeier a Krejc¢ikova (2006, s. 124) uvadi, ze dit€¢ na zacatku Skolni dochazky je
schopné logickych operaci a tsudki, které se tykaji konkrétnich jevil, obsahi a véci, jenz
si zvladne predstavit. Dit€ ve véku 11 let zadind s vyvozovanim soudl, piestoze neni
schopné si konkrétné piredstavit obsah. Thorova (2015, s. 404) se zminuje, ze dité jiz
pouzivd mysleni v SirSich souvislostech a opird se o konkrétni mySlenkové operace.
Uvédomuje si a zafina zdmérné pracovat s vlastnim mysSlenim, pfi kterém ziskava vice
informaci, které vedou k zefektivnéni kognitivniho procesu. Thorova (2015, s. 405-406) ve
své knize uvadi typické charakteristiky mySleni podle Piagetova pojeti kognitivniho
vyvoje:
e Princip konzervace:

Jedné se o pomaly proces, ktery se vyviji v pribehu obdobi mladsiho Skolniho véku. Dité
se seznamuje s tim, ze pfedméty si ponechavaji nékteré vlastnosti, jako napft.: mnozstvi ¢i
vahu. V 6 letech dochazi ke konzervativnosti (stalosti) poé¢tu. V7 a 8 letech ke stalosti

délky, hmoty a objemu tekutin. V' 9 letech vahy a okolo 11 a 12 roku plochy.
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¢ Reverzibilita:
Radi se mezi znaky logického mysleni. Umoziiuje ¢lovéku sledovat vlastni myslenky,
kterymi je mozné se v duchu vratit na zacatek procesu feSeni problému a pochopit

konzervaci nékterych vlastnosti predmétu.

o Kiasifikace:
Je to velmi podstatna kognitivni dovednost, ktera se déli na klasifikaci hierarchickou a
klasifikaci matic. V hierarchické klasifikaci dit¢ tfidi pfedméty kolem sebe do nadfazenych
a podiazenych kategorii, samotné jejich rozdéleni vychazi podle urcitych vlastnosti. Dité
samo vytvaii mnoziny a podmnoziny. Rozumi tzv. schopnosti inkluze, kterd nese
schopnost zatazovani do tfid. Thorova (2015, s. 405) ve své knize uvadi tento piiklad:
., Terina je vicak, vicak je pes, pes je zvire — Terina je vicak, pes i zvire “ nebo ,,Ja jsem syn
a vnuk zaroven.* Klasifikace matic se u ditéte projevuje az v 89 letech, kdy dité je

schopné vybrat spravny vzor podle dvou kritérii.

e Schopnost induktivni logiky:
V tomto obdobi jiz dit¢ odvozuje obecné informace od specifickych. Schopnost dedukce se
Dedukce spolu s indukei souvisi s obsahem tkolu a projevuje se uz od 4 let zivota ditéte.
Okolo 8. a 10. roku zivota pracuje S dedukci v situacich, které si jiz umi konkrétné
piedstavit. Abstraktni pojmy jakou jsou napi.: vzorce a obsahy nebo nesmyslna slova

vyuzivaji az v obdobi adolescence.

e Tranzitivni inference:
Dité zvladne logicky porovnat dva prvky v souvislosti s tfetim prvkem. Thorova (2015, s.
406) pro lepsi porozuméni uvadi tento piiklad: ,, Honzik je vyssi nez Maruska. Maruska je

¢

vy$§i nez Zuzka. Z toho vyplyva, ze Honzik je vyssi nez Zuzka.

e Schopnost seriality:
Schopnost seriality je zékladni dovednost, kterou dité¢ vyuzije nejen pii vzdélavani ve
Skole, ale i vbézném zivoté. Dité se uci orientovat v Case a osvojuje si aritmetické
dovednosti a pravidelnost prace. Dale tiidi pfedméty podle zadaného kritéria napt.: od
nejmensiho po nejvétsi &i od nejtmavsi po nejsvétlejsi. Casto se v této souvislosti vyuziva

prace s obrazkovou osnovou, podle které¢ vypravi piibéh nebo pracuje podle navodu.
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e Decentrace:
Mysleni je multiperspektivni €i allocentrické, dité jiz chape vice perspektiv. Decentrace
ditéti umoziuje presunout se z jednoho zptisobu klasifikace do druhého. Pti feSeni tikolu je

schopné premyslet o vice aspektech.

Jiné d¢leni uvadi Novotna et al. (2012, s. 51)
Mysleni prochazi témito zménami:
e Decentrace:

Dité¢ posuzuje skute¢nost podle vice hledisek, jako jsou napt. pocet, ii€elnost a barva.

e Reverzibilita:

Znamena, ze logické operace jsou vratné — (a+ b =c,c—b =a).

e Pochopit podstatu:
Jednd se o pochopeni podstaty dané situace a schopnosti jejiho rozeznani v riznych

okolnostech.

Pozornost

Pozornost je schopnost, ktera je potiebnad v kazdé ¢innosti nejen ditcte, ale i dospélého
¢lovéka. Pro jeji udrzeni béhem vyuky ucitel miize vyuzit nekterou z metod dramatické
vychovy, kterou vybira podle tématu a cile hodiny. Ve Skole se obecné k udrzeni
pozornosti pouziva vizualizace, stfidani aktivit, odpoCinku, smysluplnosti a zatazovani

pohybovych aktivit s prvkem soutézivosti.

Thorova (2015, s. 413) hovoti o tom, ze koncentrace pozornosti se v tomto obdobi
zkvalithuje a zvétSuje se jeji délka trvani. Dité pouziva pozornost zamérné s konkrétnim

cilem.

Pamét
Pamét’ je schopnost, kterda ma za Ukol zaznamendavat, uchovavat a znovu si vybavovat
uréité informace. Cleni se na senzorickou, kratkodobou a dlouhodobou. Kratkodoba a

dlouhodobé pamét’ je v tomto veéku stabilngjsi.

Dité se zabyva vétsim mnozstvim osvojenych znalosti, které dokaze vzéjemné propojovat a
vhodné je vyuzivat s pomoci pamétovych strategii. Také dokaze snadnéji reprodukovat

ucivo. Ve véku 67 let pracuje se strategii opakovani, v takovém piipad¢ si zapamatovava

15



napf. basnicku, kterou si opakuje neustale dokola, aby ji nezapomnélo (Langmeier a

Krejcikova 2006, s. 124).

Vagnerova (2012, s. 205) uvadi, ze dit¢ si veétSinou zapamatuje to, co ho nejvice zaujalo.
Vzpominky ditéte vtomto obdobi nejsou piesné a jsou velmi snadno ovlivnitelné.

Problémem je rozliSeni realnych vzpominek od téch ptedstavovanych

Od 7 let se zvétSuje pocet dalSich strategii, které dité zacCina pouzivat. Mezi né patii
pouzivani mnemotechnickych pomicek a logickd organizace materialu. Osvojuje si i
postupy, které Souviseji S ucenim, tzn., u¢i se, jak se ma ucit (Langmeier a Krejcikova

2006, s. 124).

Ctenaf ve 3. tiidé

Uz za dob Marie Terezie bylo ¢teni jednim z nejdilezitéjsich predmétt povinné $kolni
dochazky. Stejné je tomu dnes, kdy se Zaci od prvni tfidy za€inaji ucit ¢ist. Prakticka ¢ast
diplomové price je orientovina na &etbu uréitych &asti knihy Carodéjnice, proto
nasledujici fadky byly urené k seznameni s tim, jaké problémy se mohou u zaki 3.
roéniktl vyskytovat. Rada déti zvlada &teni bez jakékoli prekazky a ve Skole &i doma
rozviji své ¢tenatské dovednosti. Pti ¢teni nahlas se mohou objevovat nedostatky v oblasti
vyslovnosti predevsim pfi tzv. dvojitém ¢teni, které spoc¢iva v tom, Ze zak si potichu fekne
slabiky a nésledné fekne vysledné slovo. Velmi zdsadni problém u zika v tomto véku
nastava v piipadech, které jsou spojené s neznalosti pismen. Casto zakim ¢&ini potiZze
vyslovnost slozitéjSich slov, kdy ptfehazuji sled fonéml a slabik. Problémy se ¢tenim
mohou mit 1 tzv. rychli ¢tenafi, jejichZ rychlé ¢teni mé za nasledek domysleni a hadani
slov. Bohuzel se vyskytuji 1 takovi zaci, ktefi jsou feCoveé zanedbané a nedostavalo se jim
dostate¢né kulturni péce a tréninku, proto je dulezité nejen u nich neopomijet vyznam a
rozvoj ¢teni zejména ve Skole, ale i doma. Ctenim Zaci rozvijeji svoji slovni zasobu,
predstavivost, fantazii a mysleni, seznamuji se sriznymi literarnimi druhy a Zanry,
prohlubuji svoje znalosti v oblasti ¢eského jazyka. V neposledni fad¢ se cetba mize stat

soucasti traveni volného ¢asu ditéte (Viktorova, 2005, s. 132-133).
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2 RAMCOVY VZDELAVACIi PROGRAM A DRAMATICKA
VYCHOVA

Tato ¢ast je vénovana dokumenttim, které jsou nedilnou soucasti ceského skolstvi. Jsou zde
uvedené zakladni informace o Rdmcovém vzdélavacimu programu a s nim souvisejicim
Skolnim vzdélavacim programem. Kapitola popisuje o¢ekavané vystupy, které by mél zak
na konci 3. ro¢niku napliiovat a které se shoduji s mymi stanovenymi cili pfipravy na
vyudovaci lekci dramatické vychovy. Dal§i &ast nahlizi do Skolniho vzdélavaciho
programu Zakladni Skoly v Sedlci a to konkrétné do dil¢ich vystupil a uciva, které si maji
7aci osvojit. Podrobngji je 0 Skolnim vzdé&lavacim programu Zakladni $koly v Sedleci
pojednano V praktické casti diplomové prace. Kromé ocekavanych vystupt kapitola

seznamuje s kli¢ovymi kompetencemi, které byly v prub&hu lekce rozvijeny.
2.1 Ramcovy vzdélavaci program jako dokument

Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale jen Réamcovy vzdélavaci
program) je soucasti novych tzv. kurikularnich dokumentu, které se ¢leni na statni a skolni.
Jsou to vefejné dokumenty, které jsou piistupné nejen pedagogim, ale i rodinnym
zastupctim. Narodni program vzdélavani spolu s Ramcovym vzdélavacim programem se
zatazuji mezi dokumenty statni. Narodni program vzdé¢lavani stanovuje cile s ohledem na
Skolsky zakon. Definuje hlavni oblasti, obsahy a prosttedky vzdélavani, diky nimz dochazi
k naplnéni cilt. Kazdy obor vzdélavani ma vypracovany svij Ramcovy vzdélavaci
program, ktery vymezuje povinny rozsah, obsah a podminky vzdé€lavéani, které jsou
zédvazné pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programti, které si vypracovava kazda gkola
sama ve spolupraci stadou pedagogi podle jiz zminéného Ramcového vzdelavaciho
programu. Skolni vzdélavaci program zafazujeme do trovné skolni (MSMT, 2016, s. 5,

[online]).
2.2  Kli¢ové kompetence

Kli¢ové kompetence, které jsou popsany v Ramcovém vzdéldvacim programu, oznacuji
soubor schopnosti, dovednosti, hodnot a postoji, které jsou podstatné pro rozvoj osobnosti,
ale i pro uplatnéni se ve spole¢nosti. Jejich ziskavani je proces, ktery trva cely Zivot a
jejich zprostiedkovani je ur¢eno konkrétnim obsahem. Naplnénim klicovych kompetenci

dochazi k tomu, ze jedinec pouziva to, co se naucil a je schopny:
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e nov¢ ziskané schopnosti propojit se svymi dosavadnimi schopnostmi,
e Vybirat z vice variant moznosti, aby jeho chovani bylo vhodné,
o ziskdvat dalSi moznosti chovani propojenim jiz nabytych schopnosti S nové

ziskanymi (Belz a Siegrist, 2001, s. 174).

Klic¢ové kompetence usnadnuji uéitelim planovat vyucovaci hodinu tak, aby na jejim konci
bylo dosahovano stanovenych cili. Ucitel v pfedem promyslenych aktivitach vede a
vychovava zaka ke klicovym kompetencim po celou dobu jeho studia. Musi také védét,
jakymi ukoly a ¢innostmi Ize zaka rozvijet v dané klicové kompetenci. Pokud chce zajistit,
aby zaci rozvijeli klicové kompetence, musi pfesn¢ sledovat jejich Cinnost a praci, a tim
ziskd urcita kritéria, podle kterych jiz miize posoudit, zda se zak v urcité kompetenci

rozviji & nikoli (Bélecky, 2009).

Dramatickd vychova a kli¢ové kompetence spolu velmi uzce souvisi, nebot’ rozviji
predevsim kompetenci: komunikativni, personalni a socialni. Provaznik (2005, [online]) se
zminuje, ze pravé tyto zminéné kompetence se vzajemné prolinaji. Jednou z metod
dramatické vychovy, pfi které se tyto kompetence rozvijeji, je rolova hra, pii které zaci
vystupuji a jednaji za jinou postavu, uci se vyjadiovat své nazory a myslenky, vnimaji
promluvy jiného ¢lena tfidniho kolektivu, osvojuji si zdklady riznych komunikacnich
situaci, na kterych si v bezpe¢i ukazuji mozné zptisoby reakci. Neopomenutelnou soucasti
dramatické vychovy je metoda diskuse, pfi které déti obhajuji své nazory, ke kterym

pouZzivaji argumenty.

Kompetence komunikativni

Komunikativnost je schopnost zaloZend na vnimani, naslouchani, vyjadfovani se jasné a
srozumitelné, aby ostatni porozuméli sdélovanému obsahu. Zaroven znamena byt ochotny
k potiebam druhych a zvladnout rozlisit, co je dulezité a co nikoli (Siegrist, 2001, s. 27).
Velmi casto ucitel rozviji tuto kompetenci pomoci textového materidlu a zamétuje se na
aktivni interpretaci pfectenych textli, nonverbalni i verbalni komunikaci (Provaznik, 2005,
[online]). V této diplomové praci byla tato kompetence rozvijena pravé prostiednictvim

literarniho textu knihy Carodéjnice od Roalda Dahla.
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V piibéhovém dramatu Carodéjnice uvedeném v praktické ¢asti diplomové prace zak:

. nasloucha promluvam druhych a vhodné na né reaguje,

. premysli o textovém, obrazovém ¢i zvukovém materidlu a reaguje na né,

. vyjadruje a formuluje své nazory a myslenky v logickém sledu,

o vyjadriuje se Kkultivované a vystizné€ v ustnim i pisemném projevu (Bélecky,
2007, s. 36).

Kompetence socialni a personalni

Clovék je kazdy den obklopen mnohodetnou siti vztahi s lidmi, jez jsou urdujici pro
socializaci jedince. Belz a Siegrist (2001, s. 37) se ptiklanéji k nazoru, Ze socializace
Clovéka probiha ve skupiné. Prace ve skupin¢ vede k rozvoji osobnosti jednotlivce a
umozituje mu tak utvafet svoji identitu. Clovék se seznamuje se sebou samym
prostfednictvim svého pohledu a pohledu druhé osoby. Autofi uvadéji, ze skupina je
prostiedi, ve kterém mohou jeji ¢lenové prosazovat své vlastni nazory a sebe sama. Podle
Provaznika (2005, [online]) v dnesnim svété kazdy z nas vstupuje do nékolika roli, které
vyzaduji ur€itou miru ztotoznéni. Pravé proto je dramatickd vychova zaloZena predevSim
na spolupraci a kooperaci vSech ¢lenit skupiny, bez nichZz je pribeh jakékoli Cinnosti

bezvyznamny.

V piibéhovém dramatu Carod&jnice uvedeném v praktické ¢asti diplomové prace se zak:

o podili se na vytvareni piijemné atmosféry,

o spolupracuje ve skupiné,

o prijima nové role, které pozitivné ovlivituji kvalitu spole¢né prace,

o pfi jednani s druhymi lidmi je uctivy a ohleduplny a prispiva tim

k upeviiovani mezilidskych vztahi (Bélecky, 2007, s. 44).

Mezi dulezité kompetence, které jsou rozvijeny nejen v hodinadch dramatické vychovy,

patii kompetence K uceni a k feSeni problému.

Kompetence k ieSeni problémii

Schopnost fesit problémy Belz a Siegrist (2001, s. 231) vysvétluji jako kompetenci, pfi
které je jedinec schopen ptevzit odpovédnost, organizovat svoji ¢innost, samostatné
zpracovavat informace a planovat vysledky. Zaroven se vSak nebrani novym postuplim a

hledani novych feseni. Také zvlada rozpoznat problémy a ¢lenit je na dil¢i.
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Provaznik (2005, [online]) se ve svém ¢lanku zminuje, ze zak v dramatické vychové
pracuje s riznymi tématy, ve kterych se uci fesit celou fadu situaci z rizného thlu pohledu,
reagovat na konflikty a vnimat feSeni jiné osoby a uvédomovat si dusledky téchto

konfliktu.

V piibéhovém dramatu Carodéjnice uvedeném v praktické ¢asti diplomové prace zak:
e vyuziva ziskané dovednosti a védomosti k objevovani riznych variant FeSeni
problému,

e Zhodnoti vysledky své prace (Bélecky, 2007, s. 25).

Kompetence k u¢eni

V dramatické vychové se vyuziva takovy zpusob uceni, ve kterém zak vyhledava a tiidi
informace, jejichz pochopeni a propojeni vyuziva pifi svém vzdéldvani, ale 1 v béZném
zivoté (Provaznik, 2005, [online]). Kompetence k uceni je schopnost jedince, pii které
soustfedéné a védomé pracuje na ukolu, vyuziva své ptednosti a je si védom svych slabych
stranek. Prohlubuje svoji iniciativu, projevuje snahu samostatné ziskdvat potiebné
informace ke své praci, je schopen pfijmout kritiku a zastat se svych nazoru (Belz a

Siegrist, 2001, s. 265).

V ptibéhovém dramatu Carodéjnice uvedeném v praktické ¢asti diplomové prace zak:

o zhodnoti vysledky svého uéeni (Bélecky, 2007, s. 20).

Kompetence ob¢anska

Kompetence obcanska zahrnuje oblast mezilidskych vztahti a fungovani spolecnosti jako
celku. | vtéto oblasti se dramatickd vychova hojné uplatituje. Zaci maji velmi &asto
moznost zapojit se do kulturniho déni ve svém okoli. Nejcastéji pti téchto ptilezitostech
hraji divadelni scénku. U¢itelé u zakl rozviji tvorivost, buduji u nich vztah ke kulturnim a
historickym paméatkam nasi vlasti a seznamuji je se zvyky a tradicemi (Provaznik, 2005,
[online]).

V piibhovém dramatu Carod&jnice uvedeném v praktické ¢asti diplomové prace zak:

o je schopen se vcitit do situace druhych (Bélecky, 2007, s. 54).

Kompetence pracovni
Dulezitou soucasti pracovni kompetence je vést zaky k dodrZzovani stanovenych pravidel

behem ¢innosti a jejich prace.
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V piibéhovém dramatu Carod&jnice uvedeném v praktické ¢asti diplomové prace zak:
o dodrzuje pravidla a adaptuje se na nové pracovni podminky (Bélecky, 2007, s.
61).

Provaznik (2005, [online]) jesté uvadi kompetenci, bez které by se podle ného dramaticka
vychova neobesla, a to schopnost reflexe a hodnoceni. Zaci se uéi zhodnotit predevsim
svoji praci, ale i praci svého spoluzaka, pfijmout kritiku a vhodn¢ na ni reagovat. Ui se
porozumét zpétné vazbé a moznym zpusobum, jak se zlepSovat v procesu ucéeni. Belz a
Siegrist (2001, s. 353) jesté dodavaji, Ze pii hodnoceni je zak vystaven urcitému Kritériu,

které by mélo byt pfiméiené. Zak by mél vysledky své prace shrnovat.
2.3 Vzdélavaci oblasti

Réamcovy vzdélavaci program vymezuje 9 vzdélavacich oblasti, které jsou tvofeny bud’
jednim, nebo vice vzdélavacimi obory:

e Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dalsi cizi

jazyk)

e Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

e Informacni a komunikacni technologie (Informac¢ni a komunikacni technologie)

e Clovék a jeho svét (Clovek a jeho svét)

o Clovék a spole¢nost (Déjepis, Vychova k ob&anstvi)

e Clovék a piiroda (Fyzika, Chemie, Piirodopis, Zemépis)

e Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

e Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova)

e Clovék a svét prace (Clovek a svét prace) (MSMT, 2016, s. 14, [online]).
2.4 Ocekavané vystupy

Ocekavané vystupy stanovuji ucivo, které si zaci osvojuji na konci 1. a 2. obdobi. Byly
sestavovany se zamérem, aby Z&ci vyuzivali ziskané znalosti 1 v b&Zném Zivoté. Do
prvniho obdobi jsou zafazeni zaci 1. — 3. ro¢niku. Toto obdobi pfedstavuje pouze
orientacni uroven, kterd ma napomoci dosazeni o¢ekavanych vystupli na konci 5. ro¢niku.
Zéci 4. — 5. ro¢niku se zafazuji do druhého obdobi a tvoii jiz zavaznou formu, ktera je
podstatna pro vystupy v uéebnich osnovach Ramcového vzdélavaciho programu. (MSMT,

2016, s. 14, [online]).
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2.5 Dopliujici vzdélavaci obor dramaticka vychova

V Ramcovém vzdélavacim programu nalezneme tzv. doplitujici vzdélavaci obory, jejichz
vzdélavaci obsahy jsou pouze rozsifovany a nejsou vSak povinné pro zakladni vzdélavani.
Mezi n€ zatazujeme dramatickou vychovu. Mezi tyto vzdélavaci obory patii:

e Dramaticka vychova

e Eticka vychova

¢ Filmova/audiovizualni vychova

e Tane¢ni a pohybova vychova (MSMT, 2016, s. 112, [online]).

V podobné pozici stoji naptiklad obory, které nalezneme v prifezovych tématech.
Stuchlikova a Janik et al. (2015, s. 398) pisi o tom, Ze uméni jako drama/divadlo, film,
vyrazovy tanec a pohyb jsou zafazovany mezi tzv. “nemandatorni* u¢ivo, kdezto hudebni a
vytvarnd vychova se nachdzi v pozici povinnych predméti. Napiiklad v Rdmcovém
vzdélavacim programu pro gymnazia neni dramatickd vychova zafazena téméf vibec. Z
evropského vyzkumu vsak vyplynulo, ze dramaticka vychova ma velmi pozitivni vliv na

socialni dovednosti, osobnost a mravni jednani jednice.
Vzdélavaci obor — Dramaticka vychova
Ocekavané vystupy

Ramcovy vzdélavaci program vymezuje ocekdvané vystupy, které by mél zak naplnit na
konci 1. obdobi. Uvadim pouze ty, které byly v souladu s odu¢enou lekci na Zakladni $kole

v Sedlci.

Z4k:
DV-3-1-01  dokaze hlasem a pohybem vyjadiovat zdakladni emoce a rozpozndvat je
V druhych,

DV-3-1-02  pf#ijima pravidla hry, vstupuje do roli a p¥irozené v nich jednd,

DV-3-1-05 reflektuje s pomoci ucitele sviij zaZitek 7 dramatického dila (filmového)
(MSMT, 2016, s. 112 [online]).
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Ucéivo

Ramcovy vzdé€lavaci program piesné vymezuje obsah uciva dramatické vychovy, a to

nasledujicim zptisobem:

Zakladni predpoklady dramatického jednani

o Psychosomatické dovednosti — prace s dechem, spravné tvotreni hlasu, verbalni a
neverbalni komunikace, drzeni téla.

o Socialne komunikacni dovednosti — komunikace v bézném zivoté, spoluprace,
V hernich situacich a v situacich skupinové inscenacni tvorby, prezentace, hodnoceni a
reflexe.

. Herni dovednosti — jevistni postava, vstup do role.

Proces dramatické a inscenacni tvorby

. Typova postava — sméfovani k jeji hlubsi charakteristice, loutkdiské a Cinoherni
prostiedky

o Nameéty a témata v dramatickych situacich — jejich vyjadfovani a nalézani

. Dramaticka situace, pribéh — fazeni situaci v ¢asové naslednosti

o Komunikace s divakem — prezentace, sebereflexe, inscenaéni prosttedky a postupy —

jevistni tvar na zaklad¢ improvizované situace a minipiib&hu, ptednes.

Recepce a reflexe dramatického uméni:

° Soucasna dramaticka umeni a média — filmova, divadelni, rozhlasova, televizni a
multimedialni tvorba

. Zakladni divadelni druhy — zpé&vohra, loutkové divadlo, ¢inohra, tanecni a

pohybové divadlo.

Zakladni stavebni prvky dramatu — postava, konflikt, situace, gradace, vrchol (MSMT,
2016, s. 113, [online]).

V piipravé na vyucovaci hodinu z oblasti — Zakladnich predpokladi dramatického
jednani Zaci pracovali sverbalni a neverbalni komunikaci, komunikaci v béznych
zivotnich situacich, spolupraci v hernich situacich a pfi skupinové praci, prezentaci vlastni
prace, hodnocenim a reflexi. Z oblasti — Proces dramatické a inscenacni tvorby bylo
vyuzito prace S postavou, feSeni konfliktu jednanim postav, dramatizaci literarni piedlohy,
vyjadfovani v dramatickych situacich a sebereflexi. V posledni oblasti — Recepce a reflexe
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dramatického uméni se zaci zaméfili na zakladni prvky dramatu, a to — postavu, situaci,

konflikt, gradaci a vrchol.

Stuchlikova a Janik et al. (2015, s. 399-400) rozd¢luji ucivo, které je uvedeno v Ramcovém
vzdélavacim programu do tii oblasti, které nazyvaji:

e Vybrané podminky expresivni tvorby:
Tyto podminky c¢leni na technické dovednosti, které jsou v Ramcovém vzd€lavacim

programu popsany jako psychosomatické dovednosti a socialni dovednosti.

e Kreativni expresivni dovednosti:
Autofi rozdé€luji na oblast zékladni herni tvirci/expresivni dovednosti a kreativné-
expresivni dovednosti divadelné-dramatické tvorby. V prvni oblasti se uplatiluje vytvareni
fikce vlastnim jednanim a vstup do role. Druha oblast je zaméfena na praci s ptibéhem,

s tématem a Vytvarfeni divadelnich prostfedkii. Svllj vyznam ma zde i dramatick4 hra.

e Znalosti:
Je to posledni oblast, kterd se Vv Rdmcovém vzdélavacim programu nachédzi pod nédzvem
recepce a reflexe dramatického uméni. Recepce a reflexe uvedena v Rémcovém
vzdélavacim programu orientuje zakovu reflexi na uméni. Autofi popisuji, ze reflexe
zamétfena na sebe samého, ktera zaroven vychazi z vlastnich zkuSenosti a zmén, neni

v dokumentu vymezena.
2.6 Literarni vychova v Ramcovém vzdélavacim programu

Dovednosti, které Zaci ziskaji ve vzdélavaci oboru Cesky jazyk a literatura, jsou velmi
dilezité v procesu usp&$ného vzdélavani, ale také zejména pro kvalitni jazykové vzdélani.
Pouzivani matefského jazyka vede Zaky k nahlédnuti a pochopeni kulturniho vyvoje
spolecnosti. Zakladni dovednosti je vSak rozvoj v oblasti komunikace, ktera je zakladem

béznych Zivotnich situaci.
Vzdélavaci obor — Cesky jazyk a literatura
Ocekavané vystupy

Ramcovy vzdé€lavaci program vymezuje ocekavané vystupy, které by mél zak naplnit na
konci 1. obdobi. Uvadim pouze ty, které byly v souladu s oduc¢enou lekci na Zakladni Skole

v Sedlci.
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Z4k:

CJL-3-3-02  vyjadiuje své pocity 7 piecteného textu,

CJL-3-3-04 pracuje tvoiivé s literdrnim textem podle pokynii uéitele a podle svych
schopnosti,

CJL-9-3-08 porovndvd riznd ztvarnéni téhoi ndmétu v literdrnim, dramatickém i

filmovém zpracovini (MSMT, 2016, s. 21-22, [online]).
U¢ivo

Ucivo V 1. obdobi je rozdélené do nékolika oblasti:
Zazitkové ¢teni a naslouchani

Poslech literarnich texta

Zakladni literarni pojmy — literarni druhy a zanry: hadanka, rozpocitadlo, basen, fikanka,
pohadka, bajka, povidka, basnik, spisovatel, ¢tendf, kniha, divadelni pfedstaveni, herec,
rezisér, rym, vers a pfirovnani.

Tvorivé Cinnosti s literarnim textem — volnd reprodukce piecteného nebo slySeného

textu, dramatizace, prednes vhodnych literarnich textl, vlastni vytvarny doprovod.
Zazitkové cteni a naslouchani

Poslech literarnich texti (MSMT, 2016, s. 22, [onling]).

V piipravé na vyucovaci hodinu bylo vyuzito — ZazZitkové ¢teni a naslouchani. Z oblasti
tvorivé Cinnosti S literarnim textem — dramatizace, vlastni vytvarny doprovod a volna
reprodukce slyseného ¢i piedteného textu. Zaci béhem oducené lekce pracovali s literarnim
zénrem — pohadka. V priibéhu celé lekce se seznamovali s autorem knihy Carodéjnice

Roaldem Dahlem.
2.7 Dramaticka vychova a jazyk a jazykova komunikace v SVP Sedlec

Skolni vzdélavaci program Zakladni 8koly v Sedlci poskytuje uéiteli velkou svobodu.
Dramatickd vychova je v tomto programu sice zafazena, ale zaci ve 3. ro¢niku na této
zakladni Skole s jejimi metodami nepracuji. Jsou zde uvedeny diléi vystupy a ucivo, presné
tak, jak jej vymezuje SVP této zakladni §koly. Vice je programu vénovano v praktické

¢asti této diplomové prace.
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Z divodu pichlednosti jsem se rozhodla dil¢i vystupy a udivo nachazejici se v SVP
Zakladni Skoly Sedlec piepsat do nasledujicich tabulek. Tabulka 1 uvadi vzdélavaci obor
Dramaticka vychova v SVP Sedlec. Tabulka 2 predstavuje Cteni a literarni vychovu v SVP

Sedlec. Tabulka 3 je zaméfena spoleén& na Dramatickou a literarni vychovu v SVP Sedlec.

Vzdélavaci obor — Dramaticka vychova

Dramaticka vychova

Diléi vystupy U¢ivo

Nécvik dramatizace — zvladnuti stresovych

Umi dramatizovat modelovou situaci. situacl. o
Dramatizace profesionalni orientace.

Prace s encyklopedii.

Tabulka 1 Dramaticka vychova v SVP Zakladni §koly Sedlec

(SVP, 2016, s. 10)

Vzdélavaci obor — Jazyk a jazykova komunikace

Cteni a literarni vychova

Proza

Diléi vystupy Ucivo

VR <« Zdokonaleni plynulého ¢teni.
Spravné, vyrazné Cte.

o ) ) Cetba jako zdroj poznatkil, zazitki o
Zna pojem proza, spisovatel. vztazich mezi lidmi, o pfirod¢, o pravidlech
slusného chovani

Beseda s knihou — problematika kouteni,
drog, alkoholismu.

Orientuje se v d&ji. Ptirodni lyrika a proza — jako prostiedek

k formovani kladného vztahu déti k pfirodé
— ekologicka vychova.

Chépe pojmy poezie, basen, rym, vers,

sloka.

Umi pfednésSet basn¢ zpaméti.

Zné pojem ilustrator.

Poezie

26




Zna pojem poezie, basnik.

Cetba jako zdroj poznatk, zazitkd o
vztazich mezi lidmi, o pfirodé, o pravidlech
sluSného chovani

Orientuje se v d¢ji.

Beseda s knihou — problematika kouteni,
drog, alkoholismu.

Ptirodni lyrika a poezie — jako prostiedek
k formovani kladného vztahu déti k piirodé
— ekologicka vychova.

Chape pojmy poezie, basen, rym, vers,

sloka.

Préce s basni, diiraz na prednes.

Umi pfednasSet basn¢ zpaméti.

Poznavani nejznaméjsich ilustratora
Z Citanky.

Zné pojem ilustrator.

Mimocitankova ¢etba.
Cteni v rolich.
Tiché &teni — orientace v textu.

Pohadky, bajky

Pozné bajku.

Zdokonaleni plynulého ¢teni.

Hodnoti hlavni postavy.

Seznameni s ¢eskymi pohadkari

Vyzna se v pohadkovém déji.

Kladné a zaporné postavy — pouceni
Z pohadek.

Na pohadkovych hrdinech se uci poznavat
vlastnosti lidi, hodnotit zptisoby chovani.
Osobnosti z historie a literatury, které mély
vztah k Bfeznici.

Ezopovy bajky — vlastnosti zvitat
predstavuji vlastnosti a chovani lidi.

Tabulka 2 Cteni a literarni vychova v SVP Zakladni §koly Sedlec

(SVP, 2016, s. 9)
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Ve Skolnim vzdélavacim programu je je§té rozpracovan obor dramatické a literarni

vychovy spolecné. Znovu jsou tam uvedené dil¢i vystupy a ucivo.

Dramaticka a literarni vychova

Diléi vystupy U¢ivo
Odlisyje literarni text od vécného, prozu a Cteni a vypravéni pohadek.
verse. Rikanky a pohadky pismentim

Prednasi zpaméti literarni texty priméiené , o -~
p yP Rytmus a rym — vytleskévani, skandovani.

veku.

Pouziva elementarni literarni pojmy. Dramatizace pohadek.
Vypravéni pohadky podle obrazki.
Versovana pohadka.

Vyjadii své pocity z piecteného textu a Ptib¢hy o zviratech.

voln¢ reprodukuje text. Loutkové divadlo.

Naucnad literatura.
Poezie a proza.

Tabulka 3 Dramaticka a literarni vychova v SVP Zzkladni $koly Sedlec
(SVP, 2016, s. 10)

3 DRAMATICKA VYCHOVA

Kapitola je zaméfena na seznameni s pojmem dramaticka vychova, S jejim vyvojem a
obsahem z pohledi nékolika autord. Zabyva se vlivem humanismu ve vzdélavani
v souvislosti s dramatickou vychovou. Podkapitola — Dramaticka vychova ve S$kole
predstavuje, jaké dva zakladni modely vyucovani jsou pouzivany na nasich $kolach a ke
kterému z nich ma dramatickd vychova blize. Také vysvétluje, v jakych podobach se ve
Skolach uplatituje. O dramatické vychové se §ifi fada omylll, proto se snazi vysvétlit tii
zakladni typy omyld, které se nejCastéji objevuji na Skoldch. Neopomenutelnou soucasti
vyuky jsou organizacni formy a metody vyuky, proto obecné popisuje organizacni formy,
se kterymi se béZné pii vyu€ovani pracuje. Dale uvadi, jaké organizacni formy uplatituje
dramaticka vychova a ktera z nich byla pouzita v pfipravé na vyucovaci lekci praktické
¢asti. Diplomova prace, jak uz jeji zadani napovida, je zaméfena na praci s metodami
dramatické vychovy, proto se dalsi ¢ast tyka uplatnéni metod dramatické vychovy ve

vyuce, ale jiz se nezabyva jejich rozdélenim.
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3.1 Dramaticka vychova jako pojem

Dramaticka vychova vychazi predevSim ze dvou dulezitych kofenl, za ty povazujeme
divadlo a drama. Podle Valenty (2008, s. 41-42) si pod pojmem drama mtzeme pfedstavit
psanou uméleckou reflexi svéta, obsahujici sd€leni o udalosti ¢i ptibehu, kterda je
uspofadana do dé&jovych sekvenci, vystavénych na problému, napéti ¢i konfliktu. Také
zahrnuje popis jednani jednotlivych postav, vyskytujici se vétSinou ve formé dialogu.
Drama se vétsinou uskutecniuje v divadle a je zalozené na predvadéni. Pojmu divadlo
rozumime jako systému aktivit umoznujicimu zobrazeni, ktera probihaji za pfitomnosti hry
a vytvarejici fikci, s 0osobami, v prostoru a ¢ase. Osoby, které s pomoci fe¢i a pohybu
predstavuji ,,realnou fikci®, nazyvame herci. Tyto aktivity oznacujeme jako symbolické,
nebot’ kazdy predmét, vyrok, tanec ¢i slovo objevujici se ve hie se vztahuje ke konkrétni
realité, ale i obecnému znaku. Podle zminéného autora ma drama nejvétsi tspéch u divaka

prave tehdy, kdyz je ,,drama‘ hrano.

Dramatickou vychovu Valenta (2008, s. 40) vysvétluje jako ,,Systém rizeného, aktivniho
uméleckého, socidalniho a antropologického uceni déti ¢i dospélych zaloZenych na vyuziti
zdkladnich principii a postupit dramatu a divadla, se zietelem:

o Ke kreativne-uméleckym a pedagogickym pozadavkiim.

e K bio-psycho-socidlnim podminkam. *
Oznacuje dramatickou vychovu za estetickou vychovu, pfi které se vyuZzivaji zejména

postupy a prostiedky divadelniho uméni.

Svobodova a Svejdova (2011, s. 46-47) uvadi nazor, Ze dramatickd vychova se od
ostatnich vychov odliSuje tim, zZe vyuziva prostfedky a prvky divadla a dramatu. Autorky
oznacuji dramatickou vychovu za specificky vzdélavaci proces a tvorivy zptsob ziskavani
zkusenosti, védomosti, dovednosti, formovani postoji podle vlastniho prozitku.
Dramaticka vychova se zatazuje do tzv., ¢innostniho uceni, jez se vyznacuje tim, ze se dité
uci aktivnim pozndvanim, béhem kter¢ho ziska zkuSenost, kterou mize vyuzit v béZném

zivoté. Z Cinnosti, které by mély mit charakter hry, si zdk odnasi prozitek, ktery miize

ovlivnit jeho chovani a postoje v Zivotnich situacich.
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3.2 Vyvoj dramatické vychovy v ¢eském Skolstvi

Dramaticka vychova se objevila jako novy, pomérn¢ mlady predmét, ktery se v 70. a 80.
letech 20. stoleti rozvijel pfedevsim v Lidovych Skolach uméni a détskych divadelnich
souborech (Machkova ed., 2013, s. 6). Ve své dalsi knize (2005, s. 8-9) hovoii, o tom, Ze
dramaticka vychova se do doku 1989 vyvijela lze fici svobodné. V roce 1990 nastala ale
zasadni zména a dramaticka vychova zacala pronikat do $kol, od matetskych pies zakladni,
az po vysoké. Ve vyucovani na 1. stupni zakladnich skol se zaclenila do programu Obecna
Skola, ve vysSich ro¢nicich pak jako volitelny predmét. Ze strany spolecnosti nartstal
zdjem o zmeénu Vv principech Skolstvi. Dramatickd vychova se tak stala nejen novym
oborem, ale také informa¢nim kanalem, k némuz se dostavaly podnéty pro zménu principt

vyucovani.

Podle Machkové ed. (2013, s. 8) se dramaticka vychova orientuje pfedevsim na potieby a
individualitu ditéte. Uspokojuje zejména hlavni fyziologickou potiebu, tykajici se pohybu
a pocitu bezpeci a jistoty. Dité je schopné spolupracovat, komunikovat a vzajemné
naslouchat nazorim druhého ¢lovéka. Zvlada ptijimat kritiku a vhodné na ni reagovat. U¢i
se seberealizaci a sebejistoté, které jsou dillezité pro uplatnéni v dneSnim svété. Ve své
dalsi knize (2007, s. 8) se zmifuje, Ze zakladem moderniho vyucovani a vzdélavani, jehoz
soucasti je dramatickd vychova, je zkusenost, na zaklad¢ které dité poznava okolni svét a
zivot lidi, se zapojenim smyslového vnimani. Uvadi, Ze, Obsahem dramatické vychovy je
prave individudlni a kolektivni lidska zkusSenost, tj. souhrn poznatkii, dovednosti, vztahi,
proZzitkii, praktickych cinnosti ziskanych a provozovanych béhem Zivota jedince nebo

béhem vyvoje skupiny.

Marusak (2010, s. 7) popisuje, Ze se dramatickd vychova orientuje pifedevsim na ¢lovéka,
zejména na jeho radosti a starosti, vnitini svét, vztahy k sobé a druhym lidem. Vychazi ze
vzajemné kooperace mezi jednotlivymi hraci, z respektujiciho prostiedi a prosocidlnich

vazeb.

Marusak et al. (2008, s. 7-14) vysvétluje, ze dramaticka vychova se vyskytuje v naSich
Skolach v 90. letech 20. stoleti a je opiena o zkuSenosti osob, které v dobé socialistického
Skolstvi rozvijely a obohacovaly obor mimo zakladni Skoly, konkrétné uvadi v détskych
divadelnich souborech a literarné-dramatickych oborech lidovych $kol uméni, jez se ve

svych aktivitich zamétovaly na tvofivost, détské hry a vzajemny respekt mezi ulitelem,
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ditétem a détskym svétem. Hlavnim zajmem byly jiZz potieby ditéte, na které se nahlizelo
celostné. Marusak hovoti také o tom, ze v mezivalecném obdobi se uplatiiovala tradice
reformni pedagogiky, jez sméfovala k ditéti. Zasadni vliv na dramatickou vychova méla
zména politického rezimu na konci 80. let 20. stoleti spolu s pieménou Skolstvi. Postupné k
nam pronikaly nové postupy zaloZzené na humanizaci vzdélavani. Podle Kalhousta et al.
(2008, s. 28) humanisticka psychologie pfinasela uéeni, které se zamétovalo na celou
osobnost. Vyznacuje se tim, Ze v procesu uceni se zapojuje nejen kognitivni, ale i citova
slozka ditéte. Uceni je zalozené na aktivité zdka, ktery sam aktivné objevuje a chape
jednotlivé souvislosti. Je mu pienechano 1 hodnoceni, nebot’ on sdm dokaze zhodnotit, jaky
vyznam pro n¢j samotného uceni mélo. Ucitel zde vystupuje jako pomocnik pii uceni a
zaroven jako osoba vytvafejici atmosféru duvéry. Vyse uvedené poznatky o

humanistickém vzdelavani se shoduji s pfistupem k zakovi v dramatické vychové.

V posledni ctvrting 20. stoleti se ve vyspélejSich zemich zacal objevovat novy trend, ktery
se zacal soustfed’ovat na zaky se specialnimi vzdélavacimi potifebami. Kalhoust et al.
(2002, s. 28) se zminuje o tom, ze pokud ucitel ve vyuce vytvoii takové podminky, pfi
kterych zohlediiuje individudlni pfistup k znevyhodnénému zikovi, 1épe pak uplatni
individualni pfistup ke kterémukoliv ditéti ve tfidé. Pravé také individudlni pfistup

k Zakovi vyuziva ve svych aktivitaich dramaticka vychova.

Pokud se vratim zpét od humanistického vzdélavani a navazu na informaci, Ze dramaticka
vychova je opfena o zkuSenosti osob, které v dobé socialistického Skolstvi rozvijely a
obohacovaly obor mimo zékladni $koly, a to v détskych divadelnich souborech a literarng-
dramatickych oborech lidovych skol uméni, dozviddm se, Ze pravé vedouci détskych
divadelnich sbort a ucitelé lidovych Skol uméni jsou ti, kdo pfinéseli ucitelim zakladnich
Skol nové zpusoby, jak obohacovat vyucovani napf.: ve vztahu ulitel — zak, v pojeti
ucitelské prace, v samotném pojeti vzdélavani. Proto v psychologii a pedagogice vznikaly
nové smery spolecné¢ s dramatickou vychovou, S nimiz rostla potteba nalézt pro tyto obory
a predmeéty teoretickou oporou. Dramaticka vychova se vyclenila spiSe jako umélecko-
pedagogicky obor, protoze kladla velky diraz na oblast uméni, ve kterém si stanovila cile
Vv oblastech socialniho a osobnostniho rozvoje zakl. Vyzdvihovala divadelni prostfedky

jako svoje zasadni metodologické vychodisko (Marusak et al., 2008, s. 6).
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Stuhlikova a Janik et al. (2015, s. 398) hovofi o tom, Ze Se postupné objevuji snahy, které
usiluji o zafazeni dramatické vychovy do oboru kurikula, nebot’ nemé v ceském Skolstvi
takové uplatnéni, jako pfedméty hudebni a vytvarné vychovy, které vymezuje Ramcovy
vzdélavaci program ve vzdélavacim oboru — umélecka vychova. Dramatickd vychova stoji

,,za‘ témito vzdélavacimi oblastmi.
Dramaticka vychova ve Skole

Vyucovani na Skolach probiha ve dvou zakladnich modelech. Prvni z nich, se nazyva
transmisivni model vyucovani, ktery je zalozen na predpokladu: zadk nevi, ucitel vi a
inteligence je prazdna nadoba. V tomto pohledu pievazuje predevSim metoda vykladu a
velka aktivita ze strany ucitele. Ve vztahu ucitel — zak, je ucitel vySe postaven nezli zak.
Opacny pohled na vyuku nabizi tzv., konstruktivni vyuCovéni, které¢ nahlizi na zaka
z pohledu — zak vi. Ugitel pracuje S prekoncepty zaka. Dale vyuziva takové metody, aby
dosahoval pokud mozno co nejvyssi urovné jeho rozvoje. Jedna se o vyucovani, které se
orientuje na zkuSenosti ditéte, rodiny, spolecnosti, jenz vyuziva socidlni vztahy pro uceni.
Hodnoceni je zaméfené predev§im na zlepseni Zzaka. Soucasti takového vyucovani je
ruznorodost v oblasti vstupnich prekonceptli, ale i1 socidlnich a predevSim osobnostnich
predpokladu (Valisova et al., 2007, s. 122). Stejnému modelu vyucovani odpovida svym
pojetim procesu dramatickd vychova, vychazejici z moderniho vyucovani, které smétuje

Kk ueni zkuSenostnim., celostnim a kooperativnim (Marusak et al., 2008, s. 9).

Kalhoust et al., (2002, s. 49) uvadi podobny nazor na konstruktivistické vyucovani jako
predchozi autorky. Vnimaji jej jako uceni, ve kterém zaci aktivné pracuji s predlozenymi
zkuSenostmi a informacemi. Tento styl vyuky odpovidd jednomu ze zakladnich principt
dramatické vychovy, ktery se nazyva ¢innostni pojeti vyucovani, ve kterém se dité stava
aktivnim partnerem a spolutviircem (Marusak et al., 2008, s. 9). Samo vyhledava vyznamy
a pokousi se porozumét jejich smyslu. Zaroven je proces uceni ovlivnén doposud
ziskanymi dovednostmi, zkuSenostmi a znalostmi i mentalnimi strukturami (Kalhous et al.,

2002, s. 49).

Podle Blahové (1996, s. 21) fada kol vyuziva spise transmisivni model vyucovani, jenz je
zalozen na tom, Ze zak pfijima hotové poznatky od ucitele. Dramatick4 vychova funguje na
jednani, konani, akci a hie. PfedevS§im se zamé&fuje na to, aby zak b&éhem jednotlivych

C¢innosti pracoval aktivné a vyuzival pii své praci zkoumani a objevovani.
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Marusak et al. (2008, s. 7) vsak popisuje, Ze nékteii pedagogové pochopili vyhody
moderniho vyuCovani a vyuzivaji metody dramatické vychovy jako prostiedky pro
zkvalititujici a usnadnujici vychovu v procesu vzdélavani. Jiz nepouzivaji metody pouze

pro relaxaci, ale vyuzivaji jejich potencialu.

Machkova (2005, s. 9) vysvétluje, ze se dramatickd vychova v naSich Skolach muze
vyskytovat v nékolika podobach bud’ jako samostatny predmét vymezeny v RVP ZV
s dirazem uméleckym a estetickovychovnym, nebo jako zajmova aktivita, sméfujici

k pfedvadéni pied publikem.
3.3 Formy dramatické vychovy

Organizacni formy spole¢né s vyukovymi metodami tvoii nedilnou soucést vyucovaciho
procesu. Podileji se na napliovani cild béhem vyucovani. Organizacni formy zahrnuji
vSechny dilezité slozky vyuky, do kterych patii komunikace mezi ucitelem a zakem,
jednotlivé cinnosti zaka, metody vyuky a obsah uciva V prostorovych a casovych

podminkach.

Vybér organizacnich forem zavisi na:
e potiebach a schopnostech zéka,
e vyukové metodé,
e stanoveném cili,
e obsahu uciva,
e cCasovych a prostorovych moznostech ttidy ¢i Skoly,

e celkovych podminkach Skoly.

Nejcastéji pouzivané organizacni formy ve vyuce jsou:
e hromadné vyucovani, pii kterém pracuje ucitel s celou t¥idou,
e parové, kdy Zaci spolupracuji ve dvojicich,
e individudlni vyucovani, pfi kterém ucitel pracuje pouze s jednim Zakem,
e skupinové vyucovani, Zaci se uc¢i v malych skupinach,
e kooperativni vyucovani je oznacovano za vrchol skupinové vyuky. Je zaloZeno na

spolupraci a komunikaci jednotlivych ¢lent skupiny (Cabalova, 2011, s. 155-157).
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Dramaticka vychova se ve Skole mtize vyskytovat ve tiech zékladnich formach, a to v
podobg:

e zajmové ¢innosti,

e vyucovaciho piredmétu,

e ucebni metody.

V této diplomové praci byla uplatnéna forma ucebni metody, jez ve vyuce predstavuje
samostatné ucebni celky, ve kterych se pouzivaji pfevazné dramatické metody v kombinaci
s predméty, jako jsou vytvarnd, hudebni, pohybova vychova nebo predméty, které jsou
zamé&fené na prvouku, vlastivédu ¢i jazykove. V pripad¢ této diplomové prace se uplatiuje

pomoci literarni vychovy (Machkova, 2007, s. 191).
3.4  Omyly, myty a pfedsudky spojené s dramatickou vychovou

O dramatické vychové putuje celd fada omylt, mytd a predsudku, které si predavaji rodice
¢1 samotni pedagogové, ktefi s dramatickou vychovou nemaji velké zkuSenosti, proto se
tato Cast vénuje alespon tifem nejzakladnéj§im omyltim. Prvni z nich se vyskytoval jiz v 19.
stoleti, kdy se na dramatickou vychovu nahlizelo jako na détské divadelni predstaveni.
V takovych ptipadech se ucitel stal rezisérem, zaci nacvicovali insCenaci a ucili se text.
Dochazelo ktomu, ze se zkreslovaly pifedstavy déti o divadelnim pfedstaveni a

nevyuzivalo se naplno jejich z4jmu a tvofivosti.

Dalsi druh omyli se vyskytuje mezi pedagogy 1. stupné zdkladnich skol, ale také i
matefskych Skol, ktefi chtéji vyucCovat pomoci hry a rozvijet Zakovu tvofivost. VétSinu
pfipravenych her a tvofivé ¢innosti zafazuji pravé pod dramatickou vychovu, ktera je ale
vystavéna na konfliktu a pfekonavani piekazek. Ve skutecnosti je tieba rozlisit didaktické
hry, které se samoziejmé¢ mohou v dramatické vychové vyskytnout, jelikoz se metody

mohou vzijemné prekryvat, od her dramatickych.

Posledni omyl se tyka predstavy, Ze dramatickd vychova slouzi pouze k oddychu c¢i
zabaveé. (Machkova ed., 2013, s. 6-7). Pfibéhovym dramatem popsanym v praktické casti
bych chtéla ukézat, Zze tento omyl je pouze predstava, protoze propojenim metod
dramatické vychovy s literarni vychovou se Zaci seznamili s knihou Carodé&jnice, pii které
se zaroven ucili vyjadfovat své myslenky a nazory, rozvijet svoji fantazii a pfedstavivost,

vstoupit do role postavy chlapce a rozvijeli svoje komunikaéni schopnosti.

34



3.5 Uplatnéni metod dramatické vychovy ve vzdélavacich oborech

Metoda vznikla z feckého slova ,,methodos* a v odbornych literaturach ji autofi vysvétluji
jako cestu vedouci k dosazni cile. Skalkova (2007, s. 181) definuje metodu jako ,,zpiisob
zameérného usporadani cinnosti ucitele i zZaki, které sméruji ke stanovemym cilum.
Valisova (2007, s. 189) vysvétluje, ze ,,mefoda je zpiisob usporadani cinnosti ucitele a
zaki, rozvijejici vzdeélanostni profil Zaka a pusobici v souladu se vzdelavacimi a
vychovnymi cili. “ Ucitel ma na vybér z velkého mnozstvi metod, které mize vyuzit ve své
vyuce. Kazda metoda se musi shodovat se stanovenym cilem. Na prvnim stupni zakladnich
Skol se metody dramatické vychovy nejcastéji uplatiiuji v hudebni a vytvarné vychové,
literatufe a historii. Méné se vyuzivaji na vysSim stupni v rodinné a obcanské vychove,
zemépise, technickych i odbornych oborech a ptfirodnich védach. Zavisi na zajmu
pedagoga obohatit vyuku o tyto metody. Podstatnou roli pfi jeho rozhodovani hraji jeho
schopnosti a zkuSenosti s dramatickou vychovou a ¢asové dotace, kterd je mu umoznéna.
Vétsinou se tyto metody zatazuji na zacatek hodin, jez maji charakter motiva¢niho cviéeni
a pouzivaji se v predmétech vytvarné a hudebni vychovy, pii kterych zaci rozvijeji Svoji
prostorovou piedstavivost, smysl pro tvar ¢i rytmus. Uplatnéni nachézeji 1 pfi Cinnostech,
vedoucich k osvojovani komunikace a ke vzajemné kooperaci pti praci ve skupiné. Ve
vyucovani je lze propojit S ostatnimi aktivitami, pii kterych mohou naplnovat funkci
uvolnéni béhem prace nebo podporovat rozvoj fantazie, predstavivosti a vnimani. Vhodné
je tyto metody zafazovat do takovych cinnosti, pii nichZz ucitel vyzaduje od Zzakl
zapamatovani uritych faktd a jevii (Machkova, 2007, s. 201-202). Tato autorka (2013, s.
201) ve své dalsi knize zminuje, Ze dramatické metody pomahaji Zakiim 1épe pochopit

obsah latky, kterd je obtizna svym vykladem ¢i svou detailnosti.

Valenta (2008, s. 46-47) definuje dramatickou metodu jako:

e cely systém,

zakladni koncep¢ni metodicky princip systému,

specificky styl prace,

soubor dil¢ich postupii,

konkrétni postup.

Hovoii o metod¢ jako o celém systému dramatické vychovy. Vysvétluje, ze pokud by
dramatickd vychova byla metodou vyu€ovani literarni vychovy, je vhodné&jsi pouzit

formulaci, ze metody dramatické vyuky byly pouzité jako metody pro vyuku literarni
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vychovy, nebot jsme nepracovali scelou dramatickou vychovou, ale pouze s
jejimi vybranymi prvky. Dale vysvétluje, ze pojem metoda Ize oznadit jako zakladni nebo
také koncepcni a metodicky princip systému. Uvadi nékolik ptikladt, kterymi se snazi, aby
¢tenaf pochopil vyznam této definice. Jednim z nich je informace, Ze hra v roli patii mezi
zékladni metodu dramatické vychovy. Metodu také popisuje jako specificky styl prace,
ktery zahrnuje soubor zékladnich charakteristik cili, metod, zaclenéni uditele, atmosféry,
typti obsahii her, principi strukturovani jako zékladni pilit urcité varianty dramatické
vychovy. V dal§im nazoru se objevuje sdéleni, ze metoda je soubor dil¢ich postupt, tzn.,
ze pokud ucitel ve své vyuce bude pracovat napt. S metodou pantomimy, vyuziva fadu
dil¢ich metod a technik, jako jsou napf.: Castecna €i zpomalend pantomima. Metodu jesté
oznacuje jako konkrétni postup, zaloZzeny na konkrétni praci ucitele, ale i zaka. Zvolena
metoda jiz neni soucdsti celku, ale je postavena jako metoda sama o sobé&. V takovém
ptipadé je mozné vybrat Si napi.. zpomalenou pantomimu jako jednu metodu z celku

metod pantomimy.

Podle Marusaka et al. (2008, s. 6) metody dramatické vychovy propojuji osobnostni a
socialni hodnoty ditéte v globalnim pojeti. Kvalita téchto metod je dana hledanim faktu,
skute¢nosti a vyznamil, zaloZzenych na zkuSenostech, kvalité jejich smyslu a hodnoty, ale i
jejich sebeuplatnénim. Dramaticka vychova si zaklada na spole¢né spolupraci vSech hracu,
a to i v ptipadech, kdy nékteré z Cinnosti vychazeji z individualizovanych forem prace.
Spoluprace se z pohledu socialni psychologie vysvétluje jako pozitivni vzajemna zavislost
lidi, a to proto, Ze €lenové skupiny jsou na sobé zavisli pfi dosahovani cile. V piipadé, Ze
dojde k jeho dosaZeni, zaznamenavaji uzitek vSichni ¢lenové skupiny. (Kasikova, 2005, s.
11). Zasadni vliv na pfijeti metod dramatické vychovy ma i aktivita a pomoc ucitele.
Pokud piedstavuje partnera, spoluhrace a vstupuje-li do roli béhem jednotlivych ¢innosti,

velmi tim napomaha vytvaret atmosféru bezpeci a duvéry Marusaka et al. (2008, s. 6).

Podstatou metod dramatické vychovy je fikce, situace a hra v roli. Dilezitym pojmem je
také improvizace, kterd provazi rolovou hru. V piibéhovém dramatu Carodéjnice, jez je
blize popsano v praktické casti, byla rolova hra i improvizace pouzita, proto jsem se

rozhodla jim vénovat nasledujici odstavce.
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Techniku, metodu a typ rolové hry pedagog vybira podle véku a predchozich zkusenosti
hract. Hrana herni ¢innost, kterou pedagog dobie zada a vystavi, zasahuje do emocionalni
a racionalni oblasti zaka a zaroven se pro néj stava prozitkem a zvySuje jeho zajem
v prib¢hu lekce. Rolovd hra miize mit vice podob. Nejcastéji se vyuziva ve fiktivnich
situacich, pfi kterych hra¢ jedna za postavu, nahlizi na situaci z jiného thlu pohledu,
uplatituje sam sebe a ziskdva novou zkuSenost. Podle Valenty (2008, s. 53) je z
pedagogického hlediska role ucebni ukol, pii které hra¢ svym jednanim a chovanim za
pomoci pohybu a feci vytvaii obraz urcité osoby. Také by méla vychazet z vyvolanych

predstav, pocitll a myslenek.

Rolova hra se pouziva i v piipadech, kdy Zaci maji dodrzet stanovena pravidla hry. V plné
rolové hie pouzivaji své vlastni t€lo a hlas jako prostiedek pro sdéleni. Objevuji se zde i
limity, ve kterych je napi.: zménéno tempo, omezeno slovo Vv pantomimé, nebo slovo
vibec nepouzito v ptipad€ zivych obrazl. Takové rolové hry byly vyuzity v ptibéhovém
dramatu Carod&jnice V praktické ¢asti této diplomové prace. Rolova hra, pfi niz Zaci
nepouzivali slova, se objevuje v 1. c¢asti ptibéhového dramatu, kde pantomimicky
predvadéli povolani ¢arodéjnic. Pohyb byl omezen v aktiviza¢ni hie na zacatku 2. ¢asti,
kdy pii predem domluveném signdlu hrac¢i zménili své tempo a piedstavili si, ze se
pohybuji v medu. Jejich pohyb byl znovu omezen pii vytvareni zivych obrazil, ve kterych
ztvarnovali babicku a vnuka. V aktivité ozivlé myslenky, uplatnili rolovou hru, pfi niz si
vyzkouseli jednat za jinou osobu a vyjadiili myslenky chlapce uvéznéného v salu plném

carodéjnic.

V rolové hie se uplatiluje improvizace, a t0 vV podobé plné ¢i ¢astecné piipravené az po
propracované kratké dramatické etudy. Plnd improvizace je zalozena na tom, Ze hrac
vystupuje a jednd za postavu v urcitych okolnostech nepfipravené (Marusék et al., 2008, s.
9-13). V ptibéhovém dramatu hraci pracovali s kratkymi dramatickymi etudami, v nichz
vystupovali za osobu chlapce a ¢arodéjnice. Piedstavovali situaci, ve které méli ztvarnit, co
se odehralo poté, kdyz Carodéjnice lakala chlapce, aby slezl dolti ze svého domku na

stromé a Sel k ni. Tyto etudy meli moznost Si pfedem pfipravit.
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4 PRIBEHOVE DRAMA

Kapitola se zabyva ptibéhovym dramatem, které bylo vyuzito v praktické casti této
diplomové prace. V zavéru se kratce vénuje praci s literarni predlohou, kterd se stala

podnétem pfi tvorbé a zpracovani piibéhového dramatu Carodéjnice.

V nasledujicim textu budu pro jednoduchost pouzivat pojem drama. Drama je podle typu
celek, ktery se nazyva drama piibéhové, Skolni, rolové, strukturované, tematické,
procesualni ¢i konvenciondlni. Ptiklonila jsem se k pfibéhovému dramatu, nebot’ jsem
chtéla zaky seznamit s literarni knihou, kterou neznaji a zaroven by je dokazala zaujmout,
proto jsem pouzila ve své praktické Casti a jeji ptipravé na vyucovaci lekci piib&hové
drama, ve kterém podle Ulrychové (2007, s. 9) piibéh vznika procesem hrani, které je
zalozené na predbézném planu ucitele, jez dotvari hraci aktivitou v pribehu dramatické

hry.

Pribéhové drama podle Valenty (2008, s. 341,342) muZe byt postavené na:
e piibéhu,
e literarnim textu,
e problému nebo tématu,

e kombinaci piedchozich typu.

Pokud je drama zalozené na ptib&hu, tak jediny, kdo zna piibéh, je ucitel, Zaci se s nim
seznamuji az v prub&éhu vyuky. Drama, které je postavené na literarnim textu, vychazi
z toho, Ze d¢€j zna pouze ucitel nebo jej znaji Zaci i ucitel. Drama, zaloZené na problému
nebo tématu, se mize vyskytovat v téchto podobach:

e ucitel a Zaci neznaji doptfedu problém nebo téma,

e 7aci doptedu nic nevédi, ucitel jim pouze presné vymezi problém, nikoliv

postup,
e 7aci dopfedu nic nevédi, ucitel zna téma a vymezuje sled ukoli. V takovém

ptipad¢ jde o drama zaméfené na prizkum nebo rekonstrukei.

Marusak (2010, s. 35) definuje piibéh jako vysledek vybéru urcitych prvki déni, napf.
postav, déja, situaci a vlastnosti, které zahrnuje v jejich ptirozeném tadu. Ulrychova (2007,

s. 9) uvadi takovy nazor, ze pfibé¢h je nejen logickym sledem udalosti, ale 1 vypravénim,
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které sceluje roztiisténou zkuSenost a zaroven utvaii urcité souvislosti. Podle této autorky
je ptibéh zalozen na pohybu, ktery nesetrvava na stejném misté, ale pohybuje se z jednoho
mista na druhé. Véci se tak prolinaji do naSich Zzivotl, prostoru i casu, nezlstavaji
neménné. Vyhodou je, ze piibéh Casto plsobi pozitivné v odbourani nasich uzkosti a
chaosii znaSi existence. Inspiruje nads k lepSimu uspofddani naSich zivotl podle
ptibéhovych mustri. Pfibéhy, prekracujici hranici sémantickych poli, jez jsou nositeli déje,
byvaji velmi poutavé pro détského ctenare, nebot’ pribéh probiha na rozcesti ztroskotani a
tspéchu. Casto se v piibézich objevuji témata, postupujici od Zivota k smrti a naopak.
V takovych piipadech jedinec pracuje s vyznamy a rozliSuje, zda se jedna o situace pro néj
vyznamné ¢i nikoli. Autorka uvadi nazor, ze ucitelé ¢i lektofi vyuzivajici pfibéhy a jejich
témata vedou jejich prostfednictvim K narGstu détského porozuméni v oblasti lidského

chovani, ale také k sobé samému a k prostiedi, ve kterém vyrustaji.

Piibéh vznika vdramatu procesem hrani, pii némz je véetné prozitku zasazena
emocionalni a raciondlni slozka hrace, spole¢né se zapojenim kritického mysleni o tématu
a problému. Pfib¢h je vSak vystaven kritickému zkoumani, které zavisi na tfadé faktort,
jako napt. v€ku hraci, schopnostech ulitele a case, vymezeném pro drama. Jednotlivé
situace jsou odd€lovany pauzami, diky nimz se Zzakiim dostavd prostor pro srovnani
myslenek a pocitl, nejen svych, ale i vystupujicich postav, pro zhodnoceni déje, zkoumani
klicové situace z vice uhlu pohledu, zamysleni nad problémem a jeho feSenim. Hraci
béhem hry mohou cestovat v Case, je jim umoznéno nahliZzet do budoucnosti, vratit se do
minulosti a zamyslet se nad danou situaci ¢i jednanim a chovanim postavy. D&j je velmi

Casto obohacen o vedlejsi dé¢jové pasmo (Ulrychova, 2007, s. 10-11).

Drama vyuziva celou fadu dramatickych technik, které maji pozitivni vliv na zapojeni
hract do hry. Tito hra¢i maji mensi zkuSenost s dramatickou vychovou nebo nemaji Zadné
herecké zkuSenosti. Ucitel vybird techniky s ohledem na zvolené téma a podle zkuSenosti
hract s dramatickou vychovou. Vyuziti strukturovani dramatické prace vSak nezlstava
pouze u ¢lenéni déje na mensi Useky, ale ma Clenit charakteristiku postavy mezi vice osob,
kdy pak postupné vytvaiime celek. Pro takové hrace je velkou vyhodou to, Ze nepracuji
s velkymi ¢astmi déje, ale soustiedi se na ten d¢j, ktery je ¢lenény do mensich tsekt. Mezi
metody, které byly pouzity v pfipravé na vyucovaci hodinu a pomédhaji zpracovavat
situace, aby byly co nejpfistupnéjsi vzhledem k zakovi, patii ucitel v roli, Zivé obrazy ¢i
ozivlé myslenky. Ddle jsou G€inné pro hrafe pii vytvoreni a udrZeni vé€rohodné postavy,
pfi zméné charakterovych vlastnosti hrace, pfimétenych reakcich a rozvijeni logického
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jednani v nové vzniklych situacich (Ulrychova, 2007, s. 11-12). Tato autorka uvadi jako
klicovou techniku vztahujici se k tomuto typu dramatu nazyvajici se uditel v roli. Zaci 3.
roéniku ZS Sedlec se seznamili stouto metodou v aktivité — Pozndme &arod&jnici a
rozhovor s Roaldem Dahlem, jez blize popisuji v prvni c¢asti piibéhového dramatu
Carodéjnice a v podkapitole srovnani literarni piedlohy a filmové adaptace. Ulrychova
(2007, s. 12) dale vysvétluje, ze uditel se zapojuje do déni, sam tedy vstupuje do role
spoluhrace nebo i protihrace. Uciteli se tak naskytne moznost fidit hru tzv. zevnitf. Hraci
mohou pfemyslet o problémech ¢i situacich do mnohem vétsi hloubky a tim ucitel
motivuje zaky k tomu, aby neziistali u nejsnadnéjSich nebo nabizejicich se feSeni, ale

snazili se najit rizné zpisoby feSeni problému.
4.1 Prace s literarni predlohou

Rada ugiteldl se pfi tvorbé scénafti na vyukovou lekci inspiruji literaturou, ktera p¥inasi
velké mnoZstvi situaci ¢i témat, na kterych lze zZaktim ukézat myslenku, konkrétni situaci ¢i
chovani a jednani postavy a mnoho dalsich aspektt, které vyuziji ve svém zivoté. V této
diplomové praci byla vybrana kniha, jejiz autor piSe s velkym citem a radosti, jenz se
promitd do déje, a celého piibéhu. Jeho knihy oslovuji détské ctenare po celém svéte, a
nejen je, ale i dospélé. Vybrala jsem urcité situace, popsané v knize, nebot’ pravé ony mi

slouzily jako podnét pro vybér riiznych dramatickych metod.

Podle Ulrychové (2007, s. 70-71) literarni ptibéh napomaha uciteli v nékolika oblastech.
Témi oblastmi jsou: téma, udalosti, problémové situace, postavy, jazyk, ¢as a prostor.
Prvni z nich je téma, které se musi shodovat se stanovenymi ucebnimi a vychovnymi cili.
Pfinasi fadu udalosti, jez jsou svazané chronologicky a kauzaln€. Zaroven vytvareji
zékladni déjovou linii, vedlejsi déjovou linii, prehistorii ¢i expozici, ktera byla vyuzita
Vv této diplomové praci, a budoucnost. Prehistorie nebo expozice vychézi ze situace, pfi
které drama zacina tam, kde pivodni pfibéh kon¢i. Sama autorka uvadi jako ptiklad knihu
Carodgjnice od Roalda Dahla, kde se d&j uzavira v momenté, kdy byly vyhubeny viechny
Carodéjnice Anglie, jez jesté pred tim staCily proménit n€kolik déti v mysi. Drama pak
vychazi ze situace téchto déti. Piestoze byly proménény v mysi, zdstavaji jim lidské
myslenky, city i fe¢. V ptibézich se objevuji problémové situace, které se rozdeluji na
oteviené a uzaviené. VétSina téchto situaci je zalozena na tom, Ze Se postava snazi tyto

situace né&jakym zpiusobem feSit. Zalezi na rozhodnuti ucitele, zda bude pracovat
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S uzavienymi nebo otevienymi situacemi. Pokud situaci otevie, hra¢i se budou sami

rozhodovat a promyslet feSeni situace.

Dalsi oblasti jsou postavy. Postavy jsou dilezitou soucésti piibéht a jsou méné ¢i vice
charakterizovany. PfinaSeji jiny pohled na situaci, se kterym se Zaci mohou ¢i nemusi
shodovat, nebot’ i ony maji své sny, minulost, vztahy, ptani a potfeby. Ucitel miize té€chto
charakteristik vyuzit ¢i je pozménit podle svych potieb, v takovém piipadé se zméni i téma
a pribéh nabude nového vyznamu. Dilezitou roli hraje ¢as a prostor, nebot’ ve vétSing
piipadii urcuje jednani a chovani lidi. Zaroven souvisi i s nezaménitelnou atmosférou,
odehravajici se v ptibéhu. Zalezi opét na uciteli, zda prostor a ¢as ponechda presné podle
literarni predlohy anebo napf.: postavu posune do jiné doby ¢i vrati ji v ¢ase. Nemusi o tom
rozhodovat sdm, ale mize ponechat samotné rozhodnuti na hracich. Posledni oblasti je
jazyk. Rozvoj mateiského jazyka je velmi dulezity pro vzdélavani a pro samotnou
komunikaci. Pravé jazyk, jakym je pifibéh vypravén, mize velmi uréitym zpiisobem

ozvlastnit dramatickou vychovu.

Ulrychova (2007, s. 72) vysvétluje, ze drama se mize stat pouze podnétem a vychodiskem,
pfi vytvareni vlastniho pifibéhu, anebo je prostiedkem, jenz vede k pochopeni,
prozkoumavani a objeveni literarniho piib&hu, jak je tomu i v ptipadé piib&hového

dramatu Carodgjnice, které piedstavuji v praktické ¢asti diplomové praci
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II. PRAKTICKA CAST

5 CIL PRAKTICKE CASTI

Cilem praktické ¢asti bylo seznamit zaky s literdrni dilem Carod&nice od britského
spisovatele Roalda Dahla. Hlavnim ddvodem, pro¢ byl tento cil zvolen, byla snaha
motivovat zaky ke ¢teni a zaroven odpoutat jejich pozornost od ¢asteéného uzivani

moderni techniky.

Prakticka ¢ast diplomové prace se sklada z nékolika kapitol. V prvni ¢asti je popsana
charakteristika Zakladni Skoly v Sedlci a tfidy, ktera se seznamila S metodami dramatické
vychovy a literarni adaptaci Carod&jnice. Podkapitola vybér literarni ptedlohy piibéhového
dramatu se kratce vénuje tomu, jak probihd vyuka literatury na jiz zminéné Skole. Také
vysvétluje, pro¢ byl vybran pfedmét literarni vychova a knizka Carod&jnice pro piipravu
na vyuéovaci lekei, jez se nazyva Piib&hové drama Carodgjnice. Nasledujici podkapitola se
vraci ke Skolnimu vzdélavacimu programu Zakladni $koly Sedlec, a to k jeho obecnym

cilim a smétovani Skoly do budoucich let.

Kapitola zahrnuje Piib&hové drama Carodgjnice, ve kterém je zaznamenan literarni zdroj,
zkoumany koncept, veék hract, téma, casovy rozsah, vzdélavaci oblast, vystupy v RVP ZV,
hlavni cile, literarni cile v SVP, cile dramatické vychovy a pouzité metody. P¥ib&hové
drama Carodgjince je rozdéleno do étyt Gasti. Prvni z nich se nazyva — Uvodni sezndmeni
s arodéjnici, druha — Hotel Magnificent, tfeti — Co dokdie srdce mysky. Ctvrta ast
obsahuje — Spolecnou reflexi, ktera prob&hla po ukonceni vSech tii Casti a uvadi otazky,
které byly poloZeny Zakim vcetné jejich odpovédi. Shrnuti odpovédi zakl je rozebrano

v podkapitole — Reflexe uditele.

Zaci se také zaméfili na srovnani literarni ptedlohy a filmové adaptace zvolené knihy
Carodéjnice, proto tato kapitola v ivodu vysvétluje strukturovany rozhovor z pohledu
metody pedagogického vyzkumu a pfedstavuje zamér rozhovoru. Uvadi, které useky filmu
byly zaklim promitnuty a jaké otazky jim byly v pribéhu pokladany. Zaznamenava jejich
postiehy a nazory béhem sledovani. V reflexi ucitele seznamuje s vysledky vyplyvajici

z odpovedi tiidniho ucitele. Zaver je vénovan shrnuti praktické casti.
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5.1 Charakteristika Skoly a tiidy

Vyuéovaci lekce byla odugena ve 3. roéniku Zakladni $koly v Sedlci. Reditelkou této skoly
je pani Mgr. Anna Cisafova. Skola patii mezi mensi, navitévuje ji celkem 85 Zaku.
Soucasti Skoly je dvouttfidni matetska Skola a tfi odd€leni druziny. O této Skole hovoiime
jako o malotiidni, zptisob vyuky je zde odlisSny nez na béznych zékladnich Skoléach, je zde
pouze 5 tfid. Vyuka hlavnich pfedméti, ceského jazyk a matematiky, probiha v kazdé tiidé
samostatng. V ostatnich pfedmétech jsou jiz zaci spojeni. Prostfedi skoly ve mné vyvolalo
pifijemny a rodinny pocit. V poslednich letech narostl zajem rodi¢ti nejen ze Sedlce, ale i ze
Staré¢ho Plzence, o studium déti na této Skole. Kolektiv uciteli je velmi mily a vstficny.
Skola podniké &asté vychazky do p¥irody a besedy na riizna témata. V soudasné dobé zde

probiha pristavba matei'ské skoly.

Ttidnim ucitelem 3. ro¢niku, ve kterém byla lekce oducena, je pan Bc. Michal Votfel,
jehoz aprobace neni Ugitelstvi pro 1. stupen zakladni §koly, ale Cesky jazyk a Anglicky
jazyk pro stfedni Skoly. Ve tfidé vyucuje od zaii tohoto Skolniho roku. Ttida je sloZena z
12 dévcat a 6 chlapct. Nenajdeme zde zadného problémového zaka, ale mensi pocet zak,
u kterych je tfeba dbat na individualni pfistup. Jedna ze Zakyn je znevyhodnéna poruchou
hyperaktivity a pozornosti, nejcastéji k jejim projevim dochazi béhem prestavek. U
jednoho z zaku se vyskytuji problémy s dyslalii neboli neschopnosti pouzivat hlasky ¢i
skupinu hlasek. Problémy pii vyuce literatury maji dvé zakyné€, u kterych se objevily
potize se zrakem a vyzaduji V jednotlivych textech zvétSeni pisma. Podle slov pana ucitele

nedéld mezi zdky zadné rozdily a se vSemi pracuje stejné.

5.2 Vybér literarni piedlohy pribéhového dramatu

Ve tfide, ve které byla vyukova lekce oducena, pan ucitel ve svych pfipravach na hodiny
literatury vychazi predev§im ze Skolniho vzdélavaciho programu zpracovaného pedagogy
Zékladni $koly Sedlec. Cesky jazyk rozdéluje stejné jako na ostatnich $kolach na mluvnici,
sloh, ¢teni a psani, ale vybira si u¢ivo podle toho, co aktualné potiebuje probrat. Zaci tak
nejsou pevné vazani rozvrhem. Nelze tedy fici, kolik hodin tydné Cetbé vénuji. Obvykle
¢tou knihy, které byly nakoupené Skolou, s ¢itankami vibec nepracuji. Zamétuji se

predevsim na klasické Ceské pohadky.

Piedmét literatura, byl vybran pravé proto, ze dlouhodobym cilem kazdého uditele je vést

zaky k cCetbé a probudit v nich zajem. Vyuziti metod dramatické vychovy spoleéné
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s literarni vychovou mé sviij vyznam, nebot z takové vyucovaci lekce si zak odnasi
prozitek. Cinnosti, které si sam vyzkousel, vidél a prozil, si lépe zapamatuje a pozdgji
vyuzije. Zaroven si béhem prace utvaii svilj nazor na samotné dilo ¢i jednotlivé postavy.
Rozviji komunikaci a schopnost spoluprace mezi sebou a v neposledni fadé tolerovat a
respektovat nazor druhého, ¢imz rozviji klicové kompetence, na které je pii vyuce kladen
diiraz. Pro vyucovaci lekci byla zvolena kniha Carodéjnice od Roalda Dahla. Kniha zaujme
kazdého Ctenafe, nebot’ je psana s velkym humorem a zaroven s vielym citem. Obsahuje
napéti a dobrodruzstvi, coz jsou prvky lakajici détské ctenare. Jednim z dalSich davodu
pro¢ vést déti k Cetbé je ten, ze jiz netravi svij volny ¢as ¢tenim knih, jako tomu bylo
drive, ale rad€ji ve svém volném case sleduji televizi a socialni sité. Pouzivaji mobilni

telefony a tablety ke zjistovani informaci a hrani her.

Kniha Carod&jnice se stala predlohou pro zpracovéani filmu The Witches (1990). Mezi
knihou a filmem, je nékolik rozdili. Zasadnim je konec celého pfib&hu. V knizni predloze
chlapec zlstava proménén v mys, ale ve filmové adaptaci jej zpét v chlapce proméni hodna
carodéjnice. Tento zdsadni rozdil byl vyuzit v zavérecné reflexi, kterd byla zaméfena na

vyjadieni preference ke knizni ¢i filmové adaptaci.
5.3 Skolni vzdélavaci program zakladni $koly Sedlec

Kazda skola si vytvaii svlj Skolni vzdélavaci program, ktery je v souladu s Ramcovym
vzdelavacim programem. Zakladni Skola v Sedlci ma svlij vzd€lavaci program nazvany
jako Skolni vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani Tvotiva $kola. Hlavni cile §koly
jsou zaméfené na vybeér uciva, které zakim zaruci vSeobecné vzdélani a vyuziji je pfi
dal$im studiu a praxi. Dale pak na pouzivani metod a didaktickych prosttedk, vedoucich
zéka k samostatnosti, pfemysleni, tvofivosti, toleranci, motivaci k sebevzdelani, schopnosti
komunikace a spoluprace. Dulezitym cilem je také vzbuzovat v Zacich touhu po
smysluplném vyuZivani volného Casu. Obecné se program orientuje na Zaka, u kterého
respektuje jeho osobni maximum a neopomiji ani individudlni pfistup, ktery je nedilnou
soucasti dnesniho $kolstvi a hlavné jednim z principi dramatické vychovy. Skola se snazi
se také rozvijet estetické citéni a aktivn€ Zzaky zapojovat do vytvarné tvorby,

prostfednictvim riznych vytvarnych soutézi, prehlidek a vystav. Zaroven podporuje rozvoj

pohybovych dovednosti a sportovni vychovy.
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Jedna z kapitol programu se vénuje v né€kolika bodech tomu, kam Skola sméfuje a jaka jsou
jeji prani a snahy do budoucna. Rada tchto boda je v souladu s principy a
ukoly dramatické vychovy, proto jsou zafazené vtomto odstavci. Prvni zbodu je —
Vytvaiet klidné prostiedi. Jednim z hlavnich cili pedagogii na této Skole je vytvorit
piijemné klima, do kterého se zaci budou radi vracet. Druhy bod se tyka — Individudlnich
potiteb jedince. Skola si klade za ukol vybavit zaky kli¢ovymi kompetencemi a hlavng
vzdélavat s porozuménim, a to v souvislostech, nikoli zaky zahlcovat pouze pojmy.
Zaroven se snazi o respektovani jejich potfeb. Dalsi bod je zaméfen na — Vychovu
osobnosti ditéte. Ucitelé k zakim piistupuji jako k jedineCnym a zranitelnym osobam na
tomto svété. Uvédomuji si vzdjemné plsobeni ucitele na zdka. Vyuzivaji prufezovych
témat napf.. osobnostni a socidlni vychova, vychova demokratického obcana,
environmentalni vychova, medialni a multikulturni vychova k formovani jejich osobnosti.
Zaroven se déti u¢i — Porozumét prdci s informaci. Od prvni téidy jsou zaci vedeni
k zvladnuti ¢tenarskych dovednosti a osvojuji si zaklady komunikaénich dovednosti, které
v dalSich ro¢nicich roz$ifuji. Pedagogové se orientuji i na — Reozvej sportovnich a
télesnych aktivit. Hodiny télesné vychovy dopliuji o brusleni, plavani a rizné soutéze, pii
kterych se z ucitele stava partner. Poslednim bodem je — Trdveni volného éasu. Kolektiv
pedagogl nabizi i fadu zdjmovych krouzkd, pti kterych déti mohou piijemné stravit svij
volny ¢as a zaroven se priucit né¢emu novému. Jednim z nich je i krouzek dramatické

vychovy.

Vzdélavaci program skoly mi poskytl uréitou svobodu pfi tvorbé a zpracovani ptipravy pro
vyuovaci lekci piibéhového dramatu Carod&jnice. Hlavni naplni 1. pololeti je zaky
seznamit s ¢eskymi pohadkami a ptedevsim s Ezopovymi bajkami. Z u¢iva uvedeného ve
Skolnim vzdélavacim programu byly pro potfeby p¥ipravy na vyuéovaci lekci vybrany:

e zdokonaleni plynulého cteni,

o Kkladné a zdaporné postavy — pouceni z pohddek,

e na pohdadkovych hrdinech se uci pozndvat vlastnosti lidi a hodnotit zpiisoby

chovani.

Z vystupti zaméfenych na dramatickou vychovu nebyly vybrany Zadné. Program je
doplnén informaci, Ze do hodin ¢teni jsou zafazovany podle potieby prvky dramatizace, ale

konkrétné je jiz neuvadi.
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Skolni vzdé&lavaci program piedstavuje cilové zaméfeni oboru predmétu — Cteni a literarni
vychova ve 3. roéniku ZS a uvadi, kam tento predmét sméfuje. Utivo, jez bylo vyuzito i
v oducené lekci a zatim nebylo zminéno v piedchozich dokumentech, je nasledujici:
e rozvoj trvalého zdajmu o Cetbu,
o zvladnuti béinych pravidel mezilidské komunikace,
e prozkoumdvani a wujasiiovani si osobnich postojit v dramatickych a hernich
situacich,
e schopnosti vstoupit do role a p¥irozené v ni jednat,
o reflexi zaZitku ze zhlédnutého dramatického dila — za pomoci ucitele,
e Vnimdni literatury jako specifického zdroje pozndni a profitki (SVP, 2016,
s. 7-10).

Skolni vzdélavaci program této $koly je postaven predevs§im na potiebach zéka a
tvofivosti. Takovému pfistupu k zakovi odpovida i dramaticka vychova. Skola skryva
velky potencial a jeji vyhodou je, ze ma silnou podporu rodi¢d. Je velmi kreativni a
pedagogové na této Skole naleznou alespon par minut, které mohou vénovat metodam

predmétu, ktery maji uvedeny ve svém Skolnim vzdéldvacim programu.
5.4 Pribéhové drama Carodéjnice

Vyukova lekce byla oducena ve dnech 6. — 7. listopadu 2017, v ¢asovém rozpéti 7 hodin.
Z toho 5 hodin bylo vénovano praci s literarni predlohou a zbylé dvé hodiny sledovani
urcitych pasazi filmové adaptace a jejich vzajemnému srovnavani. Prvni den, kdy se Zaci
seznamovali s literarnim dilem, pracovali s ohledem na mnozstvi pohybovych aktivit v
prostoru télocvi¢ny. Druhy den bylo vyuZito pfedev§im technického vybaveni tidy, nebot’

se zaci zam¢fili na srovnani literarni a filmové predlohy.

Pt zpracovani ptipravy na vyucovaci lekci bylo vychazeno z odborné literatury. Struktura
hodina je koncipovana stejné, jako ji uvadi Marusak (2010, 2008) ve svych knihach
Literatura v akci a Dramatickda vychova v kurikulu soucasné S$koly. Nejdiive jsou
predstaveny zékladni informace o piibéhovém dramatu Carodéjnice, jako napf. literarni
zdroj, zkoumany koncept, v€k hraca, Casovy rozsah, vzd€lavaci oblasti, vystupy RVP,
hlavni cil, cile literarni a dramatické, a jako posledni metody. Ptibéhové drama je
rozdéleno do &tyi &asti: Uvodni seznameni s ¢arodéjnicemi, Hotel Magnificent, Co

dokaZe srdce mySKky a Spole¢na reflexe. Mezi jednotlivymi ¢astmi Zaci méli prestavku,
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ktera trvala pfiblizné 10 az 15 minut. V kazdé ¢asti je vzdy uveden nazev aktivity, kde bod
instrukce, obsahuje zadani, presné tak, jak bylo feCené détem. Dalsi bod se nazyva
prubéh ¢innosti, jenz popisuje, co zaci v dané aktivité vytvaieli. Bod metodicka
poznamka je zaméfen na to, co aktivita rozviji nebo na co si mame dat pozor, napt. presn¢
vymezit pravidla apod. Reflexe souvisi se zavéry praci zakt, pocity ¢i jejich nazory.
Posledni bod Reflexe uditele predstavuje prubéh jednotlivych aktivit spole¢né

s atmosférou, ktera pti nich panovala.

Ve druhé &asti piibéhového dramatu Carod&jnice u prvni aktivity, a to aktiviza¢ni hry je
navrzena modifikace této hry. Ve druhé a tieti ¢asti u aktivizaéni hry a u aktivity
carodéjnicky tanec je navic popsan nazor ttidniho uditele na tyto hry. Kratky odstavec, jenz
je vénovany poznamce tiidniho ucitele, se nachazi té¢sné¢ pred Spolecnou reflexi, ktera se
uskute¢nila po ukonceni vSech aktivit. Literarni texty, které zaci ¢etli v prib&hu lekce, jsou
k dispozici v ptilohach. Casti textll, jez byly vyuZity pro narativni pantomimy, $tronzo a

zvukovy doprovod jsou pro lepsi orientaci a predstavu prepsané u danych aktivit.

CARODEJINICE
Literarni zdroj: Roald Dahl: Carodéjnice
Zkoumany koncept: laska, proména
Vék hraci: 8-9 let
Téma: Seznameni s literarnim dilem od Roalda Dahla Carod&jnice
Casovy rozsah: 7 vyuGovacich hodin (pondéli 06. 11. 2017), 5 hodin — seznameni
s literarnim dilem, rozdélené do 3 ¢asti, 2 hodiny (atery 07. 11. 2017) — film The Witches
e 1. &ast — Seznameni s knihou — Uvodni sezniameni s ¢arodéjnicemi
e 2. ¢ast — Hotel Magnificent
o 3. ¢ast— Zavér knihy — Co dokaZe srdce mysky
Vzdélavaci oblast: Cesky jazyk a literatura, Dramaticka vychova
Vystupy v RVP:
74k vyjadtuje své pocity z pre¢teného textu.
Pracuje tvotive s literdrnim textem podle pokynt ucitele a podle svych schopnosti
Porovnava rtizna ztvarnéni t¢hoz namétu v literarnim 1 filmovém zpracovani
Hlavni cil:
74k se seznami s literarnim dilem Carod&jnice od britského spisovatele Roalda Dahla.

Literarni cile v SVP:
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74k zdokonaluje plynulé éteni

74k hodnoti kladné a zaporné postavy.

74k poznava vlastnosti lidi a hodnoti jejich zptisoby chovani.

Cile dramatické vychovy:

74k piijima hru a respektuje jeji pravidla.

74k si vyzkousi dovednost spoluprace ve dvojici a malé skuping. Vysledky své prace bude
prezentovat pted ostatnimi.

74k se ui zvladat jednoduché rolové hry (Zivy obraz, kratka etuda, socha) a akceptuje
ucitele v roli.

Zak nasloucha literarnimu textu, ktery se pro néj stdva zdrojem informaci.

Metody vyucovani:

Rozhovor v kruhu

Pantomima

Zivé obrazy

Narativni pantomima

Ucitel v roli

Pohybové aktivity: ¢arodéjnicky tanec, honicky s pravidly
Kratka etuda

Sochy

Ozivlé myslenky

Reflektovani konce literarni a filmové predlohy.

5.4.1 Cast¢é. 1 - Uvodni seznameni s ¢arodéjnicemi

r

Uvodni aktivita na rozehiati
Instrukce: Mezi vami bude béhat 1 cCarod€jnice, poté 2 cCarodéjnice a nakonec 3
carodéjnice. Jejich snahou je vas vSechny pochytat. Ostatni se snazite ¢arodéjnicim utéct.
Koho carodéjnice chyti, zstava stat na misté. Zachranit vas miize spoluhradc. Vysvobodi
véas dotekem na rameno, kdyz sou¢asné odiika fikadlo: Cary mary, maii ocka, at’ je z tebe
¢erna kocka!

Priibéh &innosti: Zaci volng béhaji po télocviéné a soudasné s nimi béha nejdiive jedna,
pozdéji dveé a nakonec tii ¢arodéjnice. Koho ¢arodé€jnice chytne, zistdva stit na misté.

Zachrani je ostatni hra¢ dotekem na rameno, ktery soucasné odiika tikadlo.
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Metodicka poznamka: Dilezité je stru¢né vysvétlit a vymezit pravidla hry. Ucitel dba na
to, aby zaci védeéli, kdo je Carod€jnice a co maji délat pro to, aby zachréanili chyceného
hrace. Pohybové aktivita rozviji socidlni citéni, kdy se hraci snazi pomoci chycenému
hraci. U¢i se obétovat pro druhého.

Reflexe pro Zaky: Zaci reflektuji pocity, které prozivali b&hem hry. Otazky pro zéky — Co
prozivaly ¢arodéjnice pfi chytani déti? Co prozivali hraci, kteti byli chyceni? Co prozivali

ti, ktefi vysvobozovali chycené hrace?

Reflexe uditele: V Givodni aktivité se nevyskytl Zadny problém. Zaci se probéhli a hru si
uzili. Nakonec byly zvoleny pouze dvé carod€jnice, které chytaly ostatni déti, tii

carodéjnice, by bylo uz prilis, jelikoz zakt bylo pouze Sestnact.

Seznameni s knihou a autorem

Instrukce: Sedneme si na zem a utvotime kruh. Kdo z vas zna knizku od Roalda Dahla
Carodgjnice? Kdo zné jinou knizku od tohoto autora? Nevidéli jste filmovou verzi této
nebo jiné knizky? Povime si néco o autorovi. Roald Dahl je britsky spisovatel, je autorem
¢tenatsky uspesnych knih nejen pro vas, ale taky pro dospé€lé. Za tuto knihu dostal literarni
cenu Whitbread Award.

Priibéh Einnosti: Sedneme si do kruhu a sezndmime se s knizkou Carod&jnice. Budeme si
povidat o tom, zdali Z4ci tuto knihu &etli a znaji tohoto autora. Zaki se zeptam, zdali znaji
jeho dalsi pohadku: Karlik a tovarna na ¢okoladu.

Metodicka poznamka: Zici se seznamuji s anglickym spisovatelem a rozdifuji si své
povédomi v oblasti zahrani¢nich spisovateli.

Reflexe uditele: Zaci utvorili kruh a naslouchali tomu, co jim bude feCeno. Neznali autora,
ani jeho knihu Carodgjnice. Po sdéleni ndzvu Karlik a tovarna na ¢okoladu si vétsina z nich

vzpomnéla, Ze znaji filmové zpracovani této knihy.

VtaZeni do pFibéhu — Uvodni slovo o ¢arodéjnicich

Instrukce: Zistaneme sedét v kruhu, pozorné poslouchejte, pre¢tu vam Uvodni slovo o
Carodé&jnicich.

Prubéh cCinnosti: Spole¢né sedime Vv kruhu, ¢tu uvodni slovo o ¢arodéjnicich na str. 7,
poté si povime, z jakého diivodu se Carodéjnice maskuji.

Instrukce: (text str. 7 — Uvodni slovo o ¢arodéjnicich)

Z diivodu prehlednosti jsem se rozhodla pro zafazeni nasledujiciho textu v této casti.

V pohadkach nosi ¢arodéjnice vzdycky Silené ¢erné hucky, cerné plasté a 1étaji na kostéti.
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Toto vsak neni pohadka. Tento piibdh pojednavda o OPRAVDICKYCH
CARODEJINICICH.

Tu nejpodstatngji véc, kterou byste 0o OPRAVDICKYCH CARODEINICICH méli védét,
uvedeme Vv nasledujicim textu. Vénujte mu bedlivou pozornost. Méjte neustale na paméti
nasledujici fadky.

OPRAVDICKE CARODEINICE se oblékaji do normalnich 3ati a vypadaji zcela,
naprosto jako normalni pani. Bydli v normalnich domech a vykonavaji NORMALNI
ZAMESTNANTI (Dahl, 1993, s. 7).

Metodicka poznamka: Béhem ¢teni ucitelka klade diraz na to, aby pomoci textu navodil
atmosféru, ke které¢ samotny text vybizi — tajemno, strach ¢i napéti. Cilen¢ se snazi vzbudit
zajem o Cetbu.

Reflexe pro ZaKy: Zaci se zamysli nad tim, pro¢ se ¢arod&jnice maskuj.

Reflexe uditele: Zaci sedéli klidné v kruhu a poslouchali text, ktery jim byl éteny. Po
poloZeni otazky — Pro¢ se ¢arodé&jnice maskuji, odpovidali, aby nebyly napadné, nikdo je

nepoznal, néco skryly.

Normalni zaméstnani — pantomima

Instrukce:Ptedstavte si, ze jste ted” Dahlovymi ¢arodé&jnicemi. Jaké povolani vykonavate?
Pojd’te nam jej pantomimicky ptedvést. Kdo mé vymysleno, piihlasi se a ¢ekd, az prijde na
fadu. Ostatni hadate, jaké povolani ¢arodéjnice vykonava.

Priibéh &innosti: Zaci si predstavi, e jsou jednou z opravdovych Garodéjnic, ktera
vykonava normalni zaméstnani. Pantomimicky jej ptedvedou ostatnim spoluzdktm.
Metodicka poznamka: Zaci se stivaji nékym jingym — &arodgjnici. Spojenim pohybu
S predstavivosti bez pouziti slov piedvedou, jaké povolani jako ¢arodéjnice vykonavaji. Pii
této Cinnosti Zaci rozvijeji svoji fantazii a predstavivost. Osvojuji si prostorové citéni spolu
s rozvojem vyrazu (Machkova, 2005, s. 97).

Reflexe pro zaky: V této Cinnosti reflexe slouzi k tomu, aby zaci shrnuli, jakd povolani
vykonavaly Carodéjnice, které vidéli a jaka dalsi povolani mohou vykondvat.

Reflexe uéitele: Zaci védéli, co je to pantomima. Nikdo z nich nebyl nucen, aby piedvadél
pantomimu, kdyZ nechtél. Nasli se Ctyfi dobrovolnici, kteti predvedli, jaké povolani
vykonavaji. Velkym piekvapenim bylo, Ze dobrovolnici byli 3 kluci a pouze 1 divka.
Nekterym z dévcat se do predvadeéni nechtélo, nebot’ jim pantomima piisla naro¢na nebo se
stydéla pred ostatnimi spoluzaky. Prvni Carodéjnice byla rybarka, dalsi policistka, ucitelka

a posledni prodavacka. Ostatni hraci poznali v§echna povolani ¢arodéjnic.
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Pozname ¢arodéjnici — ucitel v roli

Pomiicky: Obrazky typickych znakii — neni nutné.

Instrukce: My vime, Ze Carodé&jnice vykonavaji normalni zaméstnani a vypadaji jako
normalni pani, ale nevime, jak vypadaji ve skutec¢nosti. Jak ¢arodéjnici pozname? Pozveme
sem odbornici na Carodéjnice, budeme ji fikat Carod€jnicolog. Vasim ukolem je, se
odbornice ptat tak, abyste vypatrali co nejvice typickych znakd opravdickych ¢arodéjnic.
Nezapomente na to, Ze to nejsou ledajaké Carodé€jnice, ale jsou to opravdické Carodéjnice.
Pockejte chvilku, odbornice piijde kazdou chvilku.

Prubéh Cinnosti: Mezi zaky piijde odbornice na ¢arodéjnice, kterou predstavuje ucitelka.
Ukolem zaki je odbornici pokladat otazky tak, aby vypatrali co nejvice typickych znaki
opravdickych carodéjnic. V ptipadé, ze Zaci nebudou védét, na co se maji ptat, zavolaji
autorovi 0 radu nebo nechaji odbornici odejit a piijde pani ucitelka, ktera je navede
k typickym znaktim, podle kterych poznaji ¢arodéjnice.

Metodicka poznamka: Zaci dostavaji prostor pro vyjadieni své fantazie. V této Ginnosti
ukazuji, jak moc se odpoutaji od klasickych pohadek a typickych ¢arodéjnic s klobouky a
kostaty. Béhem aktivity ucitel necha Zzaky piemyslet a nechvata od jednoho znaku ke
druhému. Umozni jim dostatek ¢asu na to, aby zkusili pfijit alesponl na jeden znak. Pomize
jim tim, ze necha odbornici odejit a pfijde znovu jako ucitelka, ktera je dale motivuje
Kk hledani typickych znak — Tak co jste vypatrali? Zaméite se na jednotlivé ¢asti lidského
téla. Nebo také odbornice zlstava s zaky a spolecn€ volaji o pomoc Roaldu Dahlovi.
Vhodnou pomtickou jsou obrazky, na kterych jsou zobrazené typické znaky carodéjnic a
kdyz zaci uhodnou znak, ucitel jej pted né predlozi.

Instrukce: (typické znaky opravdickych carodéjnic, kapitola — Jak pozname carodéjnici,
str. 19-25)

Z divodu prehlednosti jsem se rozhodla typické znaky carodéjnic uvést v nasledujicim
odstavci:

Jak pozname carodéjnici — nosi rukavice, je pleSatd — nosi kvalitni paruku, ma vétsi nosni
dirky, nez ostatni lidé, protoze déti ji voni jako psi hovinka, rozdilné o¢i — Cerna tecka
uvnitf oka neustale méni barvu, nemé prsty u nohou — pouze chodidla, ma modr¢ sliny.
Reflexe pro Ziky: Zaci vyjmenuji vSechny znaky, podle kterych poznaji opravdické
carodéjnice. Zamysli se nad tim, ktery znak pro né€ byl nejvétsim prekvapenim. Déle jaké
znaky bylo obtizné poznat.

Reflexe ufitele: Jesté pred oducenim této lekce se pan ucitel k této aktivité vyjadril tak, ze

zaky nebude vibec bavit, protoze znaky Dahlovych carodéjnic jsou atypické. Dokonce
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zminil, Ze na né nemohou pfijit. Aktivita sice pro zaky byla malinko t&zsi, ale zvladli ji bez
toho, aby na nich byla vidét nechut’, ba naopak byli pozorni a zajimali se o to, jaké znaky
jsou typické pro ¢arodéjnice, se kterymi nasledné pracovali. Bohuzel mé pan ucitel svymi
nazory na tuto aktivitu trochu znervoznél, a pokud bych hodinu ucila znovu, urcité bych se
jako ucitel v roli vice odvazala. Dale se jiz vénuji tomu, jak tato aktivita probihala.

Ucitelka odesla za dvete télocviny a poté se vratila jiz jako odbornice na ¢arodéjnice, aby
zaky trochu navedla, fekla jim, ze pro né ma pfipraveny prvni znak, a to jsou modr¢ sliny.
Vsichni zaci byli velmi piekvapeni timto znakem. Poté se zacali ptat, 1 kdyz jejich
odpovéd’ nebyla spravna, odbornice jim pode€kovala a dodala napf.: jsi blizko, zkus se
zaméfit na obli¢ej. Podndcovala zaky k tomu, aby se dale vyptavali. Zaci méli hodng
otazek, které¢ smeétovali ke klasickym c¢arodéjnicim, které znaji z pohadek. Odbornice
opakovala, Ze my hledame typické znaky opravdivych €arodé€jnic a ty nenosi klobouk, ani
nelétaji na kos$téti. Nejvétsim problémem bylo poznat, ze ¢arodéjnice nema prsty u nohou,
a tak jsme zavolali autorovi o radu. Nakonec zaci dali dohromady vS§echny typické znaky

Dahlovych ¢arodéjnic. Viz priloha obrazek I.

Kresba ¢arodéjnice

Pomiicky: balici papiry, fixy

Instrukce: Pojd’te vSichni ke mné a vylosujte si karticku s Cisly jedna, dva, tii a Ctyfi.
Prosim, utvofte Ctyfi skupiny podle toho, jakou karticku jste si vylosovali. Na balici papir
pomoci barevnych fixi nakreslete vasi piedstavu opravdické ¢arodéjnice. Kazda skupina
kresli dohromady na jeden balici papir. AZ budete hotovi, pfineste své obrazy ke mné.
Pribéh &innosti: Zaci ve skupinach nakresli na balici papir piedstavu opravdické
Carodéjnice. Na vytvorené obrazky se vSichni podivame a zéci si je vystavi ve tfide.
Metodicka poznamka: Ucitelka zakiim nezasahuje do kresby, necha je, at’ tvoii dle své
fantazie. Pouze zdlrazni, ze ¢arodéjnice maji mit typické znaky téch opravdickych.

Reflexe pro Zaky: Zaci si prohlednou obrazky &arod&jnic a feknou, jaké znaky na nich
vidi.

Reflexe uditele: Zaci byli rozdéleni do &tyi skupin, kazda skupina dostala sviij balici papir
a nasla si své misto pro praci. Stacilo by zaky rozdélit pouze do tii skupin. Kresleni zakiim
trvalo o néco déle, proto vykresy dokreslili ve 3. ¢asti lekce. Pfi Cinnosti se nevyskytl
zadny problém. Pouze skupina tvofend samymi chlapci prvnich 10 minut viibec nevédéla,
co ma kreslit. Ucitelka se chlapce snazila navést na to, Ze maji nakreslit ¢arodéjnici a splnit

jediny pozadavek, aby méla typické znaky Dahlovych carodéjnic, na které pfisli
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v predchozi aktivité. Plsobilo to tak, Ze zaci nejsou zvykli pracovat podle své vlastni

fantazie. Viz ptiloha obrazek II a III.

Moje babicka — kratky rozhovor

Instrukce: Utvofime kruh a sedneme si na zem. Uprostied vidite obrazek star$i pani. Jaka
slova vas napadnou, pfi pohledu na star§i pani? Kdo, ta pani muze byt? Myslite si, ze
souvisi s naSim ptibéhem?

Pribéh &innosti: Déti sedi v kruhu, uprostied leZi ilustrace z knihy Carodgjnice. Zaci
budou fikat slova, ktera je napadnou pii pohledu na star$i pani. Poté se zakl zeptam, kdo ta
pani je a zdali souvisi s nasim piib¢hem.

Metodicka poznamka: Zaci jsou vedeni k tomu, aby se vyjadfovali pouze k pani, ktera je
na obrazku, nikoli ke vS§emu ostatnimu. V aktivité Zaci rozviji komunikacni schopnosti —
neptekiikuji se, vjednu chvili mluvi jeden, a socialni dovednosti — naslouchaji nazoru
druhych.

Reflexe pro Zaky: Zaci se kratce vyjadii k tomu, zda je slova pii pohledu na obrazek
napadala hned ¢i nikoli.

Reflexe uéitele: Zaci se vétsinou vyjadiovali k celému obrazku, i kdyZ zadani znélo: Rekni
slovo, které t&€ napadne, kdyz se podivas na pani, ktera je na obrazku. NejspiSe pro né bylo
jednodussi se vyjadiit k celému obrazku, jelikoz na ném bylo vice véci nez pouze pani.
Mozna by bylo vhodnéjsi a pro zaky jednodussi, kdyby pani na obrazku byla sama. Slova,
kterd zaznéla od 74k, byla napt.: Zidle, mys, doutnik, stard. Tti Zaci uhodli, Ze pani, ktera

je na obrazku, je babicka. Také Zaky napadlo, Ze by to mohla byt carodéjnice.

Cetba textu — Moje babi¢ka

Instrukce: (krdtky odstavec str. 11) Z divodu piehlednosti jsem se rozhodla pro zatazeni
nasledujiciho textu v této Casti. JeSt€ zlistaneme v kruhu, poslechnéte si dalsi Gryvek z nasi
knihy: Ja jsem pfisel s ¢arodé&jnicemi do styku dvakrat — a to nezavisle na sob¢é —, nez jsem
dosahl véku osmi let. Z prvniho setkéni jsem unikl bez pohromy, ale pfi druhé ptileZitosti
jsem takové Stésti nemél. Pravdépodobné budete jeCet, az budete Cist o vécech, které se mi
ptihodily. S tim se neda nic délat. Pravda musi spatfit svétlo svéta. Za skutecnost, Ze jsem
jesté porad tady a ze jsem schopny s vami mluvit, jakkoli prazvlastné asi vypadam, mazu
dékovat jedin€ své bezvadné babicce (Dahl, 1993, s. 11).

Priibéh &innosti: Zakim preétu kratky odstavec z knihy, ve kterém se dozvi, Ze pani
z ptedchoziho cviceni je babi¢kou hlavniho hrdiny celého ptibéhu.

Reflexe ucditele: BEhem cteni kratkého odstavce zaci davali pozor a byli klidni.
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Dovypravéni — kapitola Moje babicka

Instrukce: Chcete se dozveédét néco dalsiho o babicce a chlapci? Poslouchejte: Babicka
chlapce je z Norska, mista, odkud ¢arod€jnice pochéazeji. Jeho rodi¢e byli také Norové.
Chodil do anglické skoly a za babickou jezdil spolu srodi¢i na navstévy. Po 7.
narozeninach v obdobi Vanoc se vydali autem za babickou do Norska. Auto bohuzel
dostalo smyk a jediny, kdo pftezil, byl sedmilety chlapec. Babicka ho od té doby
vychovavala a vypravéla mu strasidelné, ale pravdivé piibéhy o ¢arodéjnicich. Chlapec se
Vv knizce ptiznal, ze m¢l k babicce mnohem blize nez ke své matce...

Prubéh cinnosti: Na piedchozi ¢innost navazu tim, ze si zaci poslechnou kratké
vypravéni, ve kterém se dozvédi struéné informace o babicce a jejim vnukovi.

Metodicka poznamka: Vypravéni spojuje jednotlivé ¢asti ptibéhu spolu s aktivitami,
které na sebe navazuji.

Reflexe pro Zaky: Zaci zrekapituluji, co viechno se dozvédéli o babiéce a vnukovi.
Reflexe ucitele: Béhem dovypravéni toho, jak dobrodruzstvi babicky a jejiho vnuka

pokracovalo, Zaci klidné naslouchali.

Autorovy fotografie, kolaz fotografii — Zivy obraz

Instrukce: Roald Dahl nam dnes poslal nékolik fotografii babicky a vnuka. My ted’
napodobime jejich fotky pomoci zivych obrazii. Pojd’te ke mné, vylosujte si papirek a
utvoite dvojice. Rozmistéte se po prostoru, spole¢né¢ se domluvte a utvoite fotografii
babicky a vnuka. Az tlesknu, vSichni najednou udé€late pomoci Zivého obrazu fotografii.
Pojd’te bliZe k sobé. Opé&t na tlesknuti vytvofite z jednotlivych fotek kolaz.

Pribéh ¢innosti:

Zaci si predstavi, ze nam Roald Dahl poslal n&kolik fotografii babicky a jejiho vnuka.
Nejdiive ve dvojicich vytvofi pomoci Zivého obrazu fotku babicky a jejiho vnuka.
V pribéhu ucitelka komentuje vytvorené zivé obrazy. Nasledné z jednotlivych fotografii
vytvoii kolaz.

Metodicka poznamka: Zaci svymi tély zobrazi moment, jak babitka reagovala na
promé&néného chlapce v mys. Sviij Zivy obraz rozpohybuji s vyuZitim svého téla, pohybu,
gest a fe€i. Zaroven zaci rozvijeji spolupraci ve dvojicich. Reakce babi¢ek — zakt udava
prostor k tomu, aby se naucili respektovat nazor druhého a dokazali pochopit, Ze se ostatni
¢lenové na danou situaci mohou divat riznym uhlem pohledu (Machkova, 1998, s. 108).

Reflexe pro zaky:V reflexi Zaci hadaji, co vidi v ostatnich Zivych obrazech.
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Reflexe uditele: Zakim bylo vysvétleno, co je to Zivy obraz. Probéhla i ndzorna ukéazka
toho, jak zZivy obraz vypada. Polovina zaku vibec nevédéla, co ma délat. Nékteti z nich
neméli napady, co by na fotkach babi¢ky a vnuka zobrazili. Zaktim byla poskytnuta rada:
Zamyslete se, co délate vy s vasi babickou? Jedna dvojice nepfisla vubec nic. Dalsi dvojice
vymyslela, 7¢ babi¢ka s vnukem hraji karty, tieti dvojice to od nich okoukala. Ctvrta
dvojice zobrazila, ze babicka s vnukem hraje domino. Na jednom z zivych obrazl byla
babicka, ktera koufila doutnik (inspirace obrazkem z Cinnosti Moje babicka — kratky
rozhovor). V dalsi dvojici babicka s vnukem spali, a pfed vytvofenim se jesté¢ dvojice
ujistovala, zda mohou zobrazit babi¢ku s chlapcem, kdyz spi. Jedna z dvojic vibec
nevédé€la, co je zivy obraz, ani po dalsim vysvétleni a ukazani ho nedokazala vytvofrit. Tato
dvojice se v zivém obrazu snazila o pohyb. Typ této aktivity byl pro zaky nezvykly, byli
zmateni, koukali vzdjemné po sobé. Nemyslim si, ze je aktivita neoslovila, ale spiSe méli
problém néco vymyslet a bali se, aby to bylo dobfe. Piisobilo to dojmem, Ze ¢ekaji, az jim
n¢kdo presné vymezi, co maji pomoci zivého obrazu zobrazit. Pti zavérecné kolazi vSech

fotografii, nekteii zaci pisobili zmateng, ale nakonec dokézali vytvofit jednu velkou fotku.

Chlapec a divna Zenska — cetba textu

Instrukce: Spoleéné si nyni piecteme text z kapitoly Chlapec a divna zenska.

Pribéh innosti: Zaci dostanou okopirovany literarni text. Spole¢né si pieéteme kousek
Z této kapitoly, ktera pojednava o tom, ze si chlapec opravuje diim na stromé. Navstivi ho
divna Zenska, ktera ho 1aka ¢okoladou, aby slezl z toho stromu.

Instrukce: (text str. 32-33)

Viz ptiloha | a Il.

Metodicka poznamka: Pfi Cteni se Zaci zaméfuji na spravnou vyslovnost. PouZivaji
hlasitou podobu ¢teni, béhem néhoz se vSichni stiidaji. Text je vybizi k dalsi ¢innosti.
Reflexe pro Ziky: Zaci se zamysli nad tim, kdo ta divna zenska miize byt.

Reflexe uditele: Zaci pii ¢teni byli velmi klidni. Ve é&teni se stiidali, byli nahodné
z toho diivodu by byl vhodngjsi pro zaky 4. roéniku. Zaci dosli k zavéru, Ze divna Zenska,

ktera se snazila dostat chlapce ze stromu dolii, byla ¢arodéjnice.

Chlapec a divna Zenska — kratka etuda
Instrukce: Utvoite stejné dvojice jako pii zivych obrazech. Ve dvojici si rozdé€lte, kdo

z vas bude babicka, a kdo chlapec. Chlapci vyberou vhodné misto v télocviéné ke své
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praci. Sehrajete kratkou scénku 0 tom, co divné zenska, o které jsme si pied chvilkou cetli,
délala v zahrad¢. Mate Cas na promysleni. Az feknu, sehrajete najednou vSichni scénku.
Instrukce: Je mezi vami dvojice, ktera by nam rada ptehrala svoji scénku?

Pribéh ¢innosti: Zaci si utvoii dvojice, jeden z nich bude chlapec a druhy divna Zenska.
Chlapci si najdou misto nékde v t€locvicne. Sehraji kratkou scénku, o tom, co divna zenska
délala v zahradé, ve které bydlel chlapec s babickou. Nejdiive dostanou ¢as na promysleni.
Poté scénku paralelné sehraji vSechny dvojice najednou. Nakonec ulitelka poprosi jednu
dvojici, aby vSem scénku piehrala.

Metodicka poznamka: V této Cinnosti zaci vyuzili slova, pohyb, svoji pfedstavivost a to
vSe je vedlo k obrazné&jSimu vyjadieni pokra¢ovani piibéhu (Machkova, 1998, s. 97).
Reflexe pro Zaky: Ostatni zaci hadaji, co se Vv jednotlivé scénce odehralo. Na zavér si
shrneme, co vSechno Zéci k pokracovani vymysleli.

Reflexe uditele: VéEtsing zakli se do hrani moc nechtélo, neméli népady, jak by pfib&éh
mohl pokracovat. Nasly se dvé dvojice, které scénku bez problému sehraly. Dvojice
slozena z dévcat sehrala, ze divna zenska naldkala chlapce na bonbony a odesel s ni. Druha
dvojice pokracovala podobné a ukoncila svlij ptibch tim, ze chlapec si vzal bonbony od

carodéjnice a oba odesli.

Nechytne nas, ta divna Zenska! — Pohybova hra

Instrukce: Pojd’te zpatky ke mné a utvoite kruh. Zahrajeme si hru, ktera souvisi s textem,
ktery jsme si pfed chvilkou cetli. Najdou se mezi vami dva dobrovolnici, kteti budou
ztvarnovat ¢arodéjnice? Poprosim Carodéjnice, aby se postavily mimo kruh. Ostatni, ktefi
stojite v kruhu, se pevné chytnéte za ruce. Carodgjnice, které stoji mimo kruh, se vas snazi
zn¢ho dostat. Predstavte si, Ze jste chlapcem na stromé, ktery se zadnou carodéjnici
nenecha chytit. Pfece v jednoté je sila! Dullezitd pravidla: Jakmile se pustite a vase ruka je
mimo kruh, carodéjnice vas lapila, opoustite kruh a sedate si na lavicku.

Pribéh &innosti: Zaci utvoii kruh, pevné se chyti a predstavuji si, Ze jsou chlapec, ktery je
na strom¢&. Dva Zaci, ktefi predstavuji carodéjnice, pobihaji okolo kruhu, a snazi se dostat,
co nejvice chlapcil (déti) z kruhu (ze stromu). Plati pravidlo, Ze pokud se Zaci pusti a jejich
ruka je mimo kruh, opoustéji kruh a sedaji si na lavicku.

Instrukce: Ted’ si kratce fekneme néco k této hie. Co jste, Carod€jnice, prozivaly? Co jste
prozivali, vy, ostatni hraci, stojici v kruhu?

Prubéh cCinnosti:Po ukonceni hry se ucitelka zepta zaka: Co prozivaly carodéjnice? Co

prozivaly déti? Jak se ¢arodéjnice citily? Jak se citily déti.
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Metodicka poznamka: Zaci se pii této innosti u¢i drzet pii sobé a vnimat se navzajem.
Rozvijeji svoji soustfedénost a pozornost. Velmi diilezité je stanovit pravidla, kterd musi
b&hem hry vsichni dodrzovat.

Reflexe pro Ziky: Zaci se zamysli nad tim, co prozivali b&hem hry. Jak bylo hraétim
Vv kruhu? Jak bylo ¢arod€jnicim mimo kruh.

Reflexe ucitele: Nejdiiv zaklim byla vysvétlena pravidla a ndzorné¢ jsme ukazali, jakym
zpusobem se maji drzet v kruhu, a co musi ud¢lat pro to, aby z kruhu nevypadli. Celkem si
zéaci zahrali tuto aktivitu dvakrat. Potfeti uz to nevyslo, protoze jednu holc¢icku nékdo
zatahl za nohu, kterd ji nasledn& zacala bolet. Zaky pohybova hra velmi bavila. Smali se a
byli z ni nadseni. Bylo hodné dobrovolnikd, ktefi chtéli byt ¢arodéjnicemi, které by chytaly
déti mimo kruh. Po jejim skonceni se Zaci ptali, zdali si hru jesté zahraji. Viz ptiloha
obrazek IV.

Komentar tiidniho uditele: Tiidni ucitel okomentoval aktivizaéni hru slovy, ze:,,Je velmi

zvédavy na to, jak aktivita bude probihat.*

Piestavka
5.4.2 Cast & 2 — Hotel Magnificent

Aktivizacni hra

Instrukce:

Zahrajeme si klasickou honi¢ku na ,,babu‘. Jeden z vas chyta ostatni. AZ se prob&hnete,
upravime trochu pravidla. Na jedno pisknuti sviij pohyb zpomalite. Predstavite si jako
byste prochazeli medem. AZ pisknu dvakrat, rozb&hnete se a hrajete klasickou honic¢ku na
babu. Babu ma ten, u koho skoncila naposledy.

Pribéh ¢innosti:

Z4ci hraji klasickou honi¢ku na ,babu“. AZ se Zaci probéhnou, poprosim je, aby se
pohybovali velmi pomalu, jako kdyby prochazeli medem, ktery jejich pohyb zpomali. Po
chvili zadky vyzvu k tomu, aby svilij pohyb opét zrychlili. Babu bude mit ten, u koho
skoncila naposledy. Domluvime se, ze na jedno pisknuti zaci sviij pohyb zpomali, na dvé
zrychli.

Metodicka poznamka: Ucitelka vysvétli pravidla tak, aby vSem bylo jasné, co maji délat.
Spolecné s zaky predvedou tzv. ,,demo* kolo, kdy si hru zkusi nanecisto a tim si tak ovéfi,
zda ji v8ichni pochopili. Zaci vyuzivaji svoje télo k vnimani rychlého a pomalého pohybu.
Reflexe pro Ziky: Zaci se vyjadii k tomu, jaké to bylo chodit k medu? Co pfi chiizi
vV medu proZivali?

57



Reflexe uéitele: Zakim nebylo fe¢eno, Ze pii chiizi v medu uZ se nehoni. Zapomnéli na to,
kdo ma ,,babu®, proto jsme zvolili vzdy babu novou. Pohybovani se v medu necinilo
zaklim zadné potize. Viz priloha obrazek V.

Navrh modifikace hry: Zaci se nebudou honit, ale budou béhat po télocviéng, na jedno
pisknuti chodi v medu, na 2 pisknuti volné béhaji po télocviéné nebo ponechame stejna
pravidla hry, s vyjimkou toho, ze ten, kdo bude mit ,,babu®, ma v ruce Satek, ktery preda

chycenému hréci.

Vypravéni — hotel Magnificent

Reflexe ucitele: Utvoiime kruh a sedneme si na zem. Chcete védét, jak piibéh babicky a
chlapce pokracoval? Poslouchejte, budu vam vypravét, co babicka s vnukem prozili:
Babicka slibila chlapci, ze ho vezme do Arendalu, bohuzel ale onemocnéla. Dostala zapal
plic, jelikoz ji bylo uz ptes 80, jeji uzdraveni trvalo déle. NaStésti se babicka brzy
uzdravila, protoZe se chtéla starat o chlapce. Doktor ji ale zakdzal cestu do Arendalu.
Doporucil ji odpocinek v hotelu na jiznim pobiezi Anglie. V tomto hotelu se konal sjezd
¢arod¢jnic. Pokracovani se dozvite v nasledujicim textu.

Priibéh Einnosti: Zaci poslouchaji vypravéni uditelky, ktera je tim seznami s dal$im dé&jem
knihy a navaZe na nésledujici Cetbu textu.

Reflexe utitele: Zaci sedéli v kruhu a naslouchali bez jakychkoli problémii vypravéni.

Chlapec a sjezd ¢arodéjnic — ¢etba textu

Instrukce: Spole¢né si piecteme dalsi text, ve kterém se dozvime dalsi dobrodruzstvi
chlapce a jeho babicky.

Pribéh &innosti: Zaci étou text str. 42, 43, 45.

Instrukce:(text str. 42, 43, 45)

Viz ptiloha Ill, IV a V.

Metodickda poznamka: Pfi Cteni se ucitel zaméfuje na spravnou vyslovnost, vysvétluje
slova, kterym Zzaci nerozuméji napi. zlistajasna, drezuru, portyrové védru, zaupél,
vysSnofeny a vypoklonkoval. Pouziva hlasitou podobu cteni. Ve Cteni se vSichni Zaci
stfidaji. Textem motivuje zaky k dal$im ¢innostem v této lekci.

nevyskytl zddny problém. Opét Cetli hromadné a vyuzili hlasitou podobu ¢teni. Viz ptiloha
obrazek VI.
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Vypravéni

Instrukce: Zustaite porad sedét a poslouchejte, co bylo dal: Zpocatku chlapec nepropadal
zadné panice, co by bylo lepsi, nez byt uvéznén v séle takovych skvélych dam? Potad se
vénoval vycviku mysi. Mezitim se sal pomalu zaplnil damami. Najednou si v§iml, Ze skoro
kazda dama se drbe. Myslel si, ze to jsou v§i. O chvili pozdé&ji vidél jednu damu, kterd si
nadzvedla vlasy a Skrabala se pod nimi. V&d¢l, Ze je s nim zle. M¢la paruku a taky
rukavice! VSechny damy v sale mély rukavice. Krev mu ztuhla v zilach. Ttasl se po celém
téle. Popadla ho uzkost. Nevédél, co ma délat. Mél utéct? Nemél kudy. Vidél, jak si
Carodéjnice zacaly odmaskovavat. Myslel, Ze omdli...

Popis ¢innost: Zaci se z vypravéni dozvédi, co se dale odehravalo na sjezdu ¢arodéjnic.
Metodicka poznamka: Vypravéni slouzi k navozeni atmosféry toho, co prozival chlapec
Vv ptibéhu.

Reflexe uditele: Zaci v klidu poslouchali a vnimali vypravéni.

Sjezd — narativni pantomima

Instrukce: Pojdme se ted’ podivat, jak to na takovém sjezdu opravdickych ¢arodéjnic
vypadé. Budu vam fikat, co arodé&jnice délaly a vy to budete hrat.

Popis ¢innost: Ucitelka vypravi, co ¢arodéjnice na sjezdu délaji, a déti hraji to, co fika.
Poméha détem pomalym ¢tenim, pauzami a vyuzitim gest a mimiky.

Instrukce: (text pro narativni pantomimu — vybrano z knihy, upraveno podile potreby, str.
46-68)

Z dvodu piehlednosti jsem se rozhodla pro zatfazeni nésledujiciho textu v této ¢asti.
Vsechny €arodéjnice ptichdzeji do salu a vSechny se vitaji. Zdravi se, mavaji na sebe a
podavaji si ruce.

'6‘

,Zaviete dvete a zajistéte je fetézem a zavorou!* vyhrkla Hlavni nejvyssi €arodéjnice.
,»VSechny si najdéte své misto a ziistaiite stat.*

Zhnouci hadi o¢i viech ¢arod&jnic nahle zajiskfily.

»Muzete fi fundat rukavice!* praskl ptikaz. Cely sal si pomalu stahoval rukavice. Pod nimi
se ukryvaly hnédé drapy zaktivené pies konecky prsti.

Muzete fi fundat boty!“ Carodgjnice odkoply tzké stfevicky s vysokymi podpatky a

Vv jejich tvarich byla vidét velka uleva.

'GC "G

»Muzete fi fundat paruky!* ,,Fundejte fi paruky, at’ fi provétrate ty ftrakaté lebky
zavelela. Carod&jnice se svymi dlouhymi drapy zac¢aly $krabat na plesatych hlavach.

,.Carodgjnice z Anglicka!“ zvolala Hlavni nejvyssi Carodgjnice.
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Posluchacky se znepokojené zavrtély a usadily se.

,,Dnefka rano snidam, a co nefidim?

“Ptam fe fas: Co nefidim? Fidim ftofky, fidim tisice malych déti., jak fi hraji na pitku.
»Jedno dité tydné mi neftaci!*

,Koukejte se polepsit!“. ,,Taddk polepsite se?*
Vsechny carodéjnice v séle ptikyvovaly.

,»Ja pozaduji ftorpocenti vysledky!*

,»Lakze kazdé¢ jednotlivé dité v téhle zemi bude smeteno z povrchu zemského!

Plesaté hlavy opét prikyvovaly (Dahl, 1993, s. 46-68).

Instrukce: Pojd’te si sednout do kruhu a kratce si popovidame o tom, co jste zazili. Jak jste
se jako ¢arodé&jnice citili? Jak se citily ¢arodéjnice v nasi knize? Je néco, co vam K této
¢innosti bézi hlavou?

Metodicka poznamka: Zaci hraji vichni souasné a vychéazeji ze stejné situace. Ui se
vzajemné respektovat v prostoru télocvicny a soustfedit se sam/sama na sebe. Svoji
pfedstavu dané situace ztvariiuji pohybem ve vlastnim tempu. Zaroven vnimaji ¢teny text,
ktery propojuji se svoji predstavivosti a vytvareji si tak pomoci fantazie atmosféru sjezdu
¢arodéjnic (Machkova, 1998, s. 95).

Reflexe pro 7aky: Zaci zhodnoti, jak se citily &arod&jnice na sjezdu Garodgjnic.
Poptemysleji 0 tom, jak se citily ¢arodéjnice v knize?

Reflexe uditele: Zaci byli seznameni s tim, Zze budou poslouchat text a budou hrat to, co
uslysi. Rozmistili se po celé télocvicné. Aktivitu pochopili a pfedvadéli carodéjnice na
siezdu CGarod&jnic. Zaky rozesmalo, 7e Hlavni nejvy$si arod&jnice Sislala. Velkym
prekvapenim bylo, Ze se Zaci do aktivity zapojili vSichni a S chuti. Zfejmé k tomu piispélo

védomi toho, Ze Zaci uslysi, co maji délat.

Vypravéni — pokracovani Chlapec a sjezd ¢arodéjnic

Instrukce: Miuzete si sednout jako byste byli chlapcem schovanym za zasténou a
poslouchejte: Nezapomeiite na jednu véc, chlapec vSechno to, co se odehrdvalo, vidél a
slySel. Byl potfad schovany za zésténou. SlySel o tajném planu carodéjnic, které chtéji
zni€it vSechny déti pomoci ¢asovaného meéni¢e v mysi. Slysel, z ¢eho se tento meénic
vyrabi. Vidé€l, jak se Bruno Jenkins zménil v myS. Potad mél strach, nevédél, jak z toho

ven...
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Popis ¢innost: Zaci poslouchaji vypravéni ugitelky, ktera tim navodi atmosféru pro dalsi
¢innost.

Metodicka poznamka: Vypravénim ucitelka vyvola v zécich ptedstavu toho, co prozival
chlapec v piib¢hu.

Reflexe uéitele: Zaci klidné naslouchali vypravéni piibéhu.

Chlapec a sjezd ¢arodéjnic — OZivlé mySlenky

Instrukce: Uprostied naseho kruhu je chlapecka ¢epice. Mizete k ni jednotlivé pfistoupit
a dotknout se ji. Reknéte, co si chlapec myslel, kdyZ zazil tohle vSechno (viz pfedchozi
vypraveéni).

Popis ¢innost: Zaci budou chodit ke chlapecké &epici a jejich ukolem bude fici, co si
chlapec myslel, kdyz se zcastnil sjezdu ¢arodé€jnic, slySel o jejich tajném planu, vidél, jak
se Bruno Jenkins proménil v mys.

Instrukce: Vite, déti, jak to dopadlo?

Popis ¢innosti: Ucitelka se zepta zaku, zdali védi, jak to s chlapcem dopadlo. Vyslechne si
jejich napady. Nasledné se zvedne z kruhu a za¢ne kolem zaka Cichat. M¢li by dojit k
zavéru, ze Carodéjnice chlapce vyc€enichaly.

Metodicka poznamka: Zaci se vZiji do role chlapce a vyjadiuji své myslenky za postavu
chlapce, ktery se zuacastnil sjezdu carod€nic. Rozviji tim vyjadfovaci schopnosti a
vzajemné respektovani jeden druhého. Cela aktivita prohlubuje emocionalitu ditcte.
Reflexe pro Ziky: Zaci popfemysleji o tom, zdali je napadlo, Ze chlapce ¢arodéjnice chyti.
Reflexe uditele: Zaci se dokazali vzit do role chlapce a méli hodné napadt k tomu, co si
chlapec myslel napt.: mél strach, chtélo se mu zvracet, byl smutny, chtél utéct, chtélo se
mu brecet. Za pomoci nazorné ukdzky ,,Cenichani“ dosli k zavéru, Ze ¢arodéjnice chlapce
chytily.

Vhodnéjsi varianta provedeni aktivity: Cepice zistane lezet v kruhu a ten, kdo bude

chtit sdélit ostatnim ozivlou myslenku, fekne ji nahlas, aniz by se musel dotykat Cepice.

Proména — sochy

Instrukce:

Lehnéte si a zaviete o¢i. Poslouchejte, co ted’ budu ¢ist a predstavujte si, jako by se to délo
ivam...

Popis ¢innost: Zaci se prostiednictvim uditel¢ina vypravéni vziji do role chlapce, ktery se
proméni v mys. Po celou dobu lezi na zemi, maji zaviené o¢i a prozivaji spolu s chlapcem
jeho proménu. Vsude okolo je naprosté ticho.
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Instrukce: (text pro vypraveni — kapitola Promeéna, str. 79 — 80)

Z dtivodu piehlednosti jsem se rozhodla pro zatfazeni nasledujiciho textu v této Casti.

Ach, ta bolest a to paleni! Hrdlo mné sezehovaly plameny! Pak se mi ten pfiSerny palcivy,
szirajici pocit zacal velmi rychle rozlévat do prsou, do bfiska a dal a dal do rukou, do
nohou a do celého téla. Kficel jsem a kticel, ale pusu mi opét umlicela rukavice. Potom
jsem citil, Ze mi jaksi tuhne a scvrkava se kiize po celém téle. Potom jsem pocitil jakysi
tlak. Dostavil se pocit strasného svédéni po celém téle nebo v tom, co mi z ného zbylo,
jako by se odnékud zvnittku draly na povrch drobounké jehlicky. A tohle znamenalo, jak si
nyni uvédomuji, Ze mi rostl maly kozisek. Hlavou mi prolétla myslenka: Ja uz nejsem ja!
Jasné uz nejsem ve své kuzi! Pov§iml jsem si také dvou chlupatych paci¢ek spocivajicich
na zemi. Témi paciCkami jsem se mohl pohybovat. Patfily mné! V té chvili jsem si
uvédomil, Ze nadale nejsem maly kluk. Byl jsem mys... (Dahl, 1993, s. 79-80).

Instrukce: Ted se z vas stanou také mysi. Zaénete po prostoru pobihat jako mysi. Budete
se chovat jako mysi. Az uslysite slovo ,,Stronzo* zastavite se a zlistanete v té pozici, ve
které pravé jste. Vytvorite sochy. Az vam feknu ,ted* muzete se opét pohybovat jako
mysi.

Popis ¢innost: Zaci se budou pohybovat po télocviéng jako mysi. Na slovo ,,$tronzo® se
zastavi a vytvoii sochu. Ucitelka vybrané sochy okomentuje. Az fekne ,,ted* Zaci se opét
pohybuj jako mysi.

Metodicka poznamka: Zaci vyjadii svym t&lem zvife (mys), a to nejen v pohybu, ale i pii
jeho zastaveni — ,.Stronzo®. Z4ci se u¢i vnimat vlastni t&lo ve vztahu k prostoru a dal§im
hrac¢tim. Také posiluji pohybovou koordinaci a orientaci v prostoru, pii které se soustiedi
na to, aby jejich pohyb byl rovhomérny. Zamétuji se na svlij rytmus a zarovent dodrzuji
stanovena pravidla hry (Machkova, 1993, s. 116).

Reflexe pro Ziky: Ucitelka kratce okomentuje sochy, vytvofené zaky. Zakim jeji
komentat bude slouzit jako zpétna vazba a motivace pro dalsi Cinnosti.

Reflexe uditele: Pti Cetni textu Proména Z4aci klidné lezeli a méli zaviené oci. Aktivitu Zaci
pochopili a neméli s ni zadny problém. Vidéli jsme mysi, které utikaly, schovavaly se,
myly se, jedly, skakaly apod. Zaky aktivita podle jejich vyrazi a nadSeni bavila. Zaci jsou

pohybové hodné zaméteni a pii kazdé pohybové aktivité jakoby ,,0zili*.

Ahoj, babi! — Zivy obraz
Instrukce: Ptijd’te ke mné, vylosujte si karticku a utvoite dvojici. Libovolné se rozmistéte

po télocviéné. Pomoci zivého obrazu zobrazte, jak reagovala babic¢ka na chlapce, ktery je
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proménény v mys. Ve chvili, kdy tlesknu obraz ozije a vnuk fekne ,,Ahoj, babi!“, a reakce
babicky je na vas.

Popis ¢innost: Zaci se ve dvojicich postavi do Zivého obrazu a budou piedstavovat setkani
babicky a vnuka proménéného v mys. Ve chvili, kdy ucitelka tleskne, obraz ozije a vnuk
fekne ,,Ahoj, babi!“ a to, co nasledovalo, je na fantazii zakda.

Instrukce: Pojd’te vSichni ke mné a posad’te se. Jak vaSe babicka reagovala na chlapce?
Poznala ho? Ptijala/nepiijala ho?

Metodickd poznamka: Zaci svymi tdly zobrazi moment, jak babitka reagovala na
proménéného chlapce v mys. Sviij Zivy obraz rozpohybuji s vyuzitim svého téla, pohybu,
gest a feCi. Zaroven zaci rozvijeji spolupraci ve dvojicich. Reakce babi¢ek — zakl udava
prostor k tomu, aby se naucili respektovat nazor druhého a dokazali pochopit, Ze se ostatni
¢lenové na danou situaci mohou divat riznym tthlem pohledu (Machkova, 1998, s. 108).
Reflexe pro zZaky: Shrnuti riznych reakci babi¢ky na chlapce proménéného v mys.
Reflexe uditele: Zivé obrazy zakim moc nesly, nepochopili, Ze obraz oZije az ve chvili,
kdy tlesknu. Nasly se dvé dvojice, které sviij zivy obraz rozpohybovaly hned od zacatku
aktivity. Znovu jim bylo vysvétleno a ukazano, co to je Zivy obraz. Poté uz cinnost
pochopili. Po skonéeni aktivity se zaci posadili a utvofili kruh, ve kterém ostatnim
prozradili reakci babi¢ky. Zaci byli jiz vice kreativni neZ v prvni &asti. Ptiklady odpovédi
zaki: babicka omdlela, plakala, vyhnala chlapce, dala po pokoji pasticky na mysi, lekla se
apod.

Prestavka

5.4.3 Cast & 3 — Co dokaZe srdce my3ky

Carodéjnicky tanec — aktivizaéni hra

Instrukce: Jsou z vas opét ¢arodé&jnice. Nejprve se sebéhnete jedna po druhé uprostied
télocvicny. Utvofime spolecné tancici kruh. Budeme poslouchat hudbu a tancovat podle ni.
Do kruhu si stoupne jedna z vas. Ostatni tancuji podle té ¢arodé&jnice, ktera stoji v kruhu.
Az Carodé€jnice predvede svij tanec, odchazi a vybere si Carodéjnici, kterd ji vystfida.
Carodgjnice si tak vyméni sva mista v kruhu.

Popis ¢innosti:

Z 74kt se stanou carodéjnice. Sebéhnou se jedna po druhé a utvoii tancici kruh. Ucitelka
pusti hudbu. Doprostied kruhu si stoupne jedna ¢arodéjnice a ostatni tancuji podle ni. Méni

sva mista do té doby, dokud se nevysttidaji vSichni zaci.
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Metodicka poznamka: Hra slouzila k tomu, aby Zaci rozvijeli pohybové dovednosti a
uvolnili svoji energii. Rozvijeli predstavivost a fantazii, zaroven i pozornost, soustfedénost
a tvorivost. Obohacovali se Vv socialnich dovednostech, kdy se stfidali Vv tancovani
uprostited kruhu, zbavovali se trémy pied ostatnimi, piizpisobovali se a vnimali Se
navzajem. Zaroven dodrzovali pravidla, ktera byla stanovena na zacatku tane¢ni hry.
Reflexe uéitele: Z4ci byli z této aktivity nadSeni. Tancovéani je bavilo, proto si aktivitu
zopakovali jesté jednou. Nektefi zaci se odvazali a nestydéli se pfed svymi spoluzéky.
Problém, ktery nastal, byl takovy, Ze se nasla tii dévcata, kterd nechtéla tancovat uprostied
kruhu. Cilem této aktivity nebylo v zacich vyvolavat stres, a tak dévCata zustala na svych
mistech a tancovala podle ostatnich. Misto nich Sel doprostfed ten, kdo si chtél znovu
zatancovat.

Komentar tfidniho uéitele: Pan ucitel vyjadiil o pfestavce sviyj nazor K ¢arodéjnickému
tanci. Podle n¢ho aktivita nesouvisela s tématem a nezapadla do kontextu vyucovaci lekce.
Ptipominal, ze ptece Dahlovy ¢arodéjnice netancuji. Navrhoval, ze by ¢arodéjnice mohly
vytvaret ritudly. Z reakci déti na tuto aktivitu ale vyplynulo obrovské nadSeni, které bylo

zjevné z jejich vyrazi a komentara.

Myska zlodéjka — zvukovy doprovod

Instrukce: Pojd'te blize ke mné a posad'te se, feknu vam, jaka bude naSe dalsi aktivita.
Protoze se tika ,,0ko za oko, zub za zub®, tak chlapec s babi¢kou nechtéli nechat byt
chlapcovu proménu a plan, ktery Carod€jnice vymyslely, aby vyhubily vSechny déti
v Anglii. Chlapce napadlo, Ze ho babicka dostane do pokoje Hlavni nejvyssi ¢arodéjnice,
tam ukradne lahvicku ¢asovaného ménice v mysi. Jak to pfesné bylo, se dozvite za chvilku.
Vylosujte si karticku a rozdélte se podle obrazkt do péti skupin. Kazda skupina dostane
text, ktery si ve skupinach prectete. Poté se jej pokusite zvukové doprovodit, napt.:
dupéanim, tleskanim, luskanim, cupitanim atd. Domluvte se, jeden ze skupiny text bude ¢ist
a ostatni ¢lenové jej soucasné zvukoveé doprovazi. Mate dostatek Casu na piipravu. Miizete
zacit.

Instrukce: (text pro zvukovy doprovod — vybrdno z knihy, upraveno podle potreby, str. 96-
101)

Z dtvodu piehlednosti jsem se rozhodla pro zatfazeni nésledujiciho textu v této ¢asti.
Babicka posadila chlapce do ponozky a zacala ho pomalinku spoustét z balkonu. Najednou
pocitil lehky naraz. PonoZka cinkla o parapet a chlapec z ni rychle vyskocil. Prolezl oknem

a vbehl do loznice Hlavni nejvyssi ¢arod€jnice. Zacal hopkat po pokoji a pokousel se ho
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prohledat. Vyskocil na postel, aby ziskal po pokoji lepsi rozhled. Opatrné se spustil po
hrané postele a provrtal se pod matraci. Prodiral se a hrabal, kdyZz v tom narazil hlavou na
lahvicku. Lahvicka Zuchla dolt, ale nerozbila se. Kdyz seskocil z postele, rozrazily se
dvete a prastily do protéjsi stény, prisla Hlavni nejvyssi Carod€jnice. Chlapec rychle bézel
pod postel a cekal. Ozvalo se zatukani na dvetfe. Byly to dal§i Carodéjnice. Chytil se
prilezitosti a jako blesk vypalil k otevienym dvefim. Peldsil chodbou ke schodisti az ke
dvefim vlastni loznice. Babicka oteviela dvefe a chlapec vlétl dovnitt jako Sipka (Dahl,
1993, s. 96-101).

Popis ¢innosti: Ucitelka zaktim vypravuje, jaky plan vymyslel chlapec s babickou, aby
ziskali ¢asovany méni¢ v mysi. Poté se zaci rozd€li pomoci obrazkovych karticek do péti
skupin. Kazda skupina dostane text, ve kterém je popsano, jak chlapec ziskal lahvicku
Casovaného méni¢e v mysi. Pfectou si jej a pokusi se o jeho zvukovy doprovod, napi.:
dupanim, tleskanim, luskanim, cupitanim atd. Ve skupiné se domluvi a vyberou jednoho
Clena, ktery jej bude Cist. Ostatni Clenové skupiny slySeny text soucasné zvukove
doprovézeji. Zaci dostanou &as na piipravu. Na zavér poprosime jednu nebo dvé skupiny,
aby nam ptedvedly, co nacvicily.

Metodicka poznamka: Zaci si vyzkouseli jedno z temporytmickych cvigeni, které bylo
zamétené na zvukovy doprovod kratkého textu. K doprovodu piibéhu vyuzili zvuky
ruzného druhu, napft.: vytukavani, vydupavani ¢i vytleskavani, a to podle sloves pouzitych
v textu. Rozvijeli pfedev§im pozornost a soustiedénost, dale hudebnost, fantazii a
tvotivost (Machkova, 1998, s. 117).

Reflexe pro zZaky: Reflexe bude zaméfena na prab¢h aktivity a sdéleni textu.

Reflexe uditele: Zaci byli rozdéleni do péti skupin. Kazda z nich obdrzela svij text, ktery
si spolecné precetli. Vzhledem k délce a obtiznosti textu neveédéli, jakymi zvuky mohou
text doprovodit. Nepomohla ani slovesa: posadil, cinkla, vbéhl, hopkat, vysko¢il, prodiral
se, hrabal, narazil, zuchnout, seskodil, rozrazily se, bé&zel, zatukani, vypalil, pelasil,
oteviela, vlétl. Nasledné jsme se domluvili, Ze doprovod zkusime spole¢né. Uvédomuji si,
ze néktera z uvedenych sloves je obtizné zvukoveé doprovodit a délka textu je naro¢na pro
détského cCtenafe, proto mne nepiekvapilo, ze Zaci méli stouto aktivitou problémy.
Z tohoto divodu uvadim navrh na zlepSeni aktivity: vynechat slovesa — prodiral se,
vypalil, pelésil a vlétl, zkratit text 1 jednotlivé véty, nerozdélovat zaky do skupin a Cteni

textu bude ponechéno ucitelce.
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V kuchyni

Instrukce:

Posad’te se do kruhu. Napada vés, co babicka s chlapcem udélali s lahvickou ¢asovaného
ménice v mysi?

Popis ¢innosti: Ucitelka vyzve zaky, aby se zamysleli nad tim, co babic¢ka s chlapcem
udélali s lahvickou casovaného meénice v mysi. Poslechne si jejich ndpady a poté jim
dovypravi, co s ni doopravdy ud¢lali.

Instrukce: Babicka sesla s chlapcem do jidelny. Pod stolem jej vypustila i s tou lahvickou
a on uhanél jidelnou ke dvetfim kuchyné. V kuchyni vySplhal na poli¢ku, ktera byla prave
nad stfibrnou misou, ve které byla polévka pro Carod€jnice. Obsah lavicky vylil do
polévky. Thned poté pfisel ¢iSnik a odnesl polévku carodéjnicim. Jeden z kuchafti si v§iml,
ze maji v kuchyni mys, a usekl ji ocasek. Nakonec se ukryl mezi brambory a vyckéval na
vhodny okamzik, aby mohl utéct. Kdyz vidél jedno z ¢isnikd, jak otevira dvefe, rychle
vysko¢il a vyrazil ptes kuchyn az do jidelny pfimo ke stolu, kde sedéla babicka.
Metodicka poznamka: Pomoci textu ucitelka vzbuzuje v zacich napéti a touhu zajimat se,
jak cely ptibéh dopadne.

Reflexe utitele: Zaci utvofili kruh a poslouchali vypravéni, ve kterém se dozvédéli, co
vymyslel chlapec s babickou. Po celou dobu byli velmi hodni. Napady, které zaci méli, se
tykaly pfibéhu, nebo byly uplné tzv.“mimo®. Nékteré z odpovedi, které zaznély: lahvicku

rozbili, vyhodili, nechali si ji, chtéli znicit Carodé€jnice.

Proména ¢arodéjnic — narativni pantomima

Instrukce: Ted’ se dozvite, jak to s t€émi ¢arod&jnicemi dopadlo. Budu vam vypravét a vy
to budete hrat.

Popis ¢innosti: Zaci hraji podle toho, co jim ugitelka fikd. Na konci aktivity se zamysli
nad tim, jaka proména v mys byla pro samotné ¢arodéjnice.

Instrukce: (text pro narativni pantomimu — vybrano z knihy, upraveno podle potreby, str.
126)

Z dtvodu piehlednosti jsem se rozhodla pro zatazeni nésledujiciho textu v této ¢asti.
Najednou se vSechny ¢arodéjnice zvedly. V tu chvili zmaten¢ pobihaly po mistnosti sem a
tam. Zacaly vSude kolem sebe machat rukama a nohama. Opét pobihaly z jedné strany na
druhou. Tocily se do kola. Pak se zacaly podivuhodné vrtét. Potom se zastavily. Pak

ztuhly. Pomalu se scvrkavaly. ZmenSovaly se a zmenSovaly. Z obli¢eje jim vykukovaly
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kratké chloupky, rostla jim srst! V nasledujicich vtefinach vSechny carodé€jnice uplné
zmizely (Dahl, 1993, s. 126).

Instrukce:

Jaké to pro Carodé€jnice bylo? Co jste prozivali vy? Jak se ¢arodéjnice citily?

Metodicka poznamka: Zaci hraji vSichni soucasné a vychazeji ze stejné situace. Ui se
vzajemné respektovat v prostoru télocvicny a soustfedit se sam/sama na sebe. Svoji
predstavu dané situace ztvariuji pohybem ve vlastnim tempu. Zaroven vnimaji ¢teny text,
ktery propojuji se svoji predstavivosti a vytvareji si tak pomoci fantazie atmosféru
promény carodé&jnic (Machkova, 1998, s. 108).

Reflexe pro Ziky: Zici se zamysli nad tim, co Garodé&jnice prozivaly, kdyz byly
proménény v mysi.

Reflexe utitele: Zaci pfi této narativni pantomimé byli méné ostychavi neZ ve druhé &asti
vyukové lekce. Rozmistili se po télocviéné a s radosti délali, co jim bylo fe¢eno. Neméli jiz

takovy strach se projevit a bez problému se vzili do role ¢arodéjnic.

Co dokazZe srdce mySky — Cetba textu, vypravéni, vlastni nazor na konec knihy
Instrukce: PohodIng se posad’te a precteme si kapitolu: Co dokaze srdce mysky.
Instrukce: (text str. 132,133,135)

Viz ptiloha VI, VII, VIII.

Popis &innosti: Zaci budou ¢&ist kapitolu — Co dokaze srdce mysky, ve které je rozhovor
babicky a chlapce 0 tom, zdali mu nevadi, Ze zlistane mysi. Po pfecteni Casti této kapitoly
se ucitelka zeptd zakl, zdali maji né&jaky ndpad, jak by piibéh mohl déale pokracovat.
Dovypravi jim, co babicka s chlapcem méli v planu do budoucnosti. Nakonec zjistuje, jaky
nazor si utvofili na konec knihy.

Instrukce: Co si myslite o tom, co jste si ted” precetli? Jak by mohl ptib&éh pokracovat?
Instrukce: Babicka s chlapcem vyhubili v§echny ¢arod€jnice v Anglii. Dali se do dal§iho
patrani po Carodénicich, a to pravé v Norsku. Chystali se do zamku, ve kterém byla
vSechna jména s adresami vSech Carodéjnic na svété. Maji pied sebou flru prace. Maji
dalsi plan, jak vyhubit ¢arodéjnice v Norsku. Poté chtéji jezdit po celém svété a skoncovat
se vSemi Carodé€jnicemi!

Instrukce: Co si myslite o konci knihy ted’, kdyz vite jaky plan ma babicka s chlapcem?
Metodicka poznamka: Dilezité je, aby zaci pochopili, Ze chlapec je rad, Ze je mysi,

protoze muze dal chytat ¢arodéjnice.
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Reflexe pro Zaky: Zaci se vyjadii k tomu, co si mysli o konci knihy, zda oéekavali takovy
konec, a jak si mysleli, Ze ptibeh skonci.

Reflexe uditele: Pfi ¢teni zaci byli klidni. Cetli nahlas a b&hem &teni se vsichni stiidali.
Literarni text byl vzhledem k véku a udrZzeni pozornosti zaka piili§ dlouhy. Pokud bych
méla moznost oducit vyucovaci lekci znovu, pouzité texty bych zkratila a celou lekci bych
rozd¢lila na krat$i ¢asti. VétSina zakl neocekavala, ze chlapec ziistane mysi. Mysleli si, ze
se proméni zpatky v chlapce. Jedna z dévcat tekla, Ze by mohla existovat hodna
Carodéjnice, ktera by jej proménila zpatky. Na tuto odpovéd’ jsem nereagovala, protoze
presné tak konéi filmova adaptace filmu Carodgjky, se kterou se Zaci seznamovali
nasledujici den. Zakim byla poloZena otazka: Co chlapec bude délat se svoji babitkou
dale, ptestoze je mysi? V zadné z odpovédi nezaznélo, ze by dale chytali ¢arodéjnice. Na
zacich bylo patrné malé zklamani, i kdyz bylo nékolikrat opakovano, Ze chlapec je rad, Ze

zlstal mysi.

Komentar tfidniho ucitele — upozornéni na zaka Martina:

Jméno zaka bylo zménéno z diivodu zachovani anonymity. Pan ucitel mé upozornoval pred
zahajenim spolecné reflexe na chlapce, ktery odpovidd na vSechny otazky slovem ,,ano®.
Béhem celého dne, byl tento zak aktivni, nestydél se vyjadfit sviij ndzor a nemél problém
S hranim scének, pantomimou, ani zivymi obrazy. V zavéreéné reflexi odpovidal na
vétsinu otazek hned mezi prvnimi. Jeho odpovédi nebyly pouze ,ano“, ale byly

smysluplné, n€kdy prekvapivé.

5.4.4 Cast & 4 — Spole¢na reflexe

Spole¢na reflexe probéhla ihned po skonéeni viech tiech &asti. Zaci sedéli v kruhu a méli
moznost se vyjadfit k poloZenym otazkam, kterych bylo celkem dvanact. Nikdo
z piitomnych Zzakt nebyl nucen odpovidat. Reflexe byla nahrdvana pro ucely této
diplomové prace a odpovédi zakt byly vtéto Casti piepsany. Jména zaku uvedena
v odpovédich byla zménéna z divodu zachovani anonymity. Nasledujici ¢ast obsahuje
vycet otdzek presné tak, jak byly polozeny Zakiim. Kazd4 otazka popisuje, kolik Zakl na ni

odpovédélo, a konkrétné vyjmenovava jejich odpovedi.

Otazky a odpovédi zakii:

1. Jak se jmenuje knizka, se kterou jsme se dnes seznamili?

Na prvni otazku odpovédé€li skoro vSichni zaci. Nahlas sborové fekli nazev knihy, a to
Carodgjnice.
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2. Jak se jmenuje autor knizky Carodé&jnice?

autorova jména a piijmeni tento vysledek lze pochopit. Jedna z odpovédi byla tzv. ,,mimo
misu“ a byla vykiiknuta jesté pied dokoncenim otazky. Druha odpovéd’ jiz byla velmi
blizko.

e Jan Dlaha

e [Roald Donald]

3. Pamatujete si, jaké dalSi détské knihy napsal?

Tteti otazku zodpovédél pouze jeden zék, ostatni pfemysleli, ale nemohli si nazev vybavit.
Nikdo se na né& nezlobil, nebot’ nasim cilem byla kniha Carod&jnice nikoli dal3i autorovy
knihy.

e Karlikovo tovarna na ¢okoladu.

4, Komu z Vas se knizka libila a proc¢?
Na ctvrtou otazku odpovédéli celkem 4 Zaci. Z odpovédi vyplynulo, Ze se kniha Zakiim
libila, nebot’ byla zajimava a podivuhodna. Zapusobila na n¢, protoze obsahovala napéti a
dobrodruzstvi.
e Ano libila, protoze to bylo takovy napinavy a nezndmy a takovy jsem zatim jesté
nikdy necetl.
e Ano libila, ze to bylo hodné napinavy a bylo tam dobrodruzstvi a bylo to krasny.
e Ano, bylo to hodné zajimavy. Ucitel: V ¢em to bylo zajimavé? V tom jak jsem
m¢ela rizné prevtélovat do téch lidi a tak.

e Ano, bylo to zajimavy a takovy jako podivuhodny.

5. Kdo z Vas by si pie¢etl celou knihu Carodé&jnice?
Na tuto otdzku odpovédélo celkem 5 zaka. VSichni se priklonili k odpovédi, Ze by si radi

precetli celou knihu, nebot’ se jim libila a radi by se dozvédéli, co se v knize dale odehraje.

e J4, protoZe bych chtél védét viechno o ty knizce.
e J4, protoze by mné to asi bavilo ist.

e J4, protoze by mné to zajimalo, co je v ty knizce.
e J4, protoze to bylo hezky a libilo se mi to.

o Chtéla bych si to precist, protoze si myslim, ze by to bylo jesté zajimavy.

69



6. Co se vam v kniZce libilo a pro¢?

Na uvedenou otazku odpovédélo celkem 7 déti. Odpovédi byly pestiejsi nez v predchozich
otazkach. Trem zakiim se libily carodéjnice, protoze byly srandovni a jiné nez klasické,
které¢ zname z pohadek. Jednoho ze zakl zaujal sjezd ¢arodé€jnic. Dal§im dvéma zakim se
libila proména chlapce v myS. Posledni dva zaky zaujala babi¢ka hlavniho hrdiny a

chlapec, ktery byl v domku na stromé.

e Ten, sjezd arodéjnic. Bylo to takovy srandovni.

e Babicka, protoze byla hodna.

e Ta proména, toho chlapce, protoze to bylo napinavy.

e Mng¢, taky ta proména.

e Mne¢ se libily, ty ¢arodé€jnice a to ze je ten chlapec s babickou znicili.
e Mn¢ ty carod¢jnice, protoze jsou takovy jiny.

e Mné se libilo, jak byl chlapec na tom strom¢.

7. Co Vas v knize zasko¢ilo?
Na polozenou otazku odpovédélo celkem 7 Zzaka a jejich odpovédi se velmi shodovaly.
Nejcastéjsi odpoved’ se tykala promény chlapce, kterého Carodéjnice proménily v mys.

Jedna z odpovédi, jeZ je uvedena na konci vy¢tu byla tzv.,“mimo misu®.

e Ze se ten chlapec, neproménil zase do ty podoby.
e To samy jako prvni odpovéd’.

e Jak se proménila v tu mys.

e To samy jako prvni odpovéd'.

e To samy jako prvni odpovéd'.

e To samy jako prvni odpovéd’.

e A jajsem se divil, koho vytahl, z ty kapsy. Jakou mys.

8. Kdybyste méli moZnost v knize néco zménit, co by to bylo?

Z celkového poctu 16 zakd na polozenou otazku odpovédélo 15 zaka. Z toho 7 zaku si
ptalo, aby se chlapec promeénil zpatky v chlapce. Dvé z odpovédi se tykaly babicky, na
které by Zaci zménili to, aby nebyla nemocnd a byla mladsi. Dalsi dva zaci si pfali, aby
carodéjnice chlapce nechytly a stejny pocet zakli uvedl, ze nechtéji, aby Carodéjnice

existovaly. Zbylé dvé odpovédi se tykaly toho, aby chlapec neveSel do salu plného
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Carodéjnic a nepiijel do hotelu Magnificent, kam jel sbabickou na ozdravny pobyt.

Poznamka — jména byla zménéna z dlivodu zachovani anonymity.

Aby se pieménil zpatky v chlapce.

To samé jako Marek (viz odpovéd’ €. 1)

To samé jako Marek (viz odpovéd’ €. 1)

To samé jako Marek (viz odpovéd' €. 1)

To samé jako Marek (viz odpovéd’ €. 1)

To samé jako Marek (viz odpovéd' €. 1)

To samé jako Marek (viz odpovéd’ €. 1)

Aby babicka nebyla nemocna.

Aby byla babicka mladsi.

Aby ho ¢arodéjnice nechytly.

To samy jako Kaja (viz pfedchozi odpoved)

Aby chlapec nesel do toho salu, kde byly ¢arodéjnice.
Aby chlapec nebyl v tom hotelu.

J& vim, aby uZ nikdy neexistovaly Zadny ¢arod¢jnice.

No, to samy jako Anicka (viz ptedchozi odpovéd).

9. Jaka aktivita se Vam nejvice libila a pro¢?

Na otazku odpovédélo celkem 11 zaku. Nejvice zaky oslovily pohybové hry, jako —

Nechytne nas, ta divna zenska, kombinace klasické honicky spolu s pfedstavou pohybu

v medu a pifedstavovani pohybu a soch mysi. Tyto hry zaujaly celkem 9 zakt. Zbylym

dvéma se libila narativni pantomima. Pozndmka — jména byla zmeénéna z divodu

zachovani anonymity.

Jak jsme se drzeli a nékdo nas odtahoval (Poznamka — pohybova hra:Nechytne nas,
ta divna zenska)

Mné to samy (viz odpoved €. 1)

Mné to, jak jsme se pohybovali jako mysi.

Mne¢ to samy jako Jakub (viz ptredchozi odpoved, €. 3)

Mné to samy jako Jakub (viz odpoveéd’ €. 3)

To samy jako Aja (viz odpovéd ¢&. 1)

Mné¢ to, jak jste nam néco fikala a my jsme to dé€lali. (Pozndmka — narativni

pantomima)
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e Mné to, jak jsme se pohybovali jako mysi.

e Takovy to jak jste piskla a my jsme se pohybovali v medu, a kdyz jste dvakrat
piskla, tak jsme hrali zase babu.

e Jak jste Cetla a my jsme to délali po vas.

e To samy jako Kacka (viz predchozi odpoved)

10.  Jaka aktivita pro Vas byla obtizna a proc?
Na tuto otazku odpovédélo celkem 8 zakl. Nejvice jim Cinily problémy aktivity — zivé
carod¢jnice.

e Tieba jak jsme meli predvadét toho kluka. (Pozndmka — Zivy obraz v 1. ¢asti
piib&hového dramatu Carodgjnice)

e To, s tima zvukama. (Poznamka — zvukovy doprovod textu ve 3. ¢asti ptibéhového
dramatu Carodgjnice)

e To bylo tézky, ten zvukovy doprovod.

e Vybarvovani. (Pozndmka — vybarvovani carodéjnice ve skupinach v 1. Casti
piib&hového dramatu Carodéjnice)

e To s tim klukem na zacatku. Potom to s tim, jak jsi to ¢etla a my jsme m¢li délat ten
zvuk a potom jesté to uplné¢ na zacatku. (Poznamka — zivy obraz v 1. Casti
ptib&hového dramatu Carodéjnice)

e To jak jsme m¢li piedstavit babicku s klukem.

e Mné¢ taky (viz ptedchozi odpoved’)

e Mné se libilo vSechno. U¢itel: Co pro tebe bylo tézké? Aha, vybarvovani.

11. Co byste zménili na dnesni hodiné?

Na piedposledni otazku odpovédélo 9 zaku. Z tohoto poctu 4 zaci odpovédéli, ze by
nezménili nic. Hrat vice her by chtéli dva zaci. Objevily se také ndzory, aby hodina byla
delsi, a pfisté jsme jiz nevybarvovali ¢arodéjnice. Jeden z zakti mél pocit, Ze jsme pftilis
Zetli. Zak, na kterého mé upozoriioval pan uéitel, jenz vétsinou odpovida na polozené
otazky pouze ,,ano*, pfisel s navrhem, jak vylepsit aktivitu, pii které zaci hrali klasickou
honic¢ku a na zvukovy signal si piedstavili, Ze se pohybuji v medu. Napadlo jej, ze ten, kdo

ma babu, bude oznaceny, napi. Satkem.

e Nic.
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12.

Nic.

Nic.

Nic.

Aby byla, ta hodina delsi.

Vybarvovani.

Aby to, kdyZ jsme hrali tu honi¢ku, aby bylo oznaéeny, kdo ma babu.
Abychom méné¢ Cetli a hrali vice hry.

Abychom hrali vice hry.

Kdo z vas by chtél pii ¢teni jeSté nékdy pracovat s metodami dramatické

vychovy? Pro¢?

Na posledni otazku odpovédélo celkem 12 zakti. VSechny odpovédi se shodovaly v tom, ze

by zaci znovu radi pracovali s metodami dramatické vychovy. VétSina uvedla, Ze je

aktivity bavily. Dva zaci sdélili, Ze by chtéli s metodami pracovat z toho divodu, Ze neméli

cesky jazyk a prvouku.

Ano, protoze mé¢ to bavi.

Ano, protoZe mée to bavi.

Ano, protoze m¢ to bavi.

Ano, protoze mé to bavilo.

Ano, protoZe mé to bavilo.

Ano, protoze mé bavily, ty hry.

Ano, protoZe mé bavilo, jak jsme se vytahovali.
Ano, protoze mé bavilo Upln€ vSechno a bavilo mé to proste.
Ano, protoZe mé to bavilo.

Ano, protoze mé to bavilo.

ttidni ucitel.)

A neméli jsme prvouku.
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Reflexe uéitele

Na konci viech tfech &asti piib&hového dramatu Carod&jnice probé&hla reflexe, pii které
zaci sedéli v kruhu. Reflexe byla pro ucely této diplomové prace nahravana. Celkem bylo

zaktm polozeno dvanact otazek, na které méli moznost dobrovolné odpovédét.

Z4ci se timto piibéhovym dramatem setkali s metodami dramatické vychovy poprvé, podle
jejich odpoveédi by s jejimi metodami pracovali radi i nadale. Béhem jednotlivych aktivit se
zapojili vSichni zaci, ¢imz byl naplnén jeden z principti dramatické vychovy, a to takovy,
ze zak je aktivnim spolutviircem ¢innosti. Z odpovédi zakt vyplyva, Ze je kniha zaujala, 1
pies jeji neobvykly zavér, jenz zaci necekali. Velky podil na jejich zaujeti maji metody
dramatické vychovy, diky nimz se hravym zptisobem sezndmili s vybranymi ¢astmi knihy,
priblizujici zakiim dé&j a postavy piibéhu.

Vzhledem k tomu, ze nejsou zvykli pracovat timto zplisobem, byli ve vétsiné aktivit
napaditi a snazivi. V prvni ¢asti lekce zaky nejvice bavila uvodni aktivita na rozehtati, pfi
které se potadné probéhli a zaroven méli moznost vyzkouset si, co prozivaji, kdyz zachrani
chyceného hrace. Na aktivitu — pozname carodéjnici (ucitel v roli) reagoval tiidni ucitel
této tridy jesté pred tim, nez byla hodina oducena, ndzorem, ze zaky aktivita nebude bavit,
nebot’ znaky Carodéjnic jsou atypické. Prave proto, Ze znaky carodéjnic jsou jiné a zaveér
literarni predlohy této knihy je jiny nez v ostatnich détskych knihach, by mohla vzbudit u
déti zdjem o Cetbu. Aktivita sice byla trochu ndro¢néjsi pro hrace, ktefi nemaji zZadné
zkuSenosti s dramatickou vychovou, ale spole¢né jsme ji zvladli. Pan ucitel mé svymi
komentafi, které mél po celou dobu dne, rozhodil. Nehledé¢ na to, Ze vyucuje v této tfid¢ od
zaii tohoto Skolniho roku, a lekce byla oducena v mésici listopadu. Pokud bych mohla

lekci oducit znovu, v této aktivité bych se vice odvézala.

Obtize mé&li s metodou Zivych obrazii. Cekali na pfesné zadani toho, co maji Zivym
obrazem znazornit. V tomto p¥ipadé jim chybéla predstavivost a fantazie. Zaci byli zavisli
na vedoucim, ktery jim pfesné sd€li dalsi kroky prace. Timto se vyznacuje autoritativni styl
vedeni, jenZ se muze nepfiznivé projevit do atmosféry téidy a jejich vztaht. Podle Heluse
(2007, s. 219) autoritafstvi Casto uplatiiuji ucitelé, ktefi si nejsou sami sebou jisti a
prosazuji to, co sami povazuji za dilezité¢. Ucitelova role je sice povazovéna za roli
vudc¢iho aktéra vyuky, ale ma byt predevSim partnerem stejné jako tomu je v dramatické

vychove.
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Pti kresbé Carodéjnic, méla problémy jedna ze skupin, slozena ze samych chlapct, ktefi
neveédéEli, jak maji ¢arodéjnici nakreslit. Nepomohlo jim ani opétovné zopakovani zadani,
aby nakreslili ¢arod¢jnici podle jejich predstavy, s typickymi znaky Dahlovych ¢arodéjnic.
Piblizné po 5 az 10 minutach se pustili do prace. Zaky velmi zaujala aktivita, pfi niz
panovala pozitivni atmosféra — Nechytne nas, ta divna zenska, kterou si zahrali dvakrat.

Ttidni ucitel okomentoval tuto aktivitu slovy, ze je velmi zvédavy na to, jak bude probihat.

Ve druhé c¢asti ptibéhového dramatu zaujala zaky nejvice aktivita — narativni pantomima,
pii niz z zaka opadl ostych a s radosti hrali to, co slySeli. Dale je bavila aktiviza¢ni hra, pii
které¢ hrali klasickou honicku a pii pisknuti se zastavili a predstavili si, ze se pohybuji
v medu. Dokonce jeden z zakua pfisel s navrhem na zlepSeni hry. Ten, kdo chyta ostatni

hrace, ma v ruce napt.: Satek.

Ve tieti ¢asti se zakam libila opét aktivizadni aktivita — Carod&jnicky tanec, kterou pan
ucitel také okomentoval, protoze nezapadd do kontextu této lekce, podle n€¢ho piece
Dahlovy ¢arodéjnice netancuji. Aktivizacni hra souvisela s ¢arodéjnicemi a zaky opravdu
bavila, jelikoz tancovali na pisnic¢ku All Star z animovaného filmu Shrek. Nejobtizngjsi
aktivitou byl zvukovy doprovod, ktery bych uz do vyucovaci lekce nezatazovala nebo
bych aktivitu upravila. Tato aktivita pro m¢ byla vyzvou, nebot’ nemam S podobnymi

aktivitami zkuSenosti.

Pti zavérecné reflexi Zaci sedéli v kruhu a méli moZnost se vyjadfit na poloZzené otazky.
Béhem reflexe si naslouchali, neskdkali si do fe¢i a na otazky tykajicich se knihy,
odpovidala téméft vétsina.

Z4ci v pribéhu jednotlivych aktivit také Getli vybrané &asti knihy. Se étenim neméli zadné
problémy, &etli plynule a srozumitelng, i piesto, Ze text obsahoval slozit&jsi slova. Cetli
hlasité a vSichni se st¥idali. Zakam ptisly texty pi#ili§ dlouhé, proto bych je zkratila a celou

lekci bych oducila v kratSich tsecich.

Pokud bych méla zhodnotit svoji pfipravu a oducenou hodinu, snazila jsem se vybrat
uryvky z knihy a aktivity, které by byly poutavé, a staly se pro zaky prozitkem. Zaroven,
aby v prubéhu vyucovaci lekce uplatiovali své zkuSenosti a ziskavali zkusSenosti nové.
Rada aktivit ptisobila na emocionélni slozku Zaka a rozvijela tak jejich emocionalni citéni.
Instrukce musim zadéavat jednoduSe a srozumitelné s ohledem na vék zakl, coZz pevné
vefim, ziskdm pii své praxi. Velice mé znepokojily negativni reakce pana ucitele, které

hledal jesté¢ pted tim, nez byla lekce oducena. Chovani tfidniho ucitele a reakce zakl
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nasvédcéuje autoritativnimu stylu vedeni vyuky. U¢itel v obdobi mladsiho $kolniho véku by
mél rozvijet piedstavivost a fantazii zaka. Zaroven je vést k tomu, Ze existuje vice variant

feSeni, které jsou spravné.

V mésici prosinCi jsem méla moznost ve 3. tiid¢, na jiné zakladni $kole seznamit zaky
s touto knihou, v pribéhu 14 dni. Pred¢itala jsem zakum kratké tseky knihy a pokladala
Jim Ktextu otazky, tykajicich se predvidani, popisovani ptedstav chlapce a babicky,
vyjadfovani svého nazoru na situace, ptemysleni, jak by se zachovali na misté postavy —
chlapce. Zaci na knizku reagovali velmi pozitivng, a t&ili se na kazdou hodinu &teni,
protoze se dozvédéli, co se v ptibeéhu dale odehravalo. Kniha slouzila jako motivace ke
¢teni. V pribehu naSeho Cteni a seznamovani panovala velmi pozitivni atmosféra. Ttida
byla velmi napaditda a motivovala jednoho z zakd, k tomu, aby piinesl ukazat knihu od
Roalda Dahla, kterou cetl doma. Kratce o knize pohovofil a doporucil ji ostatnim
spoluzaktim. Bylo to z jeho vlastni iniciativy, aniz by ho nékdo nutil. Zaci se zajimali o
knihu a fada z nich si zapamatovala dgj, jejz se dozveédéli, z piedchozi hodiny ¢teni. V této

tiid¢ jsem citila mnohem 1épe, z toho duivodu, ze mi do prace nikdo nezasahoval.
5.5 Srovnani literarni piedlohy a filmové adaptace

Sledovani filmové adaptace spolecné s porovnanim literarni pfedlohy probéhlo den druhy,
07.11. 2017 v ¢asovém rozsahu 2 hodin. Cilem této ¢asti bylo srovnani filmové adaptace a
literarni ptedlohy. Mezi nimi je n¢kolik rozdild, nejvétsi z nich je v zavéru, ktery by détsky
Ctenaf neocekaval. V literarni piedloze chlapec zlstavd mysi, ale s proménou je spokojeny,
zatimco ve filmu se objevi hodna ¢arodéjnice, ktera jej proméni z mysi zpatky v chlapce.
Pravé na tento rozdil jsme se s zaky zaméfili. Zakiim byly pustény vybrané tseky, se
kterymi se pfedchozi den seznamili prostiednictvim Cteni a metod dramatické vychovy.
Zaci sledovali tseky: Uvodni rozhovor mezi babi¢kou vnukem — Zici zvefejnili svoji
pfedstavu postavy babi¢ky a porovnali jeji filmovou a literarni. Chlapec na stromé —
V této pasazi zaci uvedli, jakych znakl Carodéjnic si vSimli na pani, ktera se objevila u
chlapcova domku ve stromé. Piijezd do hotelu Magnificent — Zde premysleli nad tim, kdo
mize byt pani v Cerném klobouku, ktera pravé pfijela do hotelu. Chlapec se rozhlizi
v hotelu — Tato ¢ast zakiim predstavuje, jak si chlapec prohlizel hotel a jak vesel do salu,
ve kterém se odehral sjezd ¢arod&jnic. Proména chlapce — Zéci sledovali proménu chlapce
v mys. Kuchyné — Uryvek kuchyné Zaci neetli, ale seznamili se s nim prostfednictvim

vypravéni ucitele. Tato ¢ast byla zakim pusténa proto, aby si vytvorili pfedstavu o tom, €O
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chlapec v kuchyni prozil béhem nékolika minut. Proména carodéjnic — Stejné tak jako
mohli sledovat proménu chlapce, vidéli, jak se proménily carodénice. Domov a konec
filmu — Zaci zhlédli, co se stalo po piijezdu chlapce a babi¢ky domt. Méli moznost
zaznamenat hlavni rozdil mezi filmovou adaptaci a literarni pfedlouhou. V kazdém useku
je popsano, jaka otazka byla po pusténi dané pasaze zaklim polozena a jaky nazor vyjadiili
¢i jaky postieh zaznamenali. Poté, co skoncil film, ucitelka vstoupila do role Roalda Dahla
a chtéla od zakl poradit, zdali ma dale jako spisovatel psat knihy ¢i nikoli. Nakonec Zaci

vyjadfili svoje preference k literarni pfedloze nebo k filmové adaptaci.

1. Uvodni rozhovor mezi babi¢kou vnukem

Otazka:Jak jste si predstavovali babicku a chlapce? Shoduje se filmova podoba s knizni?
Nazor zaku: Vétsina zaki si predstavovala babi¢ku podobné jako ve filmové a knizni
podobé¢. Babicka ve filmu se hodn€ podobala té v knize. Poznamka zaka: Babicka v knizce

byla ,,tlustéjsi* nez ve filmu.

2. Chlapec na stromé
Otazka: Jakych znak jste si v§imli u ¢arodéjnice? Co vas na ¢arodéjnici prekvapilo?
Jak se jmenoval chlapec ve filmu a v knize?

Postiehy Zakii: Zaci si vSimli téchto znakt: zafici oci, paruka a rukavice.

3. Piijezd do hotelu Magnificent
Otazka: Kdo je pani v ¢erném klobouku?

Postrehy zakii: Zaci spravné poznali, Ze pani byla Hlavni nejvyssi ¢arodéjnice.

4. Chlapec se rozhlizi v hotelu

V tomto tseku Zaci pouze sledovali, jak si chlapec prohliZi hotel.

5. Proména chlapce
Otazka:Co vas V této Casti prekvapilo?
Postirehy Zakii: Zaci si v§imli, Ze se chlapci podafilo utéct ze salu plného Earodéjnic.

Dob¢hl az do hotelového pokoje, kde ho arodéjnice opét chytily.

6. Kuchyné

Zaci sledovali, co se odehrélo v kuchyni.

7. Proména ¢arodéjnic

Zaci sledovali kratkou proménu arodéjnic, ktera ve filmové podobé piisobi stragidelné.
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8. Domov, konec filmu

Otazka: Vzpominate si, jak dopadl cely ptibéh v knize? Co je v zavéru filmu jiného oproti
knize?

Popis ¢innosti: Zaci jsou vedeni k tomu, aby si sami utvofili nazor na konec kniZni a
filmové verze Carod&jnice. Hledaji hlavni rozdil mezi filmovou adaptaci s literarni
predlohou. Velmi dtlezité je klast diraz na to, aby zaci vnimali fakt, ze chlapec zistal rad
mysi, protoze chtél i nadale chytat ¢arodéjnice po celém svéte.

Postiehy Zaki: Zaci byli velmi piekvapeni koncem filmu, ve kterém hodna ¢arodéjnice,

ktera v knizce neexistuje, promenila chlapce (mys) zpatky do lidské podoby.

Rozhovor s Roaldem Dahlem — u¢itel v roli

Instrukce:V dnesni dobé¢ lidé i déti malo ¢tou knihy, autor je smutny a chtél by Vas o néco
poprosit. Mohli byste mu poradit, zda ma déle psat anebo nema psat knihy? Napi$ na listek
svllj ndzor a zdivodni svoji odpovéd’, pro¢ ma nebo nemd psat knihy. Az napiSete svij
nazor, mezi nami jiz bude Roald Dahl, pfijd’ k nému, dotkni se jeho ramene a piecti svij
nazor. Miizete chodit po jednom, abyste se vSichni vysttidali.

Popis ¢innosti: Ucitelka nejprve promluvi s détmi o tom, ze v dne$ni dobé lidé 1 déti malo
&tou a autor je zada o radu, zdali ma dale psat nebo nema psat knihy. Zaci se zamysli nad
tim, pro¢ by autor m¢l dale psat nebo nemél psat knihy a svoji odpovéd’ napisi na listek.
Instrukce: Dobry den, déti, jsem Roald Dahl, prosim, pojd’te mi poradit...

Popis ¢innosti: Ucitelka v roli Roalda Dahla sedi na zidli a ¢eka, az k ni ptijde zak, dotkne
se jejiho ramene a precte ji svlij nazor. Ucitelka jako autor vZdy okomentuje nazor zéka.
Postiehy Zakii: Zaci byli velmi ostychavi a nechtéli chodit za autorem sami. Nenasel se
ani jeden dobrovolnik. Pan ucitel je musel po jednom vyvolavat a tim aktivita trochu

ztratila smysl. Nékteré odpoveédi zaku byly velkym prekvapenim. Viz ptiloha obrazek VII.

Vyjadreni preference literarni predlohy a filmové adaptace

Tato reflexe probéhla ihned po skonceni filmové adaptace, a to kratce pomoci pohybu.
Z4ci se podle svého postoje postavili do levého zadniho rohu, pokud se jim libila vice
filmova adaptace, jestlize se jim libila vice literarni pfedloha, postavili se do pravého
zadniho rohu. Viz pfiloha obrazek VIII. Nésledné¢ jsou uvedeny instrukce, které byly
polozeny zakim spolecné s jejich preferenci ve volbé mezi literarni predlohou a filmovou
adaptaci.

Instrukce: Komu z Vas se libila vice kniha nezli film, postavi se do pravého zadniho rohu.
Komu z vas se libil vice film, nezli kniha postavi se do levého zadniho rohu.
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Preference Zaku: Z celkového poctu 18 zaku, zaujala literarni predloha celkem 15 zak.

Preferenci pro filmovou adaptaci vyjadrili zbyli 3 zaci.

Reflexe uéitele

Druhy den byl zaméfen na srovnani filmové adaptace a literarni piedlohy. Srovnani
spole¢né s aktivitou ,,ucitel v roli“ se misto piedpokladané 1 hodiny prodlouzilo na 2
vyudovaci hodiny. Zéci se zaujetim sledovali vybrané Giseky filmové adaptace a odpovidali
na polozené otazky bez problému. Nejvice je rozesmala cast, kdy chlapec jako mys vlezl
jednomu z kuchaii pod kalhoty. Velkym piekvapenim byl zavér filmové adaptace, jenz
zaci necekali. Aktivita Roald Dahl je pfiméla k tomu, aby se zamysleli nad tim, pro¢ by i
nadale tento britsky spisovatel mél/nemél psat knihy pro déti. VSichni zéci odpovédéli, ze
chtéji, aby psal knihy i nadale. Nejcastéji z toho dliivodu, protoze je kniha bavila, libila se
jim, byla napinava a zajimava. Bohuzel jsem zapomnéla tyto ndzory zaku, které psali na
listky, vybrat. Problém v této aktivité nastal ve chvili, kdy se zaci méli dobrovolné
zvednout a jit k autorovi, dotknout se ho na rameni a precist mu sviij nazor. Ze vsech 18
zakid se nenasel ani jeden dobrovolnik, proto pan udlitel zacal zdky postupné vyvolavat.
Zakam bylo zdiraznéno, jeitd pied tim, nez se rozhodli vyjadfit svoji preferenci, aby
nezapomnéli na to, ze chlapec byl rad mysi, nebot’ chtél nadale chytat ¢arodé&jnice po
celém svété. Z vyjadienych postoji zaki vyplyva, ze je vice zaujala literarni predloha nezli
filmova adaptace. Snahou kazdého uditele je, aby Zaci upfednostnili knihu pied filmem.
Byla jsem velmi potéSena tim, ze Vv ptipadé této diplomové prace byl cil naplnén a Zaci se

rozhodli pro kvalitni literarni ptedlohu.
5.6 Strukturovany rozhovor s téidnim uéitelem 3. t¥idy v ZS Sedlec

V této casti je popsan strukturovany rozhovor jako jedna z metod pedagogického
vyzkumu. Nésledné ptedstavuje zdmér strukturovaného rozhovoru spolecné s jeho cilem.
Dalsi ¢ast tvofi vycet poloZenych otazek, obsahujici odpovédi respondenta. Zavér je

vénovan shrnuti poznatki ziskanych z tohoto rozhovoru.
5.6.1 Strukturovany rozhovor

Strukturovany rozhovor je metoda, pii které se setkavd vyzkumnik a respondent tvari
v tvaf. Podle Chrasky (2007, s. 182) je zalozeny na tom, Ze tazatel ma piredem pfipravené

otazky, které cte respondentovi v pfesném potadi a zaznamenava jeho odpovédi. Vyhodou
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je, ze vysledky lze dobfe vyhodnocovat. Cébalova (2011, s. 16, [online]) uvadi, Ze tato
vyzkumna metoda ve srovnani s ostatnimi pronika vice do motivii a postoji respondenta.
Podle této autorky je vyhodou, ze pii pokladani otazek muze tazatel sledovat reakce
respondenta a piipravené otazky mize vzhledem k jeho reakcim pozménit. Nesmi
opomenout navazat atmosféru divéry a zvolit takové prostiedi, které¢ bude klidné a ve

kterém se oba ucastnici rozhovoru budou citit ptijemne¢.
5.6.2 Zamér strukturovaného rozhovoru

Cilem strukturovaného rozhovoru bylo zjistit, zda hodina splnila svij cil, a to seznamit
7aky s literarnim dilem Carodgjnice od britského spisovatele Roalda Dahla. Dal§im cilem
bylo ujisténi, ze oducena lekce splnila stanovené cile v RVP a SVP. Otazky byly sestavené
tak, aby po jejich zodpovézeni bylo patrné, jak téidni ucitel pracuje se svymi zaky béhem
hodiny literatury, zdali vyuziva metody dramatické vychovy, a jaka metoda jej v oducené

lekei zaujala natolik, Ze by se ji inspiroval ve svych hodinach literatury.

Odpovédi na poloZené otazky
Tato ¢ast obsahuje polozené otazky a odpovédi tiidniho uditele. Celkem bylo polozeno 30

otazek.

1. Byli Zaci seznameni s cilem vyucovaci lekce?

e Ano byli.

2. Byl cil hodiny naplnén?
e Ano byl.

3. Spliiovala vyudovaci lekce cile uvedené v SVP: Kladné a zaporné postavy — pouceni
z pohadek a na pohadkovych hrdinech se u¢i poznavat vlastnosti lidi a hodnotit
zpusoby chovani?

e Ano, tyto cile byly naplnény.

4. Byla vyucovaci lekce uziteéna v ramci cila stanovenych v SVP? V éem?
e Rozhodné ano. Zdk si utvdaii svij viastni ndzor na literdrni a filmové

zpracovani.

80



5. Spliiovala vyucovaci lekce oéekavané vystupy uvedené v RVP?
Poznamka — o&ekavané vystupy: Zak vyjadiuje své pocity z preéteného textu, pracuje
tvotive s literarnim textem podle pokynt uitele a podle svych schopnosti a porovnava
rizna ztvarnéni téhoz ndmétu v literarnim, dramatickém i filmovém zpracovani.

¢ Ano.

6. Byla vyucovaci lekce vyukové v poiradku?

e Ano byla. Pozor na zadavani instrukci.

7. Jaké dramatické metody Zaci znaji?

e Prizndm se, ze zadné. Do této chvile se s nimi nesetkali.

8. S jakymi metodami dramatické vychovy pracujete?
e Zatim metody dramatické metody nevyuzivaime. Pouze pri Ceském jazyce
pouzivam metodu tichého a hlasitého ucitele. Poznamka — nepatii k metodam

dramatické vychovy.

Nasledujici dvé otazky nebyly polozeny, jelikoz pan ucitel S metodami dramatické
vychovy béhem vyuky nepracuje.
9. Ve kterych predmétech tyto metody vyuzivate?

4

10. Jak casto je vyuZivate?

11. Které metody si Zaci z vyucovaci lekce osvojili?

e Zivé obrazy, tato metoda je bavila nejvice. Ddle narativni pantomima a Stronzo.

12. PouZzil byste ve své vyuce metody dramatické vychovy, a které?
e Pouzil bych je rad, ale jsou casové narocné na 45 minutovou vyucovaci hodinu.

Pokud by to bylo mozné, vyuzil bych Zivé obrazy a narativni pantomimu.

13. Jak vedete Zaky k cetbé?
o Motivuji Zaky tim, aby si kazdy zZak doma nasel kratoucky pribeh a rekl nam o
nem, o cem byl a pro¢ ho zajima. Miize tim vzbudit zajem i u ostatnich.
Domlouvam se s zaky o tom, jaké knizky budeme v hodiné cist, aby i je samotné

to bavilo.

14. Maji Zaci z vaSeho pohledu ziajem o ¢etbu?

o Myslim si, Ze ano. VétSina tridy ano.
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15. Jaci jsou Zaci ¢tenari?
o Kdyz neberu v uvahu zZdiky, kteri maji potvrzeni z pedagogicko-psychologické
poradny, tak ctou viceméné bez probléemu. U Zakii se vyskytuji problémy

S intonaci, rozeznavanim tecek a carek.

16. Jaké knihy Zaci ¢tou? Ctete z ¢itanek?
o 7 citanek necteme. Nosim do hodin klasické ceské pohddky, jako napr.:
Krakonos, Kiemilek a Vochomirka, Rumcajs. Skola ma k dispozici 18 kopit

ruznych knizek a tyto knihy vyuzivam ve svych hodindch literatury.

17. Ctou vSichni spole¢né jednu knihu nebo maji mozZnost Cist knizku, ktera je
samotné zajima?
o Spolecné cteme jednu knizku. Zaci si mohou doma precist knizky, které je

zajimaji a poté o nich ve skole kratce povypravet.

18. Jaké podoby ¢teni pri hodiné vyuzivate?
Poznédmka — ve Skolach se vyuzivaji 3 typy Cteni: sborové — ctou vSichni, hromadné — Cte
jeden, ostatni sleduji text a paralelni ¢tou dva nebo tfi zaci soucasné.

e ('teme sboroveé.

wr r

19. Které ¢teni pouZzivate ¢astéji, hlasité nebo tiché?
o Trénujeme tiché cteni, kdy si Zaci ctou pro sebe a pak do sesitu zaznamenavaji,
o cem to bylo, aby procvicovali zaroven i pamet. Pouzivame casteji hlasité

Cteni, abychom procvicili zejména intonaci a spravnost cteni.

20. Dbate na fazi doznéni po precteni texti?
Poznamka — nékolik vtetin po piecteni textu, sledovat emoce, které v nich text vyvolal.
o Po docteni necham Zakum 2 az 3 minutky na premysleni. Poté Zakiim pokladam

doplnujici otazky.

21. Jak probiha vyuka ¢teni pri vasi hodiné literatury?
e Cteme vétsinou pohddky, necteme celych 45 minut, pouze 20 minut a zbylou

cast vénujeme otazkdam k textu a kresbé ilustrace.
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22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Jak pracujete s pie¢tenym textem?
e Pokldadam Zakim doplnujici otazky: Co se Vam v textu libilo, jaké jste si z toho

vzali ponauceni. Otdzky jsou v souladu s SVP.

Mite pocit, Ze Zaky literarni pfedloha Carodéjnice oslovila? V ¢em je oslovila?
o  Mpyslim si, Ze ano, protoze to bylo néco jiného nez klasické ceské pohadky.
V klasickych pohddkach jsou kladné a zdaporné postavy, ale neni tam tolik

nadprirozenych bytosti.

Porozuméli Zaci literarni predloze Carodéjnice? Proc¢ ano, proc¢ ne?
o  Myslim si, Ze ano, ale potiebovali by ji nejenom slySet, ale sami si o ni precist.

Mit moznost, aby sami Cetli text. Na tieti tFidu je to moc dlouhy pribéh.

Meéli Zaci néjaké dotazy smérované ke knize? Jaké?

o Zaci neméli zZadné dotazy.

Vratili jste se jesté ke knize? Pokud ano jak?

e Ne nevraceli.

Vratili jste se jesté k rozdilu mezi literarni piredlohou a filmovou adaptaci? Pokud
ano jak?

o Také ne.

Jak podle Vaseho hodnoceni Zaci pracovali béhem vyucovaci lekce?
o  Myslim si, Ze aktivné, protoze pro né to byla zména. K dramatické vychove se

témer nedostavame. Metody vzali velmi dobre.

Bavila Zaky vyucovaci lekce? V ¢em?

e Ano, urcite. Bylo to pro né néco nového.

Piekvapila Vas reakce zaku béhem jednotlivych aktivit vyucovaci lekce? Pri jaké

konkrétni aktivité?
e Neprekvapila. Spise jsem cekal, Ze je to bude zajimat, az se budou tomu vénovat

a Nebudou delat tolik randal nebo, Ze by se nudili.
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Reflexe uéitele ze strukturovaného rozhovoru

Strukturovany rozhovor s tfidnim ugitelem 3. tiidy ZS Sedlec se uskuteé¢nil tyden po
oduceni lekce. V podkapitole, ktera priblizuje metodu strukturovaného rozhovoru, je
zminéno, ze rozhovor by mél probihat v klidném prostiedi a za pifijemné atmosféry. Tyto
podminky byly naplnény, jelikoz se zminovany rozhovor odehral u pana ucitele doma.
Cilem rozhovoru bylo zjistit, zda hodina splnila svijj cil, a to seznamit zaky s britskym
spisovatelem Roaldem Dahlem a jeho litersrnim dilem Carodéjnice, ale také zjistit zdali

byly naplnény cile stanovené RVP a SVP. Celkem bylo poloZeno 30 otazek.

Rozhovor byl také zaméien na to, jak pan ucitel pracuje ve svych hodinach literatury a
kterou z pouzitych metod piibéhového dramatu Carod&jnice by vyuzil ve své vyuce.
Rozhovor byl pro ucely této diplomové prace nahravan a piepsan. Pan ucitel byl ve svych
odpovédich strohy a nepial si, aby byly zvefejnény. Z toho divodu byly nékteré z jeho

odpovédi jazykove upraveny.

Ze strukturovaného rozhovoru vyplynulo, ze cil odu¢ené hodiny byl naplnén spole¢né se
stanovenymi cili uvedenymi v Ramcovém vzdé&lavacim programu a Skolnim vzdélavacim
programu. Podle odpovédi pana ucitele byla hodina vyukové v potfadku, upozornil mé na
zadavéani instrukci. Zaci doposud neznali zadné metody dramatické vychovy. Pan ugitel
zatim zafazuje do svych hodin metodu tichého a hlasitého ucitele. Na dvé poloZené otazky
nemohl odpovédét, nebot’ se tykaly toho, jak casto a ve kterych predmétech vyuziva

metody dramatické vychovy.

V rozhovoru zminil, ze si Zaci osvojili metodu zivé obrazy, ktera je bavila nejvice. S timto
tvrzenim nesouhlasim, nebot’ v pritbéhu aktivity zaci nevédéli, co maji délat a pisobili
zmaten¢. Dale uvedl narativni pantomimu a Stronzo. Ve svych hodinach by zatadil
dramatické metody rad, ale casové divody to neumoziuji. V pfipadé, Ze by m¢él

vV budoucnu dostatek ¢asu, vyuzil by Zivé obrazy a narativni pantomimu.

V hodinach literatury se s zaky domlouva, jaké knihy budou ¢ist, protoZe jeho zamérem je,
aby Cetba zaky bavila. Motivuje je tak, aby si kazdy doma vyhledal kratky text, ktery ho
zaujal a ve skole o ném vypravél ostatnim spoluzakiim. Podle nazoru pana ucitele maji zaci
zajem o Cetbu. Prfi Cteni se nejCastéji vyskytuji problémy S intonaci a rozpoznavanim

interpunkce, proto se nyni soustfedi na jejich odstranéni. Zaci nectou podle Citanek, ale
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maji k dispozici Skolni knihy, ve kterych jsou klasické pohadky jako napft.: Krakonos,
Kiemilek a Vochomirka nebo Rumcajs. Ve Skole ¢tou vzdy jednu knihu spolecné a
vyuZivaji sborovou podobu &teni. Casto se zamé&fuji na hlasité éteni, ale vénuji se i tréninku
tichého ¢teni. Po pfecteni textu dba pan ucitel na fazi doznéni, kdy necha zaky popremyslet
0 obsahu textu po dobu 2 az 3 minut, a poté jim poklada doplnujici otdzky, aby si ovéfil,
zda davali pozor. Otazky vychéazeji ze SVP skoly. Zaméfuje se také na to, jaké ponaudeni
si zaci z preétené pohadky odnaseji. Cetbé se nevénuji celou vyudovaci hodinu, ale pouze

20 minut a zbytek hodiny vénuji kresbé a dopliujicim otazkam.

Podle nazoru pana uéitele literarni piedloha Carodgjnice zaky oslovila z toho diivodu, Ze
ptibéh byl jiny, neZ klasické eské pohadky. Zaci knize porozuméli, ale uéelngjsi by bylo,
kdyby si o knize sami ptecetli. Pan ucitel uvedl, ze na 3. tfidu byl pfibéh pftili§ dlouhy a
text by bylo vhodné&jsi zkratit. Pokud bych méla moznost hodinu oducit znovu, uryvky
bych zkrétila a hodina by byla odu¢ena po mensich ¢astech v nékolika dnech. Zaci by tak

m¢éli moznost se S knihou seznamit vice do hloubky.

Zaci 3. tiidy neméli k literarni predloze Zadné dotazy, nebot’ se k ni, ani k filmové adaptaci
jiz nevratili, coz je velika skoda, vzhledem k tomu, jak obtizné je v dne$nim svété moderni
technologie zaky zaujmout pravé knihou. Pan ucitel mohl vyuzit zajem zaka a zurocit jej
v dal§ich hodinach literatury. Zaci podle jeho nézoru pracovali aktivng, protoZe zptisob
takové vyuky byl pro né novy. Vyucovaci lekce je bavila, nebot nejsou zvykli pracovat

s metodami dramatické vychovy a Cetbou zaroven.
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5.7 Shrnuti praktické ¢asti

Cilem praktické ¢asti bylo seznamit Zaky s literarni knihou Carodé&jnice od britského
spisovatele Roalda Dahla. Vyucovaci lekce byla zaloZena na praci s piibéhem, kdy se Zéci
Vv prib¢hu prvniho dne seznamili s vybranymi useky knihy. Druhy den byl zaméfeny na
zhlédnuti filmu a nasledné srovnani literarni piedlohy a filmové adaptace. Stanoveny cil
byl z mého i z pohledu t¥idniho ucitele 3. ro¢niku zakladni Skoly naplnén. Vyzkousela jsem
si n€kolik metod dramatické vychovy, z nichZ mné€ nejvice oslovila metoda zivé myslenky,
pii které se zaci vzili do role chlapce, ktery byl uvéznény v sale plném carodéjnic. Na této
aktivit¢ se mi libilo, jak Zaci odlisné vyjadiovali své ndzory za postavu chlapce a
pfemysleli nad tim, jak se mohl v takové situaci citit. Dal$i metodu, kterou bych nadale
uplatnila ve své tfid¢ je, metoda zivych obrazu, pii které zaci vstupuji opét do role jiné
postavy a rozvijeji svoji fantazii. Vyhodou této metody je, Ze neni ¢asové naro¢na a lze ji
vyuzit v hodinach literatury, stejné¢ jako metodu narativni pantomima, ve které jsem

uplatnila &ast literarniho textu z knihy Carodgjnice.

V prvni &asti piibéhového dramatu Carod&jnice zaky nejvice bavila aktivizatni hra na
zaatku odudené lekce, ve které ostatni hrade chytaly dvé arodéjnice. Uspéch méla i
aktivita Nechytne nas, ta divnd Zenskd, pti které si Zzaci vyzkouSeli jaké to je drzet
pohromadé. Nejvetsi problém méli s zivymi obrazy, pfi kterych nevédéli, co maji délat.
Aktivita Ucitel vroli, pti které poznavali znaky Dahlovych ¢arodé€jnic, byla na prvni
pohled naro¢néjsi, ale spole¢né jsme ji zvladli. Zaci byli velmi piekvapeni atypickymi

znaky Carod¢jnic, které nasledné vyuzili pfi jejich vytvarném zpodobnéni.

Ve druhé casti opét zaky bavila aktivizacni hra na zacatku lekce, ktera spocivala v tom, Ze
zaci hrali klasickou honi¢ku a na zvukovy signal sviij pohyb zpomalili a predstavili si, Ze
se pohybuji v medu. Zaky také velmi zaujala metoda narativni pantomima, pfi které se stali

carodéjnicemi, které se ucastnily sjezdu ¢arodéjnic.

Ve tieti asti zvitdzila pohybova aktivita Carodéjnicky tanec, ve které Zaci rozvijeli svij
pohyb pomoci tance. Aktivita Zvukovy doprovod je nezaujala, byla naro¢néjsi z toho
divodu, Ze ptesné nevédéli, jakymi zvuky maji text doprovodit. Jednalo se hlavné o

rytmické bubnovani, tluceni, tleskani.

Béhem celé lekce Zaci pozorné naslouchali mému vypravéni a instrukcim, pracovali

aktivné a ve vétSing Cinnosti také tvofive. Pii Cteni literarnich textd, jenZ jsou uvedené
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v ptilohach, zdokonalovali své ¢tenaiské dovednosti, Cetli plynule a srozumitelné. Obcas se
bych je ptisté vic zkratila a upravila. Byla jsem ale velmi potéSena sdélenim, Ze by si Zaci

radi piedetli sami celou knihu Carod&jnice nebo alespon nékteré tryvky.

V praktické casti jsem se také zameétila na srovnani literarni predlohy a filmové adaptace.
Samotna vyuka trvala 2 vyucovaci hodiny a probéhla druhy den, po oduceni lekce.
Z vyrazu zakt béhem sledovani filmu bylo patrné, ze se jim film nelibil. Nékteré tiseky ve
filmu pasobily stragidelns, pfehnané a neodpovidaly knizni piedloze. Zaci méli moZnost
setkat se prostiednictvim metody ucitel v roli se spisovatelem Roaldem Dahlem a poradit
mu, zda ma dale psat knihy ¢i nikoli. VSichni Zaci autora v psani podpofili, nikdo nebyl
proti. V momentu, kdy zaci méli vyjadfit svoji preferenci k literarni pfedloze nebo filmové
adaptaci, se v€tSina rozhodla pro literarni. Tim se také potvrdilo, Ze cil vyucovaci lekce byl
opravdu naplnén. Zaroven byli zaci motivovani ke ¢teni, a to ptirozenou formou, aniz by

museli pouze sedét a poslouchat vyklad ucitele.

Posledni cast praktické casti uvadi strukturovany rozhovor s tfidnim ucitelem 3. tfidy.
Z rozhovoru vyplynulo, Ze Zaci s metodami dramatické vychovy nepracuji z divodu
nedostatku Casu béhem vyuky. Pan ucitel vede zdky k Cetbé¢ a to vybérem knih,

zakoupenych skolou.

Vyhodou pro mne bylo, zZe na Zakladni Skole v Sedlci vyhovéli vSem mym pozadavkim a
potfebam souvisejicich s vyucovaci lekci. Pocet osmnacti zakl ve tfidé byl pro praci
s dramatickou vychovou idedlni. Nevyhodou bylo, Ze jsem tfidu Z4kd neznala a nevédéla
jsem, jak mezi sebou zaci spolupracuji a komunikuji. Pokud bych piibéhové drama
Carodéjnice u¢ila znovu, chtéla bych nejprve s knihou seznamit svoji tfidu. Po stavajicich
zkusenostech bych lekci radgji oducila po mensich ¢astech. Za nedostatek povazuji své
metodické chyby, a to zejména nékteré neptesné formulace pfi zadavani instrukci. Pevné
vetim, ze vSe zlepSim pii praxi ve své nynéjsi ttidé. Musim, ac nerada, také konstatovat, Ze
pritomnost a komentare pana tfidniho ucitele mné byly nepfijemné a v ¢innostech Ucitel
Vv roli mne zna¢né svazovaly. Véfim, Ze bez jeho pifitomnosti by se mi s zaky pracovalo

1épe.
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ZAVER

Tématem této diplomové prace je vyuka Ceského jazyka ve 3. tfidé s vyuzitim nekterych
metod dramatické vychovy. Cilem bylo seznamit zaky s britskym spisovatelem Roaldem
Dahlem a jeho literarnim dilem Carodgjnice i jeho filmovou adaptaci. Poprvé se mi pied
psanim této diplomové prace naskytla moznost pracovat s metodami dramatické vychovy a
uvazovat nad tim, jaky vyznam ma jejich zafazeni do vyuky. Doposud jsem je znala pouze
teoreticky z pfednasek a seminaii na vysoké $kole. Pochopila jsem, Ze maji své misto ve
vzdélavacim procesu, nebot’ prave jejich prostiednictvim Ize zkvalitnit vyuku tak, aby Zaka
zaujala, ale zaroven jej vedla k dal§imu poznani a novym védomostem. Rozvijeji také zaky

V osobnostni a socidlni oblasti, jeZ je dulezita pro komunikaci a uplatnéni v béZzném zivote.

Diplomové prace byla zaméfena na préaci s literarnim textem. Vybér knihy Carodéjnice
nebyl snadny, nebot’ mu pfedchazelo nékolik pozadavki. Jednim z nich byl vybér takové
knihy, ktera bude jind nez ostatni détska literatura a na jejichz situacich bude mozno
uplatnit rizné metody dramatické vychovy. Nelituji proto vybéru knihy Carodgjnice, nebot
ma vSechny pfedpokladané parametry a také ctendfem neocekavany konec. Hlavni hrdina

zustava mysi a je s touto trvalou proménou spokojeny.

Literarni vychovée se zacina dostavat ve vyuce potiebné dulezitosti. Klade se diiraz na ¢teni
S porozuménim a pfi hodinach néktefi ucitelé pracuji s tvofivymi metodami kritického
mysleni. V této diplomové préci se snazim ukdzat, Ze praveé s pomoci metod dramatické
vychovy lze hodinu pfipravit tak, aby Zaci rozvijeli své ¢tenadiské dovednosti a zaroven
Siteji premysleli o situacich & tématu v knize. Rada uditeli si mysli, Ze dostatetné
propojuje dramatickou vychovu s literarni, v ptipadé kdy necha Zaky dramatizovat ¢ast
ptibéhu, o kterém spolecné cetli. To je jen jedna moZznost, dramatickd vychova mé Siroké
spektrum metod, které se pii ¢teni mohou uplatnit. Dokladem muize byt i tato diplomova
prace. Pfi zpracovani ptib&hového dramatu Carodgjnice jsem brala na védomi nesporny
fakt, ze ucitel je velmi dulezita osoba, ktera mize zaky podnitit K ¢etbé a rozvijet jejich

zajem o ni.

Cil, ktery jsem si stanovila v praktické casti, byl naplnén a Zaci se, s vyjimkou 3 déti, pii
vyjadieni preference k literarni ptfedloze nebo filmové adaptaci rozhodli pro knihu.
S metodami dramatické vychovy zaci 3. ro¢niku na Zakladni Skole v Sedlci pracovali

poprvé, presto pracovali s nadSenim bez jakychkoli problémi. Pfinosem pro mne bylo
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oduceni celé lekce, které mi dalo hodné zkuSenosti s pfipravou, s naplanovanim a
organizaci lekce, vybérem knihy a metod dramatické vychovy a jeji samotnou realizaci na
zakladni Skole. Méla jsem moznost si ovérit, jaké metody bych dale ve svych hodinach
vyuzivala a jaké nikoli. Jednou z metod, kterou bych i nadale urcité zatazovala do vyuky,
jsou zivé obrazy. Dale pak je nosna narativni pantomima a ozivlé mysSlenky. Jsou to
metody, které lze uplatnit v literdrni vychové pfi ¢teni riznych literarnich textii. Pracovala
bych nadale i s pouzitymi aktivizacnimi hrami, jez lze rizné modifikovat podle tématu a
potieby. Bylo také velmi zajimavé sledovat zaky pfi jejich vnimani literarni pfedlohy a
filmové adaptace a vidét, zda v nich film vyvola kladné ¢i zaporné reakce a jaké emoce
Vv nich vzbudi. To proto, ze vizualni zaujeti soucasnych déti je znacné a castéjsi. Také byl
upiimny jejich udiv z konce literarni a filmové adaptace, které se lisi, coz pro détského
Ctenafe nebyva obvyklé. Za Gspéch praktické ¢asti této diplomové prace povazuji, Ze zéci
uptednostnili literarni pfedlohu pted filmovou, i ptestoze chlapec v knize ziistava mysi a ve

filmu je proménén zpatky v cloveka.
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RESUME

Tato diplomova prace pojednava o vyuziti metod dramatické vychovy v pfedmétu
Cesky jazyk u zaki ve 3. tfidé na Zakladni $kole v Sedlci. Jejim cilem je seznameni Zaki s
britskym spisovatelem Roaldem Dahlem a jeho literarnim dilem Carodgjnice.

Prvni kapitola se zabyvd obdobim mlads$iho Skolniho véku a moznostmi vyuziti
dramatické vychovy v tomto obdobi.

Druhd cast popisuje Ramcovy vzdélavaci dokument jako nedilnou soucast
soucasného ¢eského Skolstvi. Blize uvadi doplnujici vzdélavaci obor Dramaticka vychova
a vzdélavaci obor Literarni vychova.

Tteti kapitola se vénuje podrobnéji dramatické vychove, kterd je obsazena ve vSech
kapitolach této diplomové prace.

Ctvrtd ¢ast je zaméfena na piibéhové drama, které bylo vyuZité pfi zpracovani
ptipravy na vyucovaci lekci uvedené v praktické casti.

V praktické ¢asti seznamuji s piibéhovym dramatem Carod&jnice a s uZitymi
metodami dramatické vychovy. Uvadim zde pfesny popis instrukei, ¢innosti, metodickych
poznamek a reflexi. V zévéru predstavuji vysledky ze zavérecné reflexe se Zaky a ze

strukturovaného rozhovoru s tfidnim uéitelem.

This diploma thesis deals with the use of methods of dramatic education in the
subject of Czech language among pupils in 3rd class of Primary School in Sedlec. Its aim
is to introduce pupils to British writer Roald Dahl and his literary work The Witch.

The first chapter deals with the period of younger school age and the possibilities of
using dramatic education during this period.

The second part describes the Framework Educational Document as an integral
part of contemporary Czech education. The following is a complementary educational
subject of Drama Education and Literary Education.

The third chapter deals with the dramatic education in more detail, which is
contained in all the chapters of this diploma thesis.

The fourth part focuses on the story drama, which was used in the preparation of
the lesson in the practical part.

In the practical part | get acquainted with the story drama Witch and the methods
of dramatic education. | give here an exact description of the instructions, activities,
methodological notes and reflections. In conclusion, | present the results of the final

reflection with pupils and the structured interview with the class teacher.
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5.9 Literarni texty

Priloha I Chlapec a divna Zenska, str. 32

,,»A ty jsi carodéjnicolog, babi?*

,Ja jsem Carodéjnicolog na penzi,” upfesnila. ,,Jsem uz moc
stara na to, abych byla jesté v ¢inné sluzbé. Kdyz jsem ale byla
mladsi, zcestovala jsem celou zemékouli a pokousela se Hlavni
nejvyssi ¢arodéjnici dopadnout. K dosazeni tohohle cile jsem se
ani nepriblizila.*

,.Je bohata? chtél jsem védét.

,,V bohatstvi se topi,* sdélila mi babicka. ,,Proste se primo vali
v penézich. Suska se, Ze mé v Hlavnim stanu stroj do puntiku stej-
ny jako ten, ktery uziva vlada na tiSténi bankovek. Téch, kterymi
platfs ty nebo j. Kdyz se to tak vezme, nejsou bankovky nic jiné-
ho nez kousky papiru potisténé zvlastnimi znaky a obrazky. Muze
si je vyrobit kdokoli, kdo ma vhodny stroj a odpovidajici papir.
Muj nazor je ten, Ze Hlavni nejvysSi carodéjnice si vyrabi vSechny
potrebné penize a rozdava je Carodéjnicim po celém svéte.”

,,A co cizi penize?*‘ vyptaval jsem se.

,,Kdybys chtél, tak jsou tyhle stroje schopné tisknout tfeba cin-
ské penize,* prozradila mi babicka. ,,Je to jen otazka toho, zmack-
nout ten spravny knoflik.*

,,Ale babi,*“ namitl jsem, ,,jak si muzes byt tak jista, Ze Hlavni
nejvyssi carodéjnice existuje, kdyz ji nikdo nikdy nevidél?

Babicka na mé vrhla dlouhy a pfisny pohled. ,,Dabla nikdo
nikdy nevidél,* poutila mé, ,,a presto vime, Ze existuje.

Druhy den rano jsme se plavili do Anglie a ja byl zase brzy zpat-

| ky ve starém rodinném domé v Kentu. Tentokrat vSak jenom s ba-
bickou, kter4 se o mne bude starat. Potom mi nastala do veliko-
no¢nich prazdnin kola. A ja do ni chodil kazdy den.

Vypadalo to, Ze se viechno opét vratilo do normélnich koleji.

Vzadu v nasi zahradé rostl gbrovity kaStan. Timmy (muj nej-
lepsi kamarad) a ja jsme si zacali stavét vysoko ve vétvich fantastic-
ky domecek. Mohli jsme na ném pracovat jenom pres nedéli, ale
slo nam to pékné od ruky. Nejdfiv jsme se pustili do podlahy. Se-
stavili jsme ji tak, Ze jsme mezi dvé dost od sebe vzdalené vétve po-
lozili Sirok4 prkna a pritloukli jsme je k nim hiebiky. Podlahu



Priloha IT Chlapec a divna Zenska, str. 33

jsme dokon¢ili do mésice. Potom jsme vzty¢ili dfevéné zabradli,
takze zbyvalo dodélat jenom stfechu. To byl ale tvrdy off3ek.

Jednoho sobotniho odpoledne, kdyz Timmy lezel s chripkou,
jsem se rozhodl dat se do stfechy sam. Bylo moc prijemné ocit-
nout se tam nahore v koruné kastanu Gplné saim mezi svétloucky-
mi mladymi listy vyrazejicimi kolem mne ze viech stran. Bylo to,
jako bych se ocitl v rozlehlé zelené jeskyni. A obzvlast vzrusujici to
¢inila ta vyska. Babicka tvrdila, Ze kdybych spadl, zlomil bych si
nohu. A mné pokazdé prebéhl mraz po zadech, kdyz jsem se po-
dival dolu.

Pracoval jsem ze viech sil. Pravé jsem pfitloukal prvni prkno na
strechu, kdyZ jsem z€istajasna zahlédl koutkem oka Fenu stojici
dole, ptfimo pode mnou. Divala se vzhiru ke mné a usmivala se
nanejvys podivnym zpusobem. VEtsinou se lidem, kdyz se sméj,
roztahujf rty do stran. Rty této Zeny se rozviraly nahoru a dolu
a odhalovaly predni zuby a d4sné. Ty d4sné vypadaly jako syrové
maso.

Clovéka vidycky zaskodi, kdy? zjisti, 7e ho nékdo pozoruje, za-
timco on se domniva, Ze je sam.

Kazdopadné — co tahle divn4 Zenska pohledavala v nasf zahra-
de?




Piiloha III Chlapec a sjezd ¢arodéjnic, str. 42

,V Zivoté jsem nemyslela nic vaznéji, poznamenala babicka.
Hodl4te tedy dovolit mému vnukovi, aby choval bilé mysky v po-
koji, nebo ne?

Pan Feditel pochopil, Ze prohral. ,,Mohl bych navrhnout kom-
promisni FeSeni, madam?* otazal se. ,,Dovolim mu, aby je mél ve
svém pokoji tak dlouho, dokud je nevypusti z klece. Co tomu fi-
kate?* .

., To nam bude naprosto vyhovovat,” prohlésila babicka, po-
vstala a odkracela z pokoje a ja za ni.

Neexistuje zpusob, jak trénovat mysi v kleci. Pfesto jsem se je
neodvazoval pustit ven, protoze pokojska mé bez prestani Speho-
vala. Méla nahradni kli¢c od mych dvefi a vpadavala ke mné ve
vsech moznych hodinéch ve snaze pfistihnout mé s mysmi pusteé-
nymi z klece. Oznamila mi, Ze prvni my, kterou porusim nafize-
ni, utopi vratny v hale ve védru s vodou.

Rozhodl jsem se, Ze vyhledam bezpecnéjsi misto, kde bych
mohl pokracovat s vjicvikem. V tomhle obrovitém hotelubude do-
zajista n&jaka prazdna mistnost. Dal jsem si po jedné mysi do kaz-
dé kapsy u kalhot a vydal se dolu hledat néjaké tajné mistecko.

Piizemi hotelu predstavovalo bludisté spolecenskych salu,
z nichZ viechny nesly nzvy napsané zlatymi pismeny na dverich.
Tak jsem bloumal v ,,Hale", ,,Kurarné®, , Herné“, ,,Citarng
a ,,Salénu“. Ani jeden z nich nebyl prazdny. Prosel jsem dlouhou
prostornou chodbou a na jejim konci jsem dorazil k ,,Tanecnimu
salu®. Vedly do né&j dvoukridlé dvefe a pfed nimi se tycila na sto-
janku tabulka. Stalo na ni:

SCHUZE KSPPTD

VYHRAZENO POUZE PRO SOUKROME UCELY
TATO MISTNOST JE REZERVOVANA
PRO
VYROCNI SCHUZI
KRALOVSKE SPOLECNOSTI PRO
POTIRANS TYRANI DETI



Priloha IV Chlapec a sjezd ¢arodéjnic, str. 43

Dvouk¥idlé dvefe do mistnosti byly oteviené. Nakoukl jsem do-
vnitf. Byl to obrovity sal. Stala tu jedna fada Zidli za druhou
a viechny sméfovaly k Fecnické tribuné. Kresilka byla pozlacena
a na sedatkach méla éervené polstarky. V dohledu viak nebyla ani
ziva duse.

Opatrné jsem se vpliZil dovnitf. Jak rozkosné tajné a tiché mis-
tecko to bylo. Schuze Krélovské spolecnosti pro potirani tyrani
déti se urcité konala ten den dfiv a ted vSichni odesli domu.
A i kdyby neodesli, kdyby se z€istajasna vhrnuli dovnitf, patfili by
jisté k tém fantastickym lidem, ktefi by se zalibenim pohledéli na
mladého cvicitele mySek, vénujiciho se svému poslani.

Vzadu v mistnosti byla velika skladaci zasténa pomalovana ¢in-
skymi draky. Rozhodl jsem se — a to jenom kvuli bezpeci —, Ze se
skryju za ni a tam budu provadét drezdru. A moc jsem se nebal
lidi od Potirani tyrani déti. V kazdém pripadé se ale nedala vylou-
Cit moznost, ze pan Stringer, Feditel, muzZe strcit do dvefi hlavu.
Kdyby se to stalo a on zahléd]l mysky, skoncila by ta nebozatka
v portyrové védru s vodou dfiv, neZ bych stacil vzkiiknout: Za-
drzte!

Dosel jsem po Spickach na konec sdlu a usadil se na tlustém ze-
leném koberci za velkou zasténou. Jak skvélé misto to bylo! Ideal-
ni pro cvi¢eni mysi! Vyndal jsem Williama a Mary z kapes u kal-
hot. Sedéli vedle mne na koberci tiSe, jako vzorné vycvi¢ena zvirat- /
ka. il

Kousek, ktery jsem je chtél naucit dneska, byla chiize po lané.
Vyecvicit inteligentni my$ v dokonalého provazochodce, to neni
vibec tézké. OvSem za predpokladu, Ze presné vite, jak na to jit.
Nejdfiv musite mit kousek provazku. Ten jsem mél. Pak musite

= mit néjakou sladkou dobrotu. Oblibenym pamlskem bilych mysi
je kola¢ s rozinkami. MzZou se po ném utlouct. Pfinesl jsem si
s sebou biskupsky chlebicek, ktery jsem si den pfedtim strcil pfi
caji do kapsy.

A ted — jak na to. Mezi rukama natahnete pevné provazek, za-
¢nete viak s velmi malym kouskem, jenom kolem tfi palci. My$



Priloha V Chlapec a sjezd ¢arodéjnic, str. 45

Byl jsem asi tak v ptlce vycviku Mary, kdyZ jsem znicehonic za-
slechl za dvefmi taneéniho salu hlasy. Silily. Rozrustaly se do mo-
hutného kolotani mnoha hrdel. Rozeznal jsem hlas onoho strasli-
vého hotelového feditele — pana Stringera.

Pomdc, zatpél jsem v duchu.

Ale budiz nebestim diky za tu obrovitou zasténu.

Skréil jsem se za ni a vykukoval sparou mezi dvéma skladacimi
¢4stmi. Taneéni sal jsem prehlédl po celé délce i §ifi, aniz by mne
kdokoli spatfil.

., Nuze, damy, jsem si jisty, Ze se tady budete citit prijemné,*
holedbal se hlas pana Stringera. Potom feditel ve fraku a cely vy-
siofeny vpochodoval do salu dvoukfidlymi dvermi a dosiroka roz-
prahl paze, jak uvadél dovnitf pocetny houfec dam. ,,Vyskytne-li
se néco, ¢im vam budu moci poslouZit, nevahejte mi to sdélit,
rozplyval se dale. ,,AZ skon&ite zasedani, budeme vam podavat caj
na Sluneéni terase.“ S tim se uklonil a vypoklonkoval se ze salu,
do kterého se valilo pocetné hejno dam z Kralovské spolecnosti
pro potirani tyrani déti. VSechny mély hezké Saty a na hlavach
klobouky.



Priloha VI Chlapec a sjezd ¢arodéjnic, str. 132

Jednoho vetera babicka prohodila, kdyZ jsem ji leZel pfed kr-
bem na klin&: ,, Tak by mé zajimalo, co se stalo s tim malym Bru-
nem. " ‘

,,Ani by mé& nepiekvapilo, kdyby ho jeho tatinek pfedal vratné-
mu v hale, aby ho utopil v pozarnim védru,* odpovédél jsem.

,Obavam se, e m4§ asi pravdu,“ souhlasila se mnou. ,,Ten
maly chudacek.* »

Chvilku jsme byli potichu, babicka bafala z cerného doutniku,
za}ti/mco ja pohodiné v teple podiimoval.

/ ,»,MiiZu se t€ na néco zeptat, babi?* otazal jsem se.
" -,,Ptej se mé na co chces, milacku.”

,.Jak dlouho takova mys Zije?*

,, Ach BoZe, vzdychla. ,,Ja Cekala, kdy se mé na to zeptas.”

Rozhostilo se ticho. Sedéla, pokufovala a upfené se divala do
plamenu.

,,No,“ ozval jsem se. ,,Jak dlouho Zijeme, my mysi?“

,,O mygich jsem si etla,” odpovédéla. ,,Snazila jsem se o nich
vypétrat vechno, co jen §lo.“

,,Tak dal, babi. Pro¢ mi to teda nefeknes?*

,Jestli to chces opravdu védét,” zacala, ,,tak ti bohuzel musim
fict, ze my$ moc dlouho nezije.

,.Jak dlouho?* chtél jsem védét.



Priloha VII Chlapec a sjezd ¢arodéjnic, str. 133

,,No, obyiejnd mys Zije jenom asi tfi roky,“ sdélila mi. ,, Ty ale
obytejna mys nejses. Ty ses mys-osobnost a v tom je velky rozdil.”

,Jak velky rozdil?** vyptaval jsem se. ,Jak dlouho Zije my$-osob-
nost, babi?‘

,,Déle,* uklidnila mne. ,,Mnohem déle.*

,,O kolik let?* ptal jsem se dal. - :

,,Mys-osobnost bude témé&f s uréitosti it tiikrat déle nez oby-
tejna mys,* tvrdila babicka. ,,Asi tak devét let.

Bezva!“ zvolal jsem. ,,To je fantasticky! To je ta nejlepsi zpra-
va, jakou jsem kdy slySel.

 Pro¢ tohle fikas?* zeptala se pfekvapené.

Protoze ja nikdy nechtél Zit déle nez ty,” odpovédél jsem.
,Nevydrzel bych, aby se o mé staral nékdo jiny.*

Rozhostilo se kratké ticho. Méla jisty zpusob, jak mé Spickou
prstu laskat mezi uSima. Délalo mi to strasné dobre.
-, Kolik let je tobé; babi?*‘ zeptal jsem se.

,,Osmdesat Sest,” odpovédéla.

,,A budes zit dalSich osm nebo devét let?

,,To bych mohla,” usoudila. ,,Kdyz budu mit trochu Stésti.

,,Budes muset,” usoudil jsem. ,,Protoze do té doby budu ja uz
velmi stard mys a ty velmi stard babicka a potom brzy umiem
spolu.‘

., To bude skvélé,” prohlasila.

' Na chvilku jsem potom zadfimal. Jen jsem zavfel oci, na nic

jsem nemyslel a citil naprosty soulad se svétem.

,Neprozradil bys mi o sobé jednu moc zajimavou véc?“
zeptala se babicka.

,Ano, babi, rad,* odpovédél jsem a oti nechal zavrené.

,Nejdiive jsem se tomu zdréhala uverit, ale ziejmé je to Cista
pravda,” zacala.

,,O co jde?*‘ zeptal jsem se.

,,Srdce mysi,” prozradila mi, ,,a to znamena fvgje srdce, bije
pétsetrdt za minutu! Nent to strhujici?” :

,,To neni mozné," namitl jsem a otevrel o¢i dokoran.
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,Je to pravda, jako ze tady sedim,” duSovala se. ,,Je to svym
zpusobem zazrak.“

,,J0 je skqro devét idert kazdou vtefinu!“ vykrikl jsem, kdyz
jsem si to v duchu spocital.

,,PTesné, potvrdila to. ,,Srdce ti bije tak rychle, Ze neni mozné
slySet jeho jednotlivé idery oddélené. Jediné, co clovék slysi, je ta-
kové jakoby slaboucké predeni.‘

Méla na sobé krajkové Saty a ta krajka mé neustale Simrala na
nose. Musel jsem si hlavu polozit na predni tlapky.

,»A ty jsi nékdy slySela, jak mi bzudi srdce?* vyzvidal jsem.

,Casto, fekla. ,,Slycham to, kdyZ spf§ v noci na pol§tafi blizko
me. "

Pak jsme oba setrvali pred krbem v dlouhém mlceni a premy-
Sleli o téch tak skvélych vécech.

,,Milacku, ozvala se konecné, ,,jses si jisty, Ze ti to nebude vadit?
Teda zustat po zbytek Zivota mysi?*

,, Vubec mi to nevadi,‘ ujistil jsem ji. ,,Nevadi, kdo jses nebo jak
vypadas, kdyz té ma nékdo rad.*

,,Milacku,‘“ ozvala se konecné, ,,jses si jisty, ze ti to nebude va-
dit? Teda zustat po zbytek Zivota mysi?“

,, Vubec mi to nevadi, ujistil jsem ji. ,,Nevadi, kdo jse$ nebo jak
vypadas, kdyz té ma nékdo rad.*



