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1 UVOD

Jako mladSi dité jsem vyrustala s bratrem, se kterym jsem se méla
délit o domaci prace jako napfiklad uklizeni détského pokoje, vyneseni
odpadkld nebo myti nadobi. Bratr se vSak neustale vymlouval, Ze nemuze
umyt nadobi, protoZe ho boli ruka anebo Ze ted nema &as. VSechna
prace nakonec zbyla na mné. KdyZ jsem se snazila odvolat na maminku,
Ze to neni spravedlivé, odvétila: ,Jsi holka, musis to délat‘. Nebylo mi
jasné, co tim chtéla maminka naznacit. AZ béhem studia vysoké Skoly
jsem postupné zacinala chapat, jak funguje socializace do genderovych
roli a gender obecné.

Téma prace jsem si vybrala nejen proto, Zze mé genderova
problematika velice zajima, ale velkou inspiraci pro mne byla dizertaéni
prace Mgr. Lucie Jarkovské, PhD. s nazvem Genderova reprodukce
v kazdodennosti Skolni tfidy: Etnograficky vyzkum [2009b], ktera se
zabyva reprodukci genderu ve Skolni tfidé. Inspirovalo mé to
k podobnému vyzkumu, ale zaméfila jsem se na mladsi déti v matefské
Skole. Uz v pfedskolnim véku dité aktivné pracuje s genderem a lze
pozorovat stimulaci do genderovych roli. Pravé zde se odehrava
formovani genderu ze strany vrstevniku a pedagogu/pedagoZzek.

Tato prace se vénuje genderu jako principu, ktery je socialné
konstruovan kulturou. Gender' oznaduje sociélni aspekty pohlavi, nikoli
biologické. Lidé se musi naucit jednat jako muzi a Zeny [Jandourek 2001:
90]. Na gender navazuje genderova socializace, kterd mulze probihat
jesté pfed narozenim ditéte a nejpozdéji zaCne probihat po jeho narozeni.
Rodi¢e povzbuzuji své déti k pohlavné typickym &innostem. Chlapci jsou
podporovani k vétSi nezavislosti, naopak divky jsou vice omezovany
[Lippa 2009: 265]. To vede k pfijimani genderovych stereotypu u déti.
Podle nich se déti orientuji v socialnim svété [JanoSova 2008: 27]. Dale je
dalezity vliv vrstevnikl a vzdélavacich instituci. Okolo Sestého a sedmého

Vyslovujeme [dZzendr]. Pieklada se jako socialni pohlavi nebo socidlni rod [Valdrova 2006:6].



roku vétSina déti dospiva k genderové stabilité. To znamena, ze dité
pochopilo neménnost svého pohlavi [Lippa 2009: 265]. Proto jsem se
rozhodla zaméfit se na déti pfedskolniho véku. Zajima mé, zda prezentuji
svUj gender déti uz v tak nizkém véku. A pokud ano, tak jakym zplsobem
tak Cini. Na gender pohlizim z interpretativni perspektivy. To znamena, ze
se zaméruji na to, jak je aktivné vytvaren kazdodenni socialni svét. Tento
specificky pfistup zaméfen na malé déti, by mohl pfinést vétsi
porozumeéni genderové problematice.

Cilem prace bude zmapovat, jak déti aktivné pracuji se svym
genderem béhem kazdodennich aktivit a jak samotny pojem gender
chapou. Pomoci obrazkd se pokusim analyzovat, co pro déti znamena
zensky a muzsky gender a jak je mezi sebou rozliSuji. Zaméfim se takeé
na vizualni stranku ditéte, jenz mi napovida néco o genderoveé socializaci
ze strany rodi¢a. A posledni oblasti mé pozornosti bude role pedagozky a
jeji uréity vliv na genderovou roli déti v materské skole.

Hlavni tezi teoretické kapitoly je, Ze rodie pfistupuji ke svym détem
odlisné na zdakladé jejich biologického pohlavi. K chlapcim je
pristupovano jako kvelkym, silnym a aktivhim. Divky jsou naopak
vnimany jako malé, milé a pékné [Hartmut 2006: 49]. Vliv genderové
socializace se dale odrazi do pfijimani genderovych stereotypll. Dale
predstavim rizné pohledy na vznik a vyvoj genderové role.

V metodologické ¢asti prace uvedu popis lokality a vzorku. Vyzkum
v matefské Skole (dale jen MS) byl proveden b&hem zuéastnéného
pozorovani v obdobi listopad — leden roku 2011/12. PopiSu zde metody
sbéru a analyzy dat. DulezZitou ¢asti bude etika.

V analytické ¢asti budou analyzovana data, ktera byla nasbirana
béhem tfi mésica.



2 TEORETICKA CAST

V této Casti prace jsou predstaveny nejprve teoretické koncepty,
vramci kterych se prace bude pohybovat a nasledné nékolik teorii,
zabyvajici se genderovou identitou.

2.1 Genderova socializace

Zakladnim konceptem této prace je gender. Pojem gender popisuje
rozdily mezi Zenami a muzi v kontextu psychologickém, socialnim,
historickém a kulturnim. Termin pohlavi popisuje rozdily mezi muzi a
Zzenami pouze na zakladé biologickém [Jarkovska 2004: 21]. Déle
Jarkovska [2009b:11] definuje gender jako znak, ktery m& pro jedince ve
spole¢nosti uréity vyznam, a znak, ktery vyrazné strukturuje nas zZivot ve
spole¢nosti. Podminkou zaclenéni se do spolecnosti je zafazeni se do
jedné z pohlavnich kategorii muz/zena.

Jedinec se narodi do urcité kultury, ve které existuji pravidla. Tato
pravidla je tfeba se naucit skrze socializaci. Samotna socializace je
podminkou existence spolec¢nosti. Diky ni je udrzovana kontinuita kultury.
Béhem socializace vstfebavame hodnoty a normy véetné téch
genderovych. Nevédomky se naucime, Ze spole¢nost se déli na muze a
na zeny [Jarkovska 2005: 26-27].

Genderova socializace muze zacit jiz pfed samotnym narozenim
ditéte. Pokud si rodi€e nechaji sdélit pohlavi ditéte, ma to svdj ucel.
Pohlavi chtéji znat z divodu nakupu oble€eni, vybavy détského pokoje,
zvoleni jména a dalSich praktickych véci. Pokud pohlavi nevi, genderova
socializace nastane az pfi porodu a intenzivnéji bude probihat v dalSich
letech ditéte [JanoSova 2008: 91]. Biologické znaky narozeného ditéte
nesou informacni poselstvi pro rodi¢e. Vychazi z ného odliSné chovani,
interakce a zkuSenosti ze strany rodi€l k détem. Ditéti se okamzité
zaCnou pfisuzovat feminni nebo maskulinni viastnosti, které jsou obecné
povazovany za pfirozené. Rodina, které se narodi holCicka,



pravdépodobné dostane od znamych rizové oble€eni a panenky, zatimco
rodina s chlapec¢kem dostane oble¢eni modré a na hrani pro chlapecka
auta. DévcCatko bude nazyvano princezniCkou a chlapecek raubifem
[Jarkovka 2005: 27].

Vyraznou roli hraje primarni socializace, ktera je zprostfedkovana
rodi¢i. Jedinec se uci, jaka role je spravna ¢&i Spatna jesté pfed tim, nez
vstoupi do vzdélavaci instituce, jako je Skolka nebo Skola [Fafejta 2004:
15]. Zjedné cCasti je védoma, napfiklad kdy jsou déti potrestany Cci
odménovany za genderové oCekavané chovani. V tomto ohledu je vétsi
daraz kladen na chlapce. Ale genderova socializace probiha i skrze
jemnéjSi signaly jako napfiklad skrze obleCeni, hracky a détskou
literaturu. Sekundarni socializace nastava pozdéji v prostredi vrstevnikl a
ostatnich dospélych osob. Probiha pfedevSim skrze interakci [Fafejta
2004: 16].

Nevédomost o u€eni se genderu je na strané ditéte i rodiCe. Dité si
ve svém nizkém véku neuvédomuje, Ze se uc€i néjaké genderove roli.
Stejné tak rodiCe €asto netusi, Zze svym chovanim vyrazné ovliviiuji své
déti a formuji jejich gender [Oakley 2000: 133-134]. Nelze vSak chapat
jedince jen jako pasivniho pfijemce kulturnich podnétd. Stejné tak jako
okoli plsobi na ného, on sam je aktivnim c&initelem procesu [Giddens
1999: 39]. Reaguje, zaclenuje a odmita podnéty. Nelze chapat, ze dité
béhem socializa¢niho procesu pasivné pfijima vSechny socializaéni vlivy.
Dit¢ je aktivné filtruje. Ma svou uréitou svobodu a autonomii
v rozhodovani [JanoSova 2008: 26].

2.2 Genderové stereotypy

Genderové stereotypy jsou souborem jistych presvédéeni o
charakteristikdch jedinc. Charakteristiky jsou pfidélovany bez ohledu na
konkrétni osobni zkuSenosti. Stereotypy jsou povazovany za hodnotici

prvky. Nejsou pouze oekdvanym chovanim, ale toto oCekavané chovani



je také hodnoceno jako zadouci nebo nezadouci [Kessler, McKenna
1985: 12].

Pro déti jsou stereotypy jistym voditkem k budoucnosti. Stereotypy
usnadnuji détem pfijimat jistou roli, kterou pak budou vykonavat
v dospélosti [JanoSova 2008: 29]. Z vyzkumu je patrné, Ze s rostoucim
vékem roste i tendence pfijimat pfedstavy o stereotypnim chovani a
jednani [Hartmut 2006: 55].

Mezi maskulinni vlastnosti se stereotypné fadi soutézivost,
sebevédomi, logické uvazovani, naopak kfeminnim vlastnostem patfi
jemnost, emocionalita, soucit [Lippa 2009: 163]. NejsilngjSim
stereotypem, ktery se tyka socialnich roli, je pfedstava Zeny jako matky
pecovatelky a muze jako zivitele rodiny [JanoSova 2008: 28].

Pretrvavani stereotypl pfipomina sebenaplfiiujici se proroctvi.
,Znalost stereotypu ovliviuje chovani téch, kterych se tyka a toto chovani
naopak pusobi jako potvrzeni ,pravdivosti' stereotypu, ¢imzZ jej upevnuje”
[JanoSova 2008: 27]. Stejné o sebenaplfujicim proroctvi mluvi Jarkovska
[2007: 97], ale s ohledem na vzdélavani. Pokud budeme divkam neustale
fikat, Ze matematika a fyzika pro né neni vhodna a zZze neumi logicky
myslet, divky to odradi a nebudou se ji vénovat.

2.3 Teorie, jak se jedinec u ¢&i genderové identit é

Zde jsou nejprve predstaveny tfi obecné teorie, které popisuji, jak
se jedinec béhem genderové socializace uci spravnou roli. Jako jedny z
hlavnich je uvadi Kesller, McKenna [1985], Renzetti, Curran [2005],
Janosova [2008].

Kazda teorie je zaloZzena na ur€ité vychozi mySlence a vSechny se
zaméfuji na dité jako na osobnost, kter4 zaCind postupné vnimat okolni
svét, uvédomovat si sama sebe a ucit se svému genderu uz v tak nizkém
véku.



Posledni pohled se od pfedchozich liSi. Uchopuje gender ne jako
soubor vlastnosti jedince, ale jako role, které kazdodenné ménime,
vytvafime noveé €i pfechazime z jedné do druhé.

2.3.1 Identifika €ni teorie

Hlavnim predstavitelem této teorie je Sigmund Freud. Jeho
koncepce spada mezi psychoanalytické teorie. Freud ve svych Trech
pojednani k teorii sexuality [2000] popisuje, k jakym psychickym zménam
dochazi u ditéte predskolniho véku. Jedinec se dle ného narodi bez
pohlavni identity. Ta se utvafi az prostfednictvim socialniho okoli. Nejprve
je objektem touhy pro divky i chlapce jejich vlastni matka. Chlapec
proziva oidipovsky komplex, kdy povazuje svého otce za soka. Konflikt se
vyresi tak, Zze chlapec potlaci erotické pocity vici matce a pfijme otce jako
nadfazenou bytost i jeho hodnoty. Divka se hnéva na matku a obvinuje ji
ze ztraty penisu. Postupné si vytvori silny vztah k otci — k vlastnikovi
penisu. Nakonec divka pochopi, Ze nemuze mit vlastniho otce a nahradi

ho jinym muzskym objektem.

VySe popsana Freudova teorie byla kritizovdna za svj
falocentrismus z feministickych fad. Prfesto tuto teorii rozvinula
predstavitelka psychoanalyzy Nancy Chodorow ve svém dile The
Reproduction of Mothering: Psychoanalysis and the Sociology of Gender
[1999]. Dle Chodorow [1999: 173-176] se stala vlivem délby prace
soukroma sféra dominantni pro matky pecovatelky. Divky se tak
identifikuji s Zenskymi vzorci primarnich pecovatelek a jsou s matkou
v neustalém emocionalnim vztahu. Ui se tak citlivosti a soucitu k druhym.
Chlapci se v dusledku permanentni absence otce v rodiné identifikuji
s maskulinni roli tak, Zze se vymezuji vic¢i vSemu Zenskému. Dochazi
ktomu, Ze maji mensi schopnost chapat pocity a vytvafet vztahy
k ostatnim.



2.3.2 Teorie socialniho u ¢eni

Teorie socialniho uceni nepracuji oproti psychoanalytickym teoriim
s nevédomim, ale s empiricky pozorovatelnymi udalostmi. Timto se
stavaji pochopitelngjSimi [Renzetti, Curran 2005: 99]. Lidé odliSné reaguiji
na stejné chovani chlapcu a divek. Déti jsou motivovany ke spravné
genderové roli pomoci odménovani a sankci. Pokud se genderova role
shoduje s pohlavim ditéte, nalezi mu odména. Pokud je genderova role
v rozporu s pohlavim, nasleduje trest. Genderova identita ditéte se utvari
na zakladé tfech principt: posilovani, pozorovani a napodobovani
[JanoSova 2008: 114]. Oakley [2000: 135] uvadi, Zze ,dité uvazuje v této
posloupnosti: ,Chci odménu a vzdycky mé odméni, kdyz délam

[ BN 1

chlapecké/divci) véci. TakZe chci byt chlapec (divka)'.

Princip posilovani funguje na zakladé odmén a trestd. Pokud dité
hraje svou spravnou genderovou roli, je za ni odménéno. Pokud je dité
v rozporu se svou genderovou roli, dojde k potrestani. Mezi posilovaci
podnéty Ize pocitat usmeév, pochvalu, dar, povzbuzeni nebo mraceni,
rozCilovani se, odmitnuti komunikovat, fyzické tresty aj. [JanoSova 2008:
114]. Timto jednoduchym zpUsobem se déti u¢i svym genderovym rolim.
Mohu to uvést na ndzorném pfikladu. Chlapec, ktery si zvoli jako hracku
na hrani s rodi€em panenku — i pfesto, Ze hned vedle panenky lezi bagr —
bude pravdépodobné pokaran a rodi€em opraven. Nejpravdépodobnéji
zaslechneme: To je pro holky. Kluci si s panenkami nehraji! Renzetti a
Curran [2005: 99] uvadi, Ze pokud rodi¢ dité pfimo nepokara a neoprauvi,
muzeme zpozorovat mensSi zdjem rodie si s ditétem hrat, nez kdyby

chlapec drzel v ruce bagr.

Druhym principem je pozorovani. Je zaloZzeno na sledovani ¢innosti
a reakci druhych lidi. Déti pozoruji situace negativni i pozitivni. Nasledné
pak feSi vlastni situaci tak, jak vidély, ze ji feSil nékdo jiny [JanoSova
2008: 114].



Posledni princip je zaloZzen na napodobovéani. Jde o napodobovani
lidi v okoli samotnych déti. Princip napodoby funguje na zakladé odmény
a trestu. Déti jsou odménény za napodobovani spravného genderu a
naopak trestani za rozpor v genderové identité. Napodobovanym muze
byt rodi¢ stejného pohlavi, starSi sourozenec ¢&i pedagog/pedagozka.
Nejvice déti napodobuiji ty, které je odménuji. Vybiraji si osoby pratelské a
zaroven mocné (svymi statky €i vysadami) nebo ty, ktefi se jim samotnym
nejvice podobaji [Renzetti a Curran 2005: 99-100].

Pfesto, Ze tato teorie pusobi presvédéivé a mnozi ji zname i
z praxe, nevyhnula se kritice. Na teorii socialniho u€eni je kritizovano, ze
popisuje dité jako pasivniho pfijemce socializaCnich signalu [JanoSova
2008: 116]. Z vyzkumu Jarkovské [2009a: 750], provedenym ve Skolni
tfidé vyplynulo, Ze déti s genderem aktivné pracuji a v riznych situacich
ho rizné zduraznuji. Slabiny teorie jsou také v tom, Ze nevysvétluje, pro¢
nékteré déti nejsou ovlivnény vlastnimi rodici, ktefi jsou prezentovany jako
nejdostupnéjSi rolové vzory. Dale take, pro€ je posilovani u nékterych déti

vlivnéjSi nez na jiné [Jarkovska 2009b: 27].

2.3.3 Kognitivh é vyvojove teorie

Oakley [2000: 135] uvadi, Ze kognitivni teorie pfedpokladaji postup
pfesné opacny teoriim socialniho uceni: ,'Jsem chlapec (divka), proto
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chci délat chlapecké (divéi) véci a proto za né budu odménén.

Tento okruh teorii je vystaven na dile Jeana Piageta, ktery pohlizi
na dité jako na aktivniho GCastnika v procesu [Piaget 2001]. Jeho
koncepci rozSifil Lawrence Kohlberg, ktery vychazi z toho, Ze jedinec je
schopen reagovat na vnéjsi stimuly, jak jim on sam rozumi. Dité ma
vnitini potfebu najit socidlni fad v chaosu. Musi si stanovit vlastni
sebepojeti a najit nastroje k orientaci v socialnim svété. Genderovou

identitu si dité utvafi na zakladé prochazeni tfemi stadii. V prvnim stadiu



zjisti, ze svét se déli na dvé odlisSné skupiny. Pomoci rozumu zpracuje
informace a zafadi se do jedné z nich. Ve druhém stadiu si dité uvédomi,
Zze gender jako pohlavni atribut pfetrvava v ¢ase a nelze ho ménit. Treti
staddium se odehrava ve véku 5 — 6 let. Vtomto obdobi ziskavaji déti
jistotu 0 neménnosti genderu a to i pfes to, Ze by pfrekraCovaly
spoleCenska ocekavani. Dité si vytvofi stabilni genderovou identitu a
zaCne preferovat urCité genderové typické aktivity [Kessler, McKenna
1985: 96-97].

Kritika teorie se opira o to, Zze Kohlberg se zaméfil pouze na
racionalni vlivy. Nepolozil si otazku, jaky maji vliv emocné blizké osoby na
chovani déti. Nepopsal zdroje, kde déti hledaji znaky roli [JanoSova 2008:
119]. Déale nevysvétluje, pro€ napfiklad tfileté déti preferuji genderové
urc€ité hracky jesté pred tim, nez jsou schopny posoudit, zda je to vhodné
¢i nikoliv [Kessler a McKenna 1985: 98].

2.3.4 Interpretativni pohled na gender

Interpretativni  sociologie umozfiuje studium c&lovéka v jeho
kazdodennim tvofeni a objevovani socialniho svéta. Jejim predmétem
zajmu je to, co kazdy vi a co je ziejmé. Predpoklada, Ze jedinci vkladaji
smysl do svého jednani [Petrusek 1993: 15, 18].

West a Zimmerman [2008: 100-107] ve svem c&lanku Doing gender
rozliSuji mezi pohlavim, pohlavni kategorii a genderem. Pohlavi je soubor
socialné uznanych biologickych kritérii, podle kterych se Ffadime do
individualnich kategorii muz nebo Zena (pohlavni organy, chromozomy).
Pohlavni kategorie je soubor znakUl, které jedinci predvadéji v prubéhu
kazdodenniho Zivota (zpusob oblékani, uCes, gesta). Skrze né
potvrzujeme pfislusnost kjedné z kategorii muz/zena. Gender je
uskute€nénim situacniho jednani, které odpovidd normativnimu
oCekavani podle toho, jaké postoje a €innosti jsou kladeny k jednotlivym
pohlavnim kategoriim. V8echny tyto tfi sloZky jsou socialné konstruované.
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West, Zimmerman [2008: 102] pohlizi na gender jako na proces,

ktery je utvaren v kazdodenni interakci. Dle nich ,gender neni souborem

vlastnosti, proménnou ¢i roli, ale vysledkem svého druhu socialniho

chovani“. Nepopiraji dulezitost socializace, ale kladou ddraz na aktivni

produkci genderu v kazdodennich interakcich. Jedinci umi hrat obé role a

¢ini tak v zavislosti na socialnim kontextu a o¢ekavani. Tuto perspektivu
nasleduji a aplikuju ji b8hem pozorovani v MS.

Na zavér této kapitoly bych rada vyzdvihla to, Ze dichotomie —
maskulinita, femininita — byly vytvofeny spole¢nosti. Gender nalezneme
ve vSech oblastech naSeho Zivota (vjazyce, v jidle, v obleceni).
Hardingova [1990, cit. dle Smausova 2002: 17] vnima gender jako silné
zakofenény ve spole€nosti, ktery se pfedava z generace na generaci.

Tato kulturni podminénost rozdili mezi Zenami a muZzi byva obvykle
dokladana studii Margaret Meadové Pohlavi a temperament u tfA
primitivnich spolec¢nosti. Meadova [2010] studovala tfi rizné kmeny
v Nové Guineji: ArapeSe, Mundugumory a Cambuli. Kmen Arapesu
napfiklad nerozliSuje striktné genderové role podle biologického pohlavi.
Muzi i zeny jsou schopni spoluprace a podfizeni se pro potfeby ostatnich.
Projevuji vlastnosti, které bychom v naSem socialnim kontextu nazvali
feminni. Naopak u kmene Mundugumorl se o€ekava, Zze budou muzi i
zeny agresivni, divoci, soupefivi. Jejich déti jsou vychovavany
k nezavislosti a nepratelstvi. Vlastnosti, které odrazeji, bychom v nasi
kultufe pfipsali agresivnim muzuam. Jak ArapeSové tak Mundugumorové
vytvareji pary, ve kterych maji oba partnefi stejnou roli. Citlivy Arapes si
vezme citlivou Zzenu a divoky Mundugumor si vezme agresivni zenu.
Posledni kmen Cambuliti funguje na prevracenych rolich, neZli je to
v naSem kulturnim kontextu. Zena je zde sebevédoméa a dominantni,
naopak muz je pasivnim a stara se o druhé [Meadova 2010: 288-289].

VSechny vySe uvedené teorie a pohledy vztahujici se k genderu,
povazuji za vzajemné se obohacujici.
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3 METODOLOGICKA CAST

Vyzkum je zaloZzen na kvalitativnim  pfistupu v ramci
interpretativnino paradigmatu. Klade ddraz na porozuméni lidského
chovani, interakci mezi jedincem a prostfedim a umoziuje zkoumat jevy
v autentickém pfirozeném prostiedi. Pro tento pfistup je také
charakteristické to, Ze je zaloZzen na intenzivni interakci mezi
vyzkumnikem a zkoumanymi jedinci [Hendl 2006: 3-8].

Strauss, Corbinova [1999: 11] uvadéji, Ze ,(k)valitativni metody se
uzivaji k odhaleni a porozuméni tomu, co je podstatou jevu, o nichz toho
jesté moc nevime." Vyzkumy s tematikou genderu existuji, ale je potifeba
objevovat nova zjisténi ohledné toho, jak déti se svym genderem pracuji
v kazdodennich aktivitach v ¢eském prostiedi.

N4

Jak zmifuje Svaficek [2007: 25] vysledné teorie & hypotézy
z kvalitativniho vyzkumu nelze zobecnit na celou populaci. Jsou specifické
pravé pro skupinu, ve které byla data ziskana. Tento fakt si ve své praci
uvédomuiji a nesnazim se o jakékoliv zobecrhovani.

3.1 Vyzkumny vzorek a lokalita

Mou vyzkumnou lokalitou se stala vstficnd MS v nejmenovaném
mésté. Domluvila jsem si schlzku se zastupkyni feditelky a vysvétlila
jsem ji svij zamér prace. Sdélila jsem ji, Zze jsem studentkou tfetiho
roéniku a rada bych napsala bakalafskou praci na téma genderovych
stereotyptl. Ze soucasti této prace je vyzkum a ten bych rada provedla
v MS. Spoleéné jsme se domluvily na dalSich podminkéach a byl mi dan
souhlas k provedeni vyzkumu.

Podminkou bylo, abych ziskala souhlas vSech rodi€l dané tfidy.
Domluvily jsme se, Ze nebudu nijak zasahovat do denniho programu MS
a préaci pred odevzdanim poskytnu ke korekci. Anonymita MS i jmen déti a
ochrana jejich soukromi byla z hlediska etiky na prvnim misté.
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V MS je celkem pét tfid. TFidy jsou rozdélené podle véku. Pro mj
vyzkum jsem zvolila jako nejvhodnéjSi tfidu, ktera se sklada prfevazné
z pfedSkolaku. Tuto tfidu vedou dvé pedagozky, se kterymi jsem ve tfidé
travila ¢as. Je zde zapsano 26 déti na Skolni rok, ale samozifejmé se tento
pocet liSi od skuteCného poctu déti v dany den. Pocet pfitomnych déti
kolisal. V néktery den bylo pfitomno dvacet déti, vjiny jen patnact.
VétsSinou se jednalo o nemoc ditéte. Nicméné tato skutecnost nijak
neovlivnila samotny vyzkum.

Co se tyCe pohlavi, tfida je v poméru 14 divek a 12 chlapcu. Jde
tedy o pohlavné vyvazenou tfidu. Doba vyzkumu probihala béhem tfi
mésicu (listopad — leden), kdy jsem tfidu navstévovala jen nékteré dny
v tydnu. Pro mé to byla doba dostate¢né dlouha na to, abych déti poznala
a méla s nimi moznost stravit mnoho ¢asu. Vyzkumu pfinosna byla takée
ma ucast ve dnech, kdy se slavil svatek svatého Mikulase (5. 12. 2011) a
kdy v MS rozdaval darky Jezisek (12. 12. 2011).

3.2 Metody sb éru dat

Jak uz bylo fegeno, data jsem ziskala b&hem u&asti ve tfidé v MS.
Mou hlavni metodou bylo zG8astnéné pozorovani. Svaficek [2007: 143]
ho definuje jako ,dlouhodobé, systematické a reflexivni sledovani
probihajicich aktivit pfimo ve zkoumaném terénu s cilem objevit a
reprezentovat socialni Zivot a proces.” Dale popisuje, Ze jde o pozorovani
provadéné v pfirozeném prostfedi. Dochazi zde kinterakci mezi
vyzkumnikem a pozorovanymi Uc€astniky, aniz by vyzkumnik zasadné
zasahoval do vyuky [Svafiéek 2007: 144].

Mé zucCastnéné pozorovani bylo zjedné c¢asti oteviené, kdy
pedagozky védély o mé pritomnosti a mém predmétu vyzkumu. Na
druhou stranu bylo i skryté vzhledem k pozorovanym détem, jelikoZ o
mém zameéru nevédély. Braly mé jako pomocnou pani ucitelku, ktera
s nimi bude né&jakou dobu travit spole¢ny €as. Z toho vyvozuji, Ze se déti
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mohly v mé pfitomnosti zménit napfiklad v chovani, mohly se pfedvadét,
ale co se ty¢e genderovych roli, ty zUstaly neménné.

Také jsem se snazila zaujmout pozici vyzkumnice z feministické
perspektivy, kterd nechape zkoumané osoby jako zdroj informaci. Snazila
jsem se nevstupovat do jakéhokoliv mocenského vztahu a spiSe jen
participovala na dennich aktivitach.

Je nutné si uvédomit, Ze tfida je fyzicky i socialné uzavieny prostor,
ve kteréem jedinci mezi sebou interaguji. Ma pfitomnost interakce
casteCné ovlivnila, ale jedinci by se setkavali i beze mé. Zucastnéné
pozorovani, které jsem provedla, jsem si zaznamenavala pomoci
terénnich poznamek. Dulezitou roli zde hrala i ma pamét. Jeji nevyhodou
je, Zze po urCité dobé véci zapomeneme, ale na druhou stranu ma
schopnost vybavit si pocity k danym udalostem. Diky tomu jsou data
analyzovana s veétSi citlivosti. Dale jsem ziskala béhem experiment(
mnoho dat (obrazky, vyroky), kter4 byla analyzovana. Musim zde
upozornit, Ze ziskana data jsou jen malym vzorkem. Ve tfidé probéhlo
mnoho interakci, situaci, ale jako zucastnény pozorovatel jsem byla
schopna zachytit jen nékteré z nich. Snadnéji Ize vypozorovat vizualni
véci jako je obleCeni, ale interakce, které ve tfidé probihaly, 1ze jen tézko
zachytit vSechny.

James [2001: 249] fika, ze sou€asna etnografie je vzacna tim, ze
nahlizi na socialni aspekty v konkrétnim socialnim kontextu. Pohlizi na
jedince jako na aktivni interprety jejich vlastniho socialniho svéta. Na
jednu stranu ziskavame nova zajimava data, ale na stranu druhou existuji
obavy z toho, Ze odhalime kazdodenni &innost jedincu. Jejich vztahy,
pratelstvi s ostatnimi, touhy a prani [James 2001: 250]. Pfi takovémto

typu vyzkumu je tfeba dbat na eticky kodex a anonymitu lidi.
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3.3 Metody analyzy dat a metodologie vyzkumu

Metodologie vyzkumu byla inspirovdna grounded theory, tzv.
zakotvenou teorii. Podstatou grounded theory je, Ze nezaliname
ovéfovani néjaké teorie, ale zkoumame danou oblast a ¢ekame, co
vyznamného se vynofi [Strauss, Corbinova 1999: 14]. Ve svém vyzkumu
jsem postupovala tak, Ze jsem si urCila pfedmét zkoumani a zadala si
vyzkumné otazky. V terénu jsem zaujala pozici za¢astnéné pozorovatelky
vyzkumnice a sledovala vzniklé situace a interakce. VSe jsem si peclivé
zaznamendavala a s narUstajicim mnozstvim dat se vynofovaly podobné
vzorce chovani, interakci a situaci. Nasbirany materidl jsem nasledné
analyzovala pomoci tematické analyzy. Zdrojem pro analyzu byly vzniklé
interakéni situace, pfimé pozorovani béhem dne i akce jako svéatek
svatého MikulaSe &i Vanoce a jiz zminéné obrazky nakreslené samotnymi
détmi. Zjisténi jsou podrobné rozvedeny v analytické ¢asti prace.

3.4 Mozna omezeni a kritika

Hlavni vyzkumna metoda, kdy jsem pozorovatelkou a zaroven se
stdvam soucasti skupiny, ma mnoho omezeni. Jedno z moznych omezeni
je, ze pedagozka v mé pfitomnosti mize ménit své chovani a nemusi byt
pfirozené. Jelikoz pedagozky védély, ze pfedmétem meého vyzkumu jsou
genderové stereotypy, Casto se mé na zacatku dotazovaly: ,A co vlastné
pozorujes?“. To se mohlo odrazit v ziskanych datech, dale pak v analyze
a v celkovém vysledku vyzkumu.

DalSi omezeni vychazi z mé vlastni role vyzkumnice. Byla jsem
schopna zachytit jen ¢ast z podnétd, které se okolo mne odehravaly. Do
toho se prolinala i ma subjektivita, sympatie a emoce. A dale také to, ze
mé déti braly jako pani ucitelku.

Béhem vyzkumu nastaly situace, ve kterych jsem byla spiSe
v povzdali a pouze sledovala prostfedi a aktéry v ném. Nastaly ale také
chvile, kdy jsem byla vtazena do kolektivu tfidy a stala se jeji soucasti.
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Obé dvé situace pfinasi vyhody i nevyhody. Z povzdali lze snadnéji
pozorovat tfidu jako prehledny celek. Na druhou stranu uvnitf skupiny Ize
komunikovat a reagovat na vzniklé interakce, které danou pfitomnosti
snadnéji pochopime, nezli bychom ji sledovali z povzdali. Tyto dva uhly
pohledu jsem se snaZzila kazdy den straveny v MS zaujmout a vzajemné si
je propoijit.

3.5 Etika vyzkumu

Etika vyzkumu pro mne byla podstatnou &asti. Ridila jsem se
pravidly dle etického kodexu.? Postupovala jsem tak, e jsem nejprve
ziskala souhlas feditelky. Nasledné bylo tfeba ziskat informovany souhlas
od rodi€l déti. To jsem provedla osobné srodiCem kazdého ditéte.
Predala jsem jim informovany souhlas® se struénymi charakteristikami
vyzkumu, svymi udaji a podpisem. VSichni rodi€e souhlasili s mou
pfitomnosti ve tfidé. V tento moment jsem mohla vstoupit do terénu a
zacit samotny vyzkum.

Dale jsem se zavazala, Ze prace bude poskytnuta k nahlédnuti pro
feditelku i rodi¢e pfed findlnim odevzdanim. Tim davam prostor pro
Upravy a komentare k vyzkumné zprave.

> American Sociological Association. Code of Ethics and Policies and Procedures of the ASA
Committee on Professional Ethics. 1999. Dostupné:
http://www.asanet.org/images/asa/docs/pdf/CodeofEthics.pdf.

® Viz pfiloha 1
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4 ANALYTICKA CAST

Cilem tohoto vyzkumu bylo béhem zu&astnéného pozorovani zjistit,
jak déti pouzivaji genderové role béhem kazdodennich situaci. Zaméfila
jsem se na vizualni stranku ditéte (oble€eni, uces), ze které vystupovaly
genderové stereotypy ze strany socializace rodi€l. Také bylo cilem
pozorovat stimulace do genderovych roli ze strany pedagozky. Béhem
vyzkumu jsem se zameéfila na tyto vyzkumné otézky.

1) Jaké genderové stereotypy se u déti objevuji? Které se
objevuji vice/ménég?

2) Jak déti pracuji s genderem v kazdodenni interakci?
3) Co povazuji déti za maskulinni ¢i feminni?

4) Je ze strany pedagozek stimulovana genderova identita?
Pokud ano, jakym zpusobem?

Soucasti analyzy byly predevSim terénni poznamky ze
zucCastnéného pozorovani. Dale experimenty, které mi mély pfibliZit, jak
dit¢ vnima sebe samo (svij gender) a co povazuje za maskulinni i
feminni. Déti jsem pozadala, aby mi nakreslily jeden obrazek na jakékoliv
téma. Na druhém obrazku méli byt zobrazeni muz a Zena. Druhym
experimentem bylo, Ze jsem jednotlivé détem pokladala otazku: ,Cim
budes, az budes veliky/a".

Jako dulezité bych chtéla uvést, Ze vtéto praci zaujimam pozici
konstruktivismu, ktery je spjat s Thomasem Luckmanem a Peterem L.
Bergerem a jejich spole€nym dilem Socialni konstrukce reality [1999].
Tento pfistup je zaloZen na tom, Ze socialni svét je vytvaren lidmi. Snazi
se ukazat, Ze to, co se nam zda byt pfirozené, nemusi byt vibec dané.
.Konstruktivismus  nepopird  existenci  pfirodniho, mimolidského,
pfirozeného. Chce zdUraznit, Ze to, jak pfirozené vnimame, je vyznamné
ovlivnéno kulturou a spolecnosti [Fafejta 2004: 9]. K dalSim argumentim
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konstruktivismu patfi, Ze se rodime jiz do zabéhlé reality s urCitymi
pravidly, kterym se musime pfizpUsobit [Fafejta 2004: 14].

Jarkovska [2007: 89] uvadi, ze z pohledu konstruktivismu je socialni
svét ,znovu a znovu kontinualné utvafen v procesu socialni interakce a
komunikace.” Pavlik [2007: 10] zmifiuje konstruktivismus s odkazem na
Simonne de Beauvoirovou, ktera ve své knize Druhé pohlavi [1966]
uvedla, Ze Zenami a muzi se nerodime, ale stavame se jimi. Z tohoto
stanoviska budu vychazet v celé praci i jeji analyze.

Z celkového poctu 26 déti jsem se dopodrobna v analyze vénovala
jen nékterym. Zameéfila jsem se s vétSi Casti na ty, které byly jednak
komunikativnéjsi, vice se projevovaly a ty, které néco o svém genderu
“Fikaly"“.

Béhem opakovaného procitani terénnich poznamek se mi vynofrily
tfi hlavni oblasti, kterym bude vénovan nasledujici prostor.

4.1 Vizualni genderové stereotypy

V této Casti je shrnuta analyza vizudlnich stereotypu, které jsou
vidét na prvni pohled. Zde jsem se zaméfila na obleCeni a uc€es déti, u
né&kterych i na hracky, které si nosily z domova do MS. Na téchto snadno
viditelnych prvkach lze zachytit odraz genderové socializace ze strany
rodica.

Vizualnimi stereotypy mam na mysli prvky, které jsou snadno
zachytitelné pouhym okem a Ize je pozorovat z povzdali. Kazdy den, kdy
se déti shromazdily na koberci, a zapisovala se dochazka, méla jsem
dostatek ¢asu, abych si prohlédla, jaké oble€eni na sobé& déti maji a jaky
aces nosi.

Oble€eni méa v détské skupiné dulezita pravidla, ktera se Fidi podle
genderu. VSechny déti, pokud nechtéji byt stfedem posméchu, musi
dodrzovat urcité zasady. Pfisn&jSi pravidla plati pro chlapce. U nich je
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méné tolerovano, pokud na sobé& maji feminni prvek oble€eni. Daraz na
dodrzovani plyne ztoho, Ze déti potfebuji mit jistotu vtom, k jakému
pohlavi dané atributy patfi [JanoSova 2008: 124]. BEhem pozorovani jsem
si nevSimla zadného podobného pfipadu, kdy by néktery chlapec
porusoval genderové normy.

4.1.1 Obleceni

Z barev oble€eni bylo na prvni pohled vidét, které se hodi pro
chlapce a které pro divky. U vétSiny divek pfevladaly raZzové a fialove
odstiny barev. Nékteré divky mély i jiné barvy oble€eni, ale to byla vyjimka
dvou nebo tfi divek. Jednozna¢né& u nich pfevladala rdzova s fialovou.
Divky Casto nosily i sukné. U chlapcu pFevladaly vyrazné barvy jako je
zelena, Cervena, modra, Sediva, ¢ernd. Béhem vyzkumu Zadny z chlapc
nepfisel v rizovém ¢i fialovém oble€eni a uz vibec ne v sukni. Jakoby
zde existovala pfisnéjSi pravidla pro chlapce, jak uz jsem uvedla. BEhem
vyzkumu jsem chtéla provést experiment, kdy bych nékterého z chlapcu
oblékla do riZzového trika, ale s ohledem na etiku jsem tento experiment
neprovedla. Vysledek by byl ur€ité zajimavy, ale v tomto pfipadé pro mé

byla na prvnim misté etika.

Jarkovska [2007: 96] uvadi, Ze chlapci dostavaji tvrdSi sankce za
poruSeni své genderové role. U divek jsou chlapecké aktivity vice
tolerované nezli div¢i aktivity u chlapcu. Samotna hierarchizace pojmu
divka a chlapec udava jejich vyznam. Pokud je divka oznacena napfiklad
v néjaké aktivité, Ze to déla jako chlapec, znamené to az jakési uznani,
prestoZze prekrocila dané spoleCenské normy. Pokud bude chlapcovo
chovani oznaceno za div¢i, nasleduje spiSe vysméch nebo uradzka. Stejné
tak uvadi i Valdrova [2006: 7], Ze chlapci jsou pod vétSim tlakem a musi
se vyhybat jakémukoliv zZzenstilému oznaceni.

Dale jsem se zaméfila na motivy, které se na oble€eni objevovaly.
Na div€éim obleCeni byly nejCastéji vyobrazeny kvétiny, srdicka, motyli,
razovi jednorozci, kocka Hello Kitty. Na chlapeckych trikach se objevovaly
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motorky, auta, lodé€, pavou€i muz Spiderman, serialové postavicky Pat a
Mat. | zde je jednoznacny rozdil v tom, ktery motiv je vhodny pro ktery
gender. Div¢éi motivy zobrazuji néznost, zamilovanost (motyli, kvétiny,
srdicka), péci (kocka) tedy femininitu. Chlapecké motivy zobrazuji naopak
maskulinitu skrze rychlost (motorky, auta), techniku, hrdinu (Spiderman),
praci (Pat a Mat). Na motivech obleceni jsou Citelné vidét vlastnosti, které
by se jakoby mély pfenést na dité, které je nosi.

To, ze urCité motivy patfi k urCittmu genderu, mi potvrdila i
Terezka. Méla na sobé triko s kytkou ladéné do rdzové barvy a vedle ni
stdl Tomasek s motivem auta ladénym do barvy modré. Typicky pfiklad
genderového stereotypu. Kdyz jsem se Terezky zeptala, co by se stalo,
kdyby si s Tomaskem vyménili triko, namitla, Ze by to bylo Spatné. Ze
spravné je to tak, ze chlapci maji auto a divky kytku. Tomasek mi to
potvrdil. Z toho vyplynulo, Ze uz pétileté dité ma prehled o genderovych
stereotypech a vi pfesné, co se hodi k jaké genderové roli. Alespon
vtomto nazorném pfikladu. Nutno dodat, Zze Terezka napliuje ryze
feminni roli, jak bude uvedeno v dalSich pfikladech dale.

V tomto ohledu bychom méli také brat v Gvahu, jaké jsou moznosti
oble€eni na trhu. Jak je reklama znacky (napfiklad Hello Kitty) zaméfena
na déti a ty si ji pak vyzadaji. OvSem vychazim z toho, Ze vzdy je kone¢na
volba na rodi€ich ¢i znamém, ktefi oble€eni kupuji. Ve vybéru obleceni se
vSak stale odrazeji genderové stereotypy. Pro chlapce jsou obvyklym
odévem kalhoty, naopak divky jsou €asto oblékané do Satl nebo sukni
[Hartmut 2006: 66-67].

4.1.2 Ué¢es a délka vlas

Dale bych se rada zminila o uesech a délce vlasi. Jak uZ to
stereotypné byva i v této tfidé mél delSi vlasy pouze jeden chlapec. Divky
mély spiSe dlouhé vlasy, jen dvé nosily kratSi stfih. Vyraznym divéim
dopliikem do vlast byly rizné gumicky, Celenky &i sponky. Vilasy mély
divky budto rozpusténé, v culiku nebo upletené do copu. Zaznamenala
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jsem i jednu situaci, kdy si dvé divky vzajemné vyménovaly rlzové
sponky. Divé€i sponka ma hodnotu nejen zdobici, ale i symbolickou. Skrze
vyménu mohou divky upevnovat pratelstvi, pouze vSak mezi sebou
navzajem. Chlapci sponku kvyménam nemaji. Neodpovida to jejich
genderu.

Ruth Hartleyova tento zpusob socializace ze strany dospélych
oznacuje jako manipulacni. Mezi pfiklady uvadi to, ze maminka ¢eSe svou

dceru a obléka ji do divcich Satd. Pfitom ji fika, jak je krasna. Divka tak
prejima mat€in pohled na sebe samotnou [Oakley 2000: 132].

4.1.3 Hracéky z domova

Posledni prvek ve vizuélnich stereotypech jsou plySové hracky déti,
které si do MS pfinasi z domova. Terezka si napfiklad asto pfinesla
vlastni panenku a cely den se o ni starala. Tim zpusobem, Ze si s ni hrala,
krmila ji, pfebalovala apod. Panenka je vybornym prostfedkem, jak
trénovat svou budouci materskou roli. Nékdy si pfinesla i rGzového
konika. Z chlapcu se mi plySdkem pochlubil Péta. Jeho chloubou je shirka
Smould a pfivések se Spidermanem. Jednou mi pfedstavil i modrou
medvédici (plySova hracka).

Ja& se mohu jen domnivat z informaci od pedagozky, zda je Terezka
feminni vice nez jiné divky z divodu toho, Ze Zije se sestrou, maminkou a
babiCkou. Urcité to bude mit vyrazny vliv, ale bohuZel na hlubsi
dokazovani nejsou v tomto vyzkumu mé sily dostate¢né. Myslim, Ze by
bylo zajimavé, provést v Ceské republice vyzkum v rodindch s détmi a
sledovat jejich genderovou socializaci.

Tento druh socializace skrze hra¢ky Ruth Hartleyova vnima jako
sméfovani pozornosti ditéte na specifické pfedméty. Dité se setkava
s hra¢kami rozliSenymi podle pohlavi, a pokud si s nimi hraje spravné, je
odménéno [Oakley 2000: 132].
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Na chlapce je vyvijen vétsi tlak ke konformité se svou genderovou
roli. Chlapci si dfive vytvofi povédomi o tom, kterd hraCka je rodiCem
pokladana za pfiméfenou jeho pohlavi [Oakley 2000: 135]. To potvrzuje i
Hartmut [2006: 66], pokud chlapec projevi slabost nebo néjakou jinou
feminni vlastnost, dochazi k neporozuméni ze strany rodice.

4.2 Doing gender

Tato Cast prace je zaméfena na dité jako socialniho aktéra a na
jeho prezentaci genderu v kazdodennim Zivoté. BEhem volné aktivity si
déti samy volily, s jakymi hrackami si budou hrét, jak si budou hrat a
s kym. Jsou zde uvedeny vyroky &i interakce mezi détmi, odpovédi na
otazku: ,Cim bude$, aZ bude$ veliky/a“ a analyza obrazkd. Obrazek
vyjadfuje, jak jedinec chape svij gender a co povazuje za feminni Ci
maskulinni.

4.2.1 Prezentace genderu

Déti pfichazely do MS od 6.15 hodin rannich. Do 8.15 hodin mély
volnou aktivitu. Mohly si vybrat jakoukoliv €innost, pujcit si jakoukoliv
hracku a aktivné tak prezentovat svlj gender. VétSina ze dna, které jsem
v MS stravila, vypadala pfiblizné stejné a jsou popsany nize.

Déti pfichazely postupné jedno po druhém a zaujimaly své oblibené
pozice. Na vybér mély z velkého mnozstvi hracek i prostoru. Tfida byla
rozdélena prostorové na dvé ¢asti. V jedné €asti byly stoly se zidlemi, kde
si déti hraly se stavebnici nebo kreslily. Byl zde i kuchyrnsky kout na hrani.
Soucasné tento prostor slouZil jako jidelna ke svaCinam a obédim. Ve
druhé ¢asti, oddélené dlouhym zavésem, byl hraci koberec. Tento prostor
byl vybaven lavickou, zasuvkami s hrackami, knihovnou, kufrem se Saty,
kramkem na hrani, tfemi kocCéarky, dfevénym hradem, domeckem pro
panenky, automobilovymi drahami a auty. BEhem dne se zde odehraval
zbytek aktivnich her a programu a po obédé slouzila tato mistnost
k odpocinku.
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Thorne [2002: 291] konstatuje, Ze existuje mnoho empiricky
podloZenych vyzkumu, které uvadi, Zze pro chlapecké skupiny je typicka
velka zakladna (pocet jedincll) spojena s vnitfni hierarchii a agresivitou.
Naopak jedinci v divCi skupiné uvnitf spole¢né kooperuji a snazi se spolu
dobfe vychazet. Thorne [2002: 293] se vSak proti takto definovanym
genderovym stereotypum vymezuje a kritizuje je. Zména jejiho
postoje k odliSnym kulturdam u divek a chlapcu nastala béhem jejiho
vyzkumu a pozorovani ve Skolni tfidé. Vyzkum probihal v Americe a tykal

se déti ze Ctvrtého a pateho stupné.

Jeden ze zasadnich vysledk( je napfiklad to, Ze divky se
seskupovaly ve velkych hernich skupinach a vytvarely si uvnitf slozita
strukturovana pravidla. Zaroven se setkala i stim, Zze divky urazely
chlapce a pouzivaly na nich nasili. Skrze ziskané vysledky se snazi
upozornit na to, Ze pres dané genderové stereotypy, které jsou ve
spole¢nosti socialné konstruovany a empiricky podlozeny, mohou chlapci
byt hodni a divky mohou zlobit. A stejné tak nemusi uvnitf div€ich ¢i
chlapeckych skupin pfisné platit ta ¢i jinA genderové dana pravidla
[Thorne 2002: 296].

Podobné seskupovani se objevilo i béhem mého pozorovani. Pri
venkovnich aktivitach divky tvofily po€etnéjsi skupinky, nezli kdyz si hraly
uvnitf. A PetruSka, jak bude uvedeno dale, je jasnym dikazem, Ze i divky

mohou zlobit.

Jak ale uvadi Hartmut [2006: 75], je tézké definovat v raném
détstvi, do jaké miry se kvalitativné liSi pfatelstvi mezi chlapci a divkami.
Stereotypné se uvadi, ze divky utvafi spiSe intimni pratelstvi ve dvou a
chlapci se bavi ve vétSich skupinach. O pravé kvalité pratelstvi dokazou
uvazovat az starSi déti.

JanoSova [2008: 122] uvadi, ze déti v raném véku vyhledavaji své
kamarady mezi vrstevniky stejného pohlavi. V pfedskolnim véku déti
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davaji pozornost v 70% vrstevnikim stejného pohlavi. Béhem vyzkumu
jsem vypozorovala, jaké skupiny se v MS utvarely b&hem volnych aktivit.
Ve tfidé existovala jedna skupinka divek, které travily ¢as prfevazné
feminnim zplsobem. Sem bych zaradila Jani¢ku, lvanku, Olinku, Hani¢ku,
Terezku a Pavlinku. Druhou skupinkou byly divky, které pracovaly
s obéma gendery. To jsou llonka s Petruskou. Hraly si jak s divkami, tak
s chlapci. Tfeti skupinu zastupoval Tomasek. Ten jako jediny vyhledaval
k hrani divky i chlapce. Posledni ¢tvrta skupina byla tvofena chlapci, ktefi
byli pfevazné maskulinni. Sem bych zafadila Jifika, MireCka, Honzika a
Pétu.

Nazorné si to lze predstavit na pomysiné ose, kterou popisuje
JanoSova [2008: 31-32]. Jeden okraj (levy) predstavuje vyhranénou
femininitu a druhy (pravy) maskulinitu. Déti se na této ose pohybovaly
s rdznym rozsahem. Zadné z déti b&hem vyzkumu nepfekrogilo stfedovou
hranici, kdy by se genderova role vyrazné neshodovala s biologickym
pohlavim. Slo spie o mensi & vétsi miru vyhran&nosti oproti ostatnim.

Na nejkrajnéjSi levé c¢asti femininity se nachazi Terezka a na
nejkrajnéjSim bodu praveé ¢asti maskulinity bych fadila Honzika.

4.2.1.1 Vybeér vlastni aktivity

Jak uz jsem uvedla, kazdé dité si mohlo béhem volného programu
vybrat jakoukoliv hracku ¢i zvolit jakoukoliv aktivitu. Ivanka a Hani¢ka
vétSinu volného ¢asu travily kreslenim obrazkd. Byla to jejich
nejoblibengjSi aktivita. Tématem jejich maleb byly vétSinou princezny
nebo néjakd zvirata. Stejné tak Janic¢ka rada travila ¢as kreslenim, ale
rada si hrala i na koberci s ostatnimi divkami. JaniCka nejCastégji
s Terezkou a Pavlinkou vyuZzily kufr se Saty a hraly si na princezny.
V kufru se nachazely Kklasické princeznovské Saty rdzovych barev
s volany, razné Satky a byly zde i panské Saty ve stylu policisty ¢i malife.
Déti si oblékaly Saty a samy si volily, kym se skrze né stanou. KdyZ jsem
se zeptala divek, na co si hraji, odpovédély, Zze Jani¢ka je kralovna a
Terezka s Pavlinkou jsou princezny. Jediny chlapec, ktery si s obleky hral,
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byl TomasSek. Ten mi odpovédél, ze je policista. Oblibena ¢innost Terezky
po celou dobu mé pfitomnosti bylo chovani a pé€e o panenku, kterou si
vzdy pfinesla z domova. Travila rada i ¢as v kuchyrice, kde pro svou
panenku vafila jidlo.

Jifik, MireCek a Honzik travili vétSinu volného €asu hranim si se
stavebnici. Kone¢nymi vytvory byly ¢asto garaze pro auta, auta samotna
nebo letadla. Chlapci si na stavebnici hodné zakladali. Pokud jim nékdo
stavebnici rozebral, nebo si chtél hrat s nimi, Honzik si chodil ¢asto
stézovat, Ze jim to nékdo boura a Ze si s nim nechtéji hrat. Nékdy chtéli
chlapci stavebnici i vystavit na parapet okna. Mnoho ¢asu travili také na
koberci, kde stavéli drahy pro auta. Zde se opét angazoval hodné Honzik
s MireCkem a Jifikem. llonka a Petruska si vice nez jiné divky hraly
s chlapci. Stavély s nimi stavebnice nebo autodrahy na koberci.

Preference urcitych hracek a aktivit vychazi ze socializace. Vyzkum
provedeny Milesovou a Termanem v poloviné tficatych let dvacatého
stoleti, ktery zvefejnili v knize Sex and Personality [1936], zkoumal normu
maskulinity a femininity. Pomoci dotazniku o 910 polozkach zmérili, jak se
odpovédi jedince shodovaly nebo liSily s odpovédmi vétSiny respondent(
stejného pohlavi. Otazky obsahovaly témata, u kterych se liSi reakce na
zakladé rozdilu muze a zeny. Vysledkem byly objektivni rozdily mezi muzi
a zenami. Odpovédi se liSily u slovnich asociaci. Zeny vybiraly &asto
nazvy tykajici se domova, barev, ozdob, estetického citéni. Pouzivaly
slova naznadujici laskavost a vstficnost. Naopak muzi volili vyrazy
z oblasti vefejné sféry, oblasti védy a techniky, politiky, obchodu. Tyto
vysledky dokazuji, ze v zapadni spoleCnosti existuji konstantni rozdily
mezi muzi a Zenami. Nutno vSak dodat, Ze rozdily nepochazi
z biologickych faktor [Oakley 2000: 45 - 46].

Zajimave je, ze tyto rozdily se objevuji uz i u déti. Pétileté dité vidi
muze jako agresivnéjSiho a u Zen vice vyhledavaji péci. Stejné tak si déti
vybiraji hracky. Jejich vybér zavisi na jejich povédomi o vhodnosti hracky
k jejich biologickému pohlavi. U chlapcu je pfednost vybéru dana letadlu,
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autu, stavebnici, naradi, voziku, které symbolizuji mechanickou a fyzickou
aktivitu. Divky radéji zvoli hracky s domaci ¢i peCovatelskou tematikou —
nadobicko, uklidova souprava, Sici stroj, koCarek, Satnik pro panenku.
Pokud se objevuji rozdily v osobnosti u malych déti a rozdily nejsou
biologické, jedna se o vliv socializace [Oakley 2000: 46 — 48]. Déti si tedy
hraji libovolné, jak sami uznaji za vhodné a pfedstavuji tak kazdodenné
svUj gender.

4.2.1.2 Petruska zlobi jako chlapec

Tato podkapitola je vénovana divce PetruSce, ktera na sebe ve
tfidé upoutavala nejvice pozornosti pedagozek i déti. Pozornost ji byla
vénovana diky jejimu temperamentu a neustalému zlobeni. Kdyz jsem se
zeptala pedagozky, kdo ve tfidé nejvice zlobi, jednoznacné to byla
PetruSka. BEéhem svého pozorovani byla PetruSka nejvice napominané
dité ve tfidé a neustale zlobila i ostatni déti. Zlobenim mam na mysili to,
Ze poStuchovala ostatni déti a nabadala je k néemu. Neposlouchala
pedagozky a véci si délala rada po svém.

U pedagozek nebyla oblibenym ditétem. Pfi rannim zapisovani
dochézky déti do MS se zaznamenavalo, kdo z déti plijde domd po ob&dé
a kdo po spani. Kdyz PetruSka nahlasila, Zze jde domd uZz po obédg,
pedagozky neskryvaly svou malou radost. Setkala jsem se i se situaci,
kdy si déti pfed jidlem Sly umyt ruce. Mezi nimi byla i PetruSka. Sama
jsem ji sledovala, a kdyz se pedagoZzka vrétila a PetruSka uz zase sedéla
na sveém misté, pedagozka ji napomenula, Ze si nebyla umyt ruce.
PetruSska odvétila, Ze je ma umyté. Pedagozka ji napomenula, at si
nevymysli. V této chvili jsem se musela Petrusky zastat a fici pedagoZzce,
Ze PetruSka si ruce opravdu uz umyla. Z této i jinych situaci jasné plynulo,
Ze se PetruSce nevéfi. To v8ak vychazi zjeji povésti. Pokud zlobi
chlapec, je to brano jako chlapecké zlobeni, ale pokud zlobi divka, neni to
normalni a nehodi se to k ni.

Oakley [2000: 135] vysvétluje tento jev nasledovné. Divky se méné
systematicky pfiklanégji k rolim a aktivitam jejich pohlavi. Stava se, Ze
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divky nékdy preferuji muzskou roli. Neznamena to, Ze by se
neidentifikovaly se svou zZenskou roli, ale existuje pro né vétsi svoboda
Vv projeveni opacné role.

4.2.1.3 Prezentace genderu k ostatnimd étem

Hned prvni den, kdy jsem navstivila tfidu, ke mné pfiSla Ivanka a
sama od sebe mi fekla: Jifik je mdj nejlepSi kamarad. A Hanicka je moje
nejlepsi kamaradka.

NaSe konverzace pokraCovala nasledovné: Pro¢ je tvoje nejlepSi
kamaraddka? ProtoZze si spolu radi hrajeme. A s¢im si hrajete? S
panenkama. A pro€ je Jifik tvdj nejlepSi kamardd? ProtoZze mu obcas
néco dam. A co mu tfeba das? Treba stavebnici.

Ivanka si uvédomuje rozdéleni na dva gendery, dokéze je rozlisit a
vi, jak se s kterym genderem pracuje. Pokud si bude chtit hrat se svou
kamaradkou Hanic¢kou, vezme panenku a budou si spole¢né hréat. Pokud
chce v3ak zaujmout pozornost Jifika, vi, Ze toho dosadhne skrze néjaky
vice maskulinni prvek.

4.2.2 Az budu veliky/a?

Zajimavych odpovédi se mi dostalo na otazku: Co budou déti délat,
az budou veliké. Oproti divkam méli chlapci jasnou pfedstavu. Divky
zpoCatku neporozumeély mému zaméru, pro¢ se na takovou véc vlbec
ptam. Snazila jsem se je navest k odpovédi vysvétlenim, Zze az budou
veliké, tak si budou muset vydélavat penize. U chlapct byly odpovédi
rychlé a jasné. Byli stimto faktem srozuméni uz vtak nizkém véku.
Jakoby se na né v tomto kladl vétSi daraz. Na muze jako Zivitele rodiny,
jako na ty, ktefi vydélavaji penize.

Honzik se jako prvni ujal slova a fekl, Ze bude délat v autoservisu u
znaCky Michelin. Anebo Ze bude popelafem. Na to reagovali hned ostatni
chlapci. MireCek se pfidal k Honzikovi a chtél byt taky popelafem nebo
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policistou. Jifik by rad jezdil s jeStérkou, az bude veliky. Honzik ho
navadél, aby byl spolu s nim a MireCkem také popelaf. Posledni u stolu,
kde jsem se chlapcu ptala, sedél TomaSek, ktery by se rad stal kucharem.
Rad by umyval nadobi.

Petruska s Olinkou vyjmenovaly spousty aktivit, které budou délat,
az budou veliké. Rikaly, Ze si budou hrat s barbinami, budou chodit do
cukrarny, budou hrat na pocitaci. Kdyz jsem se jim pokusila vysvétlit, ze
az budou veliké, budou jako jejich maminky a tatinkové chodit do prace a
vydélavat penize, odpovédeély, ze budou doma. Divky zfejmé nejsou v tak
nizkém véku seznameny s tim, Ze v dospélosti budou chodit do prace a
vydélavat penize. Terezka mi bez rozmysleni fekla, ze bude jako jeji
maminka a ze bude vafit.

Zde je tfeba brat v Uvahu, jak jsou déti socializovany z domova.
Jaké maji rodi€e povolani, o jakych vécech s détmi hovofi a jaké aktivity

jim voli. To vSe se odrazi do jejich genderu a budoucnosti. Divky také na
rozdil od chlapct nemusi védét, jaké maiji jejich rodice zaméstnani.

VySe popsané vysledky analyzy Ize pochopit pomoci prizkumu,
Jednotlivé skupiny déti (tfileti, Ctyfleti a pétileti) dostaly otazku, ktera se
tykala kazdodenni aktivity jejich rodi€u. Zda aktivity jako je nakup,
koufeni, prani pradla, uklizeni, vafeni, sledovani televize aj. délaji vice Ci
meéné jejich maminky nebo tatinkové. Vysledkem bylo, ze uz tfileté déti
mély jasnou pfedstavu o tom, jakou aktivitu vykonava vice ¢i méné jejich
rodi€. Vyzkum ukazuje, Ze déti sleduji své rodinné prostfedi [Hartmut
2006: 52-53].

4.2.3 Analyza obrazk ua

Obrazky vyjadfuji, jak dit€ rozpozndva muze a Zeny, tedy jak
rozliSuje femininitu a maskulinitu. Vyrazny rozdil je vidét v kvalité obrazka.
VétSina divek kreslila ve volnych aktivitach samostatné a trénovaly si tak
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techniku. Chlapce jsem musela premlouvat, aby mi obrazek vibec
nakreslili. Kresleni je pro né ¢innost, kterou ne ze by neméli radi, ale volny
¢as vénuji radéji do stavéni stavebnice nebo automobilovych drah.

Obrazky divek pro mne byly snadnégji Citelné diky dobfe provedené
technice. Pét oslovenych divek mi s nadSenim nakreslilo obrazky, kde
méli byt dle mych pozadavku vyobrazeni Zena a muZ. Bylo jedno, zda
Zena bude v podobé princezny a muz prince nebo indiana a indianky.
Dulezity pro mne byl rozdil v kresbé muze a Zeny a jaké prvky a barvy
zvoli k jejich vyobrazeni. Pouze Ivanka mi nenakreslila muze, jelikoz stale
opakovala, Ze to neumi a Ze nevi jak. Snazila jsem se ji vtom podpofit,
aby se alespon pokusila, ale nedokéazala to.

Hanicka jakozto nejlepSi malitka ze tfidy mi nakreslila indiana a
indianku®. Na obr. & 1 je zobrazena indianka, kter4 je obleena do
dlouhych Satd. Boty pfipominaji stfevice a jsou ozdobené masli. Pouzité
barvy jsou Zlutd, ¢ervena, fialova a rizova. Indianka ma kratsi stfih viasq,
presto podstatné delSi nez indian na obr. & 2. Indian je obleCen do
hnédeho trika s kratkymi rukavy a tmavé hnédych kalhot. Boty jsou ¢erné
a pfipominaji gumovky. Rozdily mezi obéma Hanic¢inymi obrazky jsou jiz
na prvni pohled viditelné, tyka se to barev a stfihu oble€eni. Zajimavé mi
také pfijde, Ze indian zaujima polovi¢éni velikost na papiru nezli indianka.
Ze je indianka podstatné vétsi velikosti si vysvétluji tak, Ze Hanicka se

Vv s

s indiankou ztotozruje. Indian je ji vzdalenéjsi, a proto je mensi velikosti.

Na obrazku €. 3 je vyobrazena princezna a princ od Janicky.
Polovinu obrazku zabira hrad se strazi a na druhé poloviné je zobrazena
princezna a princ s koném. Princezna je odéna do dlouhych Satl ¢ervené
barvy. Ma zlaté dlouhé vlasy a uSi jsou zdobeny nausnicemi. Na zlatych
vlasech ma korunu. Princ ma na sobé triko a dlouhé kalhoty. Vlasy ma
také zlaté, ale velice kratce stfizené. Na hlavé ma stejné jako princezna
korunu, ale ta princova je modfe vybarvena. Vedle prince navic stoji kan,

* Viz ptiloha &. 2
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ktery k nému patfi. Stejné jako u Hani¢ky tak i Jani¢ka zobrazila muze
mensiho nezli zenu.

Ivancina princezna je na obrazku ¢&. 4. Malovaci technika Ivanky je
na podobné udrovni jako u Hanicky, ale Ivanka bohuzel neuméla zobrazit
muze. Princezna pro ni vSak nebyl problém. Vyobrazila ji v dlouhych
rizovych Satech. Vlasy ji nakreslila dlouhé a zlatavé barvy. USi ozdobila
rizovymi nausnicemi a na princezninu hlavu nakreslila oranZzovou korunu.

Obr. €. 5 a 6 patfi Olince. Na prvnim je vyobrazena indianka, ktera
je obleCena do trika a sukné hnédé barvy. Vlasy ma delSi nez indian a
maji razovou barvu. Indidn ma pouze zelené triko a kratké vlasy.

Posledni divka, ktera mi nakreslila muze a Zenu je Petruska. Jeji
prace je na obr. ¢ 7 a 8. Na obr €. 7 je zobrazena Zena v dlouhych Satech,
které maji zelenou barvu. Vlasy ma dlouhé az na zem a na hlavé ma
modrou korunu. Modré jsou i boty. Muz na obr. & 8 ma zelené triko a
c¢erné kalhoty. Vlasy ma kratce stfizené. Petrus€in obrazek je na prvni
pohled odliSny od obrazkd ostatnich divek. PetruSska zachovala u
zobrazeni zeny dlouhé vliasy a Saty jako znak femininity. Maskulinitu
zobrazila kalhoty a kratkymi vlasy. Volba barev je ale nestereotypni.
Petruska rozliSuje muze a Zenu, ale déleni pro ni neni tak vyznamné, jako
u jinych divek.

Zbylé obrazky divek potvrzuji genderové stereotypni vidéni muze a
zeny. Divky zacaly jako prvni obrazek malovat zenu. Z toho usuzuji, ze
z hlediska genderové identity divky pfijimaji ideal Zenskosti [JanoSova
2008: 136].

Barvy, které divky volily, byly genderové stereotypni. Vyjimala se
jen PetruSka. Co se tyCe délky vlasu a typu oble€eni, vSechny divky
prifadily Zené Saty a dlouhé vlasy naopak muzi kalhoty a vlasy kratke.

Po delSim pfemlouvani mi nakreslili obrazky tfi chlapci. Navrhla
jsem jim, Ze mi mohou nakreslit jeden obrazek na jakékoliv ttma a na
druhy tfeba svou rodinu. VSichni se nejprve pustili do obrazku s volnou
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tematikou. Jifik i MireCek nakreslili kamion pfes téméf celou volnou
plochu papiru. Jifik na obr. €. 9 zobrazil velky kamion zelené barvy i
s koly. Obrazek je jasné Citelny a technicky dobfe provedeny. Stejné tak
MireCek nakreslil na obr. &. 11 kamion s koly a technicky to dobfe zvladl.
Honzik na obr. €. 13 vyobrazil silnice s pfechody a semafory. VSichni tfi
chlapci volili barvy zelenou, cervenou, modrou, hnédou a Zlutou.
Rozhodné neméli potfebu néco vybarvit rizové nebo fialové. Chlapci se
tak identifikuji s prvky muzské zru€nosti, jako je opravovani aut, zajem o
auta obecné, fidi€ské schopnosti.

Obrazky s tematikou rodiny byly technicky hdfe provedeny. Jifik(v
obr. €. 10 zobrazuje zleva Jifika, jeho otce, matku a bratra. Pouzita byla
pouze Seda tuzka. Mezi jednotlivymi postavami nejsou velké rozdily.
Pouze Ize vysledovat rozdil ve velikosti postav, kdy otec je nejvyssi,
potom nasleduje matka a za ni jsou Jifik a jeho bratr. Matka ma také
oproti ostatnim delSi vlasy. MireCek na obr. ¢. 12 vyobrazil svou rodinu.
Zleva je MireCek, matka, otec a sestra. Rozdily mezi postavami jsou ve
velikosti, kdy matka a otec jsou stejné velci a déti jsou mensSi. Matka ma
stejné jako na Jifikové obrazku delSi vlasy oproti ostatnim tfem postavam.
Honzikova rodina je na obr. €. 14. Zleva Honzik, bratr a otec. Mezi témito
postavami neni alespon pro mé zadny vyznamny rozdil. Kdyz mi obrazek
odevzdaval, ptala jsem se ho, kde ma maminku. Odpovédél, ze na ni
zapomnél a dokreslil ji nakonec. Honzikova matka je tak mimo rovinu

e Y4

Z vySe popsané analyzy obrazka vyplyva vyrazny rozdil meazi
divkami a chlapci a to v technickém provedeni malby. Jakoby mély divky
vice natrénovano, jelikoz malovani je jejich béznou kazdodenni aktivitou.
Chlapci malovanim travili mnohem méné ¢asu. Malba tak pro chlapce
neni dobrym nastrojem, jak vyjadfit genderovou citlivost. Divky naopak
v této €innosti vice vynikaji a dokazou tak diky malbé (technice a barvam)
lépe vyjadfit genderovanost.
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Dulezité je podotknout, Ze se déti ve skupiné pfi kresleni mohly
vzajemné tematicky ovlivnit. Divky sedély pfi kresleni pohromadé a
chlapci stejné tak. Kazda skupina divek &i chlapct vSak kreslila od sebe
oddélené a v jiny ¢as. Zajimavé by mohlo byt, zda by se vysledné obrazky
lisily, kdybychom ke stolu posadily divky i chlapce spole¢né a nechali je
kreslit. Nebo zda by byl vysledek jiny, kdyby kazdy kreslii samostatné
oddélen od ostatnich kamarada.

Co se tyka ostatnich podminek pro déti, vSechny mély k dispozici
volné prazdné papiry a mnoho barevnych pastelek. Kone¢ny vybér byl uz
pouze na nich samotnych.

Ze vSech obrazku je patrné, Ze to zda kresli déti muze nebo Zenu
nerozliovaly dle biologickych organ(i. Zadné z déti nenakreslilo vaginu
nebo penis, jak by se domnival Freud [2000]. Déti se orientuji na zakladé
vnéjSich znakl — oble€eni, délka vlast a U¢es [Hartmut 2006: 56]. Détem
je biologické pohlavi skryto. K tomu, abychom ostatnim dali najevo, ze
jsme muz nebo Zena nam slouzi pravé gender [Jarkovska 2004: 22].

Stejné jako ja pozadala i Intons-Petersonova déti, aby ji nakreslily
muze a Zenu. Jejim vysledkem bylo, ze pfedskolni déti se Fidily hlavné
délkou a uUpravou vlast. Obrazky vypadaly hodné podobné tém mym.
Divky byly zobrazeny s dlouhymi, Zlutymi, vinitymi vlasy. Chlapci je méli
kratké, hnédé, rovné. Vjejim pfipadé se u skupiny Skolnich déti
vyskytovaly i detaily jako Sperky a objekty v pozadi [Hartmut 2006: 56].
Tyto znaky se vyskytovaly i u mé skupiny déti, které jsou vSak navic
mladSiho véku.

4.3 Vliv pedagozek

Posledni ¢ast je vénovana vlivu pedagozek na genderovou roli
ditéte. Pozorovala jsem, jaké komunikaéni prostfedky voli pedagoZzky,
jaky je program dne a jak se do ného odrazi stimulace déti do
genderovych roli.
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Aktivity, které probihaly béhem dni, kdy jsem byla ve tfidé pfitomna,
byly rizné Fikanky, zpivani, oblibena hra na honénou (honi¢ka) a pokazdé
se pedagozka vénovala uréitému tématu. KdyZ jsem byla v MS, tématem
byli indiani. Ktomuto tématu pedagozka volila jak védomostni tak
pohybovy program.

JanoSova [2008: 125] upozorfiuje na nedostatek muzskych vzorct
ve vdech Grovnich Skolstvi. Nazornym prikladem je toho i MS, ve které
jsem puasobila. Neni zde ani jeden muzsky vzor. Najdeme zde feditelku,
pedagozky, kucharky a uklize€ky. JanoSova [2008: 125] upozorhuje, ze
pedagozky maji tendenci podporovat spiSe feminni chovani u dévcat i u
chlapcl. To se tykd i volby programu. K Zenskym zalibam patfi vytvarna
¢innost, zpév, tanec. K maskulinnim sport a rozvoj technickych
dovednosti. V mém pfipadé si myslim, Ze pozornost byla vénovana
dostate¢né obéma pohlavim. Pfi volné aktivité si dité mohlo samo vybrat,
jestli bude malovat nebo jestli si bude hrat se stavebnici. Rozhodné
v tomto ohledu nebyly nikdy déti ve tfidé pedagozkou omezovany. Témér
kazdé odpoledne se dle moznosti hrala honi¢ka, kdy si déti davaly mezi
sebou ,babu“. A venku byla moznost vétSi sportovni aktivity, které se
acastnili jak divky, tak chlapci.

JanoSova [2008: 126] také uvadi dle americké studie, ze pedagozky
Casto pfi oslovovani divek voli zdrobnéliny. Ve tfidé, kterou jsem
navstévovala, byly zdrobnélinami nazyvany vSechny déti bez ohledu na
pohlavi.

Hartmut [2006: 77] uvadi, Zze pedagozky praktikuji nespravedlivou
vychovu va¢&i divkam. Chlapci jsou pochvaleni, kdyZz se projevi aktivné.
Naopak u divek neni tolerovano, aby se prala nebo zlobila. Ano, Petruska
byla neustale napominana, protoze byla aktivni a zlobila. Ztoho Ize
vyvodit, Ze dotyCna pedagozka by kohokoliv jiného, pokud by zlobil,
pravdépodobné napomenula stejnym zpuasobem.
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4.3.1 Rikanky

Jedna z fikanek, ktera se tykala indianského tématu, byla rozdélena
pro chlapce a divky. Kazda skupina méla svuj text a k nému své pohyby.
Divky fikaly:

.My jsme holky indianské,
a chceme byt pofad krasné.
Hezké Sperky nosime,
indianum se libime" [BeneSova].
Chlapci fikali:
~Ja mam Sipy, ja mam luk jako kazdy spravny kluk.
O prazdninéch lovim v lese,
schovejte se, schovejte se za kiovim,
nez vas vSechny ulovim“ [Indianské Fikadlo].

Volba této genderové stereotypni fikanky stimuluje déti urcitym
zpusobem do svych roli. Divkam je naznaceno, Ze jejich hlavni prioritou je
vzhled a noSeni Sperku. Duraz je i na to, aby se libily indidnam. Chlapci
jsou naopak zobrazeni jako lovci, ktefi bez Sipu nejsou témi spravnymi
kluky. Tato fikanka byla jedinym momentem, kdy jsem si vSimla, Ze byly
déti néjak stimulovany ze strany pedagozky.

Zajimala jsem se, z jakého zdroje fikanka je. Bylo mi feceno, ze
vétsina pedagozek &erpa z Metodologického portalu®, ktery je volné
dostupny na internetu. Tento projekt byl ukonfen 6. 1. 2012 a byl
podporovan Ministerstvem 8kolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské
Republiky. Na hlavnich strank&ch je uvedeno, Ze projekt ma pfispét ke

®> Metodologicky portal [online]. [cit 13. 4. 2012]. Dostupné z: http://rvp.cz/informace/o-projektu.
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zvySeni kvality ucitelské profese. Zaméfuje se na podporu ucitelt v oblasti
metodiky a didaktiky uceni, na rozvoj ucicich se komunit a na efektivni
zpusoby vzdélavani. Tento portal je plny tematickych oblasti, které mohou
pedagogové a pedagozky bezuplatné pouzit, nebo se jimi jen inspirovat.
Velkym zaporem tohoto portalu je, Ze je plny genderové stereotypizace.
Genderové stereotypy jsou pevné zakotveny v samotném zpuasobu
vzdélavani ze strany statu a skrze takoveto portaly, knihy a jiné materialy
jsou upevnovany dale.

4.3.2 MikulasS v mate rské Skole

Pedagozkou tfidy jsem byla pozadana, zda bych se zuc&astnila
besidky v MS, pievleéena jako andé&l na svatek sv. Mikulae (5. 12. 2011).
Souhlasila jsem a ja jakozto andél spolu s MikuldSem a Certem jsme
obesli viech pét tiid v MS. Mikula$ dostal desky, kde bylo psano, jak jsou
déti hodné nebo zlobivé. Popisky Kk jednotlivym détem byly psany
pedagozkami, kterym patfila dana tfida. Mikulas po pfichodu do tfidy
precetl, kdo zlobil a kdo byl hodny a poté, co vSechny déti slibily, Zze uz
budou jenom hodné, se rozdaly bali¢ky s ovocem.

Béhem této udalosti jsem si vSimla, Ze celkové ve vSech tfidach
byly jako hodné oznaCeny prevazné divky a jako zlobivi byli Casto
oznacovani chlapci. V mé tfidé byla prvni na seznamu Petruska. Bylo ji
vytéeno, jak nejvice ve tfidé zlobi a Cert ji pohrozil, aby byla hodna. Za
PetruSkou byli jmenovani dalSi chlapci, ktefi ob&as také zlobi a na konec
byly preéteny a pochvaleny divky, které jsou ve tfidé hodné a nezlobi.
Mezi né patfily Hanicka, lvanka, llonka a dalSi dévCata ze tfidy.

Zde se potvrzuje stereotypni pohlizeni na divky a na chlapce, ale
zaroven zde vyboduje Petruska, ktera je jako jedina divka uvedena spolu
se zlobivymi chlapci.
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4.3.3 Vanoce v mate rské skole

Zajimavé situace probéhly také v den, kdy do MS priletél JeZidek a
nadélil détem darky. Darky jsou samoziejmé odrazem pedagozek, které
se o tfidu staraji. Po odkryti dlouhého zavésu se v hraci ¢asti mistnosti
s kobercem objevil vano&ni stromeéek a pod nim lezely Ctyfi rizné darky.
Déti si sedly pred vanocni strom a pedagozZka jim postupné predstavovala
darky, které dostaly od JeziSka.

Prvni darek byli rdZovi konici zabaleni v riZové krabici. Pedagozka
zdvihla krabici a ukazovala ji détem. Komentovala to slovy, Ze maji déti
nové koniky, se kterymi si mohou hrat. Druhym darkem byl zaplétac
vlast. Opét byla krabice ladéna do rizovych barev. Pedagozka zdvihla
krabici, aby na ni vSichni vidéli a komentovala to détem slovy tak, Ze divky
si mohou vzajemné zaplétat vlasy do copanku a hrat si s nim. Upozornila
v8ak, Ze i chlapci kadernici si mohou hra¢ku vypujcit. Treti darek byla
bedna s pracovnim nafadim a helmou. PedagoZzka opét komentovala, Ze
chlapci mohou byt staviteli, zedniky apod. a divky si mohou s narfadim
cokoliv opravit, kdyZ budou potfebovat. Na to reagoval Honzik, ze
s nafadim si mohou hrat jenom chlapci. Poslednim darkem byl doktorsky
kufr s fonendoskopem, injekci a dalSimi lékafskymi pomuackami.
Pedagozka apelovala na chlapce jako na doktory, ale stejné tak na divky,
kterym je dovoleno si s kufrem hrat.

PedagoZzka se snazila byt jednoznacné nestereotypni, pfesto, Ze
darky byly samy o sobé stereotypné prezentované. Sam obal fikal, pro
jaky gender je hraCka urCena. Zda ji ma pfitomnost pfi pfedstavovani
darka ovlivnila, Ize jen tézko fFici. Se zkreslenim vysledkd musi
vyzkumnik/vyzkumnice pocitat. MUj vlastni dojem je, Ze pedagozka neni
striktné stereotypni. Ale zdalo se mi, Ze svou nevyhranénost v rozliSovani
mezi gendery diky mé pfitomnosti jeSté vice vyzdvihovala. Jakoby mi
chtéla pomoci ve vyzkumu.
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Jak uvadi Valdrova [2006: 15], hracky maji vyrazny vliv na utvareni
genderové identity. Obchody jsou rozdéleny na modrou €ast pro chlapce
a na ruzovou pro divky. HraCky samotné jsou stereotypné prezentovany.

Cvikova, Juranova [2003: 19-21] analyzovaly nékteré katalogy
obchodl s nabidkou hracek. Zajimavé je, Zze pro déti do tfi let se vétSina
hratek genderové nerozliSuje. Jedna se o rlzna zvifata a skladacky.
Nasleduji dalSi stranky, které jsou uz jednomysiné oddélené na div¢i a
chlapecké. Divei strdnka je ruzova a vyskytuji se na ni napisy, jako
hrajeme si na maminky. Jako hracky jsou zobrazeny miminka
v sedackach, kuchyrika, kosmetické stoleCky a také stroj na Siti. Divky
maji vybavu, aby se mohly zkraSlovat a libily se tak chlapcam. Chlapecka
stranka je modré barvy a je plna dobrodruznych hracek.
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5 ZAVER

Cilem této prace bylo vypozorovat vizualni genderove stereotypy.
Tento cil byl snadno zachytitelny. Divky byly z velké Casti oblékany do
rdzovych barev, sukni a mély dlouhé viasy. Naopak chlapci nosili barvy
cervené, modré, Sedivé aj. Méli kratky stfih vlast a rozhodné je rodice
neoblékali do sukni. Vizualni genderové stereotypy pomahaji vytvofit si
predstavu o tom, jak rodi¢e stimuluji své déti do genderové role.

Cilem bylo i pozorovat, jak déti aktivnhé pracuji se svym genderem
béhem kazdodennich aktivit. Zmapovala jsem, jak si déti hraji
v jednotlivych skupinach a jak si uvnitf hraji s ur€itymi genderovymi
hraCkami. Néktefi chlapci délaji gender skrze vyhradné maskulinni prvky,
jini kombinuji hru se stavebnici s chlapci s hrou na povolani s divkami.
Skupina divek naplnuje svuj ryze feminni gender skrze malovani, hru na
princezny nebo hru na maminku. Nékteré divky kombinuji hru s divkami
s hrou se stavebnici s chlapci.

Skrze analyzu obrazku, jsem zjistila, jak déti rozliSuji muzsky a
Zzensky gender. Divky pokladaji za feminni znak dlouhé vlasy, Saty a
v nékterych pfipadech i Sperky. Maskulinni znak pro né znamena kratké
vlasy a kalhoty. Celkové rozliSeni mezi pohlavimi dotvofily vybranymi
barvami. Pro divku jsou typické odstiny rizoveé, naopak pro chlapce jsou
typictéjSimi barvami hnédd, modra, zelend. Chlapci byli omezeni
technikou, ktera jim neumoznila zduraznit rozdilnost mezi pohlavimi. Mezi
naméty obrazkl s volnou tematikou se ¢asto objevil kamion nebo silnice.

Pouzita byla zelend, ¢ervend, modra, hnéda a Zluta barva.

Poslednim cilem bylo vypozorovat, jak jsou déti stimulovany do
genderovych roli ze strany pedagozek. Tato oblast byla vmé praci
problematicka, jelikoZz ma pfitomnost mohla ovlivnit chovani pedagozek.
Navic védeély, Zze téma mé prace se tykd genderovych stereotypl u déti.
Béhem volnych aktivit, jsem nezaznamenala, Ze by déti skrze jazyk
néjakym zplsobem stimulovaly do genderovych roli. Nepfikazovaly
divkam, aby si malovaly a hraly s panenkami a chlapcim nezakazovaly



38

stavebnici a auta. Na druhou stranu pedagozka pouzila fikanku, skrze
kterou stimulovala déti do spravné genderové role. Jak uz jsem uvedla,
fikanka byla cerpana z Metodologického portalu, ktery umozniuje
pedagogim a pedagozkdm pouzivat materialy ke své vychové a
vzdélavani. To mé upozornilo na to, Zze gender je silné zakotven ve
strukturach spolec¢nosti. Skrze tyto struktury je dale pfenasen na jedince a
ten napliovanim spravnych roli zpétné utvrzuje dominujici genderovy fad.

Tato prace poukazala na zakotvenost genderu ve vzdélavaci
struktufe. To se odrazi do zpusobu vyuky jednotlivych pedagogu a
pedagozek. DalSi vyzkumy by se mély zaméfit pfedevSim na to, jak je
genderova identita formovana ve vzdélavacich institucich a do jaké miry
zde existuje genderova citlivost ve vzdélavani. Zamérit by se mély zprvu
na MS. MS je prvnim vzdélavacim stupném. Dité se dostava do kontaktu
s vrstevniky i s pedagogy a pedagozkami. V tomto prostfedi je pozvolna
formovana genderova identita ditéte. Postupné se utvrzuje a definitivné
ovliviuje budoucnost ditéte.
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7 RESUME

The main topic of this thesis is gendered stereotypes in young
children.

Thesis is focuses on tree areas. First area is gendered stereotypes
in clothes, hair length and hairstyle. Girls have more likely dress in pink
color, skirt and motives on clothes are flowers, butterflies and hearts. Girls
have long hair often with hair accessories. Boys have more likely dress in
red, blue or green color, trousers and motives on clothes are cars, ships,
fiction hero Spiderman. Boys have short hair.

Second area is how children present their gender in kindergarten. It
means what toys they prefer to playing. | asked children to draw me
pictures about woman and man. Each picture portrays how children
understand feminine and masculine characteristics.

Last area is focuses on influence of educators. How they stimulate
children to gendered role.

My own research is based on qualitative methods. During
participant observation | wrote notes and then | analyzed. Pictures from
children were also component of analysis.
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Vazeni rodice,

jsem studentkou 3. ro¢niku na Zapadoceské univerzité v Plzni a pracuji na
své bakalafské praci s nazvem Genderovd identita a stereotypy v raném détstvi
ditéte. Soudasti této prace je provedeni vyzkumu v matetské skole. MU projekt
spo¢iva v tom, Ze budu pozorovat déti. Bude mé zajimat, jak si déti v kolektivu
hraji, jak spolu komunikuji, s jakymi hra¢kami si rady hraji, jaké vztahy mezi
sebou utvareji apod. Zavazuji se, ze nebudu nijak naruSovat kazdodenni fad

matefské Skoly, na které jsou déti zvyklé.
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pfitomnosti v matefské Skole. Pokud mate né&jaké dotazy, rdda Vam je

zodpovim.

Byla bych velice rada, kdybyste mi Vasim souhlasem umoznili projekt

uskutecnit a zaroveii mi tak pomohli k ¥adnému ukondeni studia.
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Obr. ¢. 7
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Obr. ¢. 8
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Obr. ¢. 14




