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Téma pro moji bakalatfskou praci jsem zvolila pojeti Skolni UspésSnosti
u déti s vadami reci. Toto téma povazuji za zajimavé, protoze vady reci
a sebepojeti ditéte ve vzajemné souvislosti nebyly doposud dostatecné
prozkoumany. Déti s vadami reci stale pribyva. Tyto déti se stale Castéji
setkavaji s posmésky ostatnich déti a je téZké jim porozumeét, at' uz je to
kviili vadé re¢i samotné nebo jejich strachu z vlastniho projevu. Zajima
mé tedy, zda se vada reci a problémy s ni spojené, se kterymi se dité
musi potykat, néjakym zplsobem promitaji do sebepojeti ditéte,
popiipadé jakym zpisobem.

Déti s vadami feci se Castéji stavaji terCem posméchu neZ déti intaktni.
Poruchy feci a problémy snimi spojené se pravdépodobné odrazi
i vsebepojeti téchto déti. Tyto déti maji zpravidla nizkou sebediivéru
a vétsi problémy v oblasti vzdélavani. Pomoci této prace bychom mohli
najit zplsob, jak s témito détmi 1épe komunikovat, 1épe je pochopit,
porozumeét jejich uvazovani, 1épe se do nich vcitit a zlepsit tak vztahy
mezi nimi a ostatnimi, popripadé zjistit, jak témto détem
se specificnosti prizpisobit jejich vychovu a vzdélavani a pomoci jim
tak se rozvijet, stejné jako je tomu u intaktnich déti, coz by mohlo vést

k vétsi sebedtivére a zlepSeni jejich sebepojeti.

Cilem prace bude zpracovani souCasného stavu této problematiky
a psychologicky spravného pristupu k détem svadami reci, které
potrebuji vzdélavat. Prace by méla byt rozsirenim poznatkl o tom, jak
se vady reci promitaji do sebepojeti déti. Nové poznatky prispivajici
ke zlepSeni komunikace s détmi trpicimi vadami feci a zkvalitnéni

pristupu k témto détem.

Prace bude obsahovat zpracovani vyvojovych etap ditéte a urcujici
faktory. V praci se budu vénovat Skolni uspésSnosti a neuspésnosti
a porucham freci. Dale se budu vénovat souc¢asnému stavu poznani

YA

v této oblasti. Teoreticka cast bude sloZena kvantitativniho vyzkumu
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za pomoci dotazniku Sebepojeti Skolni uspésnosti déti - SPAS
a obsahové analyzy vypovédi déti na téma jejich predstav o vlastnim
uspéchu. Zaroven bych chtéla rozsirit své znalosti v této oblasti nejen
v novych souvislostech a své dalsi vzdélani smeérovat do oboru

logopedie.
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1. 0SOBNOST A SEBEPOJETI U DETI

1.1. Osobnost

Osobnost je individualizovany systém (integrace) psychickych procest,
stavii a vlastnosti, které jednak vznikaji socializaci (piisobenim vychovy
a prostredi), jednak pretvdrenim vrozenych vnitinich podminek
organismu, a determinuji a ridi predmétné cinnosti jedince i jeho socidlni
styky. (SMEKAL, 2002, str. 41) Osobnost je souhrnem vsech
charakterovych vlastnosti, temperamentu, schopnosti a konstitu¢nich
vlastnosti clovéka. Na vyvoji osobnosti se podileji vnitfni a vnéjsi
Cinitelé, pricemz mezi vnitini Cinitele fadime veskeré dédi¢né, vrozené,
kongenitalni a konstitu¢ni faktory. Za vnéjsi ¢initele povaZujeme fyzické
prostiedi, psychologické faktory, kulturu a spolec¢nost. Ve vyvoji
osobnosti hraje, kromé vnitinich a vnéjsich vlivli, dtlezitou roli
tzv. Bandurtv princip recipro¢ni interakce, ktery zni: ,Clovék je aktivni
pri utvdreni situace, kterd vyhovuje jeho vlastnim charakteristikdm,
potfebdm a ciliim, a jako takovd ho zpétné ovliviiuje a méni.”

(CAKIRPALOGLU, 2012, str. 53)

1. 2. Sebepojeti

V psychologii oznacujeme timto pojmem souhrn predstav a hodnoticich
soudti, které clovék o sobé chovad: ,Sebepojeti (self-concept) miiZe byt
snadno definovdno jako vidéni nebo mentdlni reprezentace sebe.”
,V nejsirsim smyslu je sebepojeti percepci sebe samého. Tyto percepce jsou
formovdny prostrednictvim zkuSenosti s prostiedim ... a jsou ovlivnény
zvldsté posilenim z prosti'edi a od vyznamnych druhych.” (BLATNY, 2003,
str. 92)

Psychologie studuje sebepojeti ze tri tUzce souvisejicich hledisek:

z hlediska procesu formovdni sebepojeti, z hlediska sebepojeti jako
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produktu procesu sebeuvédoméni clovéka a z hlediska funkci sebepojeti

vpsychické  regulaci  chovdni. (BLATNY, 2010, str. 108)

Rada autort o sebepojeti hovoii jako o postoji k sobé. Sebepojeti
se tedy vyznacuje tfemi zakladnimi charakteristickymi rysy, jedna
se o rys kognitivni, afektivni a konativni. V souc¢asné dobé se jiZ pracuje
s mySlenkou, Ze sebepojeti je tvoreno Sirokou skalou mentalnich

reprezentaci J4, které spole¢né tvoii jakysi systém. (BLATNY, 2010)

1.3. Urcujici faktory vyvoje

Dédicné predispozice, tedy genové predpoklady déti maji po svych

rodi¢ich. Genetické dispozice predstavuji informace, na nichZ zdvisi
vytvoreni predpokladii pro rozvoj riiznych psychickych vlastnosti. Jejich
souhrn je oznacovdn jako genotyp. (VAGNEROVA, 2004, str. 12)
Na genetickych vlohach zavisi mira intenzity a kvality rozvijené
vlastnosti. Uroveii rozumovych schopnosti a citovou stabilitu ur¢uje tzv.
fenotyp. Zaroven je ale tato oblast vyrazné ovliviiovana vnéjSim
prostiedim. Genetické predispozice a vlivy prostiedi jsou pii tvorbé
vlastnosti psychickych, resp. i télesnych ve vzajemné interakci.
(VAGNEROVA, 2004)
Vrozené faktory jsou od zdédénych jiné vtom, Ze jsou zapsany
v genech, ale nemusi byt zdédény. Kongenitalni vlastnosti jsou dany
vlivy plsobicimi v prenatdlnim obdobi. Konstitu¢ni vlastnosti naopak
urcuji vlivy z fyziologickych a télesnych vlastnosti, kterych dité nabyva
az po jeho narozeni. (CAKIRPALOGLU, 2012)

Fyzické prostiedi, je prostfedi, ve kterém dité zije. DuleZité je
predevsim jeho stabilita, strukturovanost a predvidatelnost. OdliSnosti
socialni skupinu, ktera se podili na psychickém vyvoji ditéte. Poskytuje
ditéti zakladni zkuSenosti, je zdrojem jistoty a bezpeci a ovliviiuje dité

biologicky i socialné. Rozvoj détské osobnosti je podminén typem
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vychovy. Nejvhodnéjsi je spojeni rodicovské lasky a discipliny.
(VAGNEROVA, 2004) Je kladen dfiraz na emocionalné kladné ladéné
prostfedi rodiny. Prvni zpétné vazby tedy dité ziskdvad od milujicich
osob, které je poskytuji velmi Setrné a tolerantné. Je mu umoznéno
meénit se a prizplsobovat. Rodina se podili prevazné na socializaci
jedince intencionalniho typu, kterad zavisi na lidech, ktefi se snaZzi dité
vychovavat. Tyto vlivy se projevuji represivné a participacné. Kdy
represivni plisobenf je zaloZeno na jasném rozdéleni rolf a je postaveno
na principu odmén a trestl. Prevazné represivni pristup milize zpisobit
nedostatek sebedlvéry a extremistické chovani. Participa¢ni pristup
naopak podporuje rozvoj zdravé sebediivéry, primérené sebereflexe,
chovani a tolerance. Je zaloZen na dialogu a interakci. (SULOVA, 2004)
Dal$im vyznamnym faktorem je $kola a vrstevnicka skupina. Skola
znatelné ovliviluje osobnost déti a je vyznamnym socializa¢nim
i poznavacim ¢initelem. Skola déti u¢f fadu, novym pravidlim normam,
a pomaha détem orientovat se vtom, co je dobré a co Spatné.
V disledku toho se psychika ditéte stdva pevné spojenou se socialnim
systémem nebo spolecnosti tak, Ze dité jedna, mysli, citi a vnima
v souladu se spoleCenskymi normami. Vrstevnicka skupina ma zasadni
vyznam pro vyvoj osobnosti, predstavuje pocit spokojenosti a kladného
sebepojeti a  zarovenn  uspokojuje  potfebu  sounalezitosti.
(CAKIRPALOGLU, 2012) Ze vztahd s vrstevniky dité cerpa nové
zkuSenosti. Negativni ¢i pozitivni vliv skupiny na vyvoj ditéte zavisi také
na jedinci, a sice na tom, do jaké miry je schopen se prosazovat
a prizplsobovat. U. Bronfenbrenner uvadi, Ze se lidskd bytost vyviji
na zakladé ekologickych systémi. Rozdéluje ho na mikrosystém, ktery
zahrnuje pravé Skolu, vrstevnickou skupinu a rodinu, tedy osoby,
se kterymi je dité v bezprostifednim kontaktu. Dale uvadi mezosystém,
ktery je tvofen vztahy mezi mikrosystémy. Exosystém, ktery
predstavuje veSkeré instituce a skupiny, které dité neprimo ovliviiuji,
a je s nimi v pifimém kontaktu, jako jsou naptiklad sousedé, nemocnice
apod. Jako posledni ekologicky systém zminuje makrosystém, ktery

se skldda zobecnych nazord, zvykl, pravidel spolecnosti apod.
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(VAGNEROVA, 2004)
Fyzické prostiedi dale zahrnuje fadu vlivi, jako jsou vlivy geografické,
klimatické a civiliza¢ni. V souc¢asné dobé se jednd zejména o zmény
klimatu, nariist radiace a modifikovanou potravu. Struktura centralni
nervoveé soustavy a zmény v intelektudlnim, socialnim i emocionalnim
vyvoji mohou byt ovlivnény lidskymi zasahy do ekosystému.

(CAKIRPALOGLU, 2012)

Sociokulturni vlivy jsou z hlediska psychického vyvoje nejvyznamnéjsi,
tyto vlivy podporuji rozvoj verbalni komunikace a vlastni regulaci
chovani. Stejné dilezité jsou tyto vlivy pro zaclefiovani clovéka
do spolecnosti, tedy pro proces socializace. Socializace osobnosti zavisi
predevsim na socidlni interakci. Socidlni uceni, které ma velky vyznam
pro psychicky vyvoj, ditéti zprostredkovava rozvoj chovani, hodnoceni
i proZivani. (VAGNEROVA, 2004) Rozvoj osobnosti je dan interirorizaci
spolecensko-historické zkuSenosti zkonkretizovné v kulture, kdy
kultura predstavuje vnéjsi rozvojové schopnosti. Pro rozvoj téchto
schopnosti je stéZejni pritomnost znakové instrumentalniho systému
a to zejména jazyka a reci v ¢innostech. Nékteré Cinnosti se orientuji
na kognitivni rozvoj, jiné na rozvoj mezilidskych vztaht, tedy na rozvoj
stranek osobnosti jako je stranka komunikativni, interpersondalni

nebo moralni. (HELUS, 1982)

1. 4. Vyvojové etapy

JiZ v prenatalnim obdobi je plod schopen citit a ucit se a jeho prozitky
z prenatalniho obdobi formuji jeho osobnost. Zdrojem podnétl v tomto
obdobi je predevsim matka ditéte. Matc¢iny psychické stavy maji dopad
na dité, svou roli v prenatalnim vyvoji ditéte ma i otec a to predevsim
jeho vztah k matce, ktery ma vliv na pribéh celého téhotenstvi.
Po 6. mésici téhotenstvi je plod utvaren primo citovym obsahem matky,
protoZe jiz dokaZe vnimat nejen pocity, ale i emoce. Samotny porod

ditéte ma vliv na dalsi psychicky vyvoj, néktefi psychologové uvadéji,
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7e vzpominKky na jeho priibéh si dité uchovava v nevédomi. (SULOVA,

2004)

Novorozené dité ziskava své prvni zkuSenosti na zakladé vnéjSich
podnétli, které si samo vybird. Nékteré podnéty dité zcela ignoruje,
na jiné pozitivné reaguje nebo je aktivné odmita. Tyto prvni zkuSenosti
spolecné tvori jakysi systém, ktery slouzi ditéti k orientaci ve svété
a pochopeni své vlastni pozice vném. V prvnim roce Zivota je vyvoj
znacné individudlni a zavisi zejména na aktiva¢ni drovni, adaptabilite,
citovych prozitcich apod. Vyvoj je ovlivnén i procesem uceni, kdy
zplsob zpracovavani zkuSenosti je dan vrozenymi predispozicemi
ditéte. Pro toto obdobi je dillezité, aby bylo bohaté na rizné podnéty,
dité tak ziskava zkuSenosti se svétem a se sebou samym a je mu
umoznéno se dal rozvijet. Dle Sterna je vyznamné obdobi mezi 3. a 6.
mésicem véku, kdy u ditéte dochazi k prvnimu uvédomovani si sebe
sama. Dité zacina rozliSovat pocity, které jsou zplisobeny jeho vlastni
aktivitou od pociti, které v ném vyvolavaji jiné osoby. Od pul roka véku
ditéte dochazi krozvoji vlastniho sebepojeti, kdy si dité zcela
uvédomuje své vlastni télo i jeho aktivity. Postupné uz dité vnima i své
citové prozitky jako soucast své bytosti, zacina rozumét souvislostem
mezi rliznymi podnéty a naslednymi emoc¢nimi reakcemi na né. Svou
osobu kojenec chape jako samostatny subjekt, coZ je vtomto obdobi
vyrazné zavislé na télesné aktivité. Ksebepojeti ditéte prispiva
i chovani lidi a jejich zpétnd vazba. Kuvédoméni si, Ze je dité
samostatna bytost napomaha kupftikladu, kdyZ ho oslovuji jménem,
hovoreni o ¢astech jeho téla nebo o jeho aktivité. Hodnoceni druhych
lidi si dité prejima jako své sebehodnoceni. Samotny vyvoj sebepojeti
Uzce souvisi spochopenim existence sebe sama, jako samostatné
bytosti, s orientaci v okolnim prostredi a vytvoreni si zakladniho vztahu
k nému. Dulezity je opét vztah ditéte s matkou, je treba posilovat jeho
jistotu o vlastni existenci, kdy pocit jistoty a bezpeci zprostiredkovavaji

ditéti predevsim rodice. (VAGNEROVA, 2004)
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Batoleci obdobi je mimo jiné dobou, kdy si dité prohlubuje socidlni
vztahy, a oddéluje vlastni J& od sebeuvédomovani. Dité
se osamostatiiuje a je si védomo rozdilii mezi ostatnimi a sebou samym.
Toto obdobi je pro dité stadiem autonomie, kdy se dité snaZi poznavat
své vlastni mozZnosti, silu a Sikovnost. Batole zac¢ina mit potrebu
sebeprosazeni, kterd se miliZe projevovat urcitym negativismem, coz je

7 v_ s

pocatecni experimentovani svili, kterd je pro dité nova. Tento
negativismus je ale podstatnou casti vyvoje ditéte a pomaha mu
vytvaret vlastni Ja. (SULOVA, 2004) Sebeprosazovani je rtiznorodé.
Uvadi se dvé nejcastéjsi podoby ,ja sam“ a ,ja chci“. V prvnim pripadé
jde o to, Ze ma dité snahu o vlastni feSeni situace a chce vSechno vyresit
samo, kdeZto v druhém piipadeé si dité uvédomuje svou osobu a snaZzi
se ji uplatnit, prestoZe si jeSté neuvédomuji disledky svych aktivit.
Dochazi krozvoji mnoha sloZek osobnosti ditéte. V této fazi vyvoje
dochazi také Kkposileni sebevédomi jedince, a to v duasledku
opakovaného prozitku prosazeni vlastni moci. Pro batole je
nejdulezitéjsi zvladnout oddélit se od své matky a byt si plné védom své
vlastni osoby a svych moZnosti, aby dal mohlo rozvijet svou osobnost.
V obdobi batoleciho véku Erikson poukazuje na typicky konflikt, a sice
na napéti mezi potifebou nezavislosti na druhych a pocity studu
a pochybnosti, které vykazuji déti, které proces osamostatnéni
nezvladly, nebo jim mat€in pristup tento proces zcela neumoznil.
V pripadé, Ze ma dité sosamostatiiovanim se zafixované Spatné
zkuSenosti, ztradci na své sebedivére. ,Rozvoj sebepojeti sméruje
k potvrzeni vlastni jedinecnosti, individuality, i spojeni s ostatnimi,
podobnosti témto lidem a prislusnosti k nim. Sebepojeti se rozviji v radmci
diferenciace sebe sama od okoli, predevsim od osob, které o dité pecuji, ale
zdroven se knim néjak vztahuje. Rozviji se i prostiednictvim vztahi
sjinymi lidmi, Ize mluvit o vyvoji ,interpersondlniho self”. Dité o sobé
ziskdvd informace v interakci s jinymi lidmi, v ramci mezilidskych vztah,
které jsou mu ddny, nemiiZe si je vybrat.“ (VAGNEROVA, 2004, str. 164)
Zplsob jakym je dité schopno vyznat se ve svété, se promita v jeho

chapani své vlastni osob. Je tedy ziejmé, Ze znacny vliv na sebepojeti
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ditéte maji jeho kognitivni vlohy. U batolete stale prevlada egocentrické
smysleni. Dité je zatim do znatné miry ovliviilovano emocemi
a neschopnosti zcela spravné chapat informace, prestoZe v tomto
obdobi je uz Caste¢né schopné vnimat realitu z vice hledisek. Stale vice
si je védom skutecnosti, Ze svét neni podrizen jeho pranim a aktivitam.
Sebepojeti déti v batolecim obdobi neni jesté primo vyjadreno, dité
se jeSté nedokaze vyjadrovat a premyslet o sobé. Dochazi k tvorbé
védomi kontinuity existence vlastni bytosti. Batole si je védomé své
samostatnosti a oddéleni od okolntho svéta, trvalosti svého byti
a proménlivosti své existence. Dité se méni, jak fyzicky, tak i z hlediska
jeho prozivani a chovani, ale vi, Ze je stale tataz bytost. Batolata uz maji
predstavy o své osobé, ale zatim si o sobé nedokazi udélat uceleny
obrazek. Vlastnosti jsou prozatim chapany pouze bud jako dobré
nebo Spatné, nic mezi tim a samotné sebepojeti ¢asto neodpovida
skutecnosti, déti nejsou dostate¢né kritické, a tak je jejich sebepojeti
nepiiméiené pozitivni. Idedlni Ja od redlného nerozlisuji. Pozdéji je dité
schopno, diky symbolickému vnimani, chapat svou osobu v souvislosti
s predstavou, slovnim znakem a obrazem. Poznava se v odrazu zrcadla
¢i na fotografiich. KdyZ o sobé dité mluvi, zprvu se nazyva jménem,
az pozdéji vyuziva zajmeno ja. Déje se tak i proto, Ze jméno je pro néj
neodmyslitelnou soucasti jeho osobnosti. V druhé poloviné batoleciho
obdobi se déti ve vztahu k ostatnim mohou jevit jako ,lakomi*, stava
se tak jednoduse proto, Ze véci, které vlastni povazuji za soucast sebe
samych. Batolata uZ jsou si védoma dusledki svych aktivit a védi,
Ze mohou samostatné jednat. V této dobé se jednou z Casti sebepojeti
stava vykon, je tedy Zadouci dité chvalit, aby se tak utvrdilo ve svych
schopnostech a dovednostech a potvrdilo tak i samo sebe. Diky potiebé
kladného hodnoceni dité zacne chapat, Ze je nutné regulovat své
chovani a postupné se zaCne ptizptisobovat pozadavkim okoli, zejména
rodicli, a soucasti sebepojeti se postupné stava i sebeovladani. Déti
zacinaji uzivat prvni autoregula¢ni mechanismy v podobé hodnoceni
svych rodici. Zacinaji tak vnimat své typické vlastnosti a uci se, jak

na né bude okoli reagovat. V této dobé je pro déti typické, Ze zacnou
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hodnotit samy sebe. Prebiraji hodnoceni a nazory druhych lidi, coZ
se promitd na celkovém sebepojeti. Sebepojeti v batolecim véku
zahrnuje i rozvoj genderové identity. Pohlavi ditéte urcuje vlastnosti
a typické vzorce chovani, které jsou pro jednotlivé pohlavi typické, to je

dano i ze sociokulturniho hlediska.

Vyvoj genderové identity zavisi na identifikaci ditéte s rodicem stejného
pohlavi, kognitivnich procesech ditéte a na socidlnim uceni. ZtotoZnéni
se s pohlavim se projevi na proZivani ditéte, v hodnoceni, predevsim

sebehodnocent, a v chovani batolete. (VAGNEROVA, 2004)

Jako nejzajimavéjsi obdobi ve vyvoji clovéka se uvadi doba
piredskolniho véku. Vtomto obdobi je pro dité znacné dilezité, aby
mélo pevné a stalé zdzemi, aby se od této jistoty mohlo postupné
odloucit. Dité ma stale vétSi potrebu seberealizace, takZe je pro néj
podstatny i citovy vztah, socidlni kontakt i uznani. Predskolaci
se pomérné snadno vyporadavaji se stresem, za to ale obtiZné zvladaji
neuspokojovani svych potreb. Jejich citové prozivani je znacné
intenzivni, ale nestalé a Casto se méni. Dité uz dokaze byt kritické
i ke své osobé, dokazi hodnotit své chovani, litovat se nebo se na sebe
zlobit, zacinaji tidit své pocity. V souvislosti s pocitem vlastni identity
a sebevédomim se vytvari tzv. sebecit. Dle Freuda se v predSkolnim
véku zacind formovat superego, tedy idedlni Ja. Dité si tedy vytvari
piredstavy idealniho ]4, idealniho chovani, ke kterym pozdéji mize spét.
Svédomi predskolaki uz funguje natolik, Ze nepotirebuji rady dospélych
a sami chapou, co smi, nesmi, nebo co je neslusné. Erikson v tomto
obdobi zminuje konflikt mezi pocitem viny a popudim k ¢innosti. Dité
se s pocitem viny tézko potyka, a tak na sebe ¢asto rodi¢lim samo zaluje,
prestoze vi, Ze mize ndasledovat trest. Sebevédomi ditéte je stale
nepiiméiené, stale prevldda egocentrismus, coZ v této dobé souvisi
s vrstevniky, déti predskolniho véku se casto chlubi a chovaji
se majetnicky. (SULOVA, 2004) Predskolni obdobi je pro vyvoj
osobnosti a sebepojeti neméné vyznamné nez obdobi batoleci.

V predskolnim obdobi je pro tento rozvoj stézejni, aby se dité stalo
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soucasti spolecnosti a dokazalo se v ni uplatnit. Vyvoj sebepojeti je
zavisly, jak na emocnim proZzivani, tak na schopnosti uplatnéni
nabytych zkusenosti a sebehodnoceni vlastni bytosti a jejich projevi.
Pro déti predskolniho véku je podstatny jejich vzhled. Télesné
sebepojeti zahrnuje vnimani a ovladani svého téla. Télesné zmény jsou
vnimany jako zmény identity. Kdyz se dité jinak citi, zmény jsou patrné
i vjeho chovani. Do sebepojeti déti vtomto véku zahrnuji stale vice
svych schopnosti a dovednosti, zatim ale nechapu proménlivost
nékterych vlastnosti, prozatim nejsou schopni zcela pochopit
ambivalenci stavii a pocitl. Sebepojeti déti vyplyva zaktudlnich
projevii, predSkolni déti se vsebehodnoceni stile jesté precenuji,
vnimaji, Ze uz toho umi mnohem vic, neZ driv, coZz se promita
v sebepojeti, optimisticky véri, Ze vSe zvladnou. Nadhodnocovani
se postupné Kklesa, kdyz se dité za¢ne porovnavat s vrstevniky. V tomto
obdobi je pro déti charakteristické, Ze se rady vychloubaji a chovaji
se majetnicky. Pri¢ina spociva vtom, Ze jejich identita je doposud
nezrald a je pro né dileZité vlastnictvi. Casto pouzivaji ptivlastiiovaci
zajmeno, vSe, co vlastni je pro né soucasti jejich Ja. Po patém roce, kdy je
jejich osobnost vyzralejsi, toto ulpivani na vécech, které vlastni mizi
a déti jsou schopny napi. ptjcovat své hracky. Na rozdil od batolat
predsSkolaci uz maji potiebu se prosazovat a néco zvladat, v tomto véku
se radi udi novym vécem, které jim napomahaji v prosazeni
se ve spolecnosti. To jak, se dokaZi prosazovat, ovliviiuje rozvoj jejich
sebepojeti, dale je jejich sebepojeti, hlavné sebehodnoceni, stale zna¢né
ovliviiovano rodici. A to predevsim emocné, tim, jak se k ditéti chovaji
a svymi naroky a pozadavky, které na dité kladou. ZtotoZinovani
se smatkou a otcem posiluje détské sebevédomi. Sebehodnoceni
v tomto véku zavisi i na vztazich s vrstevniky. Dité se s nimi srovnava,
chce se jim podobat, nejen chovanim, ¢asto si i preje mit stejné véci jako
ostatni. V sebepojeti se odrazi i role, které dité zastava, v tomto véku
se jedna hlavné o roli Zaka a Clena détské skupiny. Kolem patého roku
déti porozumi tomu, Ze jejich genderova identita je neménnd a prijmou

ji za soucast svého sebepojeti. Zaroven ji povazuji za dilezitou
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a nabyvaji presvédceni, Ze pravé jejich pohlavi je to ,lepsi“, toto
hodnoceni jim napomahad lépe se sgenderovou identitou sZit.

(VAGNEROVA, 2004)

Novou Zivotni fazi, ktera prinasi ditéti nové socialni role, je nastup
do Skoly. Nasledujici vyvoj osobnosti ditéte je od této chvile znacné
ovliviiovan Skolou. Vtomto obdobi se dité pomalu stdvd emocné
stabilni a lépe reaguje na psychickou zatéz. Sebepojeti ditéte vypliva
z minéni, které ma dité o sobé samém a ze zkuSenosti, které se sebou
ma. Sebehodnoceni stdle jeSté neni zcela objektivni. Veskeré nazory
a hodnoceni ostatnich lidi dité piijima. Kolem sedmého roku véku dité
zac¢ind byt schopné premyslet o tom, co si o ném mysli druzi
Do sebepojeti Skolaci zahrnuji sviij vykon, zakladaji si na tom, aby vse
udélali spravné. S vyvojem jejich logického mysleni se vyviji i jejich
sebepojeti, prestavaji byt egocentricti a zacinaji byt kritiCtéjsi. Zaroven
uz neprikladaji vyznamnou vahu konkrétnim udalostem a dokaZzi
se ohodnotit zvice hledisek. Sebehodnoceni svych psychickych
vlastnosti a citového proZivani, je ale pro dité Skolniho véku stale
obtizné. AZ kolem desatého roku véku, jsou déti schopné si uvédomit
psychické vlastnosti a odli$né citové prozivani u ostatnich. Skolak
se Casto porovnava s détmi ve svém okoli, coZ ma vliv na jeho vlastni
sebepojeti. Déti ve strednim Skolnim véku berou na védomi svou
osobnost a jeji stalost, individualnost i typické vlastnosti. (VAGNEROVA,
2004)
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2. SKOLNI USPESNOST A NEUSPESNOST

2. 1. Skolni uspésnost

Je dilezité, aby dité, které nastupuje do Skoly, bylo na tento krok
pripravené. Skolni zralost ditéte oznacuje jeho schopnost plnéni
Skolnich povinnosti a je dilezitym faktorem pro Skolni Uspésnost.
Ocekava se, Ze dité bude schopné udrZet pozornost a soustredit se, bude
na urcité urovni myslenkovych operaci a jazyka a bude mit do jisté miry
osvojenou socialni obratnost. Je treba dbat na to, aby Skolni dochazka
nebyla zafazena predcasné. (JUCOVICOVA, ZACKOVA, 2014) Skolni
zralost zahrnuje veskeré slozky osobnosti. Dilezitd je télesna zralost,
mentalni i citova a socialni. ,Skoln{ iispésnost Zdka chdpeme jako soulad
vytvdreny v pribéhu vychovné vzdéldvacich kooperaci a resici rozpory
mezi poZadavky Skoly na strané jedné a vykony, Cinnostmi a vyvojem
Zdkovy osobnosti na strané druhé.” (HELUS, 1979, str. 39) Skoln{ tispéch
74kl nelze méfit pouze na zakladé znamek a vhodného chovani. Skola
by méla napomahat zZaklim piipravit se na déni v béZném Zivoté a pravé
uspéSnost vtéto oblasti lze hodnotit. (HELUS, 1979)
Na problematiku Skolni uspésnosti autori nahlizi odliSné. Nékteii
Skolni uspésSnost zakl wurcuji pouze na zakladé jejich vykonu
a zndmkového hodnoceni, jini se s timto nizorem neztotoZiuji. Rada
autorl v souvislosti se Skolni uspésnosti hovori také o motivaci zakai,
vyucovacich metodach nebo o obsahu uciva. Jednim z méritek Skolni
uspésnosti je schopnost Zaka plnit poZadavky Skoly, ale do jisté miry
se na Skolni UspésSnosti mimo Zaka podili také sam ucitel, ktery ma
stejny cil jako jeho Zaci, a sice naplnit vzdélavaci cile. (VYUKOVE

MATERIALY KE KURZU PSYCHOLOGIE PEDAGOGIKY)
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2. 2. Skolni netspésnost

,Skolni netispésnost je z hlediska pedagogicko-psychologického
a socio-pedagogického chdpdna jako selhdvani Zdka v podminkdch
Skolniho edukacniho prostredi nejen Spatnym prospéchem, ale také
vytvdrenim negativnich psychickych postojii a emocnich stavii ve vztahu
k vlastnimu uceni, ke vzdéldvdni, uciteltim a dalsim pedagogickym
pracovnikiim.“ (KNOLL, TRONICKOVA, 2017, str. 2) Skolni nedspé$nost
zpusobuje negativni postoj ke Skole, uciteli, ale i ke vzdélani obecné,
protoZe je zpravidla doprovazena negativnimi emocemi. Neuspéch
ditéte je Casto pricitdn nedostatecnému nadani ditéte nebo jeho
Spatnému pristupu ke Skole a plnéni Skolnich pozadavkl a ukolq,
ale cCasto byva zpuisoben Skolni nezralosti. Nékteré déti, prestoZe jsou
nadané, nejsou zralé a zplsobilé kplnéni Skolnich povinnosti.

(KLINDOVA, BRONISOVA, KOLLARIK, 1974)

2. 3. Hlavni metody zjiStovani Skolni uspésnosti
Hlavni metody zjistovani Skolni dspésnosti:
1. Anamnéza
Pozorovani
Rozhovor
Analyza vykont a vytvort ditéte
Testy rozumovy schopnosti

Didaktické testy

N o 1ok w N

Dotaznik sebepojeti Skolni uspésnosti déti
Metody poznavani osob se vzdélavacimi obtiZemi:

1. psychometrické
2. Klinické
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Psychometrické metody (techniky) jsou testového razu.
Test predstavuje standardizovanou zkouskovou situaci, kterd vyvolava
meéritelné reakce zkoumané osoby, jeZ mlizeme srovnavat (porovnavat)

s jinymi osobami.

Klinické metody jsou napft. pozorovani v béznych i v mimoradnych
situacich, pri verbalni i nonverbalni komunikaci, pozorovani pracovni
¢innosti, rozhovor, anamnéza, Zivotopis, analyza Skolniho vysvédceni,
rozbor spontdnnich vytvorti c¢lovéka. Ziskané klinické udaje maji
primarné kvalitativni charakter a jejich uspésnost je vice zavisla

na osobni zkusenosti odbornika, ktery je pouziva.

Poznavaci metody v psychologii se déli rovneéz
na badatelské (vyzkumné), které slouzi k objevovani novych
(originalnich) poznatkli a na diagnostické, pouZivané k poznani

dusevna a osobnosti, a to v oblasti normality i abnormality.

Oba typy téchto metod vyuZivaji teoretickych metod vyzkumu, mezi néz
se fadi:

analyza,

syntéza,

indukce,

dedukece,

modelovani,

formalizace (jeji podstatou je zobectiovani formy procest riiznych svym
obsahem, od néhoz abstrahujeme),

srovnavani a vyvojova (geneticka, kauzalni) metoda.

Mezi metody zpracovani faktli patii predevsim statistika.
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3. PORUCHY KOMUNIKACNICH SCHOPNOSTI

Vpraxi lze vkomunikacni schopnosti rozliSovat c¢tyri zakladni
jazykové roviny, foneticko-fonologickou rovinu, lexikalné-sémantickou
rovinu, morfologicko-syntaktickou rovinu a rovinu pragmatickou.

Foneticko-fonologicka jazykova rovina se zabyva zvukovou podobou
jazyka, konkrétné sluchovou diferenciaci hlasek a problémy spojenych
sjejich vyslovnosti. Dité zacina rozpoznavat jednotlivé hlasky jiz
v kojeneckém véku. V obdobi véku kolem ctyr let Zivota ditéte je dité
schopné diferencovat podobné znéjici hlasky, coz se odborné nazyva

schopnost fonematické diferenciace hlasek.

NarusSend lexikalné-sémanticka rovina se u déti projevuje predevsim
omezenym rozsahem slovni zasoby, kdy se snizuje i kvalita a verbalni
pohotovost a obratnost. Déti stouto problematikou maji velkou
obtiZnost s vystiznosti svych myslenek a s pouzitim spravnych slov.
S touto problematikou se déti mohou setkat i s tim, Ze maji obtiZe v feci,
neporozumi obsahu textu, nepochopi zadani ukolu, ktery maji splnit

anebo nedokazi rozlisit sarkasmus a ironii.

Morfologicko-syntaktickd rovina se dotykd predevSim gramatické
strdnky Feci, to znamend urcovani slovnich druhi, schopnosti
komunikovat ve vétach nebo v souvétich. NaruSeni v této oblasti, je
zplisobeno predevSim sniZenim jazykového citu ditéte. Dale sem
mlzeme zafadit nespravné urCovani mluvnického rodu nebo
neschopnost preformulovat vétu z pritomného ¢asu do ¢asu minulého.
Dité, které ma naruSenou morfologicko-syntaktickou rovinu, nedokaze

spravné formulovat gramatiku do psané podoby.

Pragmaticka rovina je Uzce spjata s vyuzitim komunika¢ni schopnosti
v praxi. Vtomto pripadé jde o schopnost vyjadrit vztah snékym,

vyjadreni riznych pocitd, jak se dité citi.

Déti s touto naruSenou rovinou nedokazi navazovat nebo udrzovat

socialni kontakt a maji sniZzenou schopnost formulovat otazky.
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Naru$ena komunikac¢ni schopnost ditéte tedy znamen3, Ze je naruSena
jedna ¢i vice jazykovych rovin. U ditéte mlZe byt posSkozena slozka feci,
expresivni nebo percepéni, i obé sou¢asné. (BENDOVA,2011) Narusend
komunikacni schopnost miize byt trvald nebo prechodnd. MiiZe
se projevovat jako vrozend vada reci, nebo jako vada ziskand. MiiZe byt
hlavnim, dominantnim symptomem (priznakem) nebo miiZe byt
symptomem, pripadné disledkem jiného, dominantniho postiZeni.

(KLENKOVA, 2000, str. 18)

3. 1. Vyvoj reci

KdyZ novorozenec béhem prvnich tydnt svého Zivota place nebo krici,
nemusi to znamenat, Ze mu néco schazi. Krik a pla¢ u téchto
novorozenych miminek znamend reflexni cCinnost, ktera sméruje
k budoucimu pouZivani hlasu. Krik miminka tedy nemusi pokazdé
znamenat bolest nebo nespokojenost, ale napriklad si vyzaduje
pritomnost matky. Na konci druhého mésice Zivota se méni charakter
détského kriku, ktery ubyva a je nahrazen spokojenym broukanim.
KdyzZ si dité zaCina broukat, pohybuje pti tom mluvidly tak, Ze trénuje
své budouci mluvici schopnosti a zaroven uz dokaze vydavavat rtzné

zvuky, hlasky ¢ dokonce slabiky. (KUTALKOVA, 2010)

Po pil roce véku se u kojencli objevuje zvatlani. Velkou roli hraje
proces uceni, déti se snazi opakovat a napodobovat, co slysi. Zhruba
v deseti mésicich véku toto Zvatlani uz mize znit jako skutecna rec.
Kolem 8. aZ 10. mésice kojenci také zacinaji byt schopni porozumét
vyznamu nékterych slov, zejména tém, kterd slychaji nejcastéji.
S prvnim rokem Zivota Casto prichazeji prvni slova. Prvni slova jsou

stale jeSté vyrazné doprovazena gestikulaci.

Jiz na zacatku batoleciho véku déti chapou ulohu pojmenovavani
predmétii. Ze slov se tak postupné stavaji zaklady pojmi. Touto dobou
batolata zacinaji pouZivat i néktera slovesa, predevSim pro cinnosti,

které casto délaji. Slovni zasoba prozatim neni prili§ rozsahla, dité ma
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tendenci generalizovat. Pozdéji si batolata zacinaji utvaret vlastni
neologismy, a sice nové, vlastni vyrazy pro oznaceni objekti. Obdobi
mezi 18. a 24. mésicem je typické zdvojnasobenim slovni zadsoby. Prvni

v

Ctyfi roky Zivota jsou zaroven stéZejni pro osvojeni gramatické slozky
reci. S dosazenim zhruba druhého roku véku se dostavuji prvni holé
véty, zatim pouze dvouslovné. Ve trech letech uz jsou tyto véty

rozsahlejsi a postupné se z nich stavaji souvéti.

V predskolnim véku se teC zdokonaluje zejména diky komunikaci
s vrstevniky. Toto obdobi je charakteristické otazkou ,Proc¢?“, kterou
déti vtomto obdobi ¢asto pokladaji, rozsiruji si tak své znalosti a uci
se tak poznavat nové slovni druhy. Predskolaci ¢asto opakuiji, co zrovna
slySeli, zejména slova, ktera doposud neznali. Co se tyc¢e gramatické
slozky, predskolni déti stale jesté chybuji. Zaroven se v tomto obdobi

v

zaina rozvijet egocentricka rec.

[ po nastupu do skoly, mezi 6. a 11. rokem se jazykové schopnosti dale
rozvijeji. Déti ve Skolnim véku uz by méli mit dostatecnou slovni zasobu

a osvojenou gramatiku. (VAGNEROVA, 2004)

3. 2. Poruchy reci

Re¢ je schopnost ¢lovéka pouZivat verbalni a neverbalni prostiedky,
a docilit tak socialni interakce. V fecovém projevu clovéka rozliSujeme
Ctyri zakladni jazykové roviny. Na zvukovou podobu reci, se zaméruje
rovina foneticko-fonologicka, na kvalitu slovni zasoby rovina lexikalné-
sémanticka. Také rozliSujeme rovinu morfologicko-syntaktickou, ktera
se zabyva gramatickou strankou reCi a posledni, rovinou je rovina
pragmaticka, jez se tyka vyuZzivani reCi vpraxi. O naruSenou
komunikac¢ni schopnost se jedna tehdy, je-li néktera z rovin naruSena.
Dle pribéhu samotného procesu komunikace mize byt narusSena

expresivni  slozka reci, tedy srozumitelnost a vyjadrovani
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nebo receptivni slozka reci, to znamena vnimani a porozuméni reci.
(BENDOVA, 2011) Pfi¢emz naru$ena komunika¢ni schopnost mtiZe byt
trvalého nebo prechodného razu, a mize byt zplisobena z mnoha pricin.
Z casového hlediska délime priCiny na prenatalni, perinatalni
a postnatalni. Z hlediska lokaliza¢cniho se uvadi napriklad pric¢iny

genové mutace, anomalie ve vyvoji nebo nepriznivé vlivy prostredi.

Klasifikace poruch komunikaé¢nich schopnosti (KLENKOVA, 2000):
Vyvojova nemluvnost (napft. vyvojova dysfazie)

Organova nemluvnost (napf. afazie)

Neurotické poruchy reci (napt. mutismus)

Poruchy zvuku feci (napft. huhiavost)

Poruchy plynulosti reci (napr. koktavost)

Poruchy artikulace (napf. dyslalie)

Vyvojova dysfazie

Vyvojova dysfazie je centralni vadou reci, poruchou komunikacni
schopnosti. Jeji pri¢iny délime na funkciondlni, které zavisi
na nedostatku socidlniho prostredi a organické, jez jsou zpisobeny
nevyzralosti centralni nervové soustavy. Pri¢inou také muze byt lehka
mozkova dysfunkce. Typickymi projevy jsou narusend schopnost
rozpoznat sluchové podnéty, tedy dité slysi, ale nerozumi obsahu.
V pripadé, Ze dité mluvené reci rozumi a chape ji, jedna se o vadu
v oblasti fe¢ového projevu. (KLENKOVA, 2000) RozliSujeme dysfazii

motorickou, senzorickou a smiSenou.

Motoricka vyvojova dysfazie se vyznacuje opozdénym vyvojem feci
a problémy s verbalnim vyjadrovanim. PotiZe nastavaji témér ve vSech

jazykovych rovindch, a sice vroviné morfologické, syntaktické
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a sémantické. Dité ma omezenou slovni zdsobu a obtiZné si osvojuje
nova slova. Pro déti trpici motorickou vyvojovou dysfazii je
charakteristicka jejich snaha vyhnout se verbalni komunikaci, jejich

komunikaci doprovazi vyrazna mimika a gesta.

Naopak u senzorické vyvojové dysfazie je slovnik ditéte pomérné
obsahly, avsak slova jsou nesrozumitelna. Zaroven maji tyto déti potize
s porozuménim mluvenému obsahu, coZ u nich zplsobuje casté

opakovani a dotazovani se.

Zaci potykajici se svyvojovou dysfazii maji ve $kole potiZe
s pochopenim sdéleni ucitele, sudrZenim pozornosti, s komunikaci
s ostatnimi a ¢asto se u nich vyskytuje dyslexie a dyspraxie. ObtiZe
se mohou projevit i v oblasti vytvarné vychovy, jeZ souvisi i s narusenou

jemnou motorikou ditéte.

Terapie vyvojové dysfazie je u kazdého jedince individualni,
nejdulezitéjsi je ale vZdy rozvoj komunikacnich schopnosti téchto déti.
Jako u vSech déti s poruchou tec¢i bychom méli byt trpélivi a dokazat
se vcitit do jejich situace. Je vhodné zamérit se na aktivity rozvijejici
zrakovou a sluchovou percepci, pracovat na zlepSeni jejich motoriky,
paméti a pozornosti a v neposledni radé se vénovat rozvoji mySsleni
dysfatickych déti. Pri této poruSe reci lze pouZit i muzikoterapii.

(BENDOVA, 2011)
Afazie

Kafazii dochazi organickym poskozenim mozku, zplsobeném
napfiiklad trazy hlavy nebo krvacenim do mozku, jehoz dtsledkem dité
pozbyde veskeré jiZz ziskané komunikac¢ni schopnosti, at' uz se jedna
o fe¢ mluvenou ¢i psanou. Afazii nejcastéji délime na tfi typy. Afatici,
ktefi maji v potradku sluchovou i zrakovou percepci, a presto nerozumi
obsahu, trpi afazii senzorickou. Déti, které naopak obsahu dobre
rozumi, ale nejsou schopny odpovédét, se potykaji s afazii motorickou
a dale rozliSujeme afazii totalni, kdy dité neni schopno komunikovat

a nerozpoznava jednotliva slova. (KLENKOVA, 2000)
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Mutismus

Mutismus je oznacovdn jako ziskand, psychogenni nemluvnost
(onéméni). Byvd razen také mezi neurdzy reci. Hlavnim symptomem
mutismu je ndhld funkéni ztrdta reci, odmitdni mluvniho kontaktu, utlum
Feci ze strachu. (Bendova, 2011, str. 44) Castou pii¢inou mutismu je
psychické trauma, coZ mize byt silné leknuti, imrti v rodiné apod.
[ u déti postiZenych mutismem se setkdvame s vysSi mirou gestikulace
ve snaze vyhnout se mluvené reci. Je zde kromé odborné péce logopeda
nutnd pomoc psychologa ¢i psychiatra. (KLENKOVA, 2000) Je tfeba
podotknout, Ze o0 mutismu mluvime v pripadé, Ze problémy se ztratou
feCi pretrvavaji déle jak ¢tyfi tydny. Pfi terapii je nutno brat v avahu,
Ze dité smutismem mluvit nemftiZe, prestoZze mluvit chce.
Pfi komunikaci stémito détmi je vhodné komunikovat jakoukoli
formou, je dulezité gestikulovat, v nékterych pripadech lze pro lepsi
porozuméni vyuzit alternativni nebo augmentativni komunikaci.

(BENDOVA, 2011)
Koktavost

,Koktavost pokladdme za syndrom komplexniho naruseni koordinace
orgdnt, Ucastnicich se na mluveni, ktery se nejndpadnéji projevuje
charakteristickym nedobrovolnym (tonickym, klonickym) prerusovdnim
plynulosti procesu mluveni.“ (KLENKOVA, 2000, str. 24) Dle doby
vyskytu délime koktavost na koktavost incipientni, tedy zacinajici,
fixovanou a chronickou. Koktavost se objevuje zejména u déti
predskolniho véku, nejcastéji mezi 5. a 6. rokem. Chronicka koktavost
vSak miiZe pretrvavat do puberty, aZ dospélosti. Re¢ ditéte s koktavosti
je typicka opakovanim slabik nebo slov, coZ zptlisobuji charakteristické
krece. RozliSujeme koktavost tonickou, ktera je doprovazena kreci
mluvidel, ktera nepovoluje a dité se zasekava na prvni hlasce ¢i slabice.
Koktavost klonicka se vyznacuje opakovanymi Skubavymi kieCemi
a opakovanim hlasky nebo celé slabiky. Priciny, dosud nebyly zcela

jasné definovany. (BENDOVA, 2011)
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Dyslalie

Dyslalie, jinak také patlavost, je poruchou reci projevujici se chybnou
vyslovnosti jedné nebo i vice hlasek. Tato porucha je typicka pro déti
prochazejicimi predskolnim obdobim. Do patého roku véku ditéte
se jedna pouze o fyziologicky jev. Po patém roce jiZz hovorime
o prodlouZené fyziologické dyslalii, po sedmém roce jde o patologickou
dyslalii. Je znamy fakt, Ze bez mala polovina déti, nastupujicich
na zakladni Skolu, vyslovuje chybné nékteré z hlasek, coz jim mize
ztéZovat proces prizpisobovani se Skolnimu prostiedi. Poruchou teci
tohoto typu trpi Castéji chlapci. Mezi nejtypictéjsi Spatné vyslovované
hlasky se fFadi sykavky (tzv. sigmatismus) a hlasky R a R
(tzv. rotacismus a rotacismus bohemicus). Dité hlasku, kterd mu ptisobi
obtiZe, bud’ zcela vynechava, nebo ji nahrazuje hlaskou jinou. Na vzniku
dyslalie se mohou podilet dédicné faktory, kdy dité miize zdédit
artikula¢ni neobratnost ¢i fecovou slabost. Na viné muze byt rizikové
téhotenstvi, komplikovany porod, vlivy prostredi (napf. vychova) nebo
odchylky Fec¢ovych organt. (BENDOVA, 2011) Tato nejrozsitendjsi
porucha reci, jak u déti, tak dospélych ma i radu dalSich pricin.
Napriklad v podobé Spatného recového vzoru, kdy se miize jednat
o vady teci rodicli, prarodici apod. nebo o nedostacujici vychovu
rodic¢i, kdy je dité zanedbavano. Dyslalii délime na hlaskovou,
slabikovou a slovni. Jak je vySe zminéno, pokud se jedna o hlaskovou
dyslalii dité hlasku zcela vynechava nebo ji vyslovuje chybné. Dité trpici
dyslalif slabikovou ¢i slovni, hldsky nebo hldskové skupiny presmykuje.

(KLENKOVA, 2000)
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4. DETSKA POJETI

Détska pojeti jsou prekoncepty, které si déti vytvareji na zakladé svych
predstav o vécech, faktech nebo skuteCnostech. Tyto prekoncepty
se mohou jevit jako ponékud naivni predstavy, je ale dtlezité

si uvédomit, Ze dité je povaZuje za pravdivé a spravné.

,Détskd pojeti jsou z hlediska TFizeni ucebni cinnosti Zdkii velmi
vyznamné fenomény, které do jisté miry predurcuji nejen samotné
vzdéldvaci postupy, ale v nemensi mire pak determinuji i samotnou
efektivitu vzdéldvaciho procesu.” (SKODA, DOULIK, 2012, str. 102) Pojeti
déti se u kazdého jedince lisi, jsou ovliviiovany mnoha vlivy a kazdé dité
si je vytvari individuadlné, a proto pro okoli, zejména pro ucitele, mize
byt obtizné détska pojeti diagnostikovat. StéZejni je ke zjiStovani
détskych pojeti zvolit vhodnou formu diagnostické metody. Nejcastéji
uzivanou metodou zkoumajici détska pojeti je tzv. fenomenografické
interview, které objasiiuje, jak dité chape okolni svét, jak nabyva novych
zkusenosti a jeho tvorbu pojmli. Pomdha nam tedy zjistit, jak odlisné
déti chiapou nékteré jevy nebo jak je vysvétluji. Castou metodou
zkoumani je také fenomenograficka analyza textd a kreseb Zaka. Tato
metoda se pomérné casto kombinuje svySe uvedenym interview
a prozrazuje fadu faktl o vnitinim chapani svéta ditétem. Dalsi
metodou je pojmové mapovani. Myslenkové mapy détem usnadnuji
proces uceni, pomahaji jim davat si do souvislosti nové nabyté znalosti.
Metoda zkoumani détskych pojeti pomoci myslenkovych map ma radu
podob. Jsou znamy také metody jako klinické interview, dotaznik

nebo zkoumdani pomoci didaktickych testi.

Znalost détskych pojeti by byla velkym pfinosem pro ucitele, ktefi
by tak mohli volit vhodné pojmy a usnadnit tak détem uceni a vylepsit
formy vyuky a zpiisob hodnoceni. ].D. Novak uvadi, Ze definovani
V budoucnu by vyzkum détskych pojeti mohl vytvorit jakési standardni
pojeti, na zakladé kterého by autori mohli prizplisobovat ucebnice,

které jsou nedilnou soucasti vyuky na Skolach tak, aby pracovani s nimi
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bylo pro Zaky ucelnéjsi. Détska pojeti izce souvisi s postoji, které déti
zaujimaji, lepsi znalost v této oblasti by méla Skole pomoci pii ptisobeni
na tvorbu téchto postojii a rozvijet tak jejich osobnost. (SKODA,

DOULIK, 2012)
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5. PREHLED SOUCASNEHO STAVU POZNANIi
VE ZVOLENE OBLASTI

Problematikou rec¢ovych vad se ve svych publikacich zabyva rada
autort, priCemZ nékteré znich jsem také pouzila pii zpracovani mé
bakalarské prace. Mezi autory zabyvajici se touto problematikou,
a kteri se velmi casto objevuji pri vyhledavani jak v knihovné,
tak na internetu, patii predevsim Jifina Klenkovd a Dana Kutalkova.
Mezi dal$i autory, ktefi se se zbyvaji timto tématem, patii napriklad

Viktor Lechta nebo Petra Bendova.

Informace o soucasném stavu poznani poruch feci lze vyhledat také
pomoci internetovych zdroji. Na internetu je nespocet
internetovych/webovych stranek, které se specializuji na poruchy reci
jak u déti, tak i u dospélych jedincti. Tyto webové stranky slouzi jako
tzv. poradny. V souCasné dobé, kdy je ve vétSiné domacnosti pristupny
internet, lidé Casto misto odborné pomoci, jako je vtomto ptipadé
napriklad psycholog, logoped, pedagog nebo jiny odborny specialista,
vyhledavaji pravé informace na internetu. Téma poruch reci se také
pomérné casto objevuje i v bakalafskych nebo diplomovych pracich
studentii vysokych S$kol. Jednd se napriklad o bakalafskou praci
studentky specialni pedagogiky Lucie Zemanové z pedagogické fakulty
Univerzity Karlovy, kterd zpracovala poruchy fteci ve své praci
,Efektivita logopedické intervence u déti pied nastupem do 1. t¥idy ZS“
nebo bakalarskad prace studentky Univerzity Tomase Bati ve Zliné
Moniky Mazanové, kterd svou zavérecnou praci napsala na téma Vyvoj

predskolniho ditéte, Logopedie - vady reci.

Prehledové studie byly vyhledavany v elektronickém informacnim
zdroji Ebsco a v databazi UK. Nebyly dohledany Zadné prehledové
studie ani odborné clanky zabyvajici se sebepojetim déti v souvislosti

s poruchami reci.
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Rada publikaci se zabyva sebepojetim déti, jako naptiklad Vyvojova
psychologie autorii Langmeiera a Krej¢ikové a vadami reci u déti jako
jsou ku prikladu publikace autorky Kejklickové Vady rec¢i u déti
nebo Logopedie v oSetrovatelské praxi, ale dosud jsem neobjevila
zadnou publikaci, ktera by se zabyvala souvislostmi mezi témito
oblastmi. Autorka Poledniova se zabyva sebepojetim déti a Skolou jako
jeho ovliviiujicim faktorem ve své publikaci Sebepojeti déti
a dospivajicich v kontextu Skoly. Jini autofi se zase zabyvaji vadami reci
v souvislosti s poruchami mozku, jako autor Russell ve svém dile Mozek

arec.
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6. VYMEZENI VYZKUMNEHO PROBLEMU

Vady reci u déti, jejich diagnostika, jejich priciny, disledky a terapie je
pomérné podrobné popsané téma. Rada publikaci se zabyva také
sebepojetim ditéte, napriklad v souvislostech s poruchami chovani
nebo s rozumovymi a télesnymi defekty. Je ale tifeba zamérit se na to,
zda se i recova indispozice miize néjakym zplisobem reflektovat
do sebepojeti a sebevédomi ditéte. Je diileZité pracovat i s poznatky
v oblasti détského prozivani a citéni. Pokud chceme détem pomoci,
co nejefektivnéji, je nutné znat jejich sebepojeti. Néktefi autofi
se zabyvaji Skolni uspésSnosti déti, neni ale dostatecné probadano,

zda vady teci Skolni ispéSnost ditéte ovliviiuji.

6. 1. Cile vyzkumu

Cilem vyzkumu je zmapovat sebepojeti Skolni UspéSnosti déti
s vadami reci. Jako dil¢i cile jsme stanovili zjisStovani predstav o svych
vykonech a schopnostech vjednotlivych predmétech déti stouto
indispozici. Také jsem se zamétila na sebepojeti chlapcii s vadou reci
a sebepojeti divek s vadou teci. Dale chceme zjistit v ¢em si tyto déti

mysli, Ze jsou UspéSné a cemu své uspéchy pripisuji.

6. 2. Metody zkoumani

Jako metoda kvantitavniho vyzkumu bylo zvoleno dotaznikové Setteni,
konkrétné dotaznik SPAS, tedy dotaznik slouzici ke zjiStovani
sebepojeti Skolni Uspésnosti déti. Nejprve se budeme zabyvat definici

tohoto dotazniku a dale jeho vyhodnocenim.

Pro kvalitativni vyzkum jsme zvolili obsahovou analyzu vypovédi,
kdy jsme se déti ptali, v em shledavaji svilij aspéch a pro¢ si mysli,
Ze jsou UuspésSné pravé v této oblasti. Snazili jsme se zmapovat, jaké

predstavy maji déti o svém tspéchu a jeho pricinach.
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6. 3. Dotaznik sebepojeti Skolni uspésnosti déti (SPAS)
Dotaznik SPAS byl vyhotoven vroce 1979 a jeho autory jsou

F.J. Boersma a J. W. Chapman a ptivodné byl uréen pro vyzkum, zejména

déti ze specialnich tfid nebo déti s vyukovymi obtiZemi. Autory Ceské

verze jsou Zdenék Matéjcek a Marie Vagnerova.

V klinické praxi tento test slouZil kovéfovani ucinnosti nové
zavadénych metod vyuky, a jako screeningovd metoda odhaluje Zaky

s rizikem $kolniho selhani.

Dotaznik ma znaény diagnosticky prinos. Radi se mezi osobnostni
zkousky a je vhodnym pro zjistovani skolniho sebepojeti déti. Na jeho
zakladé zjiStujeme jaké predstavy ma dité o svych schopnostech,

vykonu a postaveni.
Nynéjsi verze dotazniku se sklada ze Sesti Skal:

1. Obecné schopnosti, kde se dité vyjadruje o svych vlastnostech, které

predpokladaji Skolni uspésSnost.
2. Matematika

3. Cten{

4. Pravopis

5. Psani

6. Sebedlivéra, v této Skile jde o sebehodnoceni a vyjadreni postaveni

mezi spoluzaky a diivéry ve vlastni schopnosti.

Dotaznik se sklada ze 48 otazek, typu ,Jsem dobry v pravopise.”
nebo ,ZkouSeni ve Skole mé hrozné znervéziuje.“ apod., s moZnostmi
odpovédi ANO x NE. Skorovani dotazniku je pomérné jednoduché,
provadi se priloZzenim Sablony, za pomoci které zjistime hruby skor,
ktery nasledné pomoci tabulek prevddime na odpovidajici stenovou

hodnotu. Tabulky jsou vypracovany podle pohlavi a véku ditéte.
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Vhodné pouZzitelny je SPAS u déti 4. ro¢niku a vyse. Lze ho aplikovat
i ve 3. rotniku, coz zavisi na mentalni vyspélosti ditéte a socidlné
unosné urovni Cteni ditéte. Za horni vékovou hranici se povazuje
8. trida. Doba trvani testu je zhruba 10 aZ 15 minut. SPAS je pfinosny
u déti, které trpi specifickymi poruchami u€eni nebo u déti s negativnim

pristupem ke Skole a vzdélani.

6. 4. VyzKkumné Seti‘eni

Vyzkumné Setfeni probihalo na 11. Zakladni Skole v Plzni. Tato Skola
ma specialni tiidy pro déti, u kterych byly zjistény zvlastni vzdélavaci
potieby. Pro naSe zkoumani byly stéZejni logopedické tridy pro déti
svadami teci. Tyto tridy jsou naplnény zZaky prevaziné s opozdénym
vyvojem feci, nespravnou vyslovnosti, ale Cast také détmi s dysfazii,
dysartrii, koktavosti nebo rozstépovymi vadami. Vyzkumny vzorek
jsem doplnila na Zakladni skole v Bezdruzicich. Soubor respondentt byl

tvoren Zaky 3. ro¢niku azZ 6. ro¢niku.

V mésici dubnu 2018 jsem oslovila pani reditelku 11. Zakladni Skoly
v Plzni a pana zastupce reditele Zakladni Skoly v BezdruZicich s Zadosti
o provadéni vyzkumu na jejich Skolach. Po domluvé s vedenim skol,
které ndm schvalilo provadéni vyzkumu, byla vypracovdna pisemna
Zadost pro zakonné zastupce déti, které se mély vyzkumu zucastnit.
V Zadosti bylo nutné rodi¢im predstavit, v¢em vyzkum spociva,
kjakym udcelim bude pouzit a ujistit je, Ze tento vyzkum je zcela
anonymni a jeho vysledky budou pouzity pouze v bakaldtfské praci.
Se souhlasy rodi¢a jsem pro svilij vyzkumny vzorek ziskala 24 zaka
na Zakladni Skole v Plzni, které doplnilo 6 zaka Zakladni Skoly

v Bezdruzicich.

Vyzkum jsme provadéli za pomoci dotazniku SPAS, urenému
ke zjistovani sebepojeti Skolni uspésnosti déti. Diikladné jsem si prosla
prirucku k dotazniku a provedla vyzkumné Setfeni. Nejprve jsem déti

seznamila s tim, Ze se nejedna o zZadny test nebo Skolni ukol, a kdyby
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se stalo, Ze nécemu neporozumi, nemusi mit strach se zeptat. Détem
jsem predkladala dotaznik a zaroven parafrazovala zadani ze zahlavi
testu tak, jak uvadi prirucka. Po vyplnéni dotazniku bylo nutné
zkontrolovat, zda jsou zodpovézeny vSechny otazky. Nasledné jsme
se déti ptali, v Cem samy shledavaji sviij aspéch, a proc si mysli, Ze tomu

tak je.

Nakonec byla provedena analyza vypovédi déti a vyhodnoceni
dotazniku tak, jak uvadi prirucka. Po ptiloZeni Sablony jsem zjistila

hruby skér, ktery jsem dle tabulek prevedla na stenové hodnoty.

6. 5. Charakteristika souboru respondentii

Vyzkumny vzorek je tvoren skupinou 30 zakd, ktefi navstévuji
11. Zakladni Skolu v Plzni a Zakladni Skolu v Bezdruzicich. Jedna
se o Zaky 3. az 6. tridy zakladni Skoly, tedy o déti ve véku od 10
do 13 let. Pohlavi déti nebylo moZné ovlivnit, proto je vyzkumny vzorek
nesymetricky, chlapci bylo 21, kdeZzto dévcat pouze 9. Dle mého
nazoru, tak bylo potvrzeno tvrzeni, uvedeno v nékolika publikacich,
a sice, Ze vady reci castéji postihuji chlapce neZ divky. RozliSeni typu
vady feci zakl nebylo pro vyzkum provedeno, pricemz zaci Zakladni
Skoly v Plzni byli Zaky specialnich logopedickych trid a 6 zakd Zakladni
Skoly v Bezdruzicich sice také trpi vadou teci, ale navstévuji klasickou

zakladni Skolu spole¢né s détmi intaktnimi.
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7. HYPOTEZY VYZKUMNEHO SETRENI

Na zdkladé vyse uvedenych cill byly stanoveny nasledujici hypotézy:

H1 Zaci s vadami feéi budou v dotazniku SPAS, ktery vyjadfuje sebepojeti

evvys

H2 Zaci s vadami feéi budou v dotazniku SPAS, ktery vyjadfuje sebepojeti

Skolni Uspésnosti, vykazovat nejvyssi vysledky ve skale matematika.

v

H3 Sebepojeti zakl s vadami feci se bude liSit vzhledem k pohlavi. Chlapci

s vadami feci budou vykazovat ve vysledcich dotazniku SPAS vyssi miru

sebepojeti nez divky s vadami feci.
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8. ANALYZA VYZKUMNEHO SETRENI

8. 1. Analyza dat

Vysledky dotazniku SPAS, tedy dotazniku Sebepojeti skolni tispésnosti
déti - SPAS jsme statisticky zpracovali. Vyhodnocovani dotazniku bylo
provadéno presné dle pokyntl v piirucce. U kazdého Zaka byl v kazdé
Skale ziskan hruby skor, ktery byl preveden na stenové hodnoty. Tato
stenovd hodnota se nachazi vrozmezi 1 - 10. Umisténi ditéte
na jednotlivych skalach nam rik3, jaké je jeho sebepojeti, zda je nizké,

primérné nebo vysoké.

O nizkém sebepojeti lze hovorit v pripad€, umisti-li se dité v rozmezi
1 - 3 sten. Rozmezi 4 - 6 sten ndm prozrazuje primérné sebepojeti.
O vysoké sebepojeti Skolni uspésnosti se jedna v pripadé, Ze ma zak

stenové hodnoty v rozmezi 7 - 10.

Zavérem jsme vytvorili primérné hodnoty pro dané skaly.
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Tabulka 1. Ziskané vysledky v sebepojeti skolni tuspésnosti u chlapct

a divek s vadami reci v jednotlivych Saldch SPAS.

obecné

schopnosti matematika | Cteni pravopis | psani | sebedlvéra
chlapci |4,6 7,3 3,9 5,2 6,6 5,9
divky 4,4 7,2 3,5 4,8 6,8 51

Graf 1. Ziskané vysledky v sebepojeti skolni tispésnosti u chlapcti a divek

s vadami reci v jednotlivych skdldch SPAS.

L I Y -

M chlapci
W divky

Graf 1. — Ziskané vysledky v sebepojeti Skolni uspésnosti u chlapci a divek svadami Feci
v jednotlivych Skalach SPAS.
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Tabulka 2. Ziskané priimérné vysledky v sebepojeti Skolni tuspésnosti

bez rozliseni u chlapcti a divek s vadami reci v jednotlivych skdldch SPAS.

obecné
schopnosti matematika | Cteni pravopis |psani |sebedlvéra
pramér |4,5 7.3 3,7 5 6,7 5,5

Graf 2. Ziskané primérné vysledky v sebepojeti Skolni tspésnosti

bez rozliseni u chlapcti a divek s vadami reci v jednotlivych skdldch SPAS.

8
7
6
5
4 .
3 .
2 H pramér
1 .
0 .
O NG > o > e
e ,?;8{' J(,‘&Q 4OQ\ (_;b‘\ &
Q & G R >
o <
(\5\ %\'Q/ Q \oe
.e‘—) & 32
&

Graf 2. — Ziskané primérné vysledky v sebepojeti $kolni uspésnosti bez rozliseni u chlapci a divek
s vadami feci v jednotlivych skalach SPAS.
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Pfed vyhodnocenim dotaznikového Setieni je nutné uvést, Ze ziskané
udaje nevyjadruji skuteCny stav ditéte. Jedna se spiSe o informaci,

za jakého se povazuji déti samotné, jaké se déti domnivaji, Ze jsou.

Nejniz8i hodnoty jsem zjistila skutecné u Skaly cteni. Pohybovaly
se vrozmezi 3. - 4. stenem. Hodnoty u chlapcti byly vyssi nez u divek.
Vady reci se nejvice projevuji u Skolni ¢innosti ¢teni. Déti si svoji vadu
ziejmé uvédomuji, a pravé proto jsou ziskané hodnoty nejnizsi praveé
v této Skale. Trochu ptekvapujici je, Ze celkové hodnoceni i v této skale,
ve které vady reci rezonuji nejvice, se nachazi v pdsmu priméru,
i kdyZ na jeji spodni hranici. Sebepojeti v této oblasti je tedy primérné,
prestoze bychom ocekavali spiSe sebepojeti nizké. Vysvétlenim miize
byt, Ze se jednalo predevsim o zZaky ze specialni tiidy, ve které vadami
feci na riznych urovnich trpi vSichni Zaci. Chybi tedy primarni srovnani
s zaky bez vady reci, a tudiz zfrejmé hlubsi uvédomeéni si vlastni recové
vady, které by se ve tridach béZnych odrazilo jeSté v niZsich hodnotach,
které by spadaly aZ do oblasti nizkého pojeti (1 - 3). Presto ze Sesti

zkoumanych $kal ma pravé cteni hodnoty vyrazneé nejnizsi.

Obecné schopnosti se vsebepojeti zakli svadami feci umistily,
také dle predpokladu, na druhém misté. Chlapci i dévcata mirné
prekrocili hranici pramérného sebepojeti a pohybuji se tésné
nad hranici hodnoty 4. Chlapci opét maji sebehodnoceni v této Skale

vz

vyS$si nez dévcata.

Na tretim misté, co do nejnizSich namérenych stend, najdeme
pravopis. Dodrzovani pravopisnych pravidel ceského jazyka uzce
souvisi schapanim jazyka, porozuménim jazyka a do jisté miry
i na ziskaném a vytvoreném jazykovém citu, na jehoZ utvareni ma vliv
i vnimani jazyka jako takového. Vady reci mohou mit na utvareni tohoto
vztahu kjazyku jako jednoho z faktoru ovladani spravného pravopisu

Vv

urcity vliv. Vy$si hodnoty stent se opét nachdzeji u chlapci, divky
uvadeéji sebepojeti nizsi. Primérny sten je vSak vyssi nez u Skaly cteni
a osciluje kolem hodnoty 5. Tedy hodnocené sebepojeti se nachazi
v témér idedlnim primeéru skaly.
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Na ctvrtém misté v hodnoceni chapani sebepojeti zakl s vadami teci
nalezneme Skalu sebedlivéra. U ni se projevil nejvétsi rozdil v pojeti
mezi chlapci a dévcaty. Chlapci dosahli hodnoty tésné pod 6, zatimco
divky tésné nad hodnotu 5. Chlapci jsou vchapani sebedlvéry
jednoznacné méné kriticti nez jejich vrstevnice. Obé skupiny se vSak
nachazeji v oblasti priméru (4 - 6). Zde se projevil rozdil v hodnoceni

u chlapcili a hodnoceni divkami nejmarkantnéji.

Psani jako grafickou podobu jazyka nalezneme v pojeti sebehodnoceni
na predposlednim, patém, a to s hodnotami mezi 6 a 7. U této oblasti
Zaci maji pomérné vysoké sebepojeti. Déti nemuseji detailné vnimat
skutecCnost, Ze psana podoba jazyka tak uzce souvisi s mluvenou reci.
Mohou mit pocit, Ze je mezi mluvenou a psanou formou dokonce néjaka
hranice a sviij handicap v podobé vady feci nemuseji nutné chapat jako
nevyhodu, jeZ by vice ovliviiovala jejich chapani sebepojeti. U této Skaly
jako u jediné ze Sesti zkoumanych dosahly vysSich hodnot stenu divky

nez chlapci. Jsou tedy divky k této skale vice kriti¢téjsi nez chlapci.

Nejvyssi mira sebepojeti se vyskytla u Skaly matematika. Jak chlapci,
tak divky prekrocili hranici hodnoty 7 a jako u jediné ze zkoumanych
skal se ocitli v oblasti vysokého sebepojeti (7- 10). V. mé hypotéze jsem
to predpokladala, nebot oblast technické védy Zaci asi spojuji s vinimani
feCi bud’ velice malo, nebo mozna viibec. U této oblasti si neuvédomuji
tak silné, Ze by je jejich recové vady vyraznéjSim zptisobem limitovaly
¢i dokonce omezovaly. U této Skaly byl rozdil v dosazenych hodnotach

u chlapcii a divek nejméné vyrazny.
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Vyhodnoceni hypotéz

H1 Zaci svadami feé¢i budou v dotazniku SPAS, ktery vyjadiuje

cteni.

Vysledné hodnoty ukazaly, Ze Zaci nejvice vnimaji vliv feCové vady
voblasti ¢teni. U chlapcii byla namérena hodnota stenu 3,9, u divek

dokonce 3,5 (primér 3,7). Ve srovnani se zbyvajicimi zkoumanymi

vV

H1 byla potvrzena.

H2 Zaci svadami reé¢i budou v dotazniku SPAS, ktery vyjadiuje
sebepojeti Skolni uspésnosti, vykazovat nejvyssi vysledky ve Skale

matematika.

Na opacném konci hodnoceni nalezneme 8Skdlu matematika,
jez vykazuje hodnotu u chlapct 7,3, u divek 7,2 (primér 7,25). Jedna
se o0 hodnoty, které jako jediné vstoupily do pasma vysokého sebepojeti

a vyrazné prevysuji hodnoty vSech zbyvajicich skal.

H2 byla potvrzena.

H3 Sebepojeti Zakt s vadami ieci se bude lisit vzhledem k pohlavi.
Chlapci s vadami rec¢i budou vykazovat ve vysledcich dotazniku
SPAS vys$si miru sebepojeti neZ divky s vadami reci.

Pfi zkoumani rozdilu u hodnoceni chlapcti a divek jsem si potvrdila,
Ze chlapci méli u 5 hodnoceni Skal vyssi sebepojeti. Jedina vyjimka
se vyskytla u Skaly psani, kde divky v sebepojeti prevySovaly chlapce.
Chlapci ze zkoumaného vzorku vykazovali vyrazné mensi

sebekriticnost pri svém hodnoceni.

H3 byla z vyrazné vétsi c¢asti potvrzena.
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8. 2. Analyza vypovédi

Ptala jsem se déti, v cem se domnivaji, Ze jsou Uspésné, a co za jejich
uspéchem stoji. Ze stru¢nych odpovédi déti zcela jasné vyplynulo,
Ze svij uspéch shledavaji zejména v Cinnostech, ve kterych jejich vada
feci neni zasadni prekazkou. Drtiva vétSina zakl uvedla, Ze je ispésna
v raznych sportech, nejcastéji se opakoval fotbal u chlapcti, a jezdectvi
nebo gymnastika u divek. Casto se také v odpovédich objevovaly $kolni
predméty, ovSem i v této oblasti se jednalo predevSim o predmeéty,
kde se reCova vada neprojevuje v priliS vyrazné mire. Konkrétné déti

Casto uvadély matematiku, ziidka i télocvik nebo vlastivédu.

Ani odpovédi na otazku druhou, a sice cemu déti za sviij ispéch vdéci,
se nijak vyrazné nelisily. Déti nejcastéji sviij uspéch pripisuji tomu, Ze je
dana Cinnost bavi. Je tedy zrejmé, Ze vyznamnou roli pro uspéch déti
sehrava motivace. Zajmy déti vybizeji k ¢innosti. Je tedy dulezité vyuku
koncipovat tak, aby Zaky zaujala, vzbudila v nich zadjem a motivovala je
tak k lep$im vykondm. Casto se také opakovalo, Ze se déti domnivaji,
Ze jsou v urcité oblasti ispésné proto, Ze jim nékdo pomaha. Pripisovaly
sviij uspéch ¢asto matce nebo otci, zkratka néjaké druhé osobé, ktera je
ditéti napomocna. U déti s vadami feci je pomoc druhych velmi dilezita.
Diky své indispozici déti obtiZnéji rozumi zadani ukold nebo vykladané
latce. Je tedy stéZejni, aby ucitel byl trpélivy a vstiicny pii jednani
s témito détmi. Je nutné, aby ucitel dokazal ditéti latku dobte vysvétlit,
nékdy i opakované. Neméné dulezité je dbat na to, aby déti mély
na plnéni Skolnich ukoll dostatek ¢asu. Pravé proto, Ze asto stravi vice
¢asu nad zadanim ukolt, nez déti intaktni, které se zpravidla rychleji
zorientuji. I u ustniho zkouseni je treba, aby mélo dité dostatek casu

na svou odpovéd. Pro déti trpicimi vadami feci je ndro¢néjsi spravné

se vyjadrit, potiebuji ¢as na rozmyslenou. Pokud tomu tak neni, vytvari

to u nich velmi stresové situace.
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9. SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Ve své vyzkumné casti jsem se zamétila na otazku, zda vady teci Zaki
maji vliv na jejich sebepojeti Skolni Uspésnosti. V pripadé kladného
vysledku Setreni jsem zkoumala miru tohoto vlivu a oblasti, ve kterych

se tento negativni vliv projevi nejvice.

Ze svych predchozich zkusenosti jsem piredpokladala, Ze vady teci déti
rozhodné vliv na sebepojeti skolni dspésnosti maji. V tomto duchu byly
také stanoveny mé hypotézy. Jiz zavéry vychazejici z probraného
studijnfho materidlu naznacovaly spravnost mych udvodnich hypotéz.

Provedeny vyzkum vliv vad reci na sebepojeti Skolni dspésnosti zakua

jednoznacné potvrdil.

S pomoci dotaznikové Setfeni jsem zjistila, Ze nejnizsi iroven sebepojeti
je v oblasti Cteni, jeZ nejvyraznéji s re¢i souvisi. Obecné lze fici, Ze jak
déti postupné méné vnimaji souvislost rec¢i se zkoumanou oblasti, tim
jejich uroven sebepojeti stoupd. Po jiZ zminované skale cteni tedy
nasledovaly skaly obecné vlastnosti, pravopis, sebedlvéra, psani
a nejvyssi aroven sebepojeti méli Zaci ve Skale matematika, ve které citi
nejmensi souvislost mezi svym vykonem a svoji fec¢i. Ve svém vzorku
respondentl jsem méla zahrnuté Zaky z méstské Skoly se specidlnimi
tiidami a Zaky zmen$i venkovské $koly béZného typu. Zaci
ze specidlnich tfid méli celkové vysSsi uroven sebepojeti ve vSech
Skalach nez jejich protéjsky z bézné tridy. Vysvétluji si to absenci
konfrontace v oblasti jazykového vyjadiovani s zaky bez vad rec¢i béhem
vyucovacich hodin. Také pedagogové ve tride, kde je vice zaki s vadami
reci voli jiné zplsoby vyuky s témito zaky, vice se na jejich omezeni

zaméiuji a hledaji vice cest k jejich kompenzaci.

Zavéry moji bakalarska prace jasné prokazaly, Ze vady reci u déti
vyrazné, a to negativnim zplsobem, ovliviiuji jejich sebepojeti skolni
uspésSnosti. Stimto problémem by méli byt obeznameni vSichni, kdo
s détmi ve Skolni i mimoSkolni ¢innosti pracuje. Ve shodé s principy

spole¢ného vzdélavani by méli vSichni zejména pedagogicti pracovnici
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umét vady te€i u déti co nejdiive rozpoznat a nasledné také umét
vhodné s takovymi détmi ispéSné pracovat. Tomuto tématu by se mély
ve svych studijnich pldnech vénovat i pedagogické fakulty jiZ
pii pripravé uciteld, velky prostor pro zlepSeni prace uciteld zrovna
v této oblasti predstavuje nabidka programii v ramci dal$iho vzdélavani
pedagogickych pracovniki. Nezastupitelnou tlohu zde rozhodné hraji i
pedagogicko psychologické poradny a dalSi a dalsi diagnosticka
pracovisté. ZlepsSit a prohloubit by se jisté méla jejich spoluprace

se Skolami samotnymi.
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Cilem této bakalarské prace bylo zmapovat sebepojeti déti, které
se potykaji s vadou teci. Ve svém okoli se setkdvdm s nespoctem déti,
které vadami reci trpi, a protoZe je znalost jazyka a droven verbalni
komunikace stéZejni pro zvladani Skolni vyuky, zajimalo mé€, zda se tato
indispozice promita i do Skolniho sebepojeti ditéte. Autorka Marie
Vagnerova ve své publikaci Vyvojova psychologie uvadi, Ze jakykoliv
nedostatek nebo porucha reci zhorSuje pozici ditéte ve tridé a zatéZuje

i jeho vztah s ucitelem.

Prace se sklada z teoretické a praktické Casti. V ¢asti teoretické jsem
se nejprve zabyvala osobnosti a sebepojetim déti, kdy jsem pozornost
vénovala predevSim vyvojovym etapdm osobnosti a sebepojeti
a faktortim, které tento vyvoj nejvyraznéji ovliviiuji. Dale jsem
se zabyvala Skolni uspéSnosti a neuspésnosti, détskymi pojetimi
a nasledujici kapitoly jsem vénovala poruchdm freci. Vytvorila jsem
stru¢ny prehled vyvoje reci a dale jsem se zabyvala klasifikaci fecovych
poruch a stru¢nou definici nékterych z nich. V zavéru teoretické casti
jsem zpracovavala soucasny stav poznani v oblasti, kterou jsem

si pro svoji bakalarskou praci zvolila.

Prakticka cast se sklada z kvantitativniho a kvalitativniho vyzkumu.
K orientatnimu prizkumu jsem vyuzila dotaznik SPAS, ktery je
zaméfen na sebepojeti Skolni dspésnosti déti. Vysledky dotazniku
ukazaly, Ze nejniz$i sebepojeti Zaci s vadami reci vykazuji ve cCteni,
coZ lze vzhledem kjejich indispozici oc¢ekavat. Nejvyssi hodnoty byly
naméfeny naopak v matematice. I to jsem ve své hypotéze
predpokladala, recova indispozice v této oblasti neni prili§ vnimana.
Co se tyka sebediivéry téchto déti, nachazely se v primérnych
hodnotach. Na zdkladé rozhovoru s détmi s vadami reci, kdy jsem chtéla
zjistit, v cem déti shledavaji, Ze jsou uspésné a proc si mysli, Ze tomu tak
je, se ukazalo, Ze déti pricitaji své uspéchy hlavné tomu, Ze je dana

Cinnost bavi. Stézejni je tedy pro déti zajem a motivace. Pokud jde
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o odpoveédi na otdzku, v em jsou déti uspésné, nejcastéji byly uvadény
Cinnosti, pri kterych fteCova indispozice nepiedstavuje zavaznou
prekdzku. Jednalo se zejména o riizné sporty, casto se ale také
objevovala matematika, ve které jsem nameérila nejvySsi hodnoty
sebepojeti v dotazniku SPAS. Teoreticka ¢ast je zakoncena analyzou

ziskanych dat a shrnutim vysledk Setfeni.

Zavérem je tieba fici, Ze déti s vadami reci pro své efektivni vzdélavani
potiebuji zvlastni pristup. Ku prikladu v dotazniku SPAS se pomérné
Casto objevovalo, Ze by déti potrebovaly vice Casu pti provérkach, coz je
dle mého nazoru zapri¢inéno predevSim obtiZemi, které maji déti se
¢tenim v disledku své vady reci. Ucitelé by méli brat na védomd, Ze pro
tyto déti je naro¢néjsi porozumét zadani, méli by dbat na to, aby jim byl
poskytnut dostatek ¢asu a byt jim ndpomocni. V klasickych tridach na
béZnych zakladnich Skolach vétSinou ucitelé nemaji prostor na to, aby
prizptlisobili tempo vyuky indisponovanym détem. Velkym piinosem
jsou specialni logopedické tridy, kde je material uciva volen vzhledem
k potizim, které Zaci maji a mensi pocet zakl ve tridach umoziuje

celodenni cilenou péci.
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RESUME

Tématem bakalaiské prace je pojeti Skolni uspésnosti déti. Prace
obsahuje teoretickou a praktickou ¢ast. Teoretickd cast obsahuje
informace o osobnosti a sebepojeti déti. Informuje o vyvoji détské
osobnosti a sebepojeti a poskytuje obecné informace o vyvoji reci. Dale
je zde uvedena stru¢na definice nékterych vad reci. Také se zabyva
Skolni uspésnosti a détskymi pojetimi. V neposledni radé se snazi
mapovat soucasny stav poznani vtéto oblasti. Prakticka cast
se zaméruje na sebepojeti Skolni ispésnosti zakl 3. az 6. tiidy zakladni
Skoly, a na jejich vnimani vlastniho uspéchu a jeho pricin. Vétsina téchto

déti navstévuje specialni logopedické tiidy na 11. Zakladni $kole v Plzni.

SUMMARY

The theme of the bachelor thesis is the concept of school success
of children. The thesis contains a theoretical and practical part.
The theoretical part contains information about the personality
and self-concept of children. It informs about the development
of childhood personality and self-concept and provides general
information on speech development. Here is a brief definition of some
speech defects. It also deals with school success and children's
concepts. Last but not least, they are trying to map the current state
of knowledge in this area. Practical part focuses on the self-concept
of school success of pupils from 3rd to 6th grade of primary school,
and on their perception of their own success and its causes. Most
of these children attend special logopedic classes at the 11th

Elementary School in Pilsen.
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Tabulka 1. Ziskané wvysledky v sebepojeti skolni UspéSnosti u chlapct

a divek s vadami feci v jednotlivych salach SPAS.

Tabulka 2. Ziskané prlimérné vysledky v sebepojeti skolni Uspésnosti

bez rozliseni u chlapct a divek s vadami feci v jednotlivych skalach SPAS.
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