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Abstrakt: V kurikulu zakladni skoly existuji kriticka mista, ve kterych zaci ¢astéji selhavaji oproti mistim bezproblémovym.

@ Kriticka mista kurikula byla v Ceské republice dosud vice zkoumana v matematice. Clanek piinasi vymezeni zakladnich pojmi
a ne€kolik zakladnich teoretickych postfehd pro préaci s kritickymi misty kurikula v didaktikach prirodovédnych obort a uvadi
priklady z vyuky geovéd. Z riznych typa kurikula se pro systematicky rozvoj poznani u zakd zda byt nejprirozenéjsi spiralové
kurikulum. Za zakladni analytickou jednotku kurikula povazujeme koncept. Pristupujeme k nému jak s ohledem na utvareni
subjektivnireality (zachycené v pojmech prekoncept, predstava), tak s ohledem na objektivni realitu, ktera je vystizena objektivnimi
aspekty konceptu. Pro didaktickou analyzu vyuzivame hierarchické usporadani kurikula, kdy se podiazené koncepty vztahuji
ke koncepttim pro obor fundamentalnim — tzv. substantivni oborové koncepty. Koncepty, které reprezentuji vztahy, procesy
a vlastnosti propojujici substantivni koncepty oznacujeme jako koncepty organizacni. Jejich prostiednictvim se substantivni
oborové koncepty vztahuji ke klicovym konceptiim, které jsou natolik obecné, ze spadaji do spole¢ného priniku (prirodovédnych)
obord. Aplikace modelu klicovych a organizac¢nich konceptt a hierarchické usporadani u¢iva zalozené na principu substantivnich
oborovych konceptli umoziuje u geovéd organizovat vyuku do logickych a hierarchicky usporadanych struktur zaloZenych
navnitinich charakteristikach a vnéjsich vazbach jevt oboru, ale i na obecnych principech vyplyvajicich z podstaty prirodnich
jeva. Maze tak byt integrujicim faktorem ve vyuce jak humanni, tak fyzické geografie. Oblasti kurikula (resp. paradigmatu),
ve kterych dochazi aktualné k nejdynamictéjsimu vyvoji, jsou oznacovany jako dynamicka mista paradigmatu (resp. kurikula).
Dynamickym vyvojem je chapano aktualni generovani originalnich védeckych poznatki obohacujicich (a ménicich) paradigma
daného oboru. Didakticka transformace téchto poznatkd je stézejni pro aktualizaci kurikula na vSech stupnich skol.

Klicova slova: kurikulum, kritickd mista kurikula, strukturované geografické vzdélavani, klicové koncepty, geografické
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@ Uvod

Asi kazdy uditel ve své praxi rozliSuje ¢asti uciva, které se
mu uci dobre, a ¢asti, které by nejradéji preskocil. Neucije
rad at uz proto, Ze se mu latka zda komplikovana a obtizné
uchopitelna nebo je pro néj (a pak obvykle i pro zaky) ne-
zazivna. Stejné tak si kazdy ucitel uvédomuje, Ze nektera
mista v u¢ivu jsou z rliznych davoda dilezitéjsi nez jina.
Ptihierarchickém usporadani znalosti tyto ¢asti kurikula
(vyjadrené jako zasadni koncepty oboru — napiiklad kra-
jina, geobiom) zahrnuji problematiku obsazZenou v nize
postavenych pojmech. Pokud nize postavené, empiricky
zakladni, pojmy oboru (moréna, ledovec, trog) prredsta-
vuji slovnizasobu, tak zasadni oborové koncepty na vyssi
hierarchické urovni (glacialni krajina, glacialni systém)
reprezentuji vazby pojmu a urcuji jejich usporadani v sé-
manticko-logické siti odborného jazyka a umoznuji nam
jejich pochopeni — podobné jako znalost gramatiky umoz-
fiuje analyzovat a pochopit organizaci a usporadani slov
ve véte (cf. Fogelle 2017). Kritickym ve vyuce pak nemusi

byt pouze pochopeni a vysvétleni zakladnich pojmd a pro-
ces, ale jejich ukotveni v ramci téchto zasadnich koncept
v kontextu daného oboru.

U prirodnich véd se kromé toho miizeme setkat s kon-
cepty, které stoji mimo dany obor (hmota, prostor, ¢as),
ale jsou kli¢cové pro pochopeni jev daného oboru (v geo-
védach sejedna o schopnost zejména vysvetlit jevy na za-
kladg jejich fyzikalni podstaty — naptiklad neni pochope-
no, proc¢ se stoupajici nadmotskou vyskou klesa teplota,
ikdyz jsme bliZe slunci a teply vzduch stoupa vzhiru atd.).
Vyznam téchto kli¢ovych konceptt tak spociva zejména
v navaznosti dal$ich ¢asti uciva nebo v interdisciplinar-
nim ukotveni oboru (na toto ucivo je navazovano v jinych
predmétech). Proto jejich nevhodné uchopeni mize zpi-
sobit kriti¢nost prislusné ¢asti kurikula. Souc¢asné vsak,
diky jejich vysokému hierarchickému postaveni v danych
oborech (nebo diky mezioborovym presahiim), muize
zakovské porozuméni kli¢ovym konceptiim mit zasadni



prinos pro efektivni organizovani vyuky a pro Zakav vhled
do rady dalsich poznavacich souvislosti (cf. Taylor 2008).

Kone¢né v kazdém védeckém oboru najdeme oblasti,
ve kterych dochazi k intenzivnim vyzkumam a posou-
vani poznani. Tyto oblasti se maji promitat i do kurikula,
protoze zabezpecuji jeho aktualizaci. Pak mluvime o tzv.
dynamickych mistech kurikula. Jejich vyuka mize byt
kriticka, pokud nejsou takova mista priibézné identifi-
kovéna a integrovana do kurikula oboru (Mentlik 2016).

MuizZeme tak hovorit o mistech kurikula, ktera jsou
z pohledu ucitele a s ohledem na kvalitu vyuky kriticka,
ve druhém pripade o obecné klicovych ¢astech (kurikula)
a za treti se jedn4 o ¢4sti kurikula, z pohledu rozvoje da-
ného oboru, dynamické. Tato trojice privlastki poukazuje
na existenci zvlast dalezitych mist kurikula, jejichz didak-
tické zpracovani vyzaduje specifickou pozornost a podmi-
nuje kvalitu vyuky. Pro nesporny prakticky vyznam jak
kritickych, klicovych, tak i dynamickych ¢asti kurikula,
je pro zkvalitnéni vyuky zZadouci takova mista definovat
a zabyvat se postupy, které jsou uzivany pfti jejich vyuce.
Pro zlepSeni prace ucitele je pak Zadouci vytvorit systém,
kde by takova mista byla (i pribézné€) urcovana a kde by
byly poskytovany razné ulohy (vykladové, problémové,
komplexni, testovaci atd.), které by ucitel mohl pouzit
v raznych vyukovych situacich.

Cilem této studie je konceptualn¢€ vymezit kriticka,
klicova a dynamicka mista kurikula a ukotvit je vzhle-
dem ke kurikulu a paradigmatu ptirodovédnych obort.
Zameérem je i rozsirit soucasny Cesky vzdélavaci diskurz
v oborovych didaktikach téchto obord. Priklady jsou uva-
dény na fyzicko-geografické (geovédni) problematice.

8 Kurikulum

Kurikulum je chapano jako soubor veskerych poznatka
(obsah vzdélavani a vychovy), které si ma zak nebo student
vdaném oboru osvojit. Jeho dynamickou soucastije i pro-
ces osvojovani poznatkd; celkove se tedy jedna o veskerou
zkuSenost, kterou zak ¢i student ve Skole ziskava (Manak
2003, s. 64, Pricha a kol. 2009, s. 117). RozliSujeme
nekolik forem ¢i fazi existence kurikula (Pracha a kol.
2009, s. 119): koncepcni (narodni dokumenty), projektova
(tematické plany vyuky a pripravy), realiza¢ni (ucebni
prostredi ve vyuce), rezultatova (kontrolovatelné vzdéla-
vacivysledky), efektova (dlouhodobé efekty vzdélavani).
Kurikulum predmétd je vécné definovano v Ramcoveé
vzdélavacich programech (RVP) (Ramcové vzdélavaci
programy) (MSMT 2013).

Existence riiznych forem kurikula vede k ustfedni
otazce: jak zabezpecovat nutnou miru vzajemné shody
mezi nimi a jak vysvétlovat nebo ospravedlnovat zjisté-
né rozdily? Narok na shodnost rznych kurikularnich
forem je reprezentovan obecnym kritériem spravnost.
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V soucasném vzdélavacim diskurzu je kritérium sprav-
nosti ke Skodé véci nadmiru potlac¢eno ve prospéch svého
zdanlivého protikladu: tvorivosti, resp. inovativnosti.
Realné viak jsou tato kritéria neodd€litelna, protoze be-
hem historie se Zadna situace nikdy v tplnosti neopakuje
a nikdy také neni zcela jedine¢na. Proto i kazda lidska
kulturni praktika (véetné vSech vzdé¢lavacich praktik)
mavzdy dvé stranky: rutinni (opakovanou) a tviiréi (jedi-
necnou). V samotné tvarci slozce Ize pak rozlisit dva dil¢i
aspekty: aktualizaci (ptizplsobeni pravidla pro okolnosti
aktudlni situace), prekondni (vyvoj nového pravidla pro
novy typ situaci). Krajnim projevem tvirc¢iho prekonani
je genidlniobjev. (cf. Slavik et al. 2017, s. 64—66, 142—143).
Spravnost se v kurikulu poméruje ve vztahu aktualni vy-
ukové situace jednak ke konkrétnimu stavu paradigmatu
oboru ¢i oblasti, k niz se kurikulum obsahov¢ primyka,
jednak k odpovidajicimu kurikularnimu programu (RVP,
SVP, IVP) nebo jakémukoliv jinému kurikularnimu doku-
mentu s prikaznou vzdélavaci kvalitou pro dany pripad
(ucebnice, tematicky plan, testova tiloha...), samoziejmé
se zvlastnim ohledem na zZaka.

Kritérium spravnosti se ve vzdélavani poklada za sa-
moziejmost, ktera vSak ¢asto unika hlubsi pozornosti.
Je napt. v§eobecn¢ uznavano, ze ucitel by m¢l zaka vést
k opravé, pokud zakovo feSeni tlohy neni v souladu s po-
znatky prislusného oboru. Naroky oboru jsou v§ak pfitom
Hiltrovany“ prostrednictvim kurikuldrnich programi
a dokumentt. V tomto kontextu je nutné uvést urcitou
skepsi, ktera je vyjadiovana naptiklad v geografické
komunité (Knecht 2010), kdy je kritizovan rozdil mezi
vysledky diskuze v ramci komunity odbornikd zabyvaji-
cich se geografickym vzdélavanim (spravnost s ohledem
na obor) a realitou pti tvorbé RVP (spravnost narokovana
kurikuldrnim dokumentem), ktera je Casto realizovana
na zakladé centralné organizovanych a politicky motivo-
vanych rozhodnuti.

Rozhodovani o tom, jaka z navrZenych nebo realizova-
nych alternativ kurikula je spravna, by mélo byt jak em-
piricky priléhavé, tj. vérohodné a efektivni pro praxi, tak
teoreticky priikazné, tj. korektné zdivodnéné. Empiricka
priléhavost (k realnym situacim vyuky) by v idealnim
pfipad¢é méla byt ovérovana vyzkumem kurikula, resp.
didaktickym vyzkumem. Vyzkum kurikula ma provéro-
vat spravnost transformaci obsahu béhem uplatnovani
riznych fazi ¢i forem kurikula. Proto nejobecnéj$im ram-
cem pro teoretické zdlvodnovani metodologie a metod
kurikularniho vyzkumu je teorie obsahové transformace
(cf. Slavik et al. 2017, s. 30-35, 102—-108 aj.). Jejim cilem
je vysvétlovat dynamiku vztahti mezi tiemi klicovymi
zpUsoby existence obsahu v kurikulu: objektivni, inter-
subjektivni, subjektivni. Toto rozliSeni plati zcela obecné,
proto Kvasz (cf. Kvasz, 2015, s. 42—45) charakterizuje



uvedenou trojici pojmi jako ,,pojmy reality“. RozliSeni
subjektivni reality od obou jejich proté&jska je v souc¢asné
filozofii vyjadieno rozdilem mezi dvéma poznavacimi
perspektivami ¢i ontologiemi: prvni osoby a tfeti osoby
(cf. Searle 2004, s. 81-83). Perspektiva tfeti osoby re-
prezentuje splyvani poznavacich hledisek — objektivizaci.
Perspektiva prvni osoby je pojaté z protilehlé pozice: ma
zajistit ohled k subjektivité védomi, resp. k indexikalite,
a ohled k ucasti védomi na poznévani. Pojem objektivni
realita vyplyva z nutnosti respektovat princip jednoty
svéta, ktery je nutnym piedpokladem intersubjektivnich
shod stabilizujicich poznavani, a ve véd¢ je nejpriikaznéji
demonstrovany funkénim spojenim matematiky s fyzi-
kou. Pojem intersubjektivni realita je zaloZen na existenci
rozdild produkovanych rozmanitosti jazyk, resp. kultur,
ajejich historickym vyvojem.

Podle Kvasze (2015, s. 16, 43—44, 138—140 aj.) je ko-
gnitivni prostupnost mezi objektivni, intersubjektivni
a subjektivnirealitou zavisla na tzv. instrumentalni praxi.
Instrumentalni praxi Ize s oporou ve Kvaszové vykladu
(2015, s. 16, 43—44, 138—-140, 144—152 aj.) charakte-
rizovat jako historicky proménlivé kulturni pole lidské
soucinnosti a komunikace pfti zvladani svéta prostred-
nictvim instrumentd. Instrumenty jsou funkéné sjed-
nocovany urcitym soustavnym hlediskem: hlediskem
obort (fyzika, chemie) ¢i oblasti (ptirodni védy) lidské
kultury. Tato Kvaszova ,,umirnéné realisticka pozice®
je pro didaktiku vyhodna proto, Ze esi problémy s vy-
hrocenou polaritou mezi radikaln€ konstruktivistickym
pojetim poznavani a pojetim radikalné¢ pozitivistickym.
Oba extrémy ve svych dasledcich vedou ke snizovani
kvality vyuky: konstruktivismus nadmérnym oslabenim
objektivizace a sniZovanim funkce znalosti ve vyuce, po-
zitivismus nadmérnym nedocenénim tlohy historického
vyvoje poznavani a snizovanim ulohy tvirciho pristupu
k poznavani ve vyuce. Instrumentalni praxe se v lidské
kultute rozviji prostfednictvim specifickych nastroja:
instrumenti. Pojeti instrumentt je velmi Siroké: patii
mezi né merici pristroje (teplomér, spektrometr, ,,méri-
ci“ senzory lidského téla), pozorovaci nebo zobrazovaci
nastroje (dalekohled, mikroskop, tomograf, lidské o¢i)
a spolu s nimi reprezentacni néstroje symbolické anebo
nazorné (kuli¢ky pocitadla, fyzické modely, stopy zane-
chané psanim, rysovanim, kresbou, fotografovanim).
Stejné Siroce a zaroven diferencované potiebujeme cha-
pat kurikulum, protoZe cilem kurikula je ptipravit Zaky
pro vstup do instrumentalni praxe riznych obord — viz
napriklad v geografii ,,Geography Through Enquiry“
(Roberts 2013).

Z podstaty lidského poznani (cf. Hermeneuticky kruh)
se zda pro vyuku byt prirozené spiralové usporadani kuri-
kula. Soucasné pojeti kurikula klade zv1astni diraz prave

najeho rekurzivni — spiralové usporadani (Dvorak 2009,
s. 139, Doll 2004, s. 257). Narok na rekurzivitu kurikula
méa davnou tradici zaloZenou jiz v hermeneutice mySlen-
kou hermeneutického kruhu, ktera inspirovala Brunerovo
spiralové pojeti kurikula (cf. Dvorak 2009). Tedy takové,
které se op€tovné vraci ke klicovym anebo substantivnim
oborovym konceptiim (viz niZe) a propracovava je na stale
vy$$i trovni, resp. do vétsi hloubky instrumentalni praxe
prislusného oboru. Podle Kvasze (2015) se mezi béznou
zkuSenosti a instrumentalni zkuSenosti (tj. zkuSenosti
ziskanou prostrednictvim instrumentalni praxe v oboru)
rozevira ,,propast®, kterou je nutné postupné preklenout,
aby zak oboru porozumél. Spiralové kurikulum je tvoreno
se snahou ,instrumentalizovat“ zakovskou zkuSenost, tj.
poskytnout zakovi prilezitost tuto ,,propast® prekrocit.
Pritom ma byt respektovan princip pristupnosti (epis-
temické blizkosti; zak se ma ucit jen to, k cemu jiz ma
poznavaci predpoklady) a princip zdivodnovani (zak
ma porozumét ucivu natolik, aby je umél vysvétlovat
v souvislostech).

@ Kriticka mista kurikula
V didaktik4ch prirodnich véd jsou v Cesku kritick4 mista
vymezovana (konkrétné v matematice) zejména z pohle-
du zaka. Kriticka mista jsou (oproti bezproblémovym)
chapana jako oblasti, kde zaci ¢asto selhavaji, resp. ne-
zvladaji je v takové mite, aby se jejich tvorivé vyuzivani
produktivné vyvijelo (Rendl & Vondrova 2014). V tomto
kontextu je pohled ucitele zaméten na didaktické prak-
tiky, které u vyuky téchto kritickych mist vyuziva, tedy
na rozdily ve vyuZzivani obecné znamych nebo vlastnich
(specifickych) didaktickych postupt (Novakova 2012).
Kriticka mista jsou definovana zejména pro moznost urcit
pravdépodobné priciny jejich obtiznosti (Vondrova et al.
2015) a navrhnout u¢ebni tlohy anebo celé komplexni
didaktické postupy, které by tuto obtiznost preklenuly.
Tento pristup vychazi z obecného predpokladu, kte-
ry objasiiuje Najvar (2017, s. 219): ,,je mozné rozliSovat
rizné zplsoby zprostifedkovani vzdélavaciho obsahu [tj.
rizné vzdélavaci praktiky] a rozdily mezi nimi (obecnéji
rozdily ve zptisobu utvareni u¢ebniho prostredi) mohou
byt interpretovany jako rozdily v kvalité vyuky. Ucebni
prostiedi chapeme jako kulturni pole, ve kterém jsou
zaklm nabizeny prilezitosti k porozumeéni urc¢itému ob-
sahu prostrednictvim ucebnich uloh (Slavik et al. 2017,
s. 296). Pojem zkoumani zptsobli utvareni u¢ebniho
prostiedi 1ze v kontextu 8kolni tfidy chapat jako ekvi-
valentni k pojmu zkouméani vyuky. Predpoklada se tim
také, Ze urcité vlastnosti uc¢ebniho prostredi ve vyuce
jsou prinosnéjsi pro uceni zakl nez vlastnosti jiné a ze
zmeéna zplsobu vyuky s sebou nese zménu v prinosnosti
pro Zaky (tj. ve vzdélavaci kvalit€).“ Z tohoto pohledu Ize
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uvazovat o urcitych zménach dosavadnich praktik (tzv.
alteracich), které by v praxi vedly k prekonavani kritického
mista a tedy i k zvySeni kvality vyuky (cf. Slavik et al. 2017,
s. 254-255, 336-338).

Metodicky bylo v matematice k uréeni takto chapanych
kritickych mist vyuzito semistrukturovanych rozhovora
s uciteli (Novakova 2012; Vondrova et al. 2015), rozboru
kurikularnich dokument RVP a SVP i nej¢astéji pouziva-
nych ucebnic a rozboru vysledki feseni tloh zaky (Rendl
& Vondrova 2014; Vondrova et al. 2015).

Jakvyplyvaizvyse uvedeného, mizeme rozlisit kriticka
mista z pohledu Zaka a ucitele. Rozdil je uréen predme-
tem vyzkumu, prostfednictvim kterého kritickd mista
vymezujeme. Vymezeni z pohledu ucitele predpoklada
dotazovani uciteld, ktefi mohou kriticka mista chapat:
a) subjektivné (napf. jejich nejméné oblibena ¢ast uciva);
b) z ontodidaktického hlediska (z hlediska paradigmatu)

daného oboru —jako obtiZné zvladatelna mista kurikula;
¢) z psychodidaktického hlediska resp. prostiednictvim

zakl — tedy definovanim ¢asti uciva, ve kterych podle

nich z4ci nejcastéji selhavaji.
Vyzkum z pohledu Zaka vychazi z dotazovani zaka a roz-
bort jejich praci. Je sledovano, které ¢asti uciva jsou pro
daného zaka problematické (kromé naro¢nosti nebo cha-
rakteru u¢iva mohou byt pric¢iny vnimani kritického mista
subjektivni, zalozené na vlohach a predpokladech zaka).

Oproti matematice neni u jinych prirodovédnych obort
(fyzice, biologii, chemii a geografii) snaha vymezovat sys-
tematicky kritické ¢i klicova mista kurikula v ¢eské didak-
tické literature ziejma. Napriklad u geografie je koncept
klicovych mist vztazen k ciliim vyuky v kognitivni oblasti,
na které je v geografii kladen velky diiraz (Rezni¢kovéa &
Matéjcek 2014). Tyto cile jsou zakomponovany v ramci ku-
rikularnich dokumentd (RVP ZV), kde jsou prezentovany
jako ocekavané vystupy jednotlivych tematickych okruhd.
Formalnizarazeni geografie do dvou vzdélavacich oblasti
(Clovék a spolecnost a Clovék a piiroda) a absence explicitni
definice hlavnich cil&i vyuky geografie (cf. Rezni¢kova
&Matejcek 2014) vsak definovani jak kli¢ovych, tak kri-
tickych mist komplikuje.

@ Substantivni oborové, klicové
a organizacni koncepty

Aby bylo mozné zkoumat kriticka mista kurikula, zjisto-
vat pri¢iny jejich kriti¢nosti a prokazatelné zdGvodinovat
navrhy na jejich lepsi zvladnuti ve Skolni praxi, nelze se
obejit bez didaktické analyzy vzdélavaciho obsahu a jeho
transformaci béhem realizace kurikula. Na poc¢atku této
analyzy stoji ur€eni zakladnich analytickych jednotek,
které umozni kategorizovat pozorované jevy a vysvétlovat
strukturu jejich vztahd i zmény, kterym podléhaji béhem
obsahové transformace.
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V tomto textu vychazime z vyse uvedeného zakladniho
Kvaszova (2015) rozliSeni tff pojm reality. Proto nasimi
hlavnimi analytickymijednotkami pro vystiZeni procesu
obsahové transformace jsou predstava, vyraz, vyznam:
»termin ,predstava‘ slouzi pro operacionalni vysvétleni
subjektivniho momentu existence obsahu, termin ,vyraz'
vysvétluje subjektivni akt, jimZ se obsah stava intersubjek-
tivné uchopitelnym, a kone¢né termin ,vyznam‘ potiebu-
jeme proto, abychom vysvétlili intersubjektivni shody pri
zachazenis obsahem ajejich idealni meritko — objektivitu®
(Janik & Slavik 2009, s. 122).

Abychom zachovali korespondenci s terminologii uzi-
vanou v tzv. ,nové kulture“ vyuc¢ovani a u¢eni zalozené
na tradici pedagogického konstruktivismu (cf. Weinert
1997), budeme pojem vyznam uvedeny ve vyse citované
vété chapat jako ekvivalent pojmu koncept a to vtom ohle-
du, Ze v obou pripadech se jedn4 o uréeni intersubjektivné
sdilené jednotky obsahu, ktera mutize byt reprezentovana
(vyjadrena) urcitym vyrazem. Jak vyznam, tak koncept
tedy slouzi k vysvétleni intersubjektivnich shod pfi za-
chazeni s obsahem.

Subjektivnim proté&jskem pojmu koncept je tradi¢ni
Piagetliv termin prekoncept. Ten zde neztotoZnujeme
s predstavou, ale chdpeme jej (v porovnanis predstavou)
jako mnohem stabilnéjsi a funkéné komplexnéjsi mental-
ni konstrukt slouzici ke konstituovani predstavy. Vztah
prekonceptu a predstavy lze pak vystihnout nasledovne:
v konkrétni situaci se prekoncept aktualizuje (realizuje)
prostrednictvim predstavy, ktera formuje obsah do po-
doby vyjadrené prislusnym jednanim. To znamena, Ze
predstava slouZi jako svornik mezi subjektivnim mys-
lenim, jednanim a intersubjektivnim obsahem zakotve-
nym v prekonceptu (cf. Currie & Ravenscroft 2011, s. 11,
100-107; Stépanik & Slavik, 2017, s. 60—62).

Z predchoziho vykladu vyplyva, Ze zdkladni analytickou
jednotku kurikula budeme nazyvat koncept a budeme
k ni pristupovat jak s ohledem na utvareni subjektivni
reality (zachycené v pojmech prekoncept, predstava), tak
s ohledem na objektivni realitu, ktera je vystiZena objek-
tivnimi aspekty konceptu. Déle tento zakladni pristup
upresnime jemnéjs$im rozliSenim, které si klade za cil
podporit didaktickou analyzu s ohledem na vzdélavaci
obor, jimzZ je kurikulum obsahové vymezeno v rozsahu
ptislusené instrumentalni praxe (Obr. 1). Toto jemn¢jsi
rozliSeni je opfeno o pojmy z nadpisu kapitoly: klicové
¢asti (témata) kurikula, substantivni oborové koncepty,
kli¢ové a organizacni koncepty.

Jako substantivni oborové koncepty oznacujeme ¢asti
kurikula, které jsou z hlediska struktury paradigmatu
daného oboru fundamentalni. Reprezentujici jevy vytva-
rejici substanci resp. napln oboru; kdy pojem ,,substance®
predstavuje jak napli oboru, tak ,,substanci v okolnim
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Obr. 1. Ptiklad hierarchického usporadani substantivnich konceptt v geografii s vyjadienim jejich vazby ke kli¢ovym a organiza¢nim
konceptiim, geografickym dimenzim a systémtim. Leva strana obrazku vyjadiuje vzrastajici iroven abstrakce a obsahovou bohatost
konceptu; na pravé stran€ je vyjadieno postaveni viici geografickym dimenzim a systémdm.

svete”, tedy objektivni realitu, kterd napli oboru zaklada.
U geoveéd se postupné dostavame od zakladnich pojma
(napriklad ri¢ni terasa, niva) pres k slozitéjsim ,,téma-
tam* (u kurikula zakladni $koly tak mohou byt chapana
naprtiklad témata jednotlivych vyu¢ovacich hodin: zemsky
plast, zemska kra — litosféra) do roviny substantivné
konceptualni (krajina a jeji typy, stavba zemského télesa).
Vyssi formou abstrakce se pak dostavame ke konceptim
mezioborovym, které ale maji i pro dany obor stéZejni
vyznam (tzv. kli¢ové koncepty) (Obr. 1).

Substantivni koncepty jsou tedy zakotveny v klicovych
(nejobecnéjsich, centralnich, nadfazenych) konceptech,
k nimz se vztahuji koncepty méné tstiedni (Taylor 2008;
Fogele 2016). Klicové koncepty jsou zpravidla vycho-
diskem pro spojovani zakovské zkuSenosti se svétem
prostirednictvim instrumentalni praxe obort (napf.
koncepty prostor, pohyb, ¢as, vlastnost, latka). Jejich
vysoké mira abstrakce umoziiuje univerzalni vyuZiti
pfi vyuce substantivnich oborovych konceptt, u geo-
grafie jak obecnych, tak konkrétnich — regionalnich.
U nékterych klicovych konceptt zjistujeme, Ze repre-
zentuji vztahy, procesy a vlastnosti (napriklad zména,
rozdilnost, systém) a umoziuji tak propojovat mezi
sebou koncepty klicové. Tim umoznuji definovani a tedy

i pochopeni vazeb mezi nimi (Obr. 2). Na substantivni
urovni u prirodovédnych obord nachazime pristupy
(v geografii napriklad systémovy pristup, geografické
dimenze), které vdaném oboru podobné umoznuji pra-
covat s pojmy nebo substativnimi koncepty. Substativni
oborové koncepty maji spiSe vyznam pro vzajemnou
navaznost dalSich ¢asti oboru, kli¢ové koncepty jsou
pak vyznamné zejména pro interdisciplinarni presahy
(v kurikulu zakladni skoly jde o mista, kde nachazime
navaznost v dalsich predmétech).
RozliSujeme:
Klicové koncepty: nejobecnéjsi obsahové slozky oboru,
které jsou zakotveny v objektivni realité a spadaji do spo-
le¢ného priniku (prirodovédnych) obord.
Substantivni oborové koncepty: obsahové slozky (poj-
my) oboru kotvené v objektivni realité, které spadaji pod
prislusny obor a jejichz struktura a inference jsou podmi-
nény klicovymi koncepty (Obr. 1).
Organizacéni koncepty: koncepty, které reprezentuji vzta-
hy, procesy a vlastnosti propojujici a rozvijejici klicové
koncepty a organizujici koncepty substantivni.
Klicové koncepty miizeme rozliit (Fogele 2016):
a) zpohledu zaka— hlavnioborove specifické principy sro-
zumitelné pro zaky umoznujici vyvinout pro predmét
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specifické znalosti a konceptualni porozuméni (meta-
kognitivni strategie ucent),

b) z pohledu ucitele — slouzi k vytvoreni vertikalnich i ho-
rizontalnich interakci pojma (jak téch, které vytvari
skladbu oboru, tak, v pripadé vyuky, systematickou
integraci novych pojmd).

Zatimco vytvoreni vertikalnich interakci prohlubuje zna-

lost u konkrétniho tématu (naptiklad u ptid se seznamu-

jeme s pojmy a substantivnimi koncepty jako ptdni druh,
typ, horizont, struktura ptd), vytvareni horizontalnich in-
obory (naptiklad u zminénych piid ma vyznam poérovitost
definovana jako velikost poérového prostoru v celkovém
objemu, propustnost jako schopnost propoustét kapa-
linu apod.). Zejména pti expanzi znalosti v horizontalni
dimenzi maji klicové koncepty (konkrétné pfi planovani

struktury hodin) zasadni vyznam (Taylor 2008).

Jako priklad uvadime uziti klicovych konceptli v geografii
(Tabulka 1), kdy pt'i porovnani Sesti zdroja uvadgjicich kli-
¢ové koncepty ve vyuce geografie (Taylor 2008; viz Tabulka
1) publikovanych mezi roky 1976 az 2008 ve Velké Britanii
bylo uvedeno 42 pojmt jako klicovych geografickych kon-
ceptli. Z toho 17 pojmi se v publikovanych pracich objevilo
alesponi dvakrat. Ctyfikrat resp. pétkrat byly uvedeny poj-
my: méfitko, misto, rozdilnost, provazanost a tfikrat pak
prostor a prostiedi. U dalsich tfikrat uvedenych pojma
zmeéna, prostor a nasledek jde vZdy o vyjadieni zmény v ur-
¢itém Case, ktery byl uveden (ziejmeé chapany jako koncept
spojovany spise s historii) dvakrat.

5x 4x

Rozdilnost; Me¢ritko;

Zména; Cas;

Pokud predpokladame aplikaci na geografické jevy ¢i
entity, tak vazba meritka a prostoru vyjadruje princip ge-
ografickych dimenzi, kdy ¢asto opakujici se jevy topické
¢i chorické trovné jsou vyjadiovany spiSe konkrétnimi
pojmy (lavové pole, stratovulkan), kdezto substantivni
koncepty (krajina) jsou vazany spiSe na svébytné vétsi
celky regionalni nebo globalni dimenze. Koncepty or-
ganizacni (rozdilnost, provazanost a zména) mohou
pak byt chapany jako analogie vazeb v geografickych
systémech, kdy rozdilnost (naptiklad v tvarech) pouka-
zuje na geosystémy forem, provazanost na geosystémy
procesu (nebo i geosystémy sensu lato) azména (obsahu-
jici komponentu ¢asu) je vyjadiena geosystémy procest
s odezvou (Obr. 1).

Klicové a organizacni koncepty, které se pro geografii
ukazuji jako nejvice relevantni (Tabulka 1) je moZné
organizovat riznym zplisobem. I kdyz vyuziti kazdého
usporadani ve vyuce miize byt uzite¢né a mize studen-
tim prinést novou cestu k vidéni a porozumeéni svéta
(Roberts 2013), pro geografii se zda byt zvlasté smys-
luplné usporadani, kdy jako Gstredni je stanoven kon-
cept mista (Obr. 2; 1). Nasledné, pro aplikaci ve vyuce,
vyuzijeme kli¢ové a organizacni koncepty ke stanoveni
otazek (Obr. 2; 2) umoznujicich aplikaci vyzkumného
vyucovani, kdy otazky chapeme jako zakladni kamen
vyucovanivyvolavajici potfebu poznavat (Roberts 2013).
Nasleduje dosazeni geografické entity, kterd ma vzdy
charakter mista, a to vobecné (Obr. 2; 3) nebo konkrétni
roviné (Obr. 2; 4).

3x 2 1x

Dorozumivani; Moc; Vira;

Provazanost Misto Prostor; Fyzicka; Hodnota; Dohoda; Kontinuita;
Prostiedi; Humanni; Klasifikace; Rozhodovani;
Rozvoj; Krajina; Planovani; Predsudkys;
Nasledek Systémy; Rozmisténi; Budoucnost;
Umisténti; Region; Nejistota; Socialni;
Konflikt; Formovani; Spojeni; Vzdalenost;
Vnimani Mysleni; Procesy; Udrzitelny;

Kulturni; Porozuméni;
Reprezentace

Tab. 1. Uvedeni pojmt jako kli¢ovych konceptt geografie ve Velké Britanii v obdobi 1976 az 2008 (podle Taylor 2008, Fig. 2)

Z provedené analyzy vyplyvaji tfi klicové koncepty misto,
cas a prostor a tti koncepty organizacni: (Casova ¢i prosto-
rova) rozdilnost, (¢aso-prostorova) provdzanost a (Casova)
zména. Koncept méritko je pak vysoce univerzalni a je
v této obecné urovni obsazen v konceptu prostor.
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Aplikace predlozeného konceptualniho pristupu a mysle-
nimiiZe v geografii mit vyznam pro vytvareni prostorovych,
ale i casovych vazeb u dané entity i mezi nimi navzajem:
a) ukotvenim entity v prostoru, kdy je konkrétné sta-

novena geograficka poloha a uvadéna oblast, kde se
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Obr. 2. Vymezeni a aplikace kli¢ovych a organizaénich konceptt v geografii (s konceptem , mista“ v centralni pozici).

entita nachazi nebo stanovena obecné (napriklad mista
s nizkymi teplotami a vy$s$imi srazkami);

b) vymezenim oproti ostatnim geografickym entitam,
které maji vyznam pro existenci entity zkoumané (na-
ptiklad tdolniledovec vznika z karovych ledovcti s po-
zitivni snéhovou bilanci a pred jeho ¢elem se zpravidla
nachazi ¢elni moréna pripadné jezero);

¢) ukotvenim entity v ¢ase — vyjadienim zda se jedna
o soucasnou nebo historickou entitu, kdy jsou hledana
konkrétni data k dolozenizmény entity (v posledni dobé
nam razné datovaci metody umoznuji kvantifikovat
zmény geografickych jevi, coz dosud do vyuky ne zcela
uspésné pronika);

d) definovani rozdilii od ostatnich podobnych geografic-
kych jevi.

Pro aplikaci tohoto pristupu je nutné dtsledné dodrZeni ge-

ografickych dimenzi, kdy zkoumani geografickych entit je

mozné pouze vramcijedné (nebo dvou sousednich) dimenzi.

K tomu Roberts (2013) uvadi nasledujici obecn¢jsi da-
vody, pro¢ je rozvoj konceptového mysleni u zakd a stu-
dentd vyznamny:

a) uci generalizovat;

b) vzajemné spojuje fakta a principy;

) ucivysvétlovat;

d) rozviji abstraktni mysleni.

Dalsi rozpracovani tohoto tématu a aplikace organi-
zacnich a kli¢ovych konceptl pti tvorbe ucebnich tloh
(Obr. 2) by mélo byt predmétem hlubsiho vyzkumu.
Prikladem uziti tohoto ptistupu ve vyuce geografie, ov-
Sem v pon¢kud redukované podobé¢, kdy jsou uzivany
v podstaté dvé hierarchické turovné (tzv. ,,dil¢i tvrzeni®
a ,kli¢ové pojmy*) je tzv. ,vyuka s vyuzitim generalizaci“
(Rezni¢kova, 2002; Marada et al. 2017).

&) Dynamicka mista kurikula

Paradigma védnich obora podléha rtzné intenzivnimu
vyvoji, kdy vysledky modernich vyzkumd mohou ptinést
i rdzné zasadni zmény paradigmatu. Z toho vyplyva, ze
i kurikulum (zejména) ptirodovédnych predmétii by ne-
meélo byt stalé, ale mélo by dynamicky reflektovat zmény
oboru, které prinasi aktualni vyzkum. Takové oblasti
kurikula (resp. paradigmatu), ve kterych dochazi aktualné
k nejdynamictéjSimu vyvoji, jsou oznacovana jako dyna-
micka mista paradigmatu (resp. kurikula) (Mentlik 2016).
Dynamickym vyvojem je chapano generovani originalnich
védeckych poznatki obohacujicich (a ménicich) paradig-
ma daného oboru. Poznatky jsou generovany vyzkumem
(za pouziti vyzkumnych metod) a jsou vétSinou prezen-
tovany zejména jako ¢lanky v renomovanych védeckych
casopisech. Didakticka transformace téchto poznatka
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je stézejni pro aktualizaci kurikula na vSech typech §kol.
Naprosto zasadni je pro aktualizaci studijnich vysoko-
Skolskych programt. Permanentni feSeni témat spojenych
s dynamickymi misty kurikula (a vyvoj pomucek a expo-
natti) je obtizné pro bézné vybavenou ZS. Reseni dyna-
mickych mist by m¢lo byt tedy doménou science center,
muzei a podobnych instituci. Zde by moderni poznatky
(vazané na dynamicka mista) byly smérovany nejenom
na kurikula pfislusnych stupit §kol (a nabizeny skolam
pti navstévach v explicitné zacilenych programech), ale
jako moderni poznatky predstavovany i Siroké verejnosti.
Prikladem muzZe byt jak $irsi uzivani modernich techno-
logii (naptiklad provazanost mapy jako nositele zakladni
geografické informace a GIS, ktera je ve Skolach dosud ne
zcela dlisledné integrovand) nebo konkrétnich témat jako
jsou klimatické ¢i environmentalni zmény.

W zaver

Z riznych typt kurikula se pro systematicky rozvoj
poznani u zakd zda byt nejprirozenégjsi spiralové kuri-
kulum. Kriticka mista kurikula jsou (oproti bezproblé-
movym) v prirodnich védach chapana (podobné jako
v matematice) jako oblasti, kde zaci casto selhavaji, resp.
nezvladaji je v takové mife, aby se jejich tvorivé vyuZivani
produktivné vyvijelo (Rendl & Vondrova 2014). V na-
Sem pojeti bereme v Gvahu téZ pedeutologicky rozmér
kritickych mist: mohou to byt ity prvky v kurikulu, které
jsou obtizné pro ucitele (pripadné pak nasledné pro zaky
nebo naopak).

Paradigma i kurikulum jsou usporadany hierarchicky.
Zakladni pojmy oboru (moréna, koryto, murova draha,
podzolovy horizont) se hierarchicky vztahuji k pojmim
univerzalnéjsim (ledovec, mura, podzol) a takovym, které
obsahuji vy$si miru abstrakce a obsahuji v sob¢ informa-
ci (znalost) vlastni pojmim niZe postavenym (glacialni
udoli, glacialni nebo ri¢ni krajina). Tyto pojmy tak v sob¢
obsahuji znalosti vztahujici se k niZe postavenym pojmim
ajejich kotveni ve vSech zakladnich typech reality (objek-
tivni, intersubjektivni, subjektivni) je vyjadieno jejich
souhrnnym pojmenovanim: koncepty. Koncepty jsou
nutnou podminkou pro pamétni uchovani a sémantické
ilogické organizovani znalosti v daném oboru.

U prirodovédnych obort (naptiklad v geografii) se se-
tkavame s uplatnénim univerzalnich konceptd, které lezi
mimo dany obor (¢as, prostor, hmota). Tyto pojmy maji
(diky vysokému stupni abstrakce) schopnost organizovat
koncepty z riznych prirodovédnych obort a jsou zasadni
pro pochopeni komplexnich mezioborovych vazeb, resp.
presahtli mezi obory (klicové a organizacni koncepty). Pri
vyzkumu kritickych mist se pak setkdvame s problémem,
najaké trovni kriticka mista zkoumame. Kurikulum mize
byt zkoumano na trovni hierarchicky nizko postavenych
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pojmi. Pak zjistime, Ze nékteré pojmy a témata jsou
htre pochopitelna (napriklad ptdy), ale hlubsi problém
muze nastat, kdyz jsou Spatn¢ vysvétlovany a pochopeny
hierarchicky vySe postavené koncepty (naptiklad krajina,
geobiom) nebo koncepty klicové poskytujici vazby k jinym
obordm (naptiklad neni chapana fyzikalni podstata fyzic-
kogeografickych jevi).

Oproti klicovym (a organiza¢nim) konceptiim sub-
stantivni koncepty spojuji materialni (jevovou) slozku
oboru s jeho faktografii a jejim prostfednictvimis teorii.
Predstavuji obsahové slozky (pojmy) oboru kotvené
v objektivni realité spadajici pod prislusny obor. Jejich
struktura je podminéna logickymi vazbami pojmu da-
ného oboru a jejich inference jsou urceny klicovymi
koncepty.

Aplikace modelu kli¢ovych a organizaénich koncepti
a hierarchické usporadani uciva zaloZené na principu
substantivnich konceptli umoziuje napriklad u geoveéd
organizovat vyuku do logickych a hierarchicky uspotada-
nych struktur zaloZenych na vnitinich charakteristikach
a vnéjSich vazbach jevi oboru, ale i na obecnych princi-
pech vyplyvajicich se zakladni podstaty ptirodnich jevi.
MuZe tak byt integrujicim faktorem ve vyuce jak humanni,
tak fyzické geografie.

Aplikace modelu klicovych a organiza¢nich mist ve vy-
uce geografie mize prinést nasledujici pozitivni prvky:
a) ukotveni entity v prostoru — jak topograficky, tak sys-

témove, definovanim vazby na sousedni relevantni
geografické prvky;

b) ukotveni entity v ¢ase — urcenim soucasné nebo his-
torické entity (stanovenim jejiho numerického ¢i rela-
tivniho stari a/nebo systémove definovanim rychlosti
jejiho vyvoje (v podstaté relativni stari — v porovnani
s jinymi ¢astmi geosystému);

¢) srovnani geografické entity s podobnymi jevy; nutna
aplikace geografickych dimenzi a z podstaty koncep-
tového pristupu vyplyvajici aplikace systémového my-
Sleni v geografii.

Oblasti paradigmatu (resp. kurikula), ve kterych dochazi

ny jako dynamicka mista paradigmatu (resp. kuriku-

la) (Mentlik 2016). Dynamickym vyvojem je chapano
aktualni generovani originalnich védeckych poznatka
obohacujicich (a ménicich) paradigma daného oboru.

Didakticka transformace téchto poznatkd je stézejni pro

aktualizaci kurikula na vSech stupnich skol.

Ze studie vyplyvaji nasledujici smeéry, ve kterych je
zadouci navazovat néaslednym oborové didaktickym
vyzkumem:

a) definovat kriticka a klicova mista kurikula a navrhnout
(a ovérovat) ucebni tlohy anebo celé komplexni didak-
tické postupy, které by preklenovaly jejich obtiznost;



b) definovat organiza¢ni a klicové koncepty jednotlivych
obort a zhodnotit moznosti jejich aplikace pfi tvorbé
ucebnich aloh (aby prispivaly k feSeni kritickych mist);

¢) u prirodovédnych obori definovat dynamické mista
kurikula, provést jejich didaktickou transformaci a vy-
tvorit ucebni dlohy umoznujici jejich integraci do uciva
a vyuky na §kolach raznych stupnt.
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E English summary

Critical issues of curricula,
organisational and key concepts
- conceptual definition and
examples from Geosciences

Critical issues present particular parts of the school
curricula, in which pupils fail more frequently. Such

issues have been investigated in mathematics in the Czech
Republic so far. The article provides some theoretical
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ideas and terminology for work in didactics of natural
sciences and examples from geoscience. The spiral-
type of curricula was defined as the most convenient
for development of systematic teaching. A concept is
used as the fundamental analytical unit for curricula
analysis. The concept is understood as an important part
of subjective reality (expressed by the pre-concept and
idea respectively) as well as objective reality expressed
by the objective features of the concept. Hierarchical
organization of the curricula is used for didactic analysis,
where the less significant concepts are related to concepts,
which are fundamental for the discipline (the substantive
concepts of the subject). Organizing concepts represents
the relations, processes and connections between the
substantive concepts and relate them to key concepts —the
most general concepts extending beyond natural sciences.
The model of substantive, organization and key concepts
provides logical and hierarchical structures which can
be used as an integral factor connecting teaching of
human and physical geography. The scientific paradigm
is dynamic. Identification of the most scientifically
progressive topics (dynamic parts) is important due
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to their implementation into didactic analysis. Such
dynamic topics should be systematically identified and
incorporated into geographical curriculum. This curricula
innovation is desirable on all educational levels but it is
essential for universities study programs.

Key words: curricula, critical issues of curricula, structu-
red geographical education, key concepts, geographical
thinking.

Figures
Fig. 1. Hierarchical ordering of substantive concepts in
Geography and relations between key and organisational
concepts, geographical dimensions and systems.
Left site: increasing level of abstraction and content
comprehensiveness; Right site: relation between geographic
dimensions and systems.

Fig. 2. Definition and application of key and organisation
concepts in Geography (the concept of place in central
position)

Tables

Tab. 1. Suggested key concepts in Geography in the UK
between 1976 and 2008 (Taylor 2008)



