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IRA - International Reading Association
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Tématem mé diplomové prace je tfifazovy model uceni v jazykové slozce predmétu
Cesky jazyk a literatura. Toto téma jsem si zvolila na zéklad¢ absolvovani nékolika kurza
Kritického mysleni, kde jsem se s timto modelem uceni seznamila. Ve svych hodinach jsem
nejprve zkousela zavadét pouze jednotlivé metody kritického mysleni, a to predevS§im
v hodinach, kde Zaci pracovali s textem, nebo v dilnach ¢teni. Teprve pozdéji jsem zacala
hodiny planovat s vyuzitim modelu E — U — R. Pfirozené jsem model aplikovala na hodiny,
V nichz se rozviji ¢tenaiska gramotnost. Vzhledem k tomu, Ze jsem jiz méla zkuSenosti
s metodami aktivniho uceni, dokédzala jsem vybrat vhodnou metodu pro konkrétni fazi
modelu. Pfi planovani téchto hodin jsem si uvédomila, Ze béhem ukéazkovych lekei v ramci
kurzt kritického mysleni jsem se nesetkala s takovou, jez by byla zaméfena na jazykovou
slozku ¢eského jazyka, a zacala jsem piremyslet a patrat, pro¢ tomu tak je. Na zakladé¢ téchto
pohnutek jsem tedy formulovala téma své diplomové prace.

Cilem mé diplomové prace je aplikace modelu E — U — R do jazykové slozky ¢eského
jazyka a literatury a problematika s ni spojena.

Prace je roz¢lenéna do dvou stézejnich ¢asti — teoretické a praktické.

Teoreticka Cast se zamétuje na charakteristiku kritického mysleni, tfifazového
modelu uéeni, jeho jednotlivé faze: evokaci, uvédoméni si vyznamu a reflexi (E — U — R),
vznik, vyvoj a vyuZiti v jazykové slozce predmétu Cesky jazyk a literatura. Zabyva se také
programem Ctenim a psanim ke kritickému mygleni, jelikoz tento model uceni patii do
zakladniho ramce RWCT (Reading and Writing to Critical Thinking), a jednotlivymi
metodami kritického mysleni vyuzitelnymi ve vyuce ¢eského jazyka a v jednotlivych fazich
uceni.

Prakticka cast se sklada ze dvou hlavnich kapitol. Prvni z nich ukazuje na zakladé
dotaznikd G¢innost tohoto modelu v praxi a zaroven shrnuje vysledky celého vyzkumu. Ve
druhé ¢asti je ukazka jednotlivych ptiprav, v nichZ je tento model aplikovan do jazykové
slozky predmétu esky jazyk a literatura na prvnim stupni ZS, nedilnou soucasti jsou i

pracovni listy pouZité ve vyuce.
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1. TEORETICKA CAST

1.1 CTENIM A PSANIM KE KRITICKEMU MYSLEN{

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (Reading and Writing for Critical
Thinking) vyvinulo Consorcium for Democratic Pedagogy, jehoz ¢leny jsou University of
Northern lowa, Hobart and William Smith Colleges, Orava Association — Projekt Orava,
International Reading Association — IRA.

Jedna se o vzdélavaci program, v Ceské republice fungujici od roku 1997, ktery pfinasi
uciteliim, nejen na prvnim stupni, konkrétni metody, techniky a strategie, které mohou
efektivné vyuzit ve vyuce, a klade diraz predevSim na pfimé proziti ucebnich ¢innosti

(Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, 2001).

V Ceské republice proslo kurzem tohoto programu jiz ve $kolnim roce 1997/98 dvacet
Sest uciteld napti¢ zdkladnim, stiedoSkolskym 1 vysokoskolskym vzdélavanim. Nasledni
absolventi se poté zic¢astnili i kurzu lektorského pro vzdélavani dospélych. V dalsich letech
se pocCty ucastnikil neustale zvySovaly a v celosvétovém meéftitku absolvovaly zakladni kurz
jiz statisice ucitelti a tisice pak i kurzy lektorské. Dulezitou organizaci u nas je obcanské
sdruzeni Kritické mysleni, které funguje jiz od roku 2000 a zajist'uje zékladni 1 pokracovaci
kurzy, organizuje letni Skoly, hled4d vhodné lektory, kterym zajiStuje potfebné vzdélani a

Ctvrtletné vydava Kriticke listy, které jsou skvélou inspiraci pro vSechny (Blazkova, 2005).

Vzhledem k tomu, Ze informaci ve svété neustale pribyva, neni v silach §koly naudit
zaky vSe. Program RWCT se tedy nezamé&fuje na mnozstvi osvojenych informaci, ale na
celozivotni vzdélavani. Diraz je kladen piedev§im na dovednost kriticky zpracovat vlastni
zkuSenosti, nové informace a nazory, umét o nich diskutovat a zadvérecné stanovisko umeét
obhdjit, nebo prezentovat. Kompetence, které program RWCT rozviji, pfimo koresponduji

s klicovymi kompetencemi vymezenymi v RVP (Tomkovd, 2007, s. 11).

Mezi hlavni charakteristické rysy tohoto programu patii ptredevSim rozvoj
samostatného mysleni zakd, tvofivy pfistup k novym situacim, netradi¢ni feSeni, schopnost
spolupracovat — vyuzivat kooperativnich metod, zohlednéni potieb a zajmu zéka,
naslouchani ostatnim a respektovani jejich ndzorti. Dochazi zde ke zméné& postaveni ucitele
I komunikace mezi ucitelem a samotnym zakem, ale i mezi jednotlivymi zaky. Program se

také zaméiuje na hodnoceni ucebniho procesu a vysledkd tohoto procesu. Zak se umi
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ztotoznit s cili uceni, témto cilim rozumi, pozdéji je sam dokaze formulovat a sledovat jejich

napliovani.

Diky tomuto programu dochazi k mnoha zménam v ucitelové praci. Ucitel vytvaii ve
tfidé bezpecné prostiedi k tomu, aby zaci mohli vyjadfovat bez problému sviij nazor, nebali
se jej projevit, 1 kdyz neni totozny s ucitelovym, ovladd metody aktivniho uceni, uci vést
diskuzi, klade otazky rozvijejici mysleni vyssiho fadu, planuje a promysli si ucebni latku a
sni spojené Cinnosti, metody a strategie, zabyva se uc¢enim kazdého zdka individualnég,
osvojuje si nové techniky pii hodnoceni a pravidelné reflektuje svou praci. Samotna vyuka
se tedy neopird pouze o fakta predlozena ucitelem, ale zahrnuje problémové ulohy, u kterych
nemusi existovat pouze jedno feseni ¢i jedna spravna odpoveéd’. Ucitel sam totiz neni jedinym

zdrojem informaci.

Cilem je tedy to, Ze se z zakl stavaji samostatni myslitelé a Ctenafi, ktefi se na véci

dokazi divat z riiznych Ghla pohledu (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, 2001).
1.2 KRITICKE MYSLENI{

Jak uz bylo uvedeno vyse, program RWCT ma ptedevsim za tkol rozvijet kritické
mySleni. Co to ale kritické mysleni piesné je? Jak jej definovat? Existuje cela fada definic,
které vSak ne vzdy popisuji stejnou skutecnost. Je tedy snazsi si vymezit, co kritické mysleni

ur€ité neni, tedy konkrétné, které druhy mysleni jim nejsou.

Ve Skolach se Casto stavi na uceni se zpaméti, tedy tzv. memorovani. Vzhledem
k tomu, Ze jeho hlavni funkce spoc¢iva v zapamatovani si néeho, memorovani kritickym
myslenim zcela jisté neni. Bezpochyby je to dovednost velmi potifebna pro kazdého, kdo se
uci, ale ke skutecnému mysleni mé velmi daleko. Dal§im druhem uceni je porozuméni
sloZitym mySlenkam, jedné se o komplexni mySlenkovou operaci, kterou zcela jisté€ ve vyuce
vyuzivame, ale 1 zde se jedna o urcity typ pasivniho uceni, jelikoZ se v prvni fazi snazime
pouze porozumeét tomu, co jiz vymyslel nékdo jiny. Poslednim druhem mysleni, které je
odlisné od kritického mysleni, je mySleni intuitivni — tvofivé, jednd se opét o komplexni
myslenkovy proces, ktery vyuzivaji predevsim umélci.

Jo 4

Kritické mysleni je nezavislé mysSleni, coZ znamena, Ze kazdy z nés si vytvari vlastni
nazory, je tedy nemozné, aby nékdo mohl kriticky myslet za nés. Neni nutné pfichazet
s myslenkou vlastni — origindlni, mizeme se ztotoZnit s pfesvédcenim osoby jiné, souhlasit

S nim, a i pfes to se jedna stale o mysleni kritické.
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Cilem kritického mysleni neni ziskat informace, ty jsou pouze prostfedkem k tomuto
mysleni, ale na jejich zakladé jsme pak schopni kriticky myslet. Vyuzivame k tomu zivotnich
zkusSenosti a znalosti. Kritické mysleni tedy pracuje s fakty, kterd jsme se naucili, a

z tradi¢niho uceni dé€la uceni osobni, smysluplné, uzitené, ale predevsim trvalé.

Kazdy ¢lovék ma v sobé v urcité mife touhu objevovat, dozvidat se vice o novych
vécech, zakladni lidskou vlastnosti je tedy zvidavost. Zvlasté na ni bychom méli postavit
kritické mysleni. Jeho snahou je feSit problémy a odpovidat na otazky, které vychazi
z zédkova z4jmu 1 potieb. Pravé problémy vyvolavaji v zakovi onu zvidavost a podporuji
kritické mysleni. Je tedy nezbytné, aby ucitel dokazal pomoct zakiim formulovat jejich
problémy, s nimiz se denné setkavaji, a nasledn¢ i vyjadrit jejich feSeni.

Zakladnim kamenem kritického mysleni je argument, ten je potfeba umét vyjadiit
v souvislosti s feSenim néjakého vzniklého problému. Kazdy z nas si uvédomuje, Ze jeho
feSeni neni jediné, Ze existuji mnoha dalsi, ale je potfeba umét obhgjit to své. Argument Se
sklada ze tfi slozek, a to: tvrzeni, nékdy také hlavni myslenka nebo jadro véci, diivod a dikaz.
Kazda z téchto slozek je zavisla na téch ostatnich, vytvari tedy jakysi vztah, v némz tvrzeni
je srdcem celého argumentu a je podporovano celou fadou divodii. Napomahaji tomu
dikazy. Témi jsou predev§im statistické idaje ¢i osobni zkuSenosti argumentujiciho.
V ramci argumentace je tfeba se naucit reagovat na tzv. protiargumenty, umét s nimi

souhlasit, Ci je vyvratit. Zaroven dochazi k uvédoméni si moznosti jiného pohledu na véc.

Kritické mysleni ma socialni aspekt, jelikoZ mySlenky vznikaji na zéklad¢ sdileni
s ostatnimi, Z toho je tedy patrné, Ze tento zpisob mysleni podnécuji dialogy, diskuze,
debaty, prezentace vlastnich praci, stejné€ jako 1 prace ve skupinach. PfedevSim tyto metody
nas u¢i byt zodpovédnymi za vlastni nazory, umét je obhgjit, naslouchat druhym a

respektovat jejich postoje a stanoviska. Cilem je propojit u¢eni ve t¥idé s Zivotem mimo ni.

Vsechna piedesla vymezeni pojmu kritické mysleni mizeme béZzné realizovat ve
vyuce, ale nejlepSim prostiedkem je psani, které nas nuti byt aktivni. Jednotlivé myslenky
se tak stavaji viditelnymi. To je nazor, jehoz zastancem je David Klooster. Jelikoz je to
zaroven ¢innost pro zaky velmi narocna, je potieba zaky neustale podporovat, radit jim,
zajimat se o to, co pisi, a dat jim moznost svou praci prezentovat. Dalo by se tedy fict, zZe
psani je nejvyznamng&jSim prostredkem kritického mysleni.

(Meredith, Steelova, 1, 1997, s. 7 - 10). Jedna se vSak o nazor zcela subjektivni. Hlavnim

prostiedkem rozvoje kritického mysleni je jazyk, a to v psané i mluvené formé&. Pfi psani si
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zaci rozsituji slovni zasobu, uci se vyjadifovat myslenky a zlepsSuji své ¢tenaiské dovednosti.
Cteni je obecnd chapano jako nejlepsi prostiedek pro ziskavani novych informaci. Nestaci
vSak zvladnout pouze techniku ¢teni, ale porozumét ¢tenému a dokazat se nad prectenym
textem zamysSlet, coz vede 1 knéslednému pochopeni toho, co se zak uci

(Tomkova, 2007, s. 19 - 20).

V jiném pojeti se uvadi, ze kriticky myslet znamena uchopit myslenku, disledné ji
prozkoumat a konfrontovat ji s nazory opa¢nymi. V ramci tohoto procesu je pak ticba
vyuzivat riizné strategie k hledani odpovédi, zjistovani informaci, spravnému kladeni otazek
a nasledné argumentaci. Dulezité je samotné téma. Pokud je takové, které se nas blize
dotykd, jsme schopni k nému 1épe zaujmout konkrétni stanovisko a obhdjit nazory s nim
spojené. Proces kritického mysleni je tedy tizce spjat se skute¢nymi podnéty, k nimz mame
osobni vztah. A pravé na nich jsme schopni si toto mySleni spravné osvojit

(Grecmanovd, Novotny, Urbanovska, 2000, s. 8).

Prestoze u nas kritické mysleni nebylo mezi klicové kompetence zarazeno, na rozdil
od anglosaského skolstvi, lze tvrdit, ze svou opodstatnénou pozici mezi nimi ma

(Meredith, Steelovd, 1, 1997, s. 15).
1.2.1 ROZVOJ KRITICKEHO MYSLEN{

Program se tedy zamétuje na kognitivni cile ve vyuce a na rozvoj metakognitivniho
mysSleni, coZ znamena schopnost porozumét vlastnimu mysleni. Jedna se o piedstupen
k fizeni procesu vlastniho poznavani a u¢eni. Vse je vSak zavislé na détském mysleni, které
je zprvu egocentrické — dit€¢ vSe vnimd pouze ze svého hlediska, dokaze tfidit, ale podle
jediné charakteristiky. Ke zméné dochdzi ptiblizné v sedmi az osmi letech, kdy je jiz mySleni
vazano na konkrétni zkuSenosti a dit€¢ tak dokdze formulovat jednoduché hypotézy a
pracovat s abstraktnimi pojmy v zavislosti na konkrétnim objektu. Okolo jedenactého roku
vstupuje mysleni do faze, kdy se jiz dit€ nemusi opirat pouze o smyslovou skute¢nost a je

schopno vytvaret hypotézy a dedukce nebo se vyrovnat se situacemi, které dosud nepoznalo.

I ptfes zmény ve vyvoji détského mysleni neni potieba odkladat program RWCT na
vys8i stupen, rozvoj kritického mysleni je procesem postupnym a je ovlivnén vékovymi a
individudlnimi zvlaStnostmi kazdého ditéte. Ze zacatku se tedy u mensich déti jedna spise o
aktivity, pfi nichZ maji moZnost fesit komplexni problémy, vyjadfovat vlastni nazor k dané

problematice a spolupracovat s ostatnimi. Diky vytvateni vhodného prostiedi pro kritické
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mysleni dochazi u déti postupné k tomu, ze fesi slozit€jsi ukoly a tim se pfiblizuji ke
kritickému mysleni v tom pravém slova smyslu.

Program RWCT se zamétuje piredevsim na postupy uceni, ale dilezity je i obsah, bez
nehoz nelze kriticky myslet a kritické mysleni rozvijet. Je nutné volit obsah tak, aby byl pro
zaky nejen dilezity, ale samoziejmé i zajimavy. Tim dochazi k efektivnimu rozvoji mysleni.
Ucitelé jsou vSak ¢asto svazani tim, co je dano v ucebnich osnovach a snazi se svym zakiim
zprostiedkovat vSe, co tzv. musi. Je tedy nezbytné tvofit skolni vzdélavaci programy tak,
aby ucivo v nich obsazené vedlo k napliiovani cili i k rozvoji klicovych kompetenci a
kritického mysleni. Pfi samotné tvorb¢ je tieba myslet na propojeni veskerého uciva s oblasti

Clovek a jeho svét, tedy s tim, co zaka dennodenné obklopuje (Tomkovd, 2007, s. 12 - 15).

vvvvvv

presvédcit zaky o tom, ze kazdy jejich nazor ¢i postoj k urcité situaci je hodnotny. Tedy
naucit zaky nebat se projevit a vyjadrit vlastni ndzor. S tim velmi tzce souvisi bezrizikové
prostiedi, v némz Zaci respektuji nazory ostatnich a nevysmivaji se postojim, s kterymi se
oni sami neztotoziuji. Ve chvili, kdy je nastaveno bezpecné prostiedi, zvysi se 1 aktivni i€ast
zakl na samotném procesu mysleni, a zaci tak neziskavaji védomosti pouze z ucitelova
vykladu ¢i z textu. V momentée, kdy Zaci pochopi, ze ucitel jejich nazory ocenuje a bere
vazné, reaguji velmi zodpovédné a o své uceni maji zdjem. Pokud navic zaziji uznani ze
strany ucitele, zacnou brat cely uebni proces mnohem vaznéji. Dal§im podstatnym faktorem
je sdileni a naslouchani. Sdileni s ostatnimi ve tfidé vyZaduje, aby si zaci vzajemné
naslouchali, zdrzeli se okamzitych sudkd, na oplatku se jim dostane zpétné vazby, ktera je
muze obohatit a posunout dale jejich vlastni myslenku

(Meredith, Steelova, 1, 1997, s. 12).
1.2.2 VYMEZOVANI{ VYUKOVYCH CiLU

Autofi programu RWCT vyuZzivaji k formulaci cili Bloomovu taxonomii. Jedna se o
usporadany systém kognitivnich procesii a poznatki. Diky aktivnim slovestm je pro ucitele
jednodussi formulovat konkrétni vyukové cile a volit vhodné vyukové prosttedky, mezi néz
patii metody a formy prace. V praxi to tedy znamena, ze diky Bloomové¢ taxonomii je pro

ucitele snazsi rozvijet mysleni u Zakl na vSech Grovnich.
V piipadé kognitivnich procest se jedna o mysSlenkové operace nizsiho fadu, mezi
které patii zapamatovani si, porozuméni a aplikovani, naopak analyza, hodnoceni a syntéza

jsou operace vys$iho fadu. Operace nizSiho fadu jsou soucasti tzv. ptipravné faze kritického
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mysleni. Ve vyuce je dilezity predevSim rozvoj operaci vysSiho fadu

(Tomkova, 2007, s. 14 -15).

e Zapamatovani Si — znalost

Jedna se o operaci, v niz dochazi k vybaveni a reprodukci diive ziskanych informaci,
u nichZ neni dilezité, jak slozité jsou, ale podstatné je predevsim to, jak o nich ma zak
pfemyslet. Pokud ucitel podal naro¢ny vyklad ke konkrétnimu tématu, zak jej pozdéji pouze
doslovné reprodukoval, jeho mysleni operuje na nejnizsi hladin¢ obtiznosti a tvofivosti.
V moment¢, kdy budou ukoly ve skole zadavany tak, ze bude zapotiebi pouze této
mySlenkové operace, bude nas vyucovaci proces nudit a dojde pouze k rozvoji paméti,
nikoliv k rozvoji vyjadiovacich schopnosti. Zaci budou pouze zvladat jen jakousi formu
papouskovani, ale o pochopeni a pouziti dané latky nemiize byt fe¢. Zaci se skvélou paméti
pak budou excelovat, ackoliv konkrétnimu u¢ivu vlibec nemusi rozumét. Pro ucitele se tento
proces muze zdat vyhodny, zejména co se tyce hodnoceni, jelikoz hodnoti to, co zak

reprodukuje.
e Porozuméni

U této operace je dalezité zaky naucit vyjadrit a objasnit latku vlastnimi slovy, ¢i jinymi
vyjadfovacimi prosttedky, jako jsou napt. obrazky, osnova a vzorce. I zde se urcitym
zpusobem jednd pouze o vybaveni si latky, se kterou jsme byli dfive sezndmeni. Zatimco
predchozi operace neni nezbytnym predpokladem pro vyssi myslenkové operace, jelikoz si
mizeme konkrétni informace snadno dohledat, bez porozuméni bychom jich nikdy

nedocilili.
e Aplikace

Pokud maji zéci latku aplikovat, je potfeba, aby si vybavili informace, kterym rozumi a
ty nasledné pouzili v nové situaci. Zaci napiiklad znaji typické rysy architektonickych sloh.
Ve chvili, kdy jim vyucujici ptedloZi stavby a nechd je rozpoznat, o kterych sloh se jedna,

prokaZi schopnost aplikace.
e Analyza

Analyzovat znamend hledat slozky néjakého celku. V literarnim dile mohou Zaci
napiiklad hledat konkrétni divody a motivy, které vedly hlavniho hrdinu k jednotlivym
¢inlim. Jinym analytickym ukolem by bylo zadani, v némZz maji Zaci rozd¢lit prvky néjakého

jevu do ptedem danych kategorii — popsat nezndmého zivocCicha s vyuzitim znamych
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skutecnosti. I porovnavani dvou jevu patii k analytickym tikoliim, tj. uréovani spole¢nych a

rozdilnych znak?.
e Syntéza

Jejim zdkladem je vznik nové mySlenky ¢i ndpadu, které¢ diive neexistovaly, a to
konkrétné v procesu mysleni samotného myslitele za pouziti vice nez jednoho zdroje, kdy
nejcastéji Cerpaji z vlastnich zkuSenosti a védomosti. Prostiednictvim této myslenkové
operace zéci produkuji nova dila — napt. basen, vyslovuji hypotézy, dokoncuji ptibchy,
navrhuji postupy, planuji a organizuji. Zatimco v analyze tfidili slozky celku do zadanych

tiid, v syntéze naopak musi kategorie sami rozpoznat a pojmenovat.
e Hodnoceni, posouzeni

V posledni myslenkové operaci vysSiho fadu ma zdk vyjadfit své ndzory o hodnoté
néjakého jevu, tedy vybrat z nabidky takovou variantu, kterd je podle jeho presvédCeni
nejlepsi, nebo vytvotit hodnotovy Zebfic¢ek. Nezbytnou soucasti kazdé této operace je vzdy

zdivodnéni rozhodnuti, k cemuz by mélo vést i samotné zadani ukolu.

S myslenkovymi operacemi zcela jisté souvisi 1 kladeni otazek, které mizeme vnimat
jako pojitko mezi zndmym a novym. Uceni nikdy neprobihd izolovang, vzdy se poji s urcitou
zivotni zkuSenosti a dosavadni urovni vzdélani, proto musime otazky pokladat tak, aby doslo
k propojeni nového uciva s jejich védomostmi.

(Meredith, Steelovd, 11, 1997, s. 14- 16)

Kognitivni poznatky se déli na faktické, konceptualni, proceduralni a metakognitivni.
Mezi faktické poznatky patii ty, jez si musi Zaci osvojit, aby se dokazali orientovat a feSit
problémy v daném oboru. Mezi konceptualni patii vztahy mezi zdkladnimi prvky v ramci
vetsi struktury, coz jsou napt. urcité klasifikace, zakonitosti ¢i teorie. Proceduralni poznatky,
jak uz nazev napovida, se tykaji pracovnich postupt, technik, metod zkoumani, a jsou to
tedy takové poznatky, jez ndm pomadhaji zvolit vhodny postup pfi feSeni urcité¢ho ukolu.
Posledni typ poznatkd, tj. - metakognitivni, se tykd obecnych strategii uceni, poznavani a
feSeni problémt Vv souvislosti suvédomovanim si Vlastnich kognitivnich procest

(Tomkova, 2007, s. 14 - 15).

10



TEORETICKA CAST

1.3 TRIFAZOVY MODEL UCENI
1.3.1 VYVOJMODELU-E-U-R

Jeannie Steelova, jedna z feditelek programu Ctenim a psanim ke kritickému myslent,
v rozhovoru s Hanou Kostalovou, koordinatorkou a lektorkou kritické mySleni u nas,

uvedla, kdo a co bylo inspiraci pro vznik tfifazového modelu E-U - R

Jako prvni zminila setkdni S vysokoskolskym ucitelem Thomasem H. Estesem,
vyznamnym odbornikem na obsahy vzdé€lavani, ktery vyvinul model uceni, v némz byla
prvni fazi anticipace, pak bylo uvédomovani vyznamu a nakonec byla kontemplace. S nim
se Steelova seznamila pfi svych studiich ve Virginii a jeho mysleni ji velmi ovlivnilo. Kazdy
z uciteld v té dobé totiz touzil po néjakém zptisobu vyuky, jenz by usnadnil proces planovani
tak, aby probihal pfedev§im efektivng. Rada modeli procesu uéenti jiz existovala, ale mély
tteba pét, nebo dokonce sedm fazi, coz bylo pro praktické vyuziti ptilis slozité. Tato i dalsi

témata konzultovala s ostatnimi uéiteli v kurzech dalsiho vzdélavani.

V ramci své praxe se Steelova setkala s Kurtem Meredithem, ktery stejné jako ona
pfemyslel o tom, jak vyuku zorganizovat, aby u zaka skutecné probihalo uceni. Dalo by se
tedy fict, ze Meredith, jeji pozd¢&jsi manzel, byl dal§i vyznamnou osobnosti, jez dala
vzniknout modelu E - U —R. Vsoucasné dobé je i on jednim ze Ctyf feditelti programu RWCT.
Ohromné pfinosné pro né bylo zjiSténi, Ze prvni fazi musi byt evokace — tedy vybaveni si
toho, co o dané véci jiz vim, nikoliv faze anticipace (pfedjimani uc¢iva). StéZejni pro ni také
bylo absolvovani letni §koly psani, kde si uvédomila, jak Gzce psani souvisi s uc¢enim. Psani

podporuje kritické mysleni, je tedy nastrojem mysleni i ueni (Kostdlova, 2002).
1.3.2 CHARAKTERISTIKA MODELU E-U -R

Rozdil mezi tradi¢nim rozfazovanim vyuky, ktera se déli na motivaci, expozici a
fixaci, amodelem E - U —R je pfedevsim v pozici uéitele. Ten zastava v tradi¢ni vyuce pozici
dominantni, kdy jednotlivé faze jsou z velké ¢asti jeho praci, zatimco v konstruktivistickém
modelu jde o faze zakova uceni. Obecné lze tedy fict, Ze rozdil je v pojeti procesu vyuky a
jeho vztahu Kk procesu uceni. Zatimco ¢lenéni do fazi motivace — expozice — fixace je
¢lenénim vné&j$im, ur¢enym organiza¢nim roz¢lenénim hodiny, faze v modelu E - U - R se

opiraji o vnitini procesy uceni zaka (Novotny, 2002, s. 25).

Model E - U — R slouzi uciteli k planovani vyuky tak, aby zachovala co nejvice ryst

ptirozeného uceni, jelikoz se jedna o uceni nejefektivnéjsi. Trifdzovy model povazujeme za

11
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jednoduchy a soucasné¢ uUc¢inny. Existuje samoziejmé velkd spousta jinych modelt a
pomucek k planovani vyuky. Stejné jako kazdy jiny model ho vSak nelze pouzivat
dogmaticky, ale tak, aby slouzil on nam, a ne my uéitelé jemu

(Hausenblas, Kostdlova, 2006).

Model popisuje proces uceni ve tiech fazich. Jak uz bylo feceno, prostupuje celym
programem Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, pomédhd nam planovat vyuku,
respektuje ptirozené pochody, které probihaji v mozku zakt, zaroven u nich vzbuzuje zajem
o samotné uceni a vyuka se tak stava efektivni (Kostdalovd, 2002).

,, Mysli predevsim na to, co a v jakém poradi ma Zak délat, aby se skutecné nécemu
naucil. Je vhodny zejména tehdy, kdy si Zdci maji osvojit nové poznatky, usporddat je do
souvislosti, propojit je se svymi zkusenostmi. Trifazovy model uceni skladajici se z Evokace
— Uvedomeni — Reflexe (E — U — R) neni metoda, jak si nekteii mylné mysli, je to ramec ucent,
ktery se teprve metodami a strategiemi napliuje“ (Hausenblas, Kostalova, 2006).

Vyhodou tohoto modelu podle Steelové je to, ze ucitel si sam fidi zménu. Ucitelé také
sami zjiSt'uji, Ze se nejednd o model vyuky, ale 0 model u€eni, tedy Ze nemysli pfi planovani

na to, jak oducit obsahy, ale na to, jak dosdhnout toho, aby se zak naucil. Pozitivnim

MW

zjisténim je to, Ze tato struktura funguje napii¢ kontinenty, a to proto, Ze vychazi

z ptirozenych funkci lidského mozku (Kostdlova, 2002).

Tim, ze ve vyuce aplikujeme model E — U - R, naplnime soucasné nékolik podstatnych

vyukovych cilll, a to konkrétné cile nasledujici:
e Dovolujeme zakim jasné¢ vyjadrit vlastni cile uceni.
e Udrzujeme aktivni ucast.
e Vedeme zaky k bohaté diskuzi.
e Podporujeme zaky k tvorbé a kladeni vlastnich otazek.
e Usnadnujeme zakiim vyjadiovani vlastnich nazord, ale i kritické mysleni vyssiho
radu.
e Udrzujeme motivaci ke ¢teni.

e Poskytujeme atmosféru, v niZ jsou vSechny nézory respektovany a v niz Zaci vyciti,

ze se od nich o¢ekava zapojeni v procesu kritického mysleni.

12
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e Rozvijime u zaka schopnost szit se s hrdiny.
e Vytvafime prostiedi pro uvahu nad tim, jaké hodnoty zéaci uznavaji.
e Samotna struktura E — U — R stimuluje zménu (Meredith, Steelova, 11, 1997, s. 12).

Soucasné nam tato struktura u¢eni umoznuje individualizovat zdkovo uceni ve vice
pocetné tfidé, a to z divodu, ze uceni navazuje na soucasny stav jeho védomosti, postoji a
dovednosti. I pokud se jednd o stejnou Cinnost s tymiz zdroji, nabizi tento model mnoho
variant K osvojeni latky. A pravé osvojeni novych poznatkd, nasledné uspotfadani do
souvislosti a propojeni s vlastnimi zkuSenostmi je hlavnim smyslem modelu E — U - R

(Hausenblas, Kostdlova, 2007).

Mohlo by se zdat, ze se jedna o jakysi druh linearniho modelu, opak je vSak pravdou.
Tato ucebni struktura je ve skutecnosti cyklickd, coz znamend, Zze jednotlivé faze se

v prub&hu uceni prolinaji jedna ve druhou (Grecmanova, Novotny, Urbanovska, 2000, s. 29).

1.3.3 EVOKACE

vvvvvv

motivovat a vzbudit vném zajem ¢&i zvédavost k tomu chtit ziskat dal$i informace a
vyzkouSet si néco, ¢im si potvrdi, nebo naopak vyvrati své domnénky a ndzory
(Hausenblas, Kostalova, 2006). Bez naplnéni tohoto cile bychom asi stézi dosahli aktivniho
zapojeni zakl do procesu, s danym problémem by se neztotoznili a zaroven by v ném zcela

jisté nespatfovali vyznam a osobni piinos. Takové u€eni by pak bylo neefektivni.

Zaci si tedy V této fazi samostatné a aktivné vybavuji, co o daném tématu jiz védi,
formuluji otazky, které je napadaji, nebo na zaklad¢ svych zkuSenosti téma vyvozuji.
Vzhledem k tomu, Ze je podstatné, aby si zaci v ramci dal$ich fazi informace zapamatovali
a zpracovali, je samotné mysleni, které se zde aktivuje, velmi dilezité. Zak si uvédomuje
§if1 svého védéni o daném tématu, vytvaii si vlastni strukturu, do niz pak bude v¢leniovat
informace nové (Grecmanovd, Novotny, Urbanovskda, 2000, s. 27). Evokace vétSinou
poukazuje na to, ze zaci znalosti o tématu maji, ale chybi jim urc¢ita propojenost a Spojitost
mezi konkrétnimi informacemi (Tomkovda, 2007, s. 22).

Je velmi dilezité, aby evokace propojovala dosavadni znalosti, zkuSenosti ¢i
pfedstavy 74kt s cilem u€eni pro danou hodinu. Existuje velké mnoZstvi moznosti a zplisobl,
jak evokaci realizovat, m¢li bychom vsak vzdy uvazlivé promyslet piedev§im vybér

vhodnych metod. Pokud ucitel zakiim klade otazky, mél by je formulovat tak, aby nemély

13
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jednoznacnou odpovéd’ ¢i feSeni, jak jsem jiz uvedla vyse. Nehodnoti jejich odpovédi,
nekomentuje nazory zakt a neprozrazuje spravnou odpovéd’, aby je nepfipravil o tzv. aha
moment, tedy chvili pochopeni ¢i objeveni néceho nového. Zaroven by mél v této fazi
zasahovat do vyuky co nejméné, byt tedy pouze jakymsi moderatorem ¢i privodcem

(Hausenblas, Kostalova, 2006).

Velmi ¢asto dochézi k zdméné této faze za pouhou motivaci. Evokace se od ni 1isi
predevSim tim, ze nas motivuje k premysleni zevniti, tj. aktivuje na§ mozek, nikoliv neni
napf. jen touhou po odmeéné, pochvale, zisku, ptijemném zéazitku, coz byva pravé smyslem
motivace (Rutovd, nedatovdano). Velmi Casto dojde k tomu, Ze se evokace stava pouhym
opakovanim, a to napt. pfi fizené diskuzi, pro niz si ucitel ptipravil fadu otazek. V. momentg,
kdy zazni spravna odpovéd’, ucitel projevi souhlas a pokracuje dal, v pfipad¢, ze nikdo
neodpovi, prozradi feSeni ulitel sam. Zpusob, jak se této nespravné adaptaci vyhnout, je
poskytnout dostatek ¢asu na vybaveni vlastnich vstupnich pfedstav, tzv. prekoncepti, a
zaroven naucit zaky, ze v této fazi nemusime uvadét pouze to, co vime, ale predevs§im své

domnénky a ptedstavy, tedy i to, ¢im si nejsme jisti (Hausenblas, Kostdlova, 2006).
1.3.4 UVEDOMENTI SI VYZNAMU

Hlavnim cilem této faze je probudit v Zacich chut’ a touhu poznavat. Zaci se pomoci
textu, vypraveéni ucitele, videi, pokusi, exkurzi ¢i samotného badani seznamuji s novymi
informacemi, které poté zpracovavaji a propojuji s témi, které si vybavili a utfidili béhem
evokace. Stim souvisi i zména jejich nazord a postoju a piichazi nova zkuSenost
(Hausenblas, Kostalova, 2006). Ucitel ma v této fazi na zékovo uceni minimalni vliv, je
tedy  nezbytné, aby  zak  proSel touto fazi splnym  nasazenim

(Grecmanovd, Novotny, Urbanovska, 2000, s. 27).

V této fazi, jak uz je z ndzvu patrné, dochazi predev§im k uvédomovani si vyznamu,
kdy zak nejen pfijimé nové informace, ale premysli a hodnoti je, tj. rozhoduje, jak pfinosné
pro n¢j jsou. Na rozdil od prvni faze se méni role ucitele, ktery je zde aktivnéjsi, jelikoz
praveé on je zdrojem informaci, a maze tedy ovlivnit, ¢im se budou Zaci zabyvat. Je velmi
dalezité¢, aby ucitel zakim podaval nejen informace nové, ale pfedevSim ovéfené a
smysluplné, tedy aby volil vhodny zdroj. Ten by mél zakiim poskytnout dostatek rtiznych
informaci a nalézt co nejvice odpovédi na otazky, které si zaci pokladali. Pokud se tedy jedna
napf. o text, se kterym zaci pracuji, nemél by byt ptilis dlouhy a plny podrobnych informaci,

ale m¢l by byt srozumitelny a umérny véku zakt, kterym je predkladan. Je nutné brat zietel
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na individudlni tempo jednotlivych zak pfi Cteni, vSichni zaci nemusi zvlddnout precist cely
text, ale dulezité je ziskat z n¢j hlavni informace, které by mély byt obsazeny hned v tivodu,
c0Z znamena, ze tyto informace zaznamenaji i slabsi Ctenafi.

Pravé najit kvalitni text Ci jiné zdroje vhodné pro zaky na prvnim stupni zékladnich
vytvaret vlastni texty ¢i modifikovat texty jiz existujici — napt. doplnit je o vlastni nazor ¢i
pridat jiny pohled na véc. Neékdy se setkdvame i s nechuti zakt precist si delsi text, ovSem
na textech kratSich pak nejsme schopni naucit zédky spravné kriticky myslet a rozvijet
jednotlivé kompetence k uceni. Je tedy potieba jiz od prvniho ro¢niku v Zacich péstovat

pozitivni vztah ke ¢teni (Hausenblas, Kostadlova, 2006).

Dulezité je v pribéhu této faze udrzet Zdkovu pozornost alespon ve stejné mife jako
ve fazi prvni, kK ¢emuz slouzi vhodné aktivaéni prostfedky a tkoly. Zvlasté u malych déti je
problém s udrzenim pozornosti po celou dobu ziskavani novych informaci, at’ uz ve formé
¢teného ¢i predcitaného textu. Dal§im podstatnym ukolem této faze je docilit toho, aby Zaci
sledovali, jak se vyviji chapani novych poznatkd, tj. aby ur¢itym zptisobem zhodnotili, zda
ziskanym informacim rozumi a v jakém vztahu jsou se znalostmi, které jiz o daném tématu
meli, a tim dochdzi k vytvafeni pomysiného mostu mezi starym a novym

(Grecmanovd, Novotny, Urbanovska, 2000, s. 27).

| v této fazi, stejné jako ve fazi predchozi, se Casto dopoustime chyb. Pti vybéru textu
nebo ulohy ucitelé, vétSinou z obavy netspéchu, voli ty, ve kterych latku pouze opakujeme
¢i procviCujeme, coz vétsinou vede kK tomu, Ze se zaci nudi a zlobi. Mnozi uéitelé se zamérné
vyhybaji textlim, které jsou sporné, na jejichz zdklad¢ ale mohou zaci jednotliva tvrzeni
v nich dokazovat, vyvracet ¢i ovéfovat, coz text se zaruCené spravnymi informacemi
nenabizi. Casto také dochazi i k nespravné volb& metod v této fazi, kdy ucitelé zatazuji
ozivujici metody, které ale nepfinaSi novou informaci. Je potieba si pamatovat, ze rdmec
E — U - R je vhodny pfedev§im pro hodiny s nauénym, poznavacim obsahem, nikoliv pro
lekce tvofive, osobnostn¢  — socialniho ¢l vychovného charakteru

(Meredith, Steelova, 11, 1997, str. 12 - 13).
1.3.5 REFLEXE

Cilem posledni faze je, ze zak dokéaze vlastnimi slovy vyjadiit své mysSlenky na
zaklad¢ ziskanych informaci, zatadit je do Sir§iho ramce, ¢imZ porozuméni ziskava trvaly

charakter. Dal$im cilem je rozvoj metakognitivnich dovednosti — zaci si uvédomuji, jak nové
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ucivo ovlivnilo a zménilo jejich uvazovani. I to jsou divody, proc€ je tato faze stejné dillezita
jako faze ptedchozi, nestai tedy tuto fazi odbyt pouhym shrnutim probrané¢ho uciva
(Grecmanovd, Novotny, Urbanovskd, 2000, s. 28). Velmi Casto se totiz objevuji nazory, ze
na reflexi nezbyva dostatek ¢asu, neni viak mozné tuto fazi opomenout. Zaci by neméli
z vyuky odchazet, aniz by dostali prostor se zhodnotit a utfidit si své poznatky
(Rutovd, nedatovino). Zaci reflexi uzaviraji jednu etapu uéeni, coz vét§inou motivuje

Kk u¢eni novému — tedy dalsi evokaci (Tomkova, 2007, s. 23).

V reflexi je také nutné podnitit vyménu nazort, aby byly zakim nastaveny rizné tihly
pohledu na konkrétni problematiku, zaroven aby se naucili naslouchat ostatnim, tolerovat
jejich nazory, argumentovat a v neposledni fad¢ si rozsitili slovni zasobu. Dochazi tedy
k uvédoméni si, Ze jimi vytvoiena myslenkova schémata nejsou koneéna, ale mohou do nich

pfijmout i nazory ostatnich (Grecmanovd, Novotny, Urbanovska, 2000, s. 28).

Soucasti kazdé reflexe by méla byt i sebereflexe, v ni jde o to, jakym zpiisobem jsme
si novou latku osvojili, jaké strategie uceni jsme zvolili, co nam pomahalo, v ¢em se musime
zlepsit, tedy jak postupovat ptiste, aby uceni bylo co nejefektivngjsi. Pi sebereflexi se u¢ime
hodnotit, vytvofit konkrétni kritéria hodnoceni, popisovat své mysleni, postoje, emoce a

zpusoby jednani (Tomkova, 2007, s. 23).

Je potieba si uvédomit, ze kazdy zak provadi reflexi po svém a sam za sebe. Je tedy
velmi pravdépodobné, ze si zéaci vyberou rizné informace a ty oznaci jako ty pro né
podstatné a dalezité. Ucitel by nemél byt ten, ktery Zaklim podstatné informace jednoduse
nadiktuje, ale ten, ktery je nauci, jak tyto informace rozeznat, coz je velmi dilezita Zivotni
dovednost (Hausenblas, Kostalova, 2006). V ramci této posledni faze nemusi probéhnout
pouze reflexe individudlni, ale i skupinova, coz uciteli i samotnym zaktim ukazuje, kam se

posunuli nejen jako jednotlivci, ale také jako skupina (Rutovd, nedatovino).

KdyZ s timto modelem za¢iname, nemame jesté¢ velkou zasobu reflektivnich metod
prace, je tedy mozné v ramci reflexe vyuzit aktivitu z evokace ¢i jeji modifikaci a zménu
pak velmi dobie vidime. S pfibyvajicimi zkusenostmi zafazujeme do reflexe metody, které
jsou odlisné od metod a ukoll z prvni faze, aby hodina pro zdky nepusobila fadné

(Hausenblas, Kostalova, 2006).

| vposledni fazi ¢asto dochazi k chybam ucitele. Jednou z nich je jiz zminény
nedostatek ¢asu a s nim spojené povrchni zhodnoceni ze strany zaka, které ndm o procesu

uceni nic neprozradi, stejn¢ jako vyrusovani, a to pravé ze strany ucitele. Ten ma nekdy
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pottebu zakim jesté néco dopovédeét, dovysvétlit, zadat domaci ukol ¢i provadét néjakou
administrativni ¢innost. Né&kteti ucitelé vyuzivaji reflexi k zavére¢nému shrnuti do seSitu,
kdy zaktim jednoduse nadiktuji konkrétni poucku ¢i informaci, coz odporuje celé podstate
programu RWCT, vzhledem Kk tomu, Ze se nejedna o aktivitu procesu u¢eni. Pokud chce
ucitel takovouto informaci zdkiim formou vykladu poskytnout, musi tak ucinit v druhé fazi
—uvédoméni si vyznamu a nechat zaklim prostor, aby sami dokézali shrnout, co nového se
naucili, ptipadné co dalSiho by se chtéli dozvédét. Reflexe by se neméla stat jen pouhym
druhem kontroly, a to proto, Ze i vV posledni fazi tohoto modelu se Zaci uci, zatimco béhem
kontroly se predpoklada, ze proces uceni byl Jiz ukoncen

(Meredith, Steelova, 111, 1997, s. 14 -15).

1.4 METODY A STRATEGIE VE VYUCE

Za dulezity moment pii vymezovani vyukové metody povazujeme vztah ucitele a
zaka, tedy urcitou formu pedagogické interakce, na jejimz zakladé pak muze byt realizovana
uspésna vyuka. Prave diky tomuto vztahu mizeme metodu nazvat usporddanym systémem
vyucovacich ¢innosti uéitele a uéebnich aktivit zaka smétujicich k naplnéni cile. Metoda ma
za ukol vprvni fad¢ zprostredkovat védomosti a dovednosti, dale pak aktivizovat
(motivovat) zdka a nelze zcela jisté opomijet funkci komunikacni, ktera je predpokladem

pro smysluplnou interakci (Maridk, Svec, 2003, s. 23).

Metodu lze ale také jednoduse definovat jako zptisob ¢i cestu, pomoci niz napliiujeme
konkrétni cil. Ten se vSak nemusi tykat pouze vychovné vzdé€lavaciho procesu, ale
kazdodenni promyslené lidské ¢innosti. Ve chvili, kdy si zvolime konkrétni metodu, tak
formulujeme 1 cil, s nim souvisejici ¢innost, nebo skupinu ¢innosti a potfebné prostredky

(Grecmanovda, Novotny, Urbanovska, 2000, s. 43 - 44).

Pomoci vyucovacich metod jsou rozvijeny klicové kompetence, nikoliv vSak ve stejné
mife, ale ito je jeden z divodd, pro¢ bychom méli metody nejen volit uvazlive, neaplikovat
je izolovang, ale hlavné stiidat, seskupovat ¢i kombinovat, aby kazda kompetence dostala
prileZitost se rozvijet, s ¢imz pak souvisi i vétsi efektivita vyuky (Maridk, Svec, 2003, s. 24).

1.4.1 KLASIFIKACE VYUKOVYCH METOD

Vytvorit klasifikaci vyukovych metod neni snadné, jelikoz je mizeme roztiidit podle

nekolika kritérii na rizné druhy, a to napf.:
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- podle logického postupu: metody analytické, syntetické, deduktivni, induktivni,

genetické atd. — postihuji vnitini stranku,

- podle fazi vyukového procesu: metody motivacni, expozicni, fixacni, diagnostické
a aplika¢ni — metody se Vv jednotlivych fazich opakuji, nebot jejich podstata

zUstava stejnd, vznikaji pouze urcité modifikace téchto metod,

- podle poctu zakli: metoda hromadné, skupinové, individualni a individualizované
vyuky,

- podle stupné¢ aktivity: metody informacn€ receptivni, reproduktivni,

problémového vykladu, heuristické a vyzkumné,

- podle pramene (zdroje zakova poznani): slovni, praktické, nazorné¢ -

demonstracni.

Novéjsim méfitkem déleni metod je kritérium podle péti vztahovych pola: U (ucitel),
TU (tym ugitelt)), Z (z4k), S (spoluzék), O (obsah). O tom, o jakou metodu se jedna,

rozhodne vytvorena struktura z jednotlivych pola.
Pti kombinovaném pohledu na tfidéni metod vytvoiime tii zakladni skupiny:

e klasické vyukoveé metody
- slovni: rozhovor, vypravéni, vyklad, vysvétlovani, pfednaska atd.
- dovednostné-praktické: napodobovani, manipulovani, vytvareni dovednosti atd.
- nazorné — demonstracni: predvadéni, pozorovani, prace s obrazem, instruktaz
e aktivizujici metody
- metody diskuzni
- metody heuristické, feSeni problemu
- metody situacni
- metody inscenacéni
- didaktické hry
e komplexni vyukové metody
- frontalni vyuka
- skupinova a kooperativni vyuka
- individualni a individualizovand vyuka, samostatna prace zaki
- projektova vyuka
- kritické mysleni a jiné (Maridk, Svec, 2003, 5. 47 — 49).
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1.4.2 METODY KRITICKEHO MYSLEN{

V ramci programu RWCT existuje celd fada efektivnich a zajimavych vyucovacich
metod, jimiz lze realizovat tfifazovy model uceni a které vedou K napliovani cill, coz
vyplyva z podstaty samotné metody, jak jiz bylo zminéno vySe. Jedna se o metody, které
jsou ovéiené, a tudiz vyuzitelné v praxi napfi¢ osnovami i vyucovacimi predméty. Prevazné
jsou to metody slovni, které vyuzivaji ¢teni, psani a Ustni vyjadifovani. Konkrétni metody je

ve vyuce potieba volit s ohledem na povahu cilt, tikolt a latky (Tomkovd, 2007, s. 28 — 29).

Jednotlivé metody totiz piimo vychazeji ze skute¢nych situaci bézného Zivota, v nichz
se snazime néemu porozumét, néco vyiesit, néjak se rozhodnout, najit souvislosti ¢i piijit
na urcité nesrovnalosti. Odhaluji nam, jak funguje nd§ mozek v takovych situacich, a
pomahaji nam ho zvladnout, totiz fidit nase pfemysleni i jednani, ale zaroven respektuji

piirozené procesy ve vyuce (Kostdlova, 2001).

Jelikoz se program zamétuje na kooperativni ¢innosti ve vyuce, na jejichz zakladé se
zaci uci kriticky myslet, jsou v tomto sméru dilezité nejen organizacni formy préce, ale také

kooperativni metody (Tomkovd, 2007, s. 29).

Jelikoz metod aktivniho uceni je velka spousta, vybrala jsem K bliz§imu seznameni ty,
se kterymi pracuji ve své vyuce nejcastéji a ty, které jsou vyuzitelné na prvnim stupni, a to i
V hodinéch ¢eského jazyka. Nékteré metody 1ze pouZit napii¢ fdzemi modelu E— U — R (tyka
se to piedevSim metod evokacnich a reflexnich), vétSina z nich se vSak hodi pouze pro jednu
konkrétni. I to je divod, pro¢ budu jednotlivé metody charakterizovat v ramci jednotlivych
fazi, v nichZ se nejcastéji uplatiuji. Pokud by se metoda dala aplikovat do vice fazi, vzdy
tuto skutecnost v charakteristice zminim. Také se zam&fim na jednotlivé postupy jejich

zatazeni do vyuky, pravidla pfi aplikaci téchto metod a jejich mozné varianty ¢i modifikace.
1.4.3 METODY VHODNE PRO EVOKACI
e BRAINSTORMING

Puvodné vznikl ve firmach k vyfeSeni trvajiciho problému. V ramci RWCT se spojen
s ukolem: napi$ nebo fekni, co vi§ nebo si mysli§ o daném tématu. Jedna se tedy o souhrn
dosavadnich zkuSenosti a znalosti, které Zak o tomto tématu jiZ ma. Béhem sbéru informaci
jsou pfijimany i ty, které nejsou spravné (Tomkovd, 2007, s. 29). Od pGvodniho zaméru
v ramci firmy se tolik neodklonil, vyjadifuje totiz mnozstvi napadi za ucelem vyteSeni

konkrétniho problému. Brainstorming podporuje tvar¢i mysleni, vzajemny respekt a
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kreativitu. Dalo by se fict, Ze se sklada ze dvou casti, a to ze sbéru napadd a z jejich
hodnoceni, které probiha po uplynuti stanoveného casu ulitelem a celou skupinou dle
urcenych kritérii. Samotné népady by vSak nemély byt zatraceny, ale mélo by se na n¢
navazovat v dalSich fazich, coz predev§im motivuje zéky k tomu, ze kazdy jejich ndzor ¢i
navrh ma smysl, je tedy ovSem nutné zdrzet se jakékoliv kritiky. Nekdy se této metodé, coz
muze byt ponékud zavadéjici, fika boute mozkil, burza napadi ¢i slunicko — ziejmé kvili
grafickému znézornéni.

Neékdy se pouziva pojem brainstormingové metody. Patii k nim myslenkové mapy,
volné psani, ale i ¢tyfi rohy a mnohé dalsi (o nich bude samostatnd zminka v dalSich

podkapitolach), a to z diivodu spole¢ného znaku — feseni problémiti.
Postup:

Ucitel spravné naformuluje problém a vyzve Zaky k vyjadieni napadl. Zaznam
jednotlivych odpovédi zaznamenava ucitel nebo predem zvoleny zéka na tabuli, flipchart ¢i

arch papiru tak, aby byl dobfe viditelny v§em ostatnim.
Pravidla:
- Zadny napad nekritizujeme.
- Podporujeme naprostou volnost mysleni.
- Ziskavame maximalni mnozstvi napadu.
- Zapisujeme veskeré napady (i ty, které se opakuji, jsou feCeny jinymi slovy).
- Zadny napad nezavrhujeme, o kazdém premyslime a provéfujeme, zda by bylo
mozné jej n¢jak pouzit.
Varianty a modifikace:

- Pérovy brainstorming (brainstorming ve dvojicich) — napady sepisuje vzdy dvojice
zaki. (Jedna se o vhodny zpisob pro zaky, ktefi maji problém s prezentaci svych

myslenek na vefejnosti.)
- Skupinovy brainstorming

- Listeckova metoda - zaci své nazory nejdiive pisi na listecky, které pak na arch

papiru s danym tématem pfilepuji.

- Questionstorming — zaci se snazi vymyslet, co nejvice otazek k danému tématu.
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- Rolestorming — zaci se vziji do pfidélené role a téma se snazi asociovat v souladu

s charakteristikou této role (zvySeni kreativity a mnozstvi fantasknich napadui).

- Round-Robin — list s napady koluje po tfid¢ a kazdy zak do né&j prispéje svym
napadem (Capek, 2015, s. 38 - 55).

e MYSLENKOVA MAPA

Jedna se o univerzalni metodu, na jejimz zakladé vznika usporadany obraz nascho
mySleni o pojmech a jejich vztazich. Dulezit¢é je mapu nejen vytvofit, ale nasledné
prezentovat. NejmladSi zaci mohou zacinat s obrazky, které postupné nahradi slovy
vyuzivame pravé ve fazi evokace, ale mize byt aplikovana i do faze posledni — reflexe, a to

jako prostiedek shrnuti daného tématu.
Postup:

Utitel napise do stiedu tabule &i listu papiru slovo, které zakrouzkuje. Zaci k nému
pfipojuji pomoci ¢ary vyrazy, které v nich toto slovo (téma) evokuje. Nasledné pak tvoii

vztahy mezi uvedenymi vyrazy, tj. navazuji na jakykoliv jiz uvedeny vyraz.
Pravidla:
- Zapisujeme se vSechny napady, nehodnotime je.
- Neomezujeme se pii psani a piseme po celou dobu.
- Tvofime, co nejvice moznych spojeni (Meredith, Steelova, 11, 1997, s. 22 - 23).

e VOLNE PSAN{

Z4ci béhem uréeného ¢asu (2 — 10 minut) pisemné vyjadfuji své myslenky k danému
tématu, otazce ¢i problému. Jde o navyk pisemného zdznamu vlastnich myslenek, ktery se
bude s ptibyvajicimi zkuSenostmi zlepSovat (Tomkovd, 2007, s. 30).

Postup:

Ucitel zaky seznami s tématem a S pravidly volného psani, ktera by zaroveil méla byt
vyvéSena na viditelném misté ve tfidé. BEhem samotného psani ucitel Zdky nerusi, pouze je
upozorni minutu pted uplynutim Casu na tuto skute¢nost. Po skonceni psani ucitel zaky

vyzve, aby své texty sdileli ve dvojicich, nebo je nahlas precetli ostatnim. Dbame na to, aby

se nikdo nikomu neposmival a zaka, ktery sviij text precetl, vzdy pochvalime. Vedeme Zaky
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k tomu, aby napady ostatnich ocenovali. Je urCité dobré psat spolecné s zaky, nas text

muzeme pak modelovat, ale nikdy ne tak, aby ptisobil jako ptikladny vytvor.
Pravidla:
- PiSeme po celou stanovenou dobu.
- PiSeme souvisly text (ne hesla a body).
- Nevracime se k napsanému, neopravujeme a nevylepSujeme.

- Nebrzdime se ve svém projevu pravopisem (opravime si ho pozd¢ji, az budeme

s textem dale pracovat) (Meredith, Steelova, II, 1997, s. 26).

e KMENY A KORENY
Jedna se o metodu skupinové prace, v niz ziskavame informace na zaklad¢ kladeni
otazek. Vyhodou pro tuto metodu je volny prostor, v némz se mohou zaci dobte pohybovat.
Kazda ze skupin (ideélni jsou tficlenné skupiny) dostane od ucitele konkrétni otazku, ktera

samoziejmé souvisi s tématem a cilem hodiny (Capek, 2015, s. 400).
Postup:

Clenové skupiny - tzv. kofeny se vyptavaji viech p¥itomnych ve t¥idé na to, co by
oni odpovedéli na tuto otazku. Néavrhy se snéaseji ke kmeni skupiny, ktery je zapisuje.
Nakonec se sejde celd skupina u svého kmene a pfipravi prezentaci pro celou tfidu. Podstatné
je, ze se vSechny kofeny vyptavaji vSech ostatnich, takze tutéz otazku nékolikrat polozi a
samy vicekrat odpovédi na kazdou Z otazek zbyvajicich skupin

(Hausenblas, Kostdlova, 2006).

e CTYRIROHY

Postup:

Ucitel rozmisti do ¢tyf rohl papiry, na kazdém z nich je vZdy po jedné konkrétni
otazce. Zaci individualng pfechazi z jednoho rohu do druhého a pisi odpovédi na tyto otazky,
mohou se 1 vracet, Cist si odpovéedi ostatnich, coz je mize podnitit k dal$im napadim.

Varianty a modifikace:

- Round-robin (kolem dokola), kde je ptipraven papir s otazkou pro kazdou skupinu.
KdyzZ se skupina k otazce spole¢né vyjadii, posle papir dalsi skuping, az se papir

vrati na zacatek. Tato metoda miize byt zredukovéana v rdmci jedné skupiny, v niz
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se posouva papir, a jednotlivi ¢lenové se pomoci barevné tuzky vyjadiuji k dané

otazce (Tomkova, 2007, s. 30 - 31).

- Ucitel do kazdého rohu tfidy ptipevni n¢jaky kol odliSného charakteru, a to i
z davodu, ze si zaci sami voli konkrétni téma (problematiku). Kazdy zak si projde
vSechny ¢tyfi rohy a vybere si jeden z nich. Pokud je v jednom rohu vice zakl nez
V jiném, ucitel ma nékolik moznosti — necha pracovat i takto velkou skupinu,
skupinu rozdéli a jedno téma bude mit feSeni od dvou skupin, nebo vybere
vhodnou podotazku a vycleni nékolik zakl z pocetné skupiny na jeji feSeni. Nikdy
ale zaky nepiesunuje proti jejich vili do méné pocetné skupiny. Tato metoda je
jakousi modifikaci skupinové prace. Zaci maji v ramci této metody vétsi volnost,
nez je tomu u jinych metod, a to proto, Ze si sami zvoli nejen téma, ale i pracovni
tym, coZ samoziejme zvySuje motivaci. Jednd se o variantu, kterd prostupuje vSemi

fazemi modelu (Capek, 2015, s. 406).
1.4.4 METODY VHODNE PRO UVEDOMENI SI VYZNAMU

V této fazi mohou zaci ziskdvat nové informace studovanim textu, ale také
prostiednictvim vypravéni ¢i vykladu. Nevyhodou téchto dvou zminénych metod je, ze u
zaki klesa pozornost, jelikoZ je vyzadovana pouze nizsi roven mysleni. MiZeme vSak tyto
metody modifikovat tak, aby vyuka byla efektivnéjsi, a to napf. pokladanim zasadnich
otazek, zafazovanim diskuznich témat apod. Idealni je ovSem zvolit metody aktivniho uceni

(Tomkova, 2007, s. 32).

Skupinou metod, které se nejcastéji objevuji vramci druhé faze, jsou metody
kooperativni, tedy ty, jeZ podporuji spolupraci (u¢ime se navzajem, skladankové uceni,

tiifazovy rozhovor), a metody vyuzivané pii praci s textem (INSERT, podvojny denik).

e UCIME SE NAVZAJEM
Obecnou pravdou je, Ze nejvice se nauc¢ime, kdyz u¢ime nekoho jiného, a pravé na
tomto principu je zaloZena tato metoda. Kazdy z zaki ma moznost si vyzkouset roli ucitele
a predstavit text ostatnim spoluzakiim. Tato metoda je vhodna zejména pro naucné a
informacni texty. Je realizovana nejlépe ve skupinach po Ctyfech az sedmi. Jedna se o
naplnéni Ctyt Ctenafskych strategii — predvidani, shrnovani, tdzdni a vyjasnovani

(Meredith, Steelova, 111, 1997, s. 34).
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Postup:

Na zacétku je potieba, aby ucitel Zakiim objasnil, co je ceka, vysvétlil jim princip
strategii a nasledné cely kol sam modeloval pro snadngj§i pochopeni. Zaci pracuji ve
dvojicich nebo v mensich skupinach a st¥idaji se v roli ugitele. Zaci si sami piedtou text a

ten, ktery je prave v roli ucitele, ma za tkol:
- Shrnout vSe, co se v textu docCetl.
- Vymyslet otazku, ktera se k textu vztahuje (ostatni na ni hledaji odpovéd).
- Objasnit v textu mista, kterym nékdo ze skupiny nerozumél.
- Predvidat, jak bude text v dalsi ¢asti pokraCovat.

S touto metodou souvisi dvé metody programu RWCT, a to fizené ¢teni a Cteni
S pfedvidanim, které muze byt realizovdno pomoci tabulky piedpovéedi

(Palinscarova, Brownova, 2006).

e SKLADANKOVE UCEN{

Jedna se o dalsi z kooperativnich ¢innosti, ve které se zaci u¢i navzajem. Vhodna je
predev$im pro delsi texty, které Ize rozélenit na jednotlivé podkapitoly. Zaci pak maji za
ukol prostudovat pouze svou ¢ast textu v ramci tzv. expertni skupiny. V ni maji za tikkol nejen
porozumét textu, shodnout se na jeho podstatg, ale 1 vymyslet zplsob, jak obsah ptedaji

spoluzédkim v domovskych skupinach.
Postup:

Ucitel rozdéli Zaky do Ctyt stejné velkych expertnich skupin (A, B, C, D), kazdy ¢len
expertni skupiny obdrzi od ucitele stejny text. Po pfecteni textu se Zaci v expertnich
skupinach shodnou na hlavnich myslenkach, zajimavostech a komentafich tak, aby je byli
schopni predat spoluzakiim z ostatnich skupin. Poté ucitel zaky vyzve, aby se premistili do
domovskych skupin (smisenych skupin) tak, ze v kazdé z nich bude vzdy jeden expert A, B,
C a D. Béhem pfedem domluveného ¢€asu si jednotlivi experti predavaji zkuSenosti, které
nabyli v expertnich skupinach, a také si ovétuji, zda je ostatni v domovské skupiné pochopili
spravné. Na zavér probéhne ovéfeni znalosti v ramci celé tiidy. Ucitel zadd vSem zakiim

konkrétni tkol, na némz si oveéii miru jejich znalosti (Rutovd, nedatovaino).

24



TEORETICKA CAST

e TRIFAZOVY ROZHOVOR
Kooperativni metoda, pti niz se zaci vystiidaji ve tiech rolich. Prvni z nich informuji
ostatni, co je zaujalo, a odpovidaji na jejich otazky. Druzi kladou otazky a tfeti zapisuji
hlavni myslenky. VSechny uvedené role vedou zaky k rozvoji specifickych dovednosti
potiebnych k vypravéni, k diskuzi i k zapisu mluveného slova. Zaci se pomoci této metody
u¢i dodrzovat pravidla diskuze, tj. naslouchat, ptat se a shrnovat, tedy i formulovat své
nazory a postoje. Tato metoda muize byt zafazena do jakékoliv hodiny, jelikoz tématem

rozhovoru miize byt cokoliv.
Postup:

Ucitel rozdéli tfidu do skupin po tfech. Pro snadnéjsi organizaci i pochopeni se zaci
v kazdé skupiné mohou oznacit pismeny A, B, C. Ucitel zaky informuje o ¢asové dotaci a
necha na jejich rozhodnuti, jak si ¢as rovnomérné rozdéli, aby se v rolich vystiidali. Je
vhodné, aby si Z4ci zaroveii zvolili jednoho, ktery bude &as hlidat. Zak A hovofi o tom, co
ho zaujalo, a odpovida na otazky, zak B se doptava na podrobnosti a zak C zapisuje kli¢ové
odpovédi formulované zdkem A, které na zavér shrne. Poté si role vyméni, tedy B hovoii, C
se pta, A zapisuje. Nakonec C hovoii, A se pta a B zapisuje. V zavéru hodiny probiha
prezentace pro ostatni skupiny, v niZ trojice vzdy shrne, co se dozvédéla. Oporou je jim

vznikly zapis (Rutovd, nedatovano).

e INSERT
Tato metoda je vhodna pro praci s odbornym textem. Zaci pomoci zna¢ek v textu
porovnavaji, co jiz o tématu védi, ale také se rozhoduji, zda konkrétni informaci véfi, nebo
ne. Ucitel by mél vzdy Skalu znacek a kategorii, podle nichz zaci informace tfidi, ptizptisobit
jejich mozZnostem. Stejné by mél pristupovat i k vybéru samotného textu. U zaku postupem

¢asu dochazi k tomu, Ze znacky vyuzivaji automaticky 1 mimo tuto konkrétni metodu.
Postup:
Béhem cteni Zaci v textu oznacuji typy informaci pomoci znacek. Informace, které
znaji, oznaci (V'), nové informace (+), nejasné informace (?), které potiebuji dovysvétlit, a
ty, které jsou v rozporu s tim, co si pivodné mysleli, tedy s ¢im nesouhlasi (-). Starsi zaci si

mohou takto roztfidéné informace zaznamenavat do tabulky, ta maze slouzit 1 jako zéapis do

sesitu.
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Varianty a modifikace:

- Mladsi zaci mohou misto zavedenych znacek vybrané informace pouze barevné

podtrhavat, nebo vyuzit zna¢ku pouze jednu (Tomkova, 2007, s. 31).

- Vyznamy znacek mohou byt rozsifeny napt. o znacku (!), tu pouzijeme v piipadé,

ze nas néco prekvapilo, ¢i tuto informaci chceme zdtiraznit.
- Mizeme vyuzit pii praci ve dvojici ¢i skupin€, v niz si budou své znacky

porovnavat (Capek, 2015, s. 304 — 305).
e T-GRAF

Lze fici, Ze se jedna vlastné o jakousi grafickou pomtcku, do niZ miizeme zapisovat
navzajem protichidné postoje ¢i nazory, tedy vse, u ¢eho mizeme urcit plusy a minusy ¢i
pro a proti. Vzhledem k tomu, ze své myslenky formulujeme pisemné, promyslime dané

téma mnohem hloubéji. | tuto metodu lze pouzit napti¢ fazemi, tj. v evokaci k utéidéni

vlastnich postoji a v reflexi jako shrnuti pro a proti na zakladé studia dané problematiky.
Popis:

Papir si zaci rozdeli na dvé casti, do zahlavi napisi otazku nebo konkrétni problém a
vzniklé sloupce jsou ANO (pro) a NE (proti). Do jednotlivych sloupct pisi své argumenty.
V zavéru muze probéhnout diskuze, kde zaci vyjadii své nazory na zékladé zapsanych
argumentl, nebo mize T — graf zakim slouzit jako pfiprava pro argumentacni esej

(Rutovd, nedatovaino).

e PODVOJNY DENIK
Metoda, pomoci niZz dochazi k propojeni zkuSenosti, prozitkl, asociaci Zaka a
uéebniho textu. Vyhodna je naptiklad pfti rozboru ¢lankd z ¢asopistt a novin, ve kterych

mohou Zaci hodnotit tfeba objektivitu autora, jeho argumenty ¢i literarni styl.
Postup:

Zaci si papir rozdéli na polovinu (vzniknou nam dva sloupce) a poté &tou vsichni
stejny text (vyhodu je jednotlivé fadky textu ocislovat pro snadnéj$i orientaci v zavéru
hodiny). Do levého sloupce si zapisuji slova, véty, mySlenky i celé pasaze, které je pfi Cteni
zaujaly a pobavily nebo v nich vyvolaly konkrétni pocit &i vzpominku. Zéci si ale mohou
zapsat i néco, s ¢im se ztotoznili, nebo naopak s ¢im nesouhlasili. Do druhého sloupce pak

pfipisuji komentare k vybranym pasazim, v nichZz zdivodnuji svlij vybér. Ucitel miize
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stanovit minimdlni pocet zaznaml. V zavéru hodiny mohou zaci své vypisky sdilet ve

dvojici, nebo pied celou t¥idou (Capek, 2015, s. 310 — 311).
Varianty a modifikace:

- Metoda muze byt rozSifena o teti sloupec, v tomto piipadé¢ se jedna o tzv. trojity
zapisnik. Do posledniho sloupce se vyjadiuje spoluzak ¢i ucitel, a to k ndmi

uvedené myslence.

- Zavéretna diskuze muze byt vedena metodou - Posledni slovo patii mné. To
znamena, ze se k vybrané pasazi nékterého zaka vyjadiuji vSichni ostatni, on
pouze poslouchd, nepotvrzuje ani nevyvraci jejich nazory. Az v samotném zavéru
zduvodni svij vybeér, na ktery jiz nikdo ze spoluzaki nereaguje, tj. posledni slovo

patii autorovi (Rutova, nedatovano).
1.4.5 METODY VHODNE PRO REFLEXI

Vétsinu metod, které jsme pouzili ve fazi evokace, mizeme také pouzit ve
fazi reflexe, a to ve smyslu shrnuti toho, co se zaci dozvédéli, nebo ovéfeni puvodnich
predpokladii ¢i koncepce. To znamend, ze se jednd o opétovné pouziti metod -
brainstorming, volné psani, myslenkova mapa, klicova slova, kostka ¢i Venniv diagram

(Meredith, Steelova, 111, 1997, s. 36 - 37).
e PETILISTEK
Pétilistek by se dal pfirovnat k ,,basnicce* o péti fadcich.
Postup:
Na prvni fadek zapiSeme téma, o kterém chceme pfemyslet. Na druhy tadek se
pokusime vystihnout, jaké téma je (2 slova). Na tieti fadek uvadime, co se s tématem déje
nebo co samo déla (3 slova). Na c¢tvrty fadek zapiSeme souvisly vyraz o Ctyfech slovech,

ktery by mél opét néjak vystihovat to, co na tématu shledavame podstatné. Na paty fadek

napiSeme jen jedno slovo, jakékoliv, které néjak obrazn¢ vystihuje téma (Kostdalovd, 2003).

Tuto metodu mizeme pouzivat i ve fazi evokace, kde slouzi jako motivace k tématu.

Vhodna je i1 ke shrnuti divadelniho ptedstaveni, vyletu ¢i zhlédnutého filmu.

e DIAMANT

vvvvvv

ktera vyuziva kreativniho pfistupu K feseni problému. Lze ji také pouzit ve fazi druhé, ve
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které ji spojujeme s aktivni praci s textem. Je vhodna pro starsi Zaky, na prvnim stupni jsem

ji vyzkousela pouze jednou, a to v patém rocniku.
Postup:

Ucitel rozda zakam text a list s grafickou podobou diamantu (jednotlivymi fadky),
ptipadné si ho Zaci mohou vytvofit sami. Prvni Ctyii fadky Zaci vypisuji stejné, jak jsou
zvykli z metody pétilistek, poté nasleduje znovu tadek se ¢tyfmi slovy, se tiemi atd. Jedna
se tedy o obraceny pétilistek (dalo by se fict, Ze se jedna o dva pétilistky, a to horni a dolni).
Do horni ¢asti diamantu zaci zapisuji pozitivni aspekty a do dolniho pak aspekty negativni

(RWCT, 2019).

e KLICOVA SLOVA
Jak uz jsem uvedla vyse, tato metoda se da velmi dobie vyuzit i ve fazi evokace, kde
zaci zkouseji dat uvedenad slova do souvislosti. J& osobné€ ji pouzivam pii praci s textem tak,
ze zéci na zaklad¢ uvedenych slov vyvozuji, o ¢em asi bude dany text, lze tedy fict, ze je
tato metoda soucasti ¢teni s predvidanim. Ve fazi reflexe ma odlisSnou funkeci, a to takovou,
ze zaci vybiraji n€kolik kliCovych slov k prostudovanému tématu, nebo je vyuzivaji

k zavére¢nému psani (Tomkovd, 2007, s. 33).
1.4.6 METODY PROSTUPUJICI VSEMI FAZEMI

e TABULKAV-CH-D
Tato metoda ndm umoZiluje strukturovat poznatky a zaroven sledovat progresi nasich
védomosti o tématu. Tabulka se sklada ze t¥i sloupci, z nichZ prvni je oznaéen — VIM, druhy
— CHCI VEDET a tieti sloupec — DOZVEDEL JSEM SE. Prvni dva sloupce vypliiujeme
pted Ctenim textu (ve fazi evokace), posledni sloupec po piecteni textu (ve fazi uvédomeénti,

reflexe).
Postup:

Ugitel zakim predstavi téma. Zaci do prvniho sloupce pisi vie, co o daném tématu
védi (mohou pracovat i ve dvojici). Zaroven formuluji otdzky, které je k tématu napadaji. Ty
zapisuji do sloupce — CHCI VEDET. Ugitel na tabuli vytvoii tii sloupce, do prvniho z nich
zapisuje informace, které mu zaci diktuji. Nez jakoukoliv informaci zapiSe, obrati se na
ostatni zaky s tim, zda souhlasi. Pokud se objevi né¢jaka pochybnost o spravnosti tohoto
tvrzeni, pozna¢ime si k nému otaznik a do sloupce CH pfipiSeme otdzku, kterd se k udaji

vaze. Poté si Zaci prectou pripraveny text. Ucitel zakim poskytne dostatek ¢asu na Cteni i
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praci s tabulkou. Zaci zapisuji informace, které neznali, ale dozvédéli se je z textu, do
posledniho sloupce — D. Ucitel klade zaktim otazky: Ziskali jste odpovedi na nékteré ze
svych otdzek? Na které ano, na které ne? Bylo v textu néco, co vas piekvapilo? Souhlasite
se v§im, co bylo textu uvedeno? Atd. Ucitel zaroven s zaky probere moznosti, kde hledat

odpovédi na otazky, které jsme v textu nenasli (Meredith, Steelova, 1V, 1997, s. 18 — 20).

1.5 CESKY JAZYK A LITERATURA

1.5.1 VZDELAVACI OBLAST - JAZYK A JAZYKOVA KOMUNIKACE

Jazyk a jazykova komunikace zaujimaji stézejni postaveni ve vychovné vzdélavacim
procesu, jelikoz podstatnym znakem vyspélosti absolventa zékladni Skoly je dobrd uroven
jazykové kultury. Cilem jazykové vyuky je ptfedevsim rozvoj komunika¢nich dovednosti, na
jejichz zakladé se muze zak vhodné vyjadiovat, vnimat riznd jazykova sdéleni, rozumét jim

a efektivné uplatiovat a prosazovat vysledky svého poznavani.

Uzivani ¢estiny jako matefského jazyka v mluvené i pisemné podob¢ umoziuje zakiim
poznat spole¢ensko-kulturni vyvoj lidské spole¢nosti a porozumét mu. Vzhledem K tomu, ze
se zaci uci formulovat své ndzory a pochopit svou roli v riznych komunikacnich situacich,

vytvaii se pfedpoklad k u¢inné mezilidské komunikaci.

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura ma souhrnny charakter,
ale z divodu ptehlednosti je rozdélen do tii slozek: Komunikaéni a slohové vychova,
Jazykové vychova a Literarni vychova. Jednotlivé vzdélavaci obsahy téchto slozek se ve

vyuce prolinaji.

,»V Komunikacni a slohové vychove se zZaci uci vnimat a chdpat ruzna jazykova sdélenti,
Cist s porozumeénim, kultivované psat, mluvit a rozhodovat se na zaklade precteného nebo
slyseného textu riizného typu vztahujiciho se k nejriznéejsim situacim, analyzovat jej a
kriticky posoudit jeho obsah. Ve vyssich rocnicich se uci posuzovat také formalni stranku

¢

textu a jeho vystavbu.*

, V Jazykové vychové Zaci ziskavaji véedomosti a dovednosti potrebné k osvojovani
spisovné podoby ceského jazyka. UCi se poznavat a rozlisovat jeho dalsi formy. Jazykova
vychova vede zZdky k presnému a logickému mysleni, které je zakladnim predpokladem
jasného, prehledného a srozumitelného vyjadrovani. Pri rozvoji potrebnych znalosti a
dovednosti se uplatiuji a prohlubuji i jejich obecné intelektové dovednosti, napr. dovednosti

porovnavat rizné jevy, jejich shody a odlisnosti, tridit je podle urcitych hledisek a dospivat
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k zobecneéni. Cesky jazyk se tak od pocatku vzdélavani stava nejen ndstrojem ziskavani

‘

vetsiny informaci, ale i predmétem poznavani.

., V Literarni vychové Zaci poznavaji prostiednictvim cetby zakladni literarni druhy,
uci se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké zamery autora a formulovat
vilastni nazory o precteném dile. UcCi se také rozlisovat literdarni fikci od skutecnosti. Postupné
ziskavaji a rozvijeji zakladni ctenarskeé navyky i schopnosti tvorivé recepce, interpretace a
produkce literdarniho textu. Zdaci dospivaji k takovym poznatkiim a proZitkiim, které mohou
pozitivné ovlivnit jejich postoje, Zivotni hodnotové orientace a obohatit jejich duchovni
Zivot. *

., Verbalni i neverbalni komunikace se miize vhodné rozvijet i prostrednictvim
Dramatické vychovy, zarazené v RVP ZV jako dopliujici vzdeldavaci obor*

(Narodni ustav pro vzdelavani, 20006).

V ramci jednotlivych slozek jsou rozepsany o¢ekavané vystupy. Tyto vystupy jsou na
prvnim stupni rozdéleny na dvé obdobi. Prvni obdobi zahrnuje 1. — 3. ro¢nik, obdobi druhé
pak 4. — 5. roénik. Kazda slozka v sobé zahrnuje i ¢ast tykajici se uciva, ktera je vlastné
prostfedkem k dosazeni konkrétnich vystupl. V nésledujicim textu se pokusim strucné

formulovat vystupy z obou obdobi dohromady, ale i ¢asti tykajici se uciva.

V Komunika¢ni a slohové vychové je to predevS§im plynulost c¢teni, Cteni
S porozuménim, rozliSovani podstatnych informaci od nepodstatnych, reprodukce obsahu,
respektovani zékladnich komunikac¢nich pravidel, pecliva vyslovnost a jeji rozliSovani na
spisovnou a nespisovnou, porozuméni pissmnym a mluvenym pokyniim ¢i spravnost psani
po strance obsahové 1 formalni. Co se tyCe uciva, patii sem: Cteni, psani, naslouchani a

mluveny projev.

V jazykové vychové jsou to tyto vystupy: rozliSovani grafické a psané podoby slova,
porovnavani vyznami slov, rozliSovani slovnich druhti, uzivani spravnych gramatickych
tvart jednotlivych slov, rozliSovani vét podle postoje mluvciho, spojovani vét do souveéti
vhodnymi spojkami ¢i spojovacimi vyrazy, odiivodiovani a psani slov dle pravopisnych
pravidel (i/y, 0/4, mné/mé, ¢/je, psani velkych pismen ve vlastnich jménech a na zacatku vét,
syntakticky pravopis...), rozliSovani stavby slova, rozliSovani spisovnych a nespisovnych
tvart, vyhledavani zékladnich skladebnich dvojic, odliSovéani véty jednoduché a souvéti.

Ucivo miizeme rozdélit do Sesti tematickych celkt, a to ucivo o zvukové strance, ucivo o
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vyznamu slov, u¢ivo o tvoteni slov, u¢ivo o tvaroslovi, u¢ivo o skladb¢ a pravopisné ucivo,

které se dale dé€li na pravopis morfologicky, lexikalni a syntakticky.

V literarni vychoveé se ocekavaji tyto vystupy: ¢teni a prednaSeni zpaméti, vyjadfovani
pocitli a dojmu z precteného literarniho textu a jejich zaznamenavani, reprodukovani textu,
tvofeni vlastnich textli na dané téma, tvoriva prace s textem, rozliSovani uméleckych a
neuméleckych literarnich textli a jejich rozbor. V ramci uciva se tedy jedna o poslech
literarnich textl, zazitkové Cteni a naslouchani, tvofiva ¢innost s literarnim textem a znalost

zékladnich literarnich pojmu (Ndrodni ustav pro vzdelavani, 2006).
1.5.2 VYUZITI TRIFAZOVEHO MODELU V CESKEM JAZYCE A LITERATURE

Jak uz bylo fe¢eno, model E — U — R vznikl pfedevsim na rozvoj ¢teni a psani, coz
ostatné plyne i ze samotného nazvu programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Pravé
Cteni a psani spada do u¢iva Komunikaéni a slohové vychovy, které, jak jsem uvedla vyse,
je jednou ze slozek oboru Cesky jazyk a literatura. Zarovei kompetence, které program
RWCT rozviji, ptimo koresponduji s klicovymi kompetencemi vymezenymi v RVP, aty
jsou uzce spjaty s volbou vhodnych metod aktivniho uceni. Jde tedy o jakousi provazanost
a spojitost mezi tfifazovym modelem uceni a ceskym jazykem. V Ceském jazyce je totiz

vvvvvv

spolupracovat a vychdzet s ostatnimi.

Program RWCT se neomezuje pouze na zpracovani jednotlivych vyucovacich hodin
s vyuzitim metod kritického mysleni, ale také na planovani rozsahlejSich celkt. I zakladni
vyucovaci jednotka vétSinou trvd 90 minut, aby méli Zaci moZnost se do tématu a
problematiky vice ponofit. S tim také souvisi spravné rozplanovani vyucovaci jednotky, coz
piedpoklada, Ze se v dané vyuce objevi tii faze uceni. Konkrétnimi pfiklady takovéto vyuky

jsou dilny ¢teni a dilny psani (Tomkova, 2007, s. 48 — 49).

Nyni se tedy zamétfim na jednotlivé slozky ceského jazyka, tedy na to, co je v ramci

tohoto predmétu zaky nutné naucit, jak jsem jiz zminila vyse.

o CTENI{
Velkym problémem dneS$ni doby je nizkd troven ctenarské gramotnosti u zak,
vzhledem Kk tomu, ze sviij volny Cas travi pfedevS§im u pocitace, na mobilu ¢i sledovanim
televize. Pro ucitele, ktefi pracuji s tradi¢nimi metodami, je nejvétsi komplikaci rozdilna

uroven ¢teni ve tfid€, coz mize vyfesit jizzminéna dilna ¢teni, kterd dokdZe rozecist a piivést
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v ow

k pravidelng&jsi Cetbé témert vSechny zaky. V hodinach, v nichZ se totiz pracuje s ¢itankovymi
texty a ukoly typu - nakresli obrazek, vypi$ postavy ¢i vyhledej odpovéd’ na uzavienou
otazku, dochazi k tomu, ze zaci ve Cteni téchto textl nevidi Zadny smysl, tim padem se nudi,

a neprohlubuji si tak ¢tenarské dovednosti.

Dilna ¢teni umoznuje zakiim pracovat nejen individudlng, ale i spolecné, diky tomu,
ze kazdy z nich ¢te knihu dle své aktualni Grovné, zaroven prodluzuje a zlepSuje dobu
koncentrace zakl. Dilna Cteni je dllezitou soucasti celého Systému praktické CesStiny (patii
sem i dilna psani a dilna mluveni spojovana s mluvnici). Zaci &tou beletristické texty, o nichz
nejen premysli, ale i hovoii a pisi. Samotny zaklad dilny éteni pochazi pravé z RWCT, je
vSak lehce modifikovan pro praktické ucely. Aby byla dodrzena funkénost téchto dilen, je
nutné je do vyuky zafazovat pravidelné alespoil jedenkrat tydné v rdmci hodin ceského
jazyka, ideélni je tedy, aby méla dilna ¢teni své pevné misto v rozvrhu hodin. Rozsah dilny
ma tradi¢ni ramec 45 minut a je rozdélen na tyto ¢asti — minilekce (5-15 minut), éteni (20-
30 minut) a ¢tenafské reakce (5 — 15 minut), ve kterych je pribeéh a usporadani casove
flexibilni. Kazda ¢tenatskd dilna se skladé z nékolika ¢ésti napliujicich model E- U - R, a

to 1 vicekrat.
Dulezita jsou pravidla dilny ¢teni (vyvéSena ve tiidé na viditelném miste):
- Cteme po celou dobu.
- Nikoho nevyruSujeme.
- Neodchazime na zachod ani se napit.
- Knihu si vybereme a pfipravime vzdy pied zac¢atkem dilny cteni.
- Béhem minilekci pozorné€ naslouchame.
- Pfi ¢teni mizeme sedét pohodIng kdekoliv.

Jinou variantou rozvoje Ctenafstvi jsou napi. Ctenarské strategie, tj. shrnovani,
vyjastiovani, kladeni otdzek a pfedvidani, ale také metoda podvojného deniku, zépisy z Cetby
(s jasn€ nastavenymi kritérii), literarni krouzky s rolemi nebo konkrétni literarni hodiny,

které zahrnuji propracované ¢innosti s tvotivymi vystupy (Slapal, 2007).

o PSANI
Dal8im celkem, ktery miiZze byt do vyuky zafazovan pravidelné, je dilna psani. Ta

sleduje celou fadu cill a nabizi velkou Skalu ¢innosti s ohledem na pisaiské dovednosti zaki.
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Hlavnim charakteristickym znakem je aktivni G€ast zdka na volb¢ tématu ke psani.
Proces psani je roz¢lenén na Ctyfi faze: pripravu, psani hrubé verze, nasledné ptepracovani
a zaveéreCna prezentace. Psani je chapano jako tvirc¢i proces, ktery se stale vyviji. Béhem
samotného psani zak potiebuje ziskavat dalsi inspiraci a tiidit si myslenky, k cemuz mu

pomaha konzultace se spoluzaky i ucitelem.

Jednou z moznosti pfi psani je vyuziti metody kostka, pii niz zak téma popisuje,
porovnava, asociuje, aplikuje, analyzuje a hodnoti (argumentuje)
(Tomkova, 2007, s. 50 — 51). Mné se v ramci dilen psani osvédc¢ila metoda RAFT (role,

adresat, forma, téma), v niz si zaci procvici celou skalu vztaht.

e KOMUNIKACE
Jak jsem uvedla jiz v kapitole 1.3.2., tim, ze ve vyuce aplikujeme t¥ifazovy model
uceni, naplnime nékolik vyukovych cili, znichz vétSina se tyka pravé rozvoje
komunika¢nich dovednosti, jako je napt. vedeni zaku k diskuzi, podpora k vyjadieni jejich
vlastnich nazorti a tvorb¢ otazek. Komunikace je proces, ktery prostupuje vSemi fazemi
modelu E — U — R, jednotlivymi metodami i dilnami ¢teni a psani. Lze tedy jednoduse fict,

ze je zakladem celého programu RWCT.

e SPOLUPRACE
Velkou skupinou metod jsou prave ty, které u¢i zaky spolupracovat, jsou to metody

kooperativni.
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2. PRAKTICKA CAST

2.1. VYZKUM

2.1.1. CiL VYZKUMU

Ve své diplomové praci jsem se zaméfila na model uceni E — U — R a jeho vyuziti ve
vyuce, konkrétné v jazykové slozce ¢eského jazyka a literatury. V teoretické Casti jsem jiz
zminila, 7e tento model prostupuje celym programem Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni, z ¢ehoZz je patrné, ze jednim z jeho hlavnich tkoll je rozvoj Ctenarstvi. Samotny
model se tedy nejcastéji uplatiiuje prave pii praci s textem, kde se v jednotlivych fazich u
zaki aktivizuje jejich mysleni.

Mym cilem bylo urc¢it, v kterych vyucovacich pfedmeétech na 1. stupni zdkladni Skoly
se tento model vyuzivd nejCastéji, a pokud v Ceském jazyce, konkrétné ve kterém
aplikace tohoto modelu do jazykové slozky pfedmétu, zda se jedna o konkrétni fazi, nebo
zda je tento model jednoduSe nepienosny mimo svij ramec. S tim souvisi také pouziti
jednotlivych metod kritického mysleni, z nichZ nékteré jsou vhodné pouze pro konkrétni
fazi, jiné napfic¢ jednotlivymi fazemi.

Jedna se tedy o zmapovani zkuSenosti ucitelll prvniho stupné s timto modelem, a to

se zaméfenim na jazykovou slozku pfedmétu Cesky jazyk a literatura.

Vétim, ze vysledky vyzkumu mohou poslouZit jako inspirace, a to nejen ucitelim na

prvnim stupni.
2.1.2. POPIS A METODY VYZKUMU

Jako metodu sbéru dat pro sviij prizkum jsem si vybrala dotaznik, a to konkrétné
online dotaznik, ktery je jednim z nejbéznéjSich nastrojli pro sbér dat pravé v piipadé
pruzkumu.. Vybrala jsem si jej proto, ze prostiednictvim néj je snadné a i pomérné rychlé
ziskat informace na dané téma. Pfi této formé dotazovani si sdm respondent urcuje cas
vyplnéni, neni ovlivnén kladenim otazek a dalo by se fici, ze odpovida vice s rozmyslem,
jelikoz neni limitovan Casem. Nejvétsi nevyhodou je zcela jisté nizka navratnost, vzhledem
Kk tomu, ze kazdy ma moznost si svobodné rozmyslet, zda dotaznik vyplni, ¢i nikoliv. Pokud
se vSak rozhodne, ze se bude na realizaci dotazniku podilet, nema potiebu otazky

preskakovat ¢i si odpoveédi vymyslet, coz by se mohlo stat pfi nucené tcasti. I to je jeden

34



PRAKTICKA CAST

z diivodt, pro€ je dle mého vhodné na zacatku dotazniku ptipadné respondenty oslovit,
poprosit je o vyplnéni a sdélit jim divod svého pocindni, stejné jako jim v jeho zavéru

podékovat.

Samotné vyplnéni neni pro respondenty nijak zvlast' slozité, jelikoz otazky jsou
koncipovany tak, ze dotazovany vybira odpovédi z n€kolika moZznosti, a nemusi je tedy sdm
formulovat, pokud se ovS§em nejedna o otazky oteviené ¢i doplnéni odpovédi - jiné, v nichz

je jistym zpusobem vyzadovana respondentova aktivita.

Mt dotaznik se sklada z Sestnécti otazek, z nichz pét je tvofeno pravé otazkami
otevienymi, jedna se piedevsim o ty, v nichz chci od respondentl zjistit, které konkrétni
metody vyuzivaji, ¢i takové, které doplnuji predeslou otazkou a zacinaji slovem proc.
Vzhledem k tomu, Ze jsem pro samotnou tvorbu dotazniku vyuzila programu Survio, pouzila

jsem grafy, které mi program Survio po vyhodnoceni nabidl.

Dotaznik jsem tvofila tak, aby pusobil ptrehledné, otdzky v ném byly formulovany
srozumitelné — nepisobily dvojsmysing, a to predevsim v piipadé otevienych otazek, a byly
jasné pro vSechny. Stejné tak je dleZité zvolit spravné potfadi otazek — musi fungovat urcita
logick4 ndvaznost, ale také spojitost s danym tématem. Muze se totiz lehce stat, pfedev§im
ve snaze dostat se pies pomocné otazky k cili naseho vyzkumu, ze se od daného tématu
odklonime nebo nam odpovédi na otazky nepfinesou ono pottebné potvrzeni ¢i vyvraceni
naSich hypotéz. Zaroven jsem na zéklad¢ vlastni zkuSenosti nechtéla budouci respondenty
odradit od vyplnéni dotazniku kvantitou otazek. | to miZe hrat velkou roli pfi objektivite
jejich odpovédi, stejné jako otazky osobniho charakteru. Dilezitd neni pouze spravna
formulace otazek, ale také odpovédi, stejné tak je nutné pokryt celou Skalu odpovédi — to je
pro respondenta vzdy jednodussi. Pokud najde odpovéd’, kterou mél na mysli, zvoli ji a mize
pokracovat k dal§i otazce. V opacném piipadé bud vybere odpovéd, ktera ma k jeho
odpovédi nejblize, nebo otazku, pokud to jde, preskoci. Pokud je vétsi mnozstvi konkrétnich
odpovédi je nejlepSi vybrat ty, které budou podle nas nejvice frekventované, a piidat

moznost — jing.
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2.1.3. DOTAZNIK

Zde uvadim samotny dotaznik tak, jak jsem jej predkladala respondentim

K vyplnéni.

Model E-U-R

VyuZzZiti modelu E-U-R v jazykové sloZce éeského jazyku na 1. stupni ZS

Dobry den. rada bych Vas pozadala o vyplnéni dotazniku, ktery je soucéasti meé

diplomové prace na téma: Trifazovy model uceni v jazykoveé sloZce predmétu

cesky jazyk a literatura. Vase odpovédi a postiehy jsou pro mne velmi cenné,
jelikoz poslouzi jako podklady k mé diplomové praci.

VétSina otazek je koncipovana tak, Ze vybirate vzdy jednu, nebo vice z
uvedenych odpovédi. V dotazniku jsou ale i oteviené otazky, a to vétSinou k
upfesnéni Vasdich odpové&di — tj. otazky typu PROC. Timto Vas 2adam o co
nejsrozumiteln&jsi vysvétleni.

Mnohokrat dékuji za Vasi ochotu a cas.

Michaela Poc, studentka 5. roéniku, ZCU v Plzni, obor: Ugitelstvi pro 1. stupen
zs

SPUSTIT DOTAZNIK

1. Znate trifazovy model uceni E-U-R? (V pripadé
odpovedi NE, jiz dalsi otazky zodpovidat nemusite)*

Vyberte jednu odpovéd’
Ano

MNe

2. Jak casto vyuzivate tento model ve své vyuce?*

Vyberte jednu odpovéd’
Model znam, ale ve svych hodinach jej nevyuZivam
Model vyuZzivam v méné nez 3 hodinach tydné
Model vyuzivam ve vice neZ 3 hodinach tydné

Model wvyuZivam dennodenné alespofi v jedné wyudovaci hodiné
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6. Které metody kritického mysleni v téchto hodinach
vyuzivate nejcastéji?*

Vyberte jednu nebo vice odpovédi

7. Ktera metoda se Vam nejvice osvéddila v ramci
EVOKACE?*

5

=

8. Které z metod kritického mysleni vyuzivate nejvice
v hodinach éeského jazyka?*

5

=
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9. Ktera z fazi tohoto modelu je pfi planovani hodiny

wom gy W oW W

Vyberte jednu odpovéd

10. Proc¢ si myslite, ze je to prave tato faze?*

|
=

11. Kde se da podle Vas tento model nejsnaze
aplikovat?*
Vyberte jednu odpovéd

39



PRAKTICKA CAST

12. Vyzkouseli jste nékdy tento model v jazykové
sloZzce ¢eského jazyka?*

Vyberte jednu odpovéd

13. Na ktery tematicky celek jste tento model
aplikovali?

Vyberte jednu nebo vice odpovédi

14. V ¢em spociva podle Vas problematika pri aplikaci
tohoto modelu na jazykovou slozku ceského jazyka?”*

‘
g
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15. Pohlavi*
Vyberte jednu odpovéd

Zena

Muz

16. Vék*

Napiste jedno nebo vice slov...

2.1.4. STANOVENI HYPOTEZ

Vyse jsem zminila konkrétni cile vyzkumu, je vSak nutné si stanovit hypotézy, které
mi budou na zékladé¢ vysledkli dotaznikového Setfeni bud’ vyvraceny, nebo naopak

potvrzeny.
Stanovila jsem si tii nasledujici hypotézy:

- Model E - U —R se nejcasté&ji vyuziva pii praci s textem a v dilnach ¢teni, protoze se

da dobte propojit se Zakovou dosavadni zkuSenosti a Zaci snadnéji hledaji souvislosti.

- Nejvétsim problémem pii planovani hodiny ¢eského jazyka je faze EVOKACE, a to

proto, Ze se Casto zaménuje s pouhou motivaci.

-V jazykove sloZce se d4 model E — U — R aplikovat pouze na urcité tematické celky,

ato naty, v nichz dochézi k upevilovani a prohlubovani uciva.
2.1.5. CHARAKTERISTIKA VZORKU

Prestoze je v dneSni dobé kritické mysleni a s nim i tfifdzovy model uceni pro ucitele
pojmem znamym, nelze spoléhat na to, ze kazdy dotazovany pedagog jej bude znat a mit
snim zkuSenosti. Bylo tedy nutné vybrat si takovy vzorek respondenti — okruh
dotazovanych, ktefi tfifazovy model ve svych hodinach vyuzivaji, tedy volit ty, ktefi na prvni
otazku (Znate tfifazovy model uceni?) odpovi kladné. Vyuzila jsem pedagogickych skupin

na socialni siti, ale pfedevsim byvalych kolegl prvniho stupné ze Zakladni Skoly Kunratice,
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V niz jsem se i ja sama s timto modelem poprvé setkala, a také kontakti na dalsi zakladni
Skoly, ve kterych se ucitelé vénuji kritickému mysleni a model E — U — R je pro né dennim
chlebem. Jediné tak jsem mohla ziskat relevantni odpovédi, které mi poslouzily k naplnéni

cilh mého vyzkumu.

Dalo by se fici, ze vybér vzorku nebyl zcela nahodny, ale byl sméfovan na konkrétni
skupinu respondenttl, jedna se tedy o Uzce zamétenou skupinu jedinct s pozadovanymi
vlastnostmi — tzv. straty. Vzhledem k tomu, Ze dotaznik byl zcela anonymni, i co se tyce
pusobisté, nejsem s to fict, ze kterych kol napfti¢ republikou se mi podatilo odpovédi ziskat.
Celkové se mi vratilo padesat devét vyplnénych dotaznikli. Vzhledem k tomu, ze na prvnim
stupni zékladnich skol u¢i ptredevs$im Zzeny, prevazovaly i v ramci reprezentativnosti pohlavi,
a to vpoméru 57:2, coz ukazuje i nasledujici graf. Veékova skala dotazovanych byla

samoziejmé bohatsi, pohybovala se mezi dvaceti tfemi a sedmdesati lety véku.

Pohlavi
3.4 %

© 96,6 %

® 7ena @ Mui

2.1.6. INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU A VYHODNOCENI STANOVENYCH
HYPOTEZ

e Otazka Cislo 1. - Znate tfifazovy model uceni E - U — R?
Jak uz bylo feceno vyse, dotaznik byl pokladan konkrétnimu okruhu pedagogt, pro
néZ neni tento model nezndmy, a proto byla na tuto otdzku pouze kladna odpovéd’, coz byl

muj zdmér vzhledem k tomu, co chei vyzkumem ziskat. Pokud bych se zabyvala pouze tim,
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Vv jak velké mife je tento model v podvédomi pedagogt, byla by pro mé tato otazka stézejni.
V mém piipad¢é vsak plnila pouze tlohu utvrzovaci, ze doty¢ny dané téma zna, rozumi mu,

ale Ze rozumi i problematice, ktera je s nim spojena.

o Otazka ¢. 2 - Jak Casto vyuzivate tento model ve své vyuce?

Touto otdzkou jsem chtéla ziskat ptehled o tom, jaka je frekvence pouzivani tohoto
modelu. Volila jsem odpovédi tak, aby pokryly celou skalu moznosti s vyuzitim uréitého
Casového rozsahu. Jak je vidét i ve vyseCovém grafu, pouze 5,1 % respondenti model zna,
ale ve svych hodinach jej nevyuziva, naopak nejvétsi procento — tedy 39 % vsech dotazanych
model vyuZziva, a to konkrétné kazdy den alespon v jedné vyucovaci hoding. I z grafu je

patrné, ze vétSina téch, ktefi model znaji, jej aktivné a pravidelné ve své vyuce pouzivaji.

Jak ¢asto vyuzivate tento model ve své vyuce?

oalt
|

390%

30,5 %

® Model znam, ale ve swych hodinach je nevyuivam ® Model vyuzivam v méné nez 3 hodinach tydné
@ Model wyuZivam ve vice nez 3 hodinach tydné
® Model wyuzivam dennodenné alespof v jedné vyucovacl hodiné

e Otazka €. 3 — Ve kterych hodinéch jej vyuZzivate nejcasteji?

Touto otazkou uz se dostdvame ke konkrétnimu vyuziti modelu, a to v ramci vSech
predmétii vyucovanych na prvnim stupni zakladni Skoly. Uz v této otdzce jsem zminila
moznost — jazykova slozka ceského jazyka, a to abych respondenta postupné navedla na
hlavni cil vyzkumu. V této otdzce mohli respondenti volit vice odpovédi, podle toho, kde

oni sami tento model vyuzivaji nejcastéji. Jak je patrné ze sloupcového grafu, a neni to ani
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nijak pfekvapujici odpovéd’, nejcastéji se model E — U — R, vyuzivéa v hodinach, v nichz se
pracuje stextem, coz je vzhledem k rozvoji ¢tenafstvi, za jehoz ucelem model vznikl,
logické. Tuto odpoveéd’ vybral témét kazdy z dotazovanych, pfesné to bylo padesat pét
respondent — tedy 93,2%. Dalsimi pfedméty s frekventovanym uzitim modelu jsou dle
odpovédi respondentli vlastivéda a ptirodovéda — 71,2 % a déle dilna ¢teni — 66,1 %.
Nejméné se model podle odpovédi uplatiiuje Vv télesné, vytvarné ¢i hudebni vychove — 3,4
%, coz odpovidd dvéma respondentim. Je obtizné, mozna aZz nemozné na predméty
vychovného charakteru (pokud by se opét nejednalo o praci s textem, ale byl by zachovan
hlavni smysl téchto predmétt) aplikovat tento model. 37,3 % respondent, uvedlo, Ze model
uplatiuji v jazykové slozce predmétu Cesky jazyk a literatura. Co se tyCe ostatnich
vyuCovacich predméta — 14 (23,7%) respondenti odpovédélo, ze model vyuziva

v matematice 8 (13,6 %) v anglickém jazyce.

Ve kterych hodinach jej vyuzivate nejcastéji?

100%

75%
50%
25%

0%

® v hodindch, kde Zaci pracuji s textem
® v dilné éteni

vjazykové slozce ceského jazyka
® ymatematice
® vevlastivédé a plirodovédé
® y télesng, vytvameé ¢i hudebnl vychové
® v anglickém jazyce

Podil

Byla potvrzena prvni hypotéza, Ze se tento model nejCastéji vyuziva pii praci
s textem, tedy v literarni vychové a dilnach ¢teni. V nich totiZ nejde jen o pouhé zvladnuti
textu, ale pfedevS§im o jeho porozuméni, k némuZz nejvice model E — U — R pfispiva. Pokud

vSak je v dilnach ¢teni opomijena faze evokace a model neni kompletni, nelze to povazovat
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za vhodné realizovanou metodu rozvoje kritického mysleni. Nestaci totiz zakiim pouze
sdélit, na co se maji pfi Cteni zaméfit, ale je nutné praveé prostfednictvim prvni faze zaky do

problému vtahnout jesté pred samotnym ¢tenim.

e Otazka ¢. 4 — Pro€ pravé v téchto hodinach?
V tomto piipadé¢ se jedna o prvni otevienou otazku v dotazniku, ktera sméfovala ke
konkrétni formulaci divodu aplikace modelu do konkrétnich vyucovacich hodin. Po

prostudovani jednotlivych odpovédi, jsem dospéla k nasledujicim zavéram:

- V¢étsina dotazanych zdivodnila sviij vybér tim, Ze tento model vychdzi ze zkuSenosti
zaki, proto jej aplikuji pravé na predmeéty, ve kterych pracuji s textem, at’ uz
nauénym (v pfirodovédé a vlastivédé), uméleckonaucnym (ve vlastivéde€) nebo

uméleckym (v dilnach ¢teni).

- Nejvétsi procento dotazanych zdivodnilo sviij vybér bud’ tim, Ze dany pfedmét uci
V ramci své aprobace, tedy se nezamysleli nad smyslem otazky, nebo uvedli, Ze
model je mozné aplikovat do vSech predmétl. Jednou z odpovédi bylo: ,,Kdo zna
RWCT vi, Ze E - U - R je nedilnou soucasti kazdé vyucovaci jednotky a lidského

mysleni.”

Pokud bych méla shrnout efektivitu této otazky vzhledem Kk vyuziti modelu
Vv jazykové sloZce predmétu Cesky jazyk a literatura, musim konstatovat, ze byla pro mé
témeét nevypovidajici. Dvacet dva dotdzanych sice zvolilo vyuZiti modelu v jazykové slozce
Ceského jazyka, ale svou volbu blize nespecifikovali. Ztotoziuji se vSak s ndzorem jednoho
z respondentt: ,,Ve vSech predmétech je tieba stavét na tom, co déti znaji (n€kdy to znamena
jit s u¢ivem na mnohem naro¢né&j$i uroven, nez napt. autoii ucebnice predpokladaji), a vzdy
je pro mé diilezité zjistit, co nového si Zaci odnasi.”

e Otazka ¢. 5 — Jsou podle vas hodiny s vyuzitim tohoto modelu efektivnéjsi?

Z nasledujiciho vyseCového grafu mizeme vycist, Ze téméf vSichni dotdzani jsou
pfesvédceni o efektivit€é pouZivani tohoto modelu, pouze osm zucastnénych nedokaze
posoudit, zda je ¢i neni aplikace modelu ve vyuce efektivni. Kazdy ucitel by se mél uz pii
planovani hodiny zamyslet nad vhodnym vybérem forem a metod prace tak, aby hodina byla
co nejefektivnéjsi a zaci si u€ivo snaze osvojili nebo prohloubili. Model E — U — R vSechna

tato kritéria spliuje, jelikoz vyuziva principu tzv. spirdlového uceni.
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Jsou podle Vas hodiny s vyuZitim tohoto modelu efektivnéjsi?

- BE4 %

® Ano @ Ne @ MNedokazi fict

e Otazka ¢. 6 — Které metody kritického mysleni v téchto hodinach vyuzivate
nejcastéji?

V této otazce bylo obtizné vybrat konkrétni metody kritického mysleni, jelikoz je
jich opravdu velké mnozstvi, a proto jsem zvolila ty, které sama casto ve svych hodinach
vyuzivam. Jde tedy o jakysi subjektivni vybér metod, ktery jsem zuzila na ty, jez jsou dle
mého nazoru nejcastéji pouzivané, a to konkrétné: brainstorming, myslenkova mapa,
pétilistek, Ctyfi rohy a tabulka VCHD. Jako posledni moZznou odpovéd’ jsem doplnila
variantu — jiné, aby méli respondenti moznost uvést metody, které¢ v mém vyctu nejsou, ale
oni je hojné vyuzivaji.

Z nasledujiciho grafu mizeme snadno vycist, ze mezi nejéastéji vyuzivané metody,
které jsem uvedla v odpovédich, patii vzestupne: myslenkova mapa (88,1 %), brainstorming
(83,1 %), pétilistek (78 %), tabulka VCHD (55,9 %) a ¢tyti rohy (16,9 %). Odpovéd’ - jiné
pak zvolil témét kazdy druhy z dotazovanych a tato odpovéd se dostala na pomysiné

predposledni misto s 44,1 %.

46



PRAKTICKA CAST

Které metody kritického mysleni v téchto hodindch vyuzivate nejcastéji?

100%

80%
60%
%
&
40%
20%
@ Brainstorming @ Myslenkova mapa @ Pétilistek @ Chyfi rohy
® Tabulka VCHD ® |ina...

Pti prostudovani jednotlivych odpovédi Vv ramci varianty - jiné, jsem vytvoftila
seznam metod, které dotdzani pedagogové uvadéli nejcastéji a které napii¢ predméty na
prvnim stupni vyuzivaji ve svych hodinach. V potadi od nejvice frekventovanych jsou to

tyto:

INSERT,

- skladankové uceni, volné psani,

- podvojny denik,

- diamant,

- T —graf, kostka, Vennovy diagramy,

- tabulka pfedpovédi,

- kmeny a kofeny, u¢ime se navzajem, tabulka ANO - NE,
- alfa box, rybi kost, klicova slova, fizené Cteni.

Vétsinu téchto metod jsem do své vyuky jiz nékolikrat zaradila, ale objevily se zde 1

metody, o kterych jsem sice slySela, znam princip jejich aplikace, ale ve vyuce jsem je
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doposud nevyzkousela, jako napf. metoda diamant, kmeny a kotfeny ¢i rybi kost. Béhem

aplikace uvedenych metod do vyuky dochazi ¢asto k jejich modifikaci.
e Otézka ¢. 7 — Kterd metoda se Vam nejvice osvéd¢ila v ramci EVOKACE?

Touto otdzkou jsem postupné smefovala ke své hypotéze, ze faze evokace je jednou

vvvvvv

meého byt jeji nedilnou soucasti. Je tedy nezbytné se peclivé zaméfit praveé na vybér metody
V ramci této faze. Jak uz jsem uvedla v teoretické ¢asti, jsou metody, které prostupuji celym

modelem E — U — R, a pak ty, které se hodi pouze pro konkrétni faze.

| v rdmci této otazky jsem vytvofila seznam metod, které¢ dotdzani zaznamenali, ze
pouzivaji a které se podle nich daji nejlépe vyuzit prave ve fazi evokace. I tyto metody jsem

sefadila vzestupn¢ dle poctu uvedeni:
- brainstorming,
- myslenkova mapa,
- kli¢ova slova (obrazky),
- tabulka VCHD (ve fazi evokace pouze sloupec V a CH),
- t&kej — stronzo,
- volné psani,
- Cernd ovce,
- diamant, kmeny a kotfeny, sné¢hova koule.

Pokud bychom porovnali metody, které se objevily v predeslé otazce, kdy meli
respondenti pouze uvést ty, jeZ vyuzivaji v ramci vSech predmétd i fazi modelu E- U — R
s témi, které zminili zde — tedy pouze ve fazi evokace, dospéli bychom k tomu, Ze se sice
metody opakuji, ale v jiném potadi, ¢i se objevuji metody jiné, které nas v celkovém pojeti

ziejme nenapadly.

Vétsinou se jedna o metody, které ndm nabizi moznost navodit ¢i vyvodit dané téma
hodiny, nebo se k tématu vyjadiit na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti a nasledn¢ sdilet

S ostatnimi.

Ptekvapivou odpovédi byla metoda diamantu zafazena do faze evokace. Byva

uvadéna jako metoda patfici do faze posledni, tedy reflexe, stejn¢ jako pétilistek, jehoz je

48



PRAKTICKA CAST

Vv ptipadé, Ze je spojena s aktivni praci s textem.
e Otézka ¢. 8 — Které z metod kritického mysleni vyuzivate nejvice v hodinach ¢eského
jazyka?

| v dal$i oteviené otazce jsem se zaméfila na konkrétni metody, tentokrat v§ak v ramci
¢eského jazyka. Je tedy pochopitelné, ze se 1 zde objevi metody, které byly zminény jiz

Vv otazce Sesté a sedmé. Opét tedy uvadim seznam metod dle Cetnosti jejich zminéni:

myslenkova mapa,

- pétilistek,

- brainstorming,

- volné psani,

- INSERT,

- podvojny denik,

- tabulka VCHD,

- parové Cteni,

- Zivotabasen, klicova slova, kostka, Cteni s pfedvidanim (tabulka ptedpovéedi),
- posledni slovo patii mné, fizené ¢teni, Vennovy diagramy,

- skladankové uceni, snéhova koule, tabulka ANO — NE, u¢ime se navzajem, T — graf.

Mezi metodami, které jiz byly uvedeny vyse, se objevily metody dosud nezminéné, a to
ty, jez piimo souvisi se Ctendfstvim, coZ jsou napt. podvojny denik, zivotabasen, parové
Cteni, fizené Cteni, jehoz soucasti miize byt ¢teni s pfedvidanim i s moznosti vyuziti tabulky
predpovédi. A v neposledni fad¢ pak metoda u¢ime se navzajem, pomoci nizZ si Zaci rozviji
Ctyti Ctenafské strategie, a to predvidani, shrnovani, vyjasiiovani a tazani. Je tedy patrné, ze
1 respondenti si pti vybaveni metod v ramci ¢eského jazyka vybavili ty, které jsou tizce spjaty

se ¢tenarstvim, nikoliv s jazykovou slozkou ¢eského jazyka.
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e Otazka¢. 9 - Ktera z fazi tohoto modelu je pfi planovani hodiny ¢eského jazyka podle

vvvvv

Ktera z fazi tohoto modelu je pfi planovani hodiny ¢eského jazyka podle Vas
nejslozit&jsi?

o119 %

- Ba4

® Evokace ® Uvédoménisivyznamu @ Reflexe

S 24

Z uvedeného grafu je ziejmé, Ze nejslozitéjsi fazi pti planovani hodiny ceského jazyka
je faze druha, tedy uvédomeéni si vyznamu, tuto odpovéd’ uvedlo 64,4 %. Pouze ¢trnact
dotdzanych, tj. 23,7 %, vybralo fazi posledni — reflexi a jen 11,9% respondentil pak fazi

evokacni.

V ramci této otazky doslo k vyvraceni hypotézy, ze nejvétSim problémem pfi
planovani hodiny ¢eského jazyka je faze evokace, a to proto, Ze se ¢asto zaménuje s pouhou
motivaci. Jeden z divodu, pro¢ pouze sedm dotazanych vybralo moznost evokace, je patrné
ten, Ze planovani hodiny v ramci ceského jazyka zuZzili na aplikaci modelu na sloZzku
literarni, tedy na rozvoj ¢tenafstvi. V této slozce je dle mého nazoru planovani prvni faze
mnohem snazsi, uz jen proto, ze cely model E — U — R vznikl pfedevSim za timto ucelem.
Moje hypotéza vychézela ze zkuSenosti s aplikaci modelu do jazykové slozky predmétu
Cesky jazyk a literatura, kde jsem Castokrat fazi evokace zameénila pouze za motivacni

aktivitu.
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Vzhledem k tomu, ze kazdy z nas je jiny a vyhovuje nam i jiny styl vyuky, i pfi
samotném pldnovani se podvédomé vice vénujeme konkrétni fazi, pokud budeme mluvit o

modelu E—-U -R.
e Otézka ¢. 10 — Pro¢ si myslite, Ze je to prave tato faze?

Oteviena otdzka nabizi v ramci odpovédi zdivodnéni problematiky planovani
jednotlivych fazi v hodinach ¢eského jazyka. Jak vyplynulo z piedchozi otazky, vétSina

to faze, v niz ma dojit k osvojeni informaci?

V nasledujici ¢asti se pokusim shrnout divody, které vedly respondenty K vybéru

jednotlivych fazi.

Jak jiz bylo zminéno vySe, prvni fazi vybralo pouze sedm dotdzanych. Ve svych
odpovédich uvedli, ze evokaci zvolili, protoZe na ni navazuje faze dalsi, je tedy jakymsi
spravnym nastartovanim hodiny, v§e se od ni odviji a d4 se v ni pomoci dobfe zvolenych
metod hodné ziskat, jelikoz jeji soucasti je i vhodna motivace. Nékterym z dotdzanych ptislo
obtizné to, ze musi rychle reagovat na napady zakd a nikdy nevédi, S ¢im vlastné zaci

ptijdou, coz je ale pro n¢, jak doplnili, i zajimavé.

Nejfrekventovanéj$i odpovédi byla faze druhd, v niz, jak uz prozrazuje samotny
nazev, jde predevsim o uvédomeéni si vyznamu. VétSina respondentt se piiklonila k nazoru,
ze je Casto komplikované vymyslet téma tak, aby nebylo pro zdky ani snadné ani slozité a
aby celkové provedeni bylo atraktivni a aktivni. S tim souvisi i spravny vybér metod, pomoci
nichz Zaci vyznam pochopi a upevni si jej. Nejdulezitéjsi je ale vybrat takovy text, aby mu
kazdy Zak porozumél, m&€l moznost v ném objevit néco piinosného a zajimavého. Pfi
samotném planovani této faze vidi ndrocnost 1 v tom, Ze pokud tato faze neprobchne spravné,
tedy nedojde k tzv. aha momentu, nebudou mit Zzaci ve fazi posledni co reflektovat. Muze
se tak stat, ze vysledkem pfi reflexi bude pouha evokace. Objevily se zde i nazory, Ze je to
faze nejdelsi, nejdilezitési, a proto pfi jeji stavbe citi velkou zodpoveédnost. Je pro né nékdy
¢asov€ narocné hodinu promyslet tak, aby byl naplnén jeji cil.

Posledni fazi zvolili predevsim ti, ktefi vidi nejvétsi skali v casové dotaci, tj. Ze na
ni nezbyva v ramci hodiny pfili§ ¢asu a Ze n€kdy nedokézi predem urcit, kolik ¢asu budou
vlastné pottebovat. Velkou skupinu pak tvofili ti, ktefi tvrdili, Ze je to faze pro Zdky narocna,

jelikoZ v ni musi prob&hnout velkd spousta myslenkovych operaci, jako napt. hodnoceni,
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shrnuti, vyvraceni, dokazovani a jiné. V neposledni fad¢ se objevil také nazor, ze problém
spociva v celkovém uchopeni této faze tak, aby v ni ucitelé zjistili to, co potiebuji, a doslo
opravdu k reflexi, ktera by byla zaroven ptinosem. Ti, ktefi zastavaji tento nazor, také
podotkli, ze nevédi, jak reflexi provadét, aby nebyla stale stejna, a nasledné ji ne vzdy dokazi

vyhodnotit.

At uz kazdy z dotdzanych uvedl kteroukoli fazi, pti planovani je nutné pohlizet na
hodinu jako celek, ackoliv jeji nedilnou soucasti jsou pravé jednotlivé faze. Ty spolu nejen
souvisi, navazuji na sebe, ovliviuji, ale nedokdzi jedna bez druhé¢ vytvotit kompaktni a

funk¢éni model.

e Otazka ¢. 11 — Kde se podle Vs da tento model nejsnaze aplikovat?
Tato otazka koresponduje s otazkou €. 3, kde jsem se také zabyvala vyuzitim modelu,
ale vramci celé¢ Skaly pfedmétl na prvnim stupni, zatimco zde fe$im aplikaci pouze

Vv ¢eském jazyce a na rozdil od tfeti otazky zde mohli ucitelé vybrat pouze jednu moznost.

Na zéklad¢ predchozich odpovédi je jiz zcela zifejmé procentualni vyhodnoceni této
otazky, coz je patrné i z grafu, kdy pouze dva dotdzani vybrali jazykovou slozku ¢eského
jazyka a tfi pak oblast komunika&ni vychovy a slohu. Slo tedy pouze o potvrzeni informaci,

ale v uz8im vyznamu.

Kde se da podle Vas tento model nejsnaze aplikovat?

51% - f 34 %
1
1 |

18.6%

e 72,9

® yjazykovéslozce ] @ pfipracestextem @ vdilnach éteni  ® v komunikaéni vychové a slohu
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e Otazka €. 12 — VyzkouSeli jste n€kdy tento model v jazykové sloZce eského jazyka?

Z grafu lze vycist, Ze vice nez polovina pedagogt jiz ve své praxi aplikaci modelu
do jazykové slozky cCeského jazyka vyzkouSela. Devatenédct uliteld pak s timto

zkuSenost zatim nema.

Vyzkouseli jste nékdy tento model v jazykové slozce ceského jazyka?

32,2 %

® Ano (pokraduj na otdzku € 13) @ Ne(pokracuj na otdzku £ 14)

e Otazka ¢. 13 — Na ktery tematicky celek jste tento model aplikovali?
Pocet respondentil se v této otazce snizil, a to vzhledem k predchozi odpovédi, coz
znamena, ze odpovidali pouze ti, ktefi maji zkusenost s aplikaci modelu do jazykové slozky
¢eského jazyka. Jednotlivé odpovéedi jsem volila na zakladé tematickych celku, které tvori

jazykovou slozku tohoto pfedmétu.

| v ramci této otazky méli ucitelé moznost zvolit vice variant — tedy ty, s kterymi maji
zkuSenosti, nebo ty, na néz je podle nich model snazsi aplikovat. Z nésledujiciho grafu
muzeme vycist, ze kazdy druhy dotazany zvolil pravopisné ucivo ¢i u¢ivo o vyznamu slov,
tyto odpovédi s 54,2 % tak obsadily pomyslné prvni misto. Jako druhé v potradi bylo ucivo
o tvaroslovi, stejn€ jako ucivo o tvoteni slov s 33,3 %. Tieti misto patiilo ucivu ze skladby
(27,1 %) a posledni skonéila odpovéd” — ucivo o zvukové strance jazyka, kterou ale i tak

vybral kazdy Ctvrty respondent, coz odpovida 25 %.

53



PRAKTICKA CAST

Na ktery tematicky celek jste tento model aplikovali?

100%

80%

60%
%
=]
(=8

40%
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® Pravopisné ugive ® Uivo ze skladby
Utivo z tvaroslovl ® Udivo o tvofeni slov

® Ucivo o vyznamu slov ® Ucivo o zvukové strance jazyka

Tieti hypotéza, ze model 1ze aplikovat pouze na nékteré tematické celky, by se tak
dala povazovat za vyvracenou, jelikoz jak je i z grafu zfejmé, neni moznost, kterou by
nezvolil zadny z dotdzanych.

Stejné jako mé kazdy vyucujici oblibeny predmét, jejz rad uci, stejné je to 1 v rdmci
tematickych celkll v ceském jazyce. I zde jsou témata, ktera kazdy z nés vyucuje radéji nez
jind, a S tim patrné souvisi i vyber variant v této otdzce. Pokud mam totiz k dané latce lepsi

vztah, mnohem snaze se mi hodina planuje, vtomto piipadé¢ aplikuje se na ni model
E-U-R.

Otéazka €. 14 — V ¢em spociva podle vas problematika pfi aplikaci tohoto modelu na

jazykovou slozku ¢eského jazyka?

Posledni otazka dotazniku, ktera se tykd modelu uceni a je op€t formulovana jako
oteviend, se zabyva problematikou aplikace modelu do jazykové slozky ceského jazyka.
Dala by se tak povazovat za finalni vystup celého dotazniku (za ni uz nasledovaly pouze
otazky, které byly sméfovany na samotného respondenta a tykaly se jeho véku a pohlavi,

jejich vyhodnoceni jsem zminila jiz v kapitole 2.1.4.).
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Nejcastéjsim argumentem byla zcela jisté Casova naro¢nost a slozitost pii planovani
téchto hodin. Ucitelé také uvedli, Ze jim chybi predev§sim vhodné texty a metody, pomoci
nichz by byli schopni naplanovat zajimavou a pestrou hodinu ¢eského jazyka. Nelze se podle
nich ani opfit o texty, které jsou sice k dispozici, ale neposkytuji moznost prohloubeni a

propojeni s dosavadnimi znalostmi zaki.

DalSim aspektem, na néjz vyzkum poukézal, byl fakt, Zze v jazykové slozce jsou
stanovena jasna pravidla, a proto zde neni, co objevovat a vyvozovat zavéry, které jsou pevné
dané. Obecné respondenti uvadéli, ze se tato metoda nehodi k vyuce gramatiky a jejimu

procvi¢ovani. Neni zde ani prostor k diskuzi.

Nektefi dotazovani pouze uvedli, Ze nevi, v ¢em problematika spociva, ze je
jednoduSe nenapadd, jak by hodinu s vyuzitim tohoto modelu sestavili, tedy nemaji
konkrétni napady, ale také zkuSenosti se samotnym modelem E — U —R. V&fi, Ze pfi CastejSim
zavadeni si osvoji principy tohoto modelu a dokéazi jej casem aplikovat i na jazykovou slozku

¢eského jazyka.

Také riiznd jazykova Uroven zéki, nepfipravenost, mald slovni zasoba, ¢i mnoho
zakl s poruchami uceni ve tfidé jsou divodem k nezavadéni tohoto modelu. U¢itelé se tak
obévaji toho, ze v hodin¢ nedodrzi cil, neproberou dané ucivo a tuto metodu povazuji

Vv ramci jazykové slozky za zdlouhavou a neinspirujici.
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2.2. UKAZKY PRiPRAV

V nasledujicich podkapitolach piedstavim ukazkové hodiny, kdy kazda je piikladem
vyuziti modelu E — U — R v jazykové slozce Ceského jazyka, ale v jiném tematickém celku.
Zvolila jsem ty tematické celky, které i v rdmci dotaznikového Setieni ukazaly jako ty,
V nichZ se model vyuziva nejcastéji.

Pracovni listy, které byly pouzity v jednotlivych ukédzkovych hodinach, se nachazi

v zavéru mé diplomové prace — V kapitole ptilohy.

2.2.1. CESKYJAZYK - UCIVO O TVAROSLOVI

Téma Slovni druhy

Typ hodiny | Aplikaéni, Fixa¢ni
Roc¢nik 4.

Cile Zéci rozli§i ohebné slovni druhy od neohebnych, ptitadi slova
k jednotlivym slovnim druhtim, pojmenuji a blize specifikuji jednotlivé

slovni druhy.

Metod vypraveéni, didakticka hra, diskuze pfi vyvozeni tématu hodiny, vysvétleni
b b 2
organizace pii skupinové praci, diskuze pfi zavéreném hodnoceni, prace

S textem, prace s interaktivni tabuli

Organizac¢ni | Frontélni, skupinova, individualni

forma

Pomtcky pracovni list (pfiloha €. 1), feSeni pracovniho listu, program na interaktivni

tabuli, interaktivni tabule

Casova 45 minut

dotace

EVOKACE (10 minut):

Ucitel oznami zédkim, Ze jim bude vypravét piibeéh o zvlastnich obyvatelich domd, a
jakmile budou védét, jak se tito obyvatelé jmenuji, pijdou se postavit pied tabuli (hra ,,na
zarovky*).

Ucitel vypravi zakiim motivacni ptibéh: ,,Je ulice a v té je deset domu. V kazdém
domé Ziji jini obyvatelé. Nékteti jsou velmi ohebni, ale s n€kterymi nehnete, 1 kdybyste

sebevic chtéli. Nektefi stale nékoho zastupuyji, jini neustale néco délaji, dalsi vydavaji rizné
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zvuky, néktefi se cpou hlavné doptedu, jini se radi spojuji, dalsi radi pocitaji, v jednom domé
je spousta lidi, zvifat, ale i véci a v jiném jsou obyvatelé velmi zvédavi a odpovidaji si na
otazky typu kdy, kde, jak a pro¢, jini se radi druzi s obyvateli jinych domi.” (V pfipadé
potieby, kdy je malo zaki u tabule, ucitel piibeh opakuje.)

Ucitel zhasne svétlo ve tfide a vyzve zaky (,,zarovky*) pied tabuli, aby po odpocitani
(tfi, dva, jedna) fekli, jak se obyvatelé jmenuji. Po jejich spravné odpovédi svétlo opét
rozsviti.

Diskuze - Jak jsme poznali, Zze se jedna o slovni druhy? Koho jsem myslela témi,

kteti se radi cpou doptedu (Castice), kdo jsou ti, ktefi radi pocitaji (¢islovky)...

Shrnuti - U¢itel vyzve zaky, aby slovni druhy vyjmenovali, uvedli ptiklady, rozdélili

a zdivodnili, které jsou ohebné a neohebné.

UVEDOMENI SI VYZNAMU (30 minut):

Prace na interaktivni tabuli - program na procvi¢ovani slovnich druhti (Zéaci se u
tabule stfidaji a urcuji jednotlivé slovni druhy).

Ucitel rozda zZakiim pracovni list s vétami a vyzve je, aby si list podepsali a pomoci
¢isel na pracovnich listech se rozdélili do 5 skupin. Skupiny si poté mohou najit libovolné
misto na praci. Jednotlivé skupiny maji pomoci Cisel urcit slovni druhy u jednotlivych slov,
spolecné si zdlvodnovat sva rozhodnuti a v ptipade, Ze by Zaci narazili na slovo, které
nedokézi spravné urcit, toto slovo zakrouzkovat.

Ucitel prochazi t¥idou, sleduje praci jednotlivych skupin a v ptipadé potieby se je

snazi spravné navest.

REFLEXE (5 minut):

Zhodnoceni - Zastupce kazdé skupiny zhodnoti praci své skupiny, jak se jim

spolupracovalo, co jim dé€lalo problém a zda narazili na slovo, se kterym si nevédéli rady.

Zaci si mohou své feSeni zkontrolovat na tabuli, kde jim ucitel vyvésil spravna fesSeni.
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2.2.2. CESKYJAZYK - UCIVO O VYZNAMU SLOV

Téma Antonyma

Typ hodiny | Motivaéni, expozi¢ni
Roc¢nik 2.

Cile Zaci dokézi ke slovu uvést slovo opaéného vyznamu a vytvofit dvojici

slov opa¢ného vyznamu.

Metody Modelovani situace, pozorovani, prace s obrazky, diskuze, prace s textem,
prace s interaktivni tabuli, didakticka hra, prace s pracovnim listem (T —

graf), hodnotici skala

Organizac¢ni | Frontélni, skupinova, individualni

forma

Pomiucky karticky se jmény zaki, sada obrazku (piiloha ¢. 2), text (piiloha ¢&. 3),

interaktivni tabule, karti¢ky se slovy, T — graf (piiloha ¢. 4), mazaci tabulka

Casova 45 minut

dotace

EVOKACE (10 minut):

Ucitel vybere dva zéky ze ttidy — nejvétsiho chlapce a nejmensi divku a vyzve je,
aby pfisli k tabuli. Zak@im dé za tikol si dobie prohlédnout dvojici spoluzakii a oznami jim,

ze jejich pozorovani bude klicem k nésledujici aktivité s obrazky.

Ucitel ndhodnym losovanim (listeCky se jmény) rozdéli zdky do 5 skupin. Kazda
skupina od n&j obdrzi sadu s 10 obrazky, Ukolem kazdé skupiny je rozdélit obrazky dle

zadaného kli¢e z pozorovani.

Ucitel po uplynuti domluveného ¢asu pfipevni obrazky na tabuli a vyzve vzdy
jednoho zastupce ze skupiny, aby u tabule vytvoftili dvojici obrazkl podle toho, jak se ve
skupiné domluvili. Zaci se u tabule stiidaji a sva rozhodnuti zdtvodiuji. Ugitel do jejich

feSeni nezasahuje.

Diskuze — Podle ceho jste obrazky rozdélovali? V ¢em vam pomohla tvodni

modelace se spoluzaky? Jak by se tyto dvojice slov mohly nazyvat?

Ucitel zakim na zéklad¢ jejich navrh potvrdi, Ze se jednd o slova opacného

vyznamu (s protikladnym vyznamem) — tzv. antonyma.
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UVEDOMENI SI VYZNAMU (25 minut):

Ucitel zakiim promitne text na interaktivni tabuli a pozada je, aby si jej sami precetli.
Poté je vyzve, aby hledali dvojice slov s opanym vyznamem a na interaktivni tabuli je pak

barevné¢ vyznacili.

Ucitel rozmisti na koberec hromadku se slovy a vyzve zaky, aby si jednu karticku
vzali, po zvukovém znameni maji zaci za ukol najit spoluzdka s kartickou, na niz je slovo
opacného vyznamu. Pokud se dvojice najdou, posadi se spole¢né¢ na koberec. Ve chvili, kdy

vSichni zaci nasli svou dvojici — sedi na koberci, probéhne spolecna kontrola.

Dvojice z ptedeslé aktivity dostanou od ucitele pracovni list s T — grafem, v némz
maji uvedena slova - kladné, nebo naopak zaporné vlastnosti, k nimz maji vymyslet vzdy
slovo opac¢ného vyznamu. Pokud jsou hotovi, mohou se pokusit vymyslet na zakladé¢
uvedenych slov dvojici podobnou. Po uplynuti stanoveného casu probéhne spole¢na

kontrola.

REFLEXE (10 minut):

Ucitel vyzve Zéky, aby na mazaci tabulku napsali alesponn jednu dvojici slov
s opa¢nym vyznamem, kterd v dne$ni hodin€ nezaznéla. Poté zaky pozada, aby svou dvojici
slov precetli, a ostatni jej kontroluji.

Ucitel zaky vybidne k tomu, aby doptedu pted tabuli pfisli ti, kterym se dnes dafilo,
aucivo pochopili, a dozadu se postavili ti, kterym se datilo méné a potfebovali béhem hodiny
vicekrat poradit. Ucitel pak vybere n€kolik zastupcti z kazdé skupiny, aby vyjadfili, proc se

zatadili prave sem.
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2.2.3. CESKYJAZYK - UCIVO O TVORBE SLOV

Téma Stavba slova a slova piibuzna

Typ hodiny | Fixaéni
Rocnik 3.

Cile Zaci ve slové rozlisi ptedponovou ¢ast, koten a ptiponovou ¢ast a najdou

slova ptibuzna.

Metody Cerné ovce, diskuze, kmeny a kofeny, prezentace, prace s pracovnim

listem, prace na tabuli, didakticka hra

Organizaéni | Frontélni, skupinova, individualni

Forma

Pomicky karticky s kofeny, pracovni list (pfiloha ¢. 5), vzor pracovniho listu, mazaci
tabulka, karticky s ¢astmi slova

Casova 45 minut

dotace

EVOKACE (10 minut):

Ucitel promitne na interaktivni tabuli fadu slov (slova pribuzna) a vyzve je, aby
odhalili slova, které podle nich do fady nepatii. Toto slovo maji zapsat na mazaci tabulku a
ostatnim Zakiim neprozrazovat. Poté ucitel Zaky pozada, aby tabulky zvedli nad hlavu a
odhalili vybrané slovo. UC¢itel se poté zakl pta na kritérium vybéru jejich slov - tedy proc

vybrali pravé toto slovo.

Ucitel zaky rozdéli do 5 skupin pomoci karti¢ek, na nichz je uveden koten slov (hrad,
rod, les, stav, chod). Zaci se stejnymi kofeny na karti¢kach vytvoii skupinu. Kazda skupina
si ur¢i jednoho zapisovatele, ktery bude tzv. ,,kmenem®, zbytek skupiny tvofi tzv. , kofeny*.
Zaci (,kofeny*) se rozejdou po tfidé a od ostatnich ,,kofent z jinych skupin ziskavaji slova
ptibuzna ke svému kotenu, pak se vraci do své domovské skupiny a zapisovatel (,,kmen®)

Zaznamenava na papir slova, na némz je uprostied uveden kofen slova, slova ptibuzna.

Po uplynuti domluveného casu se jednotlivé skupiny sejdou kolem svého
zapisovatele. Prostuduji spolecné zapsand slova a doplni pfipadné o dalsi, kterd uvedena

nejsou. Poté predstavi vysledky své spolecné prace ostatnim skupindm.
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UVEDOMENI SI VYZNAMU (25 minut):

Ucitel rozda zaktim pracovni list, v némz maji za ukol vyznacit v uvedenych slovech
koten. Pokud jsou zaci hotovi, provadi samokontrolu podle vyplnéného vzoru (ve tride se
nachdzi na riznych mistech nékolik téchto vzori). Zaci, ktefi jsou jiz hotovi a maji i
provedenou samokontrolu, si mohou vybrat ze tii moznosti: 1. pomohou spoluzakim
s pracovnim listem, 2. utvoii dvojici a vyberou si jedno slovo z pracovniho listu a na mazaci
tabulku se pokusi k tomu slovu vymyslet, co nejvice slov piibuznych v uréitém case 3.

pracuji sami a ke sloviim z pracovniho listu vzdy uvedou dalsi slovo ptibuzné.

Ucitel napiSe na tabuli kofen slova (klad) a vyzve zéky, aby doplnili pouze
piedponovou &ast tak, aby vzniklo slovo piibuzné. Zaci se u tabule stéidaji. Poté napise uditel
na tabuli kofen slova (zub) a opét vyzve zaky, aby nasli slova pfibuzna, ale tentokrat pouze
za pouziti piiponové Casti.

Ucitel polozi na koberec tfi hromadky barevnych karticek (zelené — koren slova,
Cervena — predponova cast, oranzova — priponova cast). Kazdy zak si vezme jednu karticku,
pomoci niz vytvoii s ostatnimi skupinu po dvou ¢i tfech tak, aby z ¢asti slova na jejich
kartickach vzniklo slovo celé. Po uplynuti piedem uréeného ¢asu uitel vyzve skupiny, které

vytvofili slovo, aby toto slovo ostatnim piedstavili a fekli, z kterych ¢asti se vzniklé slovo

sklada.

REFLEXE (10 minut):

Zaci vytvoii na koberci kruh. Ugitel kazdého z nich vyzve, aby si vybral barevnou
karticku (z ptedeslé aktivity) a pomoci ni zhodnotil svou praci v dnesni hoding a svilj vybér
odivodnil. Zelenou karticku si vybere ten, ktery umi rozlisit ve slové pfedponovou ¢ast,
kotfen a piiponovou cast a vytvorit od kotene, ¢i jiného slova dalsi slova ptibuzna.
OranZovou si pak vezme ten, ktery v n€které z téchto ¢innosti potieboval pomoci, a ervenou

si vezmou ti, ktefi zadnou z téchto ¢innosti sami nezvladli.
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2.2.4. CESKYJAZYK - UCIVO O PRAVOPISU

Téma Vyjmenovana slova a slova ptibuzna

Typ hodiny | Aplikacni, fixa¢ni

Ro¢nik 4.

Cile Zaci doplni y, ¥, i, i do slov po obojetnych souhlaskach a sva rozhodnuti
dokézi zdtvodnit.
Z4ci najdou slova piibuzna k vyjmenovanym sloviim.
Z4ci si roz§iii fadu vyjmenovanych slov o nova slova a znaji jejich
pravopis.

Metody Didakticka hra — Kimovka, diskuze, didaktick4 hra - Skatulata, prace
s pracovnim listem, prace s textem, prezentace

Organizacni | Skupinova, individualni

Forma

Pomicky Interaktivni tabule, mazaci tabulka, pracovni list (pifiloha ¢. 6), texty
snovymi slovy (pfiloha ¢. 7), obrazky zivo€ichli a rostlin, obrazek
S rostlinnymi patry

Casova 45 minut

dotace

EVOKACE (15 minut):

,Kimovka®“ — Ucitel zakiim na interaktivni tabuli zobrazi deset slov (myval,

ptakopysk, vyr, kobylka, IpkoZrout, sycek, hlemyzd, slepys, vydra, lyska). Zaci se snazi

zapamatovat si béhem jedné minuty co nejvice slov, po uplynuti ¢asu ucitel slova schové a

Zaci si zapamatovana slova zapiSi. Ucitel spole¢né s zdky vyhodnoti, kdo zvladl zapsat

nejvice slov (diilezitd je 1 spravnost zapsanych slov).

Diskuze — Dokazali byste vymyslet slovo nadfazené pro vsechna tato slova? Dala by

se slova rozdélit do n&jakych skupin? Podle jakych kritérii? (nadrazené slovo — Zivocich,

vyjmenovand slova a slova pribuznd)

Zaci se rozdéli do péti skupin. Kazda skupina méa podle stejného kli¢e jako

Vv predchozi aktivité (vyjmenovand a pribuzna slova) napsat co nejvice slov podfazenych

Kk nasledujicimu sloviim nadfazenym (zemépisny ndzev, osoba, rostlina, véc) do Ctyt

sloupcii. Po uplynuti domluveného Casu ucitel s zaky provede kontrolu napsanych slov.
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Kazda skupina vybere zkazdého sloupce vzdy dvé slova, kterd jsou podle nich

nejzajimavejsi a ty predstavi skupindm ostatnim.

UVEDOMENI] SI VYZNAMU (25 minut):

,.Skatulata® — Ugitel rozda zaktim prazdny papir. Nadiktuje jim slovo (vyjmenované,
pribuzné, nebo takové, které neni ani vyjmenované, ani pribuzné), Zaci slovo napisi a
premisti se na jiné misto ve tfid¢, kde zhodnoti slovo napsané spoluzakem (pokud je napsané
spravné — oznaci fajfkou, pokud je Vv ném chyba — oznaci kiizkem). Ucitel poté zada dalsi
ukol (napr. vymysli od slova slovo pribuzné, napis jeho jiny tvar, utvor od slova sloveso
atd.), zaci kol splni, znovu se piemisti do jiné lavice a ptedeslé slovo opét zkontroluji. (Tuto
aktivitu nékolikrat opakujeme.) Na zavér se Zaci vrati na své misto a spole¢né s ucitelem
provedou kontrolu napsanych slov.

Kazdy zak dostane od ugitele pracovni list s dopliiovacim cvi¢enim. Zakim po
spravném doplnéni 1, 1, Yy, ¥ do slov vyjde tajenka, ¢imz si ovéfi spravnost svych odpovédi.
Tajenku si pak spole¢né ptecteme - Priroda nds uci. Ta nam uvede dal$i ¢innost. Napada

vas, co bychom mohli délat?

Ucitel pozada zéky, aby vytvoftili stejné skupiny jako na zacatku hodiny. Kazda
skupina dostane text, ve kterém se seznami s novym slovem z piirody. Zaci si text piectou a
poté ostatnim skupinam kratce prezentuji nové slovo a jeho pravopis. Toto slovo napisi na
tabuli, aby jej vidéli 1 ostatni (sumys, vyza, pyskoun, kavyl, lykovec) a ucitel na interaktivni

tabuli vzdy zobrazi i obrazek k témto sloviim.

REFLEXE (5 minut):

Ucitel vyzve Zaky, aby si vzali magnet a ten pfifadili k urcitému rostlinnému patru
(korenové, mechové, bylinné, kerové a stromové) podle svych znalosti a dovednosti pii praci

S vyjmenovanymi slovy v dnesni hodin€. Zaci sva rozhodnuti zdtvodiuji.
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Ve své diplomové praci jsme se vénovala tfifazovému modelu uceni E - U — R, ktery
vychazi z programu RWCT a podporuje kritické mysleni ve vyuce. Mym cilem bylo tento
model aplikovat do jazykové slozky predmétu Cesky jazyk a literatura. Soucasné jsem se

zamg¢iila na zplisoby zavadéni tohoto modelu, ale také na problémy s tim spojené.

V teoretické Casti jsem popsala a charakterizovala tiifazovy model uéeni E - U - R
Bylo nutné vymezit ptedevsim jednotlivé faze tohoto modelu, jelikoZ si myslim, Ze je n€kdy
velmi obtizné urcit, kdy jedna faze konci a druha zacina. Popsala jsem také postup zavadéni
jednotlivych metod aktivniho uéeni a pfitadila je k fazim, v nichz se nejcastéji uplatiiuji.
Vybrala jsem piedevsim ty metody, které nejcastéji vyuzivam ve své vyuce. Zaroven jsem
definovala pojem kritické mysleni, jelikoZz se dle mého ¢asto chybuje v tom, co opravdu
timto mysSlenim je a co neni. Jednu kapitolu jsem vénovala i vymezeni cilli na zékladé
Bloomovy taxonomie. Je totiz diilezité védet, co je cilem vyuky, abychom mohli volit takové
metody a strategie, které smétuji k jeho naplnéni, a zaroven na konci vyuky mohli dokazat,
zda byl cil opravdu splnén. Jelikoz jsem model zavadéla do predmétu Cesky jazyk a
literatura, konkrétné do jeho jazykové slozky, hledala jsem v RVP ocekdvané vystupy

Vv jednotlivych oblastech ¢eského jazyka, které souvisi S rozvojem kritického mysleni.

Prakticka ¢ast vychézela z dotaznikového Setieni. Jednotlivé otazky v dotazniku byly
formulovany tak, abych na zaklad¢ odpovédi, ziskala ptehled o efektivité¢ modelu E—U - R,
jeho uplatnéni v pfedmétech na prvnim stupni a vyuZzivani metod aktivniho uceni napfic
jednotlivymi fazemi modelu. Cilem vSak bylo zjistit, zda je tfifdzovy model uceni aplikovan
1 do jazykové slozky predmétu Cesky jazyk a literatura. Na zdklad¢ jednotlivych odpoveédi
se ukdzalo, ze ucitelé model v jazykové sloZce vyuzivaji, ale ne tak Casto jako napf.
V hodindch, kde Zzaci pracuji s beletristickym ¢i nauénym textem, a v dilnach cteni.
V jazykové slozce jde totiZ predev§im o praci s jazykovym jevem, ktery chceme bud’ zavést,
nebo prohloubit a upevnit. Zaci vét§inou nemaji zadné predchozi zkusenosti, na které by
mohli v ramci nového uciva, v konkrétnim tematickém celku, navazat. U¢itelé ve svych
odpovédich také uvedli asovou narocnost a slozitost pfi planovani téchto hodin. Také se
zde objevila odpovéd’, ze v téchto hodinach chybi diskuze nad probiranym tématem, ktera

je nedilnou soucésti kritického mysleni.

I ptes vySe zminénou problematiku ucitelé uvedli n€které tematické celky jazykové

slozky, v nichz aplikovali model E — U — R. Na zéklad¢ téchto vysledkti jsem sestavila Ctyfti
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vyucovaci hodiny, z nichz kazda je pfikladem vyuziti tfifazového modelu uéeni. Zvolila
jsem ty tematické celky, které se i v rdmci dotaznikového Setfeni ukazaly jako ty, v nichz se
model vyuziva nejCastéji.

Nejveétsim problémem, s kterym jsem se pii planovani potykala, byl vybér metod, a
to predevsim ve fazi evokace. Bylo obtizné vybrat takovou metodu, kterd by meéla funkci
nejen motivacni a aktivizacni, ale pfedevS§im vybavovaci. Béhem samotného planovani a
vybéru konkrétnich témat jsem dospéla k zavéru, ze je mnohem snazsi aplikovat model
V jazykové slozce na ulivo, které jiz Zaci znaji a kde dochazi k jeho prohlubovani a
upeviovani, nez na uc¢ivo zcela nové. I vybér metod v tomto typu hodiny je jednodussi.
Naplanovala jsem vSak i vyucovaci hodinu, v niz bylo cilem piedstavit zakiim zcela nové
téma, k ¢emuz jsem vyuzila jejich zivotnich zkuSenosti. Piestoze jsem hodiny sestavila dle
modelu E - U - R, ne vzdy se mi do nich podafilo zafadit metody kritického mysleni. Musela
jsem vyuzit didaktické hry nebo modifikace jednotlivych metod, které se v§ak od ptivodnich
zna¢né lisily, ale sviy Ucel splnily. Samotna ptiprava téchto hodin tak byla ¢asové velmi
narocna.

Zavérem tedy mohu fici, ze model lze do jazykové slozky aplikovat. Casova
narocnost ptipravy by ucitele neméla odradit od planovani hodin s vyuzitim tohoto modelu,
jelikoZ préaveé jeho prostfednictvim si Zaci uc€ivo 1épe osvoji, snaze jej chapou a je pro né 1

zabavou.
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Diplomova prace pojednava o tfifazovém modelu uceni E — U — R, ktery
vychézi z programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni a rozviji kritické mysleni ve

vyuce. Prace je rozdélena na ¢ast teoretickou a praktickou.

V teoretické Casti je popsan program RWCT, model uceni E — U — R jeho jednotlivé
faze, tj. evokace, uvédomeéni si vyznamu a reflexe, dale pak kritické mysleni a metody
rozvijejici kritické mysleni v jednotlivych fazich uc¢eni. Také je zde charakterizovan predmét
Cesky jazyk a literatura na prvnim stupni ZS tak, jak je uvedeno v RVP, tedy véetnd

oc¢ekavanych vystupii v rdmei prvniho stupné.

Prakticka c¢ast se sklada ze dvou casti. Prvni znich poukazuje na vysledky
dotaznikového Setfeni, které bylo zaméfeno predevSim na aplikaci tohoto modelu do
jazykové slozky predmétu cesky jazyk a literatura, problematiku s ni spojenou a na
vyuzivani konkrétnich metod kritického mysSleni. Vyhodnoceni dotazniku je vyjadieno
slovné¢ a doplnéno grafy. Posledni ¢asti diplomové prace jsou ¢tyti ukdzkové hodiny ceského
jazyka s vyuzitim modelu E—U - R. Z nichZ kazda je zaméfena na konkrétni tematicky celek

¢eského jazyka, a to konkrétné na ty celky, ve kterych je model uceni uplatiiovan nejcastéji.
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SUMMARY

This Diploma Thesis deals with the method of three-stage learning model E- U - R,
which comes from program named Reading and writing to critical thinking. Thesis is divided

into theoretical and practical part.

In theoretical part is described the RWCT, learning model E - U —R and its stages:
Evocation, Realization of meaning and Reflection. It has also described what does Critical
Thinking mean and methods on how to learn Critical Thinking in the stages of learning. In
this part of diploma thesis, it has also described the subject Czech Language and Literature
on the first grade of the elementary schools as how is described in Framework Education

Program (RVP), including the expected outputs of the first grade of elementary schools.

Practical part of this thesis is composed from two parts. First one describes the results
of questionnaire testing, which was aimed on the application of this model (E-U —R) in to
the language part of the subject Czech Language and Literature, obstacles that comes with
it and usage of the specific methods of Critical Thinking. Results from the questionnaire are
presented by words and supported by graphs. Last part of this Diploma Thesis consists of
four lessons of Czech Language, with the use of E — U — R model. Each of these lessons is
aimed at the specific theme of the Czech Language, and specifically the themes where the

E — U - R model is mostly used.

67



SEZNAM LITERATURY

SEZNAM LITERATURY

CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha:
Grada, 2015. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3450-7.

CIZOVA, Veronika, Metody a strategie kritického mysleni ve vyuce matefskeho jazyka
na 1. stupni ZS. Brno, 2009. ISBN Diplomova prace.

GAVORA, Peter; JUVA, Vladimir; HLAVATA, Vendula. Uvod do pedagogického
vyzkumu. 2., rozsifené ¢eské vyd. Brno: Paido, 2010. ISBN 9788073151850

GRECMANOVA H.; NOVOTNY, P.; URBANOVSKA, E. Podporujeme aktivni mysleni
a samostatné uceni zaku. 1.. vydani. Olomouc: Hanex, 2000. ISBN 80-8578-32-82.

HAUSENBLAS 0., KOSTALOVA H. Co je E— U —R. Praha: Kritické listy 22, 2006.
ISBN 1214-5823.

HAUSENBLAS O., KOSTALOVA H. Co je E - U — R (podrobn&ji k fazi Uvédoméni si
vyznamu informaci). Praha: Kritické listy 23, 2006. ISBN 1214-5823.

HAUSENBLAS 0., KOSTALOVA H. Co je E - U —R. Praha: Kritické listy 24, 2007.
ISBN 1214-5823.

KOSOVA, J., BABUSOVA, G., REHACKOVA, A. Cesky jazyk: pro 3. ro¢nik zakladni
Skoly. Plzen: Fraus, 2009. ISBN 978-80-7238-857-8.

KOSTALOVA, Hana. Na kolik se ndm da#i dosahovat obecnych cilii vzdélavéani. Praha:
Kritické listy 4, 2001. ISBN 1214-5823.

KOSTALOVA, Hana. Jak byl vyvinut tiifizovy model uéeni. Praha: Kritické listy 9, 2002.
ISBN 1214-5823.

KOSTALOVA, Hana. Brainstorming aneb Dovedeme rozpoutat bouti napadi v mozcich
nasich zaku? Praha: Kritické listy 12, 2003. ISBN 1214-5823.

KUBIKOVA, Alena. Metody kritického mysleni v hodinach &eského jazyka a literatury na
2. stupni ZS. Brno, 2015. ISBN Bakalai'ska prace.

KYRIACOU, Chris. Kli¢ové dovednosti ucitele: cesty k lepSimu vyucovani. 2. vyd. Praha:
Portal, 2004. Pedagogicka praxe. ISBN 80-7178-965-8.

LUKASOVA, J., HERAKOVA, N., DRNKOVA, E., OLZBUTOVA, J. Hrava &estina 2:
pro 2. ro¢nik ZS, v souladu s RVP. Praha: Taktik, 2016. ISBN 978-80-87881-91-0.

MANAK, Josef a SVEC, Vlastimil. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-
039-5.
MEREDITH, K.S.,.STEELOVA, J.L. et.al. Pfiru¢ka k programu Ctenim a psanim ke

kritickému mysleni I — Co je kritické mysleni, Praha, 1997.

68



SEZNAM LITERATURY

MEREDITH, K.S.,STEELOVA, J.L. et.al. Pfirucka k programu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni II — Rozvijime kritické mysleni, Praha, 1997.

MEREDITH, K.S.,STEELOVA, J.L. et.al. Pfiru¢ka k programu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni I1I-Dalsi strategie k rozvijeni kritického mysleni, Praha, 1997.

MEREDITH, K.S.,STEELOVA, J.L. et.al. Pfiru¢ka k programu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni IV — Cteni, psani a diskuse ve viech pfedmétech, Praha, 1997.

MEREDITH, K.S.,STEELOVA, J.L. et.al. P¥iru¢ka k programu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni V — Kooperativni uc¢eni, Praha, 1998.

MEREDITH, K.S.,STEELOVA, J.L. et.al. P¥iru¢ka k programu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni VII — Dilna ¢teni, Praha, 1999.

MEREDITH, K.S.,STEELOVA, J.L. et.al. Piiru¢ka k programu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni VIII — Dilna psani, Praha, 1999.

MLEZIVA, Jan-Michal. Vyjmenovana ¢teni o piirod¢. Ilustroval Kristina
KARMAZINOVA. Praha: Triton, 2011. ISBN 978-80-7387-444-5.

MRAZKOVA, Eva. Hratky s vyjmenovanymi slovy: kiizovky, osmismérky, dopliiovacky
a jiné rébusy. Brno: Edika, 2018. Zabava na cesty. ISBN 978-80-266-1220-9.

NOVOTNY, P., POL, M. Vybrané kapitoly ze §kolni pedagogiky. 1. vyd. Brno:
Masarykova univerzita, 2002. ISBN 80-2103-02-08.

OLZBUTOVA, Jana. Hrav4 &estina 3: pro 3. ro¢nik 7S, v souladu s RVP. Praha: Taktik,
2016. ISBN 978-80-7563-005-6.

PALINSCAROVA, A.S., BROWNOVA, A.L. Interaktivni vyuka, ktera podporuje
samostatné uceni z textu. Praha: Kritické listy 24, 2007. ISBN 1214-5823.

TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v priméarni $kole:
distan¢ni text. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2007. ISBN 978-80-7290-
315-3.

SVOBODOVA, Jana. Didaktika ¢eského jazyka s komunika¢nimi prvky: po¢ate¢ni faze
vyuky matefStiny. 1. Vyd. Ostrava: Ostravska univerzita -Pedagogicka fakulta, 2003, 102
s. ISBN 80-704-2300-5

SEBESTOVA, Alena. Metody kritického mysleni pfi vyuce na 1. stupni ZS. Brno, 2006.
ISBN Diplomova préce.

SLAPAL, Milos. Dilna &teni v praxi. Praha: Kritické listy 27, 2007. ISBN 1214-5823.

69



SEZNAM LITERATURY

Internetové zdroje:

BLAZKOVA, BoZena. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Ikaros [online].
2005, ro¢nik 9, ¢islo 11 [cit. 2019-06-16]. urn:nbn:cz:ik-11935. ISSN 1212-5075.
Dostupné z: http://ikaros.cz/node/11935.

Ctenim a psanim ke kritickému mygleni: Principy programu [online]. Praha: © Kritické
mysleni, 2001 [cit. 18.03.2019].
Dostupné z:https://www.kritickemysleni.cz/oprogramu.php

Dotaznik jako souc¢ast diplomové prace: na co si dat pozor? Share and Discover
Knowledge on LinkedIn SlideShare [online]. Copyright © 2019 [cit. 12.06.2019].
Dostupné z: https://wwwe.slideshare.net/rs_knihovnaffmu/cesta-tvorbou-dotaznku-jaro2014

Dotaznik zdarma | Vytvofit online dotaznik | Survio.com. [online]. Copyright © Copyright
2012 [cit. 15.04.2019]. Dostupné z: https://www.survio.com/cs/

Nérodni tstav pro vzdélavani [online]. Copyright © [cit. 22.06.2019]. Dostupné
z: http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV_2016.pdf

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni | Ikaros. Ikaros | elektronicky &asopis o
informacni spole¢nosti [online]. Copyright © 1997 [cit. 10.03.2019]. Dostupné
z: https://ikaros.cz/program-ctenim-a-psanim-ke-kritickemu-mysleni

RUTOVA, Nina. Pro¢ pravé metody kritického mysleni a faze E — U - R? [online]. [cit.
24.2.2019]. Dostupné z: http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-metod/proc-
prave-metody-kritickeho-mysleni-a-faze-e-u-r.

RWCT | FF - KISK: Kreativni prace s informacemi. Kabinet informac¢nich studii a
knihovnictvi [online]. Copyright © 2019 Masarykova univerzita [cit. 16.06.2019].
Dostupné z: https://kisk.phil.muni.cz/kreativita/temata/efektivni-a-kriticke-cteni/rwct

Vyzkum v diplomové praci | VSprace.cz. Zavéreéné a vysokoskolské prace |
VSprace.cz [online]. [cit. 13.06.2019]. Dostupné z: https://vsprace.cz/vyzkum-v-
diplomove-praci

70


https://www.slideshare.net/rs_knihovnaffmu/cesta-tvorbou-dotaznku-jaro2014
https://www.survio.com/cs/
http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV_2016.pdf
https://ikaros.cz/program-ctenim-a-psanim-ke-kritickemu-mysleni
http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-metod/proc-prave-metody-kritickeho-mysleni-a-faze-e-u-r
http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-metod/proc-prave-metody-kritickeho-mysleni-a-faze-e-u-r
https://kisk.phil.muni.cz/kreativita/temata/efektivni-a-kriticke-cteni/rwct
https://vsprace.cz/vyzkum-v-diplomove-praci
https://vsprace.cz/vyzkum-v-diplomove-praci

PRILOHY

PRILOHY

Priloha ¢. 1

Zakam tretich tfid se na $kolnim vyleté v Krkonosich moc libilo. At se
ti vSe vydari. Prisel do Skoly pozdé, protoZze zapomnél doma klice od

skFifiky. KaZdy z nas ma pravo byt stastny. 1

Podle tebe jsem vidy ten nejhorsi. Nase pani ucitelka se o vikendu

vdala. Snad se nam spolecny vylet do hor vydafri. Jednou mér, dvakrat

2

fei. Zaba iblurk do blizké louze.

Ve ctrnactém stoleti se zacalo se stavbou chramu svatého Vita. Ten
pes tam smutné kouka. Nevédél jsem, Ze jsi vyhral v€era tanecni

soutézZ. Loni v |été jsem byl na dovolené u more. 3

Rano mé probudily slunecni paprsky. Ano, to je mij novy mobilni

telefon. Chces se na néco duleZitého zeptat? V Rakousku jsem byl

4

Antarktida ma nejchladnéjsi a nejdrsnéjsi podnebi na svété. Hlasité

v zimé uZ pétkrat. Zpivej tu lidovou pisnicku vesele.

chrr se nahle ozvalo z vedlejsi postele. Néktefi lidé jsou zli. Kolem

5

rybnika roste vysoky rakos a mné se moc libi.



PRiLOHY

Pfiloha ¢&. 2

II



PRILOHY

Ptiloha ¢. 3

ZNATE POHADKU DLOUHY, SIROKY A BYSTROZRAKY?
PAVEL PISE NA PRAZDNY PAPIR.

PRED DOMEM NA CHODNIKU LEZi CIZi PES.

VCERA VECER BYLO OSKLIVE POCASI.

PRIJEDU ZA TEBOU ZITRA RANO.

NAUCIL SE NAZPAMET KRATKOU BASNICKU.

JANA SE DOBRE UCIi A MA HEZKE ZNAMKY.

ZUSTAL JSEM STAT V UZKE ULICI PLNE KVETIN.

I11



PRILOHY

Priloha ¢. 4
+ -
chytry
zlobivy
lakomy
odvazny
hlu¢ny
Pfiloha &. 5

@ 7akrouzkuj ve slovech koren slov.

vodnik rybolov letadlo kolnik
stromofadi naledi vodovod uditel
vyletét listopad ledovec rybnik



PRILOHY

Pfiloha €. 6

Doplii do slov spravné vy, ¥ .i, i. Podle svého vybéru ziskas prislusné pismeno do tajenky. Tajenka ti

napovi, co nas ¢eka dal.

i/i y/y

P pom__jivy aspéch
R A p__sklavy zvuk
E i s__rovatka

B R v__stizna poznamka
o U hb__ty hoch

D T op__lovat si nehty
A% A spl__vat na vodé
N i m__chat tésto

A R ml__t mik

S S odb__ty kol

U Z Z__vat (inavou
C ¢ v__jimecny zak
i H s__pavy hlas
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Priloha ¢. 7

Uz jste 0 vyzZe slySeli? Pokud ne, pak si vyza uréité trochu
pozornosti zaslouzi. Jedna se totiZ o jednu z nejvétsich ryb
na svete. Délkou prekond vyzu uZ jen hlistoun, ktery ale
spiSe piipomina straSného motského hada. To vyza vypada
jako poiddna ryba. Nékdy doristd az do délky kolem osmi
metri a takova vyza vazi vice nez osobni auto. MoZna je ted
zapotiebi upozornit na to, Ze Zraloci a velryby se sice rybdm
dost podobaji, ale ryby to v Zddném ptipadé nejsou. Kromé
velikosti vyza ohromuje také dlouhov€kosti. Stoleté vyzy
nejsou zvlastnosti. Na vyze nds miZe zaujmout Spicata hlava.
Tu ma sice i Stika, ale vyzi hlavu netvofi vpiedu tsta, nybrz
ostry rypec. Teprve pod nim smérem k biichu jsou Sirokan-
skd usta, do nichZ dokédze vyza nasoukat velkou kofist. Pied-
stavte si, Ze vyzy nemaji vubec Supiny. T¢lo vyz pokryvaji
kosténé Stitky, a to v péti fadach, mezi nimiZ je hola kiZe.
Jedna fada vede vyzam na hibetu, dalsi se tdhnou na bocich.
Vyzy obyvaji mofe pobliZ usti fek, do kterych také vplouvaji.
V tekéch. daleko od moie, dochdzi k rozmnozovani vyz.

VI
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Na dné moii Z1ji podivni Zivocichové — sumysi. ProtoZe tva-
rem svého t€la pfipominaji Casto okurku, dali v Némecku
sumySim jméno ,,morskd okurka®, A kdybyste narazili
v anglicky psaném jidelni listku na , mofské okurky*“, tak si
pudte jisti, Ze se jednd o pokrm ze sumy$a. Velikosti i zbar-
venim se jednotlivé druhy sumyse ligi. Nektefi sumysi jsou
malinci, asi jako zrnko ryZe. Jini dosahuji takové délky, Ze
by presahovali nafukovaci lehatko. Sumyse si také maZeme
predstavit jako Sirokdnskou hadici s povrchem plnym
vybézku. Diky nim se sumysi dokazi pohybovat. Na jednom
konci téla sumysi se nachazeji tsta, kolem kterych vyrasta
spousta chapadel. Druhy konec téla je zakoncen fitnim
otviirkem, kterym sumys nejen kéli své vykaly, ale také —
vérte nevéite — dycha. V zadecku, spravné bychom méli fici
v kloace, se nachdzeji také plice. A to plice vodni. Misto
vzduchu do nich sumySové ,,vdechuji* vodu. Kloaka nékte-
rych sumysi v sobé jeSté skryva obranny organ, vypadajici
jako stfapec tenouckych rourek. Ten muze vystielit sumy-
sum z fitky a lepkava latka vytékajici z rourek potom nepfi-
tele piimo polapi, nékdy i otrdvi. Jini sumySové na nepfitele
vyvrhavaji Cast svych vnitfnosti, coZ ma podobny ucinek.
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najit tam, kde j? hodné€ teplo a sucho. Proto nenarazime na
kavyvl %I,n v lesich, ani v parcich. Tam to kavylu skute¢né&
nesveded. Chléd a vlhko piedstavuji pro kavyl zahubu. Obgas
lze kavyl objevit v nkterjch zahradkch. Kavyl je toti
nidhernd trdva, a tak si jej zahradkafi péstuji sami. Nikde
vSak neuvidite kavylovy travnik, pouze pér trsii kavylu pro
okrasu. Asi se ted ptéte, co mizZe byt pékného na travé. Na
kavylu lidé obdivuji jeho dlouhatianské osiny. Nevite, co
jsou osiny? Urcité je znate coby chloupky vyrustajici z obil-
nych klast, tfeba z klasu je¢mene. JenZe osiny u kavylu vet-
$inou nejsou holé, nybrz porostlé chmyiim. Tim se stava
kavyl jesté zajimav&jsi a hez¢i. Jednomu druhu kavylu se
dokonce dostalo pojmenovani ,,vousy svatého Ivana“. Svaty
Ivan byl poustevnik, ktery Zil v jeskyni nedaleko Prahy pred
vice ne7 tisicem let. Povést vypravi, Ze jej krmila lafi svym
mlékem. K staru byly vousy svatého Ivana tak bélave jakq
osiny kavylu. A protoze piirodovédci, ktefi kdysi z.aéal%
rostlindm pridélovat jména, nalezli kavyl s bilymi p?fOVltynlf
osinami pravé nedaleko jeskyné svatého Lvana, po;menoiah
tento druh kavylu po n&m — kavyl Ivanav. Lidem se vsaK
zalibilo pfipodobnéni kavylu k bélavym vyoustim, a tak kavyl

nazvali po svém — vousy svatého Ivana. Ale pozor, Jsou
zékonem chranéné!
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Cyetoin

Pyskouni jsou motské ryby
vétsina pyskouni patii
nepresahuji okraje malghg

» 410 ryby vesmes velmi krasné.
rybkam, které svou velikosti ani

Skolniho segity. Nektefi pyskouni
dvou a pil metry, Myslite, ze

. 7 novali pyskouni, kdyZ ne podle
pyski. AZ se pijdete podivat v zoologické zahradé na ryby

v akvariich, v§imnéte si na pyskounech zajimavé véci. Pys-
kouni dokazi pohybovat kazdym okem jinak. Jednim se maFe
pyskoun divat na vas, druhé oko miZe ota¢et na néco zcela
jin¢ho. U pyskounii ale objevime je3té dalsi pozoruhodnost.
Tou je druh pyskouna, ktery se nazyva pyskoun rozpileny.
Jeho t€lo rozdéluje na dvé pilky dlouhy tmavy pruh od dst
az k ocasu. Hlavni zv]aStnost na tomto pyskounovi spociva
v jeho neobvyklé Cinnosti. Pyskoun roz?.f.l’leny .to.t.ii zbvavuje
jiné ryby malilinkych Zivocichu, ktef_i. Ziji na _]ej’lch teloech.
Jedni se o takové rybi vsi, blechy ¢i jiné otravné potvirky.
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