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Uvop

Uvop

S matematikou se setkavame kazdy den, ackoliv si to malokdy uvédomujeme. Jiz
pfi rannim vstavani z postele pocitame, kolik ¢asu mame na oblékéani, hygienu, snidani,
Vv kolik hodin musi byt naSe déti ve Skolce ¢i ve Skole a my v zaméstnani. Nas kazdodenni

zivot je protkan matematikou od utlého détstvi.

Byl by omyl myslet si, ze déti se s matematikou seznamuji az v prvnim ro¢niku
zakladni Skoly. Jiz v matetfské Skole se setkdvaji s Cinnostmi zaméfenych na
predmatematickou gramotnost, které maji sviij pivod v kazdodennich aktivitach ditéte,

pfedevsim ve hte.

Béhem svého studia na pedagogické fakulté jsem se seznamila s problematikou
predmatematické gramotnosti u déti v matefské Skole. Tato oblast ptedSkolniho vzdélavani
mé velmi nadchla, a proto jsem se rozhodla svou bakalarskou praci vénovat pravé této
problematice. Pfi bliz§Sim studiu témat tykajicich se pfedmatematickych dovednosti déti
V mateiské Skole mne zaujala transformace velikosti, ktera je, dle mého nazoru, v soucasné
dob¢ v predskolnim vzdélavani mirné opomijena. Prostiednictvim své bakalatské prace

jsem se snazila proniknout do této oblasti a pozdvihnout jeji vyznam v matetské skole.
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1 TEORETICKA CAST

1.1 CHARAKTERISTIKA PREDSKOLNI VYCHOVY

»~Predskolni pedagogika se z ontogenetického hlediska soustiedi na urcité obdobi
vychovné-vzdelavaciho piisobeni v celozivotnim kontextu.” (Pricha, Kotatkova, 2013,

S. 48)

V odborné literatufe miizeme najit rizné pohledy a nazory na rozdéleni Zivotnich
etap ditéte. VEétsina autorti se vSak shodne na vymezeni predskolniho veéku ditéte, kterym
se rozumi ¢asovy usek od narozeni do vstupu na zakladni Skolu. PfedSkolni vék mizeme
rozdé¢lit jesté do dvou skupin a to na mlads$i (od narozeni do 3 let) a starsi (od 3 do 6 let,
spolu s détmi s odkladem $kolni dochazky). (Kot'atkova, 2014) V této bakalaiské praci se

budu nejvice zamétovat na déti star§iho piedskolniho véku.

LUkolem instituciondlniho predskolniho vzdéldvini je dopliiovat a podporovat
rodinnou vychovu. Predskolni vzdeéldavani ma usnadnovat ditéti jeho dalsi Zivotni i

vzdeélavaci cestu. * (RVP PV, 2017)

Mateiska $kola je soudasti systému vychovné vzdélavacich instituci v CR. Vychova
v tomto kontextu spocivda v zamérném pisobeni na komplexni procesy rozvoje
predskolniho ditéte. Diky nezbytné péci a bezpeci ma dit€¢ moznost aktivné poznavat
okolni svét, spolecnost (uzsi i $irsi) a jeji pravidla. (Pricha, Kotatkova, 2013) Vzd¢lavaci
procesy, spontanni ¢i zamérné, v tomto veéku uzce souviseji s napliiovanim fyziologickych
a psychosocialnich potfeb ditéte. Ukolem uéitelky pii vzdélavani je nabizet ditéti vhodné
zvolené cinnosti, kterymi bude nenasilné a pfirozené rozvijet jeho , vyvojove
neopakovatelné a nenahraditelné schopnosti.“ (Opravilova, Gebhartova, 2011, s. 57)
Hlavnim prostfedkem vychovné-vzdéldvaciho procesu v matefskych Skoldch je hra
a situacni uceni. Gebhartovd a Opravilovd (2011) uvadéji, ze nejlepSim zplsobem
postupného zvladani vSech predpokladi motorického i1 kognitivniho rozvoje je samostatna
hra a experimentace. Soucasn¢ vSak dodavaji, Ze tim neni myslena jen nezdvazna ¢innost
ditéte za dohledu ucitelky. ,, Ucitelka materské Skoly prostiednictvim ucebnich situaci
vytvari podminky k tomu, aby se zdanlive nahodile ziskané zkuSenosti kazdého ditete
postupné skladaly v logicky funkcni vztahy, sit vzajemnych souvislosti a zdaklad osnovy

budouciho poznatkového systému. *“ (Opravilova, Gebhartova, 2011, s. 156)
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1.2 ROZVO] PREDSTAV A DOVEDNOSTI DETI PREDSKOLNIHO VEKU

V obdobi od narozeni ditéte do jeho nastupu na zdkladni Skolu dochazi k jeho
nejvetsimu rozvoji v oblasti motoriky poznavacich procesi. Motoricky a kognitivni vyvoj
spolu velmi izce souvisi, jsou vzajemné propojeni a navzajem se ovliviiuji. Pokud je dité
opozdéné byt jen V jedné sloZzce obou skupin, ovliviiuje to zaroven uroven vsech ostatnich

slozek psychomotorického vyvoje ditéte.

1.2.1 MOTORICKY VYVO]J

Motorikou rozumime souhrnné oznaceni pro pohyb. D¢&lime ji na jemnou, hrubou
a oromotoriku. Tyto oblasti spolu izce souvisi a navzajem se ovliviiuji. V mateiské Skole
je velky duraz kladen na motoricky vyvoj ditéte zejména ve véku od 3 do 6 — 7 let, avSak
nemél by byt opomijen vyvoj ditéte jiZz od narozeni. Toto obdobi je pro dité klicové, nebot’
spravny prubéh psychomotorického vyvoje a respektovani vSech jeho zakonitosti ma vliv
na dalsi rozvoj ditéte v oblasti motoriky 1 kognitivnich funkci. Odpovida-li pribeh rozvoje
hrubé a jemné motoriky v batolecim obdobi normé, je dité¢ pfipravené v nasledujicich

letech zvladat nasledujici dovednosti.
V oblasti hrubé motoriky dit¢:
3 roky

o piichiizi do schodi a ze schodi sttida nohy
o nékolik okamzikil se udrzi na 1 noze

o dokaze chodit po Spickach

o zvlada chizi s uzsi bazi (na lavce, obrubniku)

o dokaze hazet mic
e 4roky

o udéla kotoul (s dopomoci)
o dovede stat na jedné noze

o dokaze skédkat do dalky z mista i s rozbéhem
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o hazi mi¢ hornim obloukem obouru¢
o snozmo sko¢i cca 20 cm daleko
e 5let

o skace na jedné noze

o chodipozadu

o chodi bez pomoci po schodech
o snazi se skakat ptes Svihadlo

o jezdi na kolobézce, kole

o vyhodi mi¢ do vysky a chyti ho
o 6let

o Stoji na jedné noze se zavienyma o¢ima

o vstane z lehu na zadech bez pouziti rukou

o priichiizi poklada jednu nohu pted druhou systémem Spicka — pata
o udé¢la kotoul bez dopomoci

o hazi hornim/spodnim obloukem jednoruc

NejcastéjSimi ¢innostmi pro rozvoj hrubé motoriky jsou pohybové hry, pravidelné
télovychovné chvilky a rozcvicky, ptekazkové drahy a pfedev§im dostate¢ny pobyt venku.

(Bajgarova, Dvotakova, Taborska, 2011)

Jemn4 motorika je v ptredSkolnim obdobi spojena s rozvojem sebeobsluhy (oblékani,
hygiena, stravovani), grafomotoriky, kterd zahrnuje drZeni psani potieby, kresbu, stfihani,
modelovani, lepeni, a manipulaci s drobnymi pfedméty v ramci hry i kazdodennich
¢innosti. Pro rozvoj jemné motoriky (nejen v mateiské skole) davame détem prostor pro
manipulaci se stavebnicemi, koralky, sklddankami, mozaikou a rukod€lné ¢innosti (prace

s plastelinou, piskem, pfirodninami). (gulové a kol., 2017; Bednatova, Smardova, 2010)

Oromotorika je definovana jako motorika mluvnich organd, tzn. rtl, jazyka, Celisti,

meékkého a tvrdého patra, tvari, hlasivek, dychacich svalll. Tyto organy jsou oznacovany

5
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také jako organy fedi. , Rec Ize definovat jako vrcholnou a nejdokonalejsi pohybovou
aktivitu clovéka.* (Pekafova, 2017) Reé piedstavuje vrcholnou pohybovou &innost, jelikoz
je pfi ni potieba cilené¢ ovladat a pohybovat nejmensimi svalovymi skupinami. Aby vsak
dit¢ dokézalo tyto svalové skupiny ovladat, musi mit spravné¢ vyvinuté vétsi svalové
skupiny celého téla. Stejné jako jemnd motorika, i fe¢ ma své centrum v dominantni
hemisféfe mozku, proto je nutné dat ditéti dostate¢ny prostor k pfirozenému pouzivani
dominantni ruky. Pokud bychom ho vedli k nadmérnému pouzivani nedominantni horni
konletiny, doSlo by k pretézovani nedominantni hemisféry mozku a mohl by se tak
zpomalit, ptipadné az zablokovat vyvoj feCi. Z vySe zminénych informaci vyplyva, ze
hrub4 motorika i jemna motorika maji na rozvoj oromotoriky a fec¢i velmi dulezity vliv.

(Pekarova, 2017)

1.2.2 KOGNITIVNi FUNKCE

Kognitivni (poznavaci) funkce oznacuji souhrn myslenkovych procest, které¢ ndm
umoziuji poznavat, pamatovat si, ucit se a ptrizptisobovat se stale se ménicim podminkam
prostiedi. Podle Bednatové a Smardové (2006) do této kategorie patéi vnimani (sluchové,
zrakové, prostorové, cCasové), zdkladni matematické piedstavy, vizuomotorika,
grafomotorika a fe¢. Sulova a kol. (2017) sem navic zahrnuje mysleni, pamét, predstavy

a fantasii.

1.2.2.1 Vnimani

Vnimani (percepce), je staly proces, diky némuz mizeme ziskavat informace o nas
samotnych po fyzické i psychické strance a také o svété kolem nas. Percepce je u kazdého
Cloveéka individudlni, nebot’ kazdy pohlizi na stejny podnét jinak. (Véagnerova, 2012)
U ptedSkolnich déti je percepce globalni, dit€ vnima celek, avSak dokdze snadno sousttedit
pozornost na vyrazny detail, ktery méa néjaky vztah k jeho aktudlnimu zajmu ¢i potiebe.
(Bednarova a kol., 2017)

Sluchové vnimani ma v raném véku kli¢ovy vyznam pro vyvoj fe€i a tim padem 1 pro
vyvoj mysleni. Diky sluchu dité dokaze ptijimat nové informace a poznatky z okoli, ty
poté muze dale zpracovavat. Tim se rozviji jeho konkrétni a abstraktni mysleni. Rozvoj
sluchového vniméani mize probihat prostfednictvim ¢tenych pohddek, vypravéni, pisnicek,
her na lokalizaci zvuku, vnimani rytmu.

¢

,Zrakové vmimani je od raného veéku nezastupitelné pro poznavani sveta.

(Bednafova, Smardova, 2011, s. 4) Dobra turovei zrakové percepce je jednim ze

6
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zakladnich ptfedpokladt k zvladnuti trivia (Cteni, psani, pocitani). (Bednarova, Smardova,
2010) Zrakové vnimani lze v matefské Skole rozvijet diferencovanim barev,
rozpoznavanim velikosti pfedmétti, vyhledavanim a uréovanim rozdild, hlavolamy, hrami
zaméfenymi na prifazovani dvojic (napf. pexeso), nebo sestavovanim celku z ¢asti (napf.

puzzle, obrazkové kostky). (Bednafova, Smardova, 2011)

Vniméani ¢asu podmiiuje uvédomovani si ¢asové posloupnosti potiebné pii sledu
ukonli v kazdodennich situacich a ,,osvojovani si jednotlivych kroku pri sebeobsluze, pri
cinnostech tikolového typu.” (Bednafova, Smardova, 2010, s. 5) Pro piedskolni dité je
vnimani Casu jednim z nejpomaleji a nejobtiznéji rozvijejicim se kognitivnim procesem,
nebot’ déti Ziji zejména v pfitomnosti tim, co je aktudlné zajima. Rozvoj vnimani Casu
podporujeme vykondvanim a pozorovanim pravidelnych ¢innosti obvyklych pro urcitou

denni dobu, dny, ro¢ni obdobi, pozorovanim zmén v piirodé.

Vnimani prostoru zacind jiz v kojeneckém obdobi prostifednictvim senzomotorické
percepce. Toto vnimani je uzce spjato s uvédomovanim si vlastniho télesného schématu
a stejn¢ tak s orientaci a pohybem v prostoru. ,, Vyznamnou roli pri utvareni predstav

o prostoru hraje motorika, hmat, zrak, sluch, posléze iec.“ (Bednafova, Smardova, 2011,

S. 43)

Prostorova orientace byva charakterizovana uvédomovanim si sméru, velikosti
a vzdalenosti. (Bednafova, Smardova, 2010) , Vytvdieni predstavy prostoru
a pojmenovavani prostorovych vitahii je tak, jako u vytvareni predstavy plynuti casu,

1

proces dlouhodoby “. (Bednérova a kol., 2017, s. 77) Prostorové vnimani se u déti rozviji
prostiednictvim pohybu, pohybovych her, staveb ze stavebnic, popisu poloh piedmétd,

prochdzkami ve znamém prostiedi.

Vniméni prostoru a ¢asu spolu velmi tzce souviseji a navzijem se ovliviiuji,
vSechny udélosti (ukoncené i1 ocekdvané¢) mame vzdy spojené s uritym prostorem.

(Bednarova a kol., 2017)

1.2.2.2 MysSleni, pamét, predstavy, irec

Mysleni je kognitivni proces chapany jako operovani s informacemi, predstavami
faktorem pfi rozvoji zpocatku konkrétniho, posléze i abstraktniho mysleni. Dité si spojuje
zvuk (slovo) s danym predmétem, k némuz se vaze. Déti piedskolniho véku jiz vétSinou

dokazou pojmenovat vétSinu véci a jevi kolem sebe, zacinaji se zabyvat vztahy
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a souvislostmi mezi nimi. Z otazky ,,Co je to?* se dostavaji k otazce ,,Pro¢?*. Mysleni déti
v mateiské §kole je plné vazané na to, co dité aktualng vnima nebo si predstavuje. (Sulova

a kol., 2017)

Pamét’ je v predskolnim véku u ditéte velmi intenzivné rozvijena. V tomto obdobi
je pamét spise bezdétna a konkrétni, kolem 5. roku veéku se zac¢ina vyvijet pamét’ zamerna
a mechanicka, vyuzivand pfi osvojovani si pisni, basnicek, ale i pii pokladani zaklada
vyuky ciziho jazyka. Uroveii rozvoje paméti u déti je velmi individualni. (Bednafova

a kol., 2017)

Predstavy jsou pro predskolaka dilezitym Cinitelem pfi prizptisobovani si a chapani
obtizn¢ ptijatelné reality. Prostfednictvim fantasie a predstav si vytvaii takovou realitu,
jakou chce, jaka se mu libi a jaka je pro néj dobie pochopitelna a smysluplna. Typickymi
jevy v predstavivosti ditéte jsou tzv. konfabulace (pro predskolaka pravdivé smySlenky
dopliiujici  mezery  mezi  vnimanymi  jevy ¢i  jednotlivymi  detaily)
a antropomorfismus (ptipisovani lidskych vlastnosti nezivému objektu). Dospély ma ve
vyvoji ditéte roli privodce, ktery mu pomaha piijmout redlny svét a odlisit ho od svéta

imaginarniho. (Sulova a kol., 2017)

Re¢ je schopnost kombinujici motorické a kognitivni &innosti, podrobngji je

zpracovana v predchozi podkapitole 1. 2. 1.

Do kategorie kognitivnich funkci patii rovnéz vizuomotorika a grafomotorika
(podrobné popsana v kapitole 1. 2. 1). Vizuomotorika je koordinace mezi okem a rukou.
Dobra vizuomotorickd uroven ditéte je zakladnim piedpokladem k osvojeni si kresleni ¢i
psani, avSak je vyznamna i v béZnych dennich aktivitdich a sebeobsluze. (Bednatova,

Smardova, 2010)

1.3 CILE PREDMATEMATICKE VYCHOVY

Cile ptredmatematické vychovy jsou formulovany v Rdmcovém vzdélavacim
programu pro piredSkolni vzdélavani v kontextu ostatnich slozek (Dité a jeho télo, Dité
a jeho psychika, Dité a spole¢nost, Dité a ten druhy, Dité a svét kolem).
Cilem pfedmatematické vychovy neni jen ziskani dilc¢ich znalosti, ale vyvazeny vyvoj
vSech potiebnych kompetenci. Kaslova cile této vychovy v matefské skole formuluje tak,

ze by dité mélo:
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1. ,, witvaret predstavy (o tvarech, polohach, poctu...) na zdkladeé poslechu a ddle je uchovavat,
umét si je na urcity podnét vybavovat, upravovat, zpracovavat,

2. komunikovat své predstavy pohybem, graficky, slovem pripadné smiSenou formou,

3. u déjii vnimat jejich souvislost i naslednost, prostor, ve kterém se déje odehravaji vietne
prostorovych vztahi mezi objekty a jejich zménami;

4. rozlisovat mezi dileZitym (vzhledem k podmince, kritériu) a nepodstatnym, rozliSovat mezi
moznym a jistym (tedy i mohu a musim nebo nesmim), vvhodnocovat, co je pravda/nepravda
(spravné/nespravne), chapat negaci individudlnich jednoduchych vyrokii;

5. registrovat zavislosti a pravidelnosti u pozorovaného nebo popsaného, hledat spolecné
vlastnosti;

6. chapat cislo (prirozené) ve vSech jeho rolich (napr. pocet, jméno), chapat aspon omezené
kontexty, v nichz se cislo miize vyskytovat;

7. zaregistrovat vyjadreni kvantity (urcité i neurcite) v proudu reci v riznych jazykovych
podobach, umét porovnat mnozstvi i pocet objektii vhodnymi zpiisoby;,

8. rozumeét otazkam a umet odlisovat riizné otazky;
9. odpovidat na vybrané otazky se snahou o co nejuplnéjsi informaci;

10. respektovat v ruznych aktivitach zadané podminky, pokyny (navod, instrukci) vietné
pochopeni role sloves se zaporkou a kvantifikatorii,

11. vnimat dva objekty soucasné a rozumét vybranym vztahiim mezi nimi; chapat vztah celku
a jeho casti, objevovat strukturu celku a funkce casti;

12. zvladat vychozi metody reSeni (prirazovani — vSechny typy, porovnavani vsechny typy,
hierarchizace, trideni — vsechny typy, metoda vybéru, vylucovaci metoda, ostré linearni
usporadani vSech typu vztahii, uvazovani, usuzovani, urceni poctu objektii riiznymi zpusoby,
vytvoreni potiebného modelu atd.). *

(Kaslova, 2010, s. 6)

1.4 MATEMATIKA V MATERSKE SKOLE

Pojem matematika pracuje s abstraktnimi pojmy, tudiz operuje s tim, ze jiz doSlo
k abstraktizaci (zobecnéni) zkuSenosti ve Skolni matematice. V piedSkolnim obdobi tedy
mluvime pouze o tzv. predmatematické vychové, nebot u ditéte teprve startuje
pojmotvorny proces, dit€¢ se zatim nachdzi v piredoperatnim stddiu, nechépe roli

(zé&stupnost) grafickych znaki.

Vytvareni zakladnich matematickych pfedstav probihd formou her, av§ak je nutné, aby
s nimi ucitel pracoval cilené a byl na to odborné pfipraven. Pfi takovéto praci s ditétem

nezalezi jen na aktudlnim vybéru podnétli a pomicek, ale i na jejich obménach. Tyto
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obmény volime dle urovné kognitivniho rozvoje ditéte, zarovenn je nutno vyhnout se

stereotypu. (Kaslova, 2010)

Na rozvoji predmatematické gramotnosti se podileji vSechny slozky motorickych
a kognitivnich schopnosti (viz kap. 1.2). Proces osvojovani si predmatematickych
dovednosti za¢ina porovnavanim (maly — velky, kratky — dlouhy, malo — hodné), nasleduje
ttidéni (podle druhu, barvy, velikosti, tvaru), posléze dit¢ dokaze tfidit podle dvou a vice
kritérii, pozna, co do skupiny prvku nepatfi, dokdze vytvaret fady podle velikosti
a mnozstvi. Na konci procesu vytvafeni pfedmatematické gramotnosti by dité jiz mélo
chéapat, ze , cislo neni zavislé na usporadani prvkii, na jejich velikosti, tvaru, barve; Ze
oznaceni poctu je charakteristika sama o sobé.“ (Bednafova, Smardova, 2010, s. 5)
Pfedmatematickd gramotnost vSak nezahrnuje jen vySe uvedené oblasti. Patii do ni

1 dalsi slozky, mezi néZ miiZzeme zatadit i1 transformaci velikosti.

1.5 TRANSFORMACE VELIKOSTI A JEJi VYZNAM V MATERSKE SKOLE
Transformaci velikosti budeme rozumét zvétSovani nebo zmenSovani danych

objektt. Je tedy tizce spojena s podobnym zobrazenim.

Podobné zobrazeni, neboli také jen podobnost, je geometrické zobrazeni jednoho
geometrického utvaru na Utvar se stejnym tvarem a stejnym pomérem vsech stran. ,,.Dva
geometrické utvary jsou podobné, jestlize pomeéry délek vsech dvojic odpovidajicich usecek
techto utvarii se rovaaji témuz Cislu K. Toto cislo KsSe nazyva pomér podobnosti.

(Kutikova, 2011)
Na piikladu tseéek AB (vzor) a A'B” (obraz) je zapis podobnosti obrazu ku vzoru
nasledujici:
A'B:AB= |AB’|: |AB|=k=>A'B'~AB

(Kutikova, 2011)
Pfi podobném zobrazeni tedy dochazi ke zvétSovani nebo zmenSovani urcitych objektd,

utvart, jednd se o dynamicky proces.

V mateiské Skole je velikostni transformace pomérn€ naro¢nou aktivitou, pfi nizZ je
vhodné vyuZivat proZitkového uceni. Zpocatku je nejvhodnéjsi aktivitou pozorovani napt.
kukatkem, dalekohledem, lupou, ¢i mikroskopem v klidu. Pti takovém pozorovani dité
sleduje, jak se objekt zmenSuje, kdyZ se od n¢j vzdaluje. Poté je mozné sledovat rtizné

objekty z dalky v pohybu (napf. jizda v dopravnim prostfedku a pozorovani objektd
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Z okna). Jako ¢innosti v matefské Skole zaméfené na pozorovani zmén velikosti miizeme
vyuzit stinohry, hry s baterkou, praci s lupou, mikroskopem. Na zavér téchto Cinnosti je
vzdy dtlezité shrnout pozorovani, povidat si o ném, respektovat komentare a reflexi déti
béhem samostatnych ¢innosti. (Fuchs, Liskova, Zelendova, 2015) Transformace velikosti

miize probihat v prostoru nebo roving.

Transformaci velikosti v prostoru se rozumi proces zvétSovani/zmenSovani
prostorovych objektii/pfedmétli. Dle mého nazoru je pro déti vhodné zatadit nejdiive
aktivity zaméfené na tento proces, nebot” déti maji tak moznost béhem c¢innosti, kromé
jinych smysl, pouzivat 1 hmat, jenz jim zprostiedkovava dal$i prozitek pii velikostni

transformaci objektti a porovnavani jejich velikosti s predlohou.
Vhodné jsou ¢innosti na bazi

a. Mmodelovani tésta, plasteliny, snéhu apod., kdy mé dit¢ za ukol vytvofit
stejny utvar, jako je vzor, ale menSi/vétsi/. Tuto aktivitu lze provadeét

nasledujicimi zpiisoby:
= déme ditéti jiné mnozstvi téhoz materialu, z néhoz je vzor, a tak
zékonit¢ vznika objekt jiné velikosti;
= dit¢ si samo intuitivné vezme potfebné mnozstvi materialu, mize

ubirat nebo pridavat material;

= dité dostane dva stejn¢ velké objekty a jeden z nich ma zm¢énit tak,
aby byl vét§i/mensi;
b. konstrukce pomoci kostek ruznych velikosti, u niz je mozno postupovat

takto:

= dit¢ ma pred sebou velkou kostku a jeho tkolem je pomoci malych
kostek sestavit kostku vétSi, nez je ta pivodni; (Fuchs, LiSkova,

Zelendova, 2015)

= dit¢ ma pfed sebou linearni stavbu, jeho ukolem je postavit tu
samou, ale vé&t§i/mensi, pozd&ji lze typy staveb ménit na

jednovrstevnou, jednovrstevnou s mezerami. (Kaslova, 2010)

Aktivity zaméfené na transformaci velikosti v roviné je vhodné provadét az po
zvladnuti pozorovani a transformace velikosti v prostoru. ZvétSovani/zmensovani v roviné

jsou ¢innosti pro dité zna¢né narocné, je nutné proto pred nimi zatazovat piipravné aktivity

11
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napt. v podob¢ stavéni obrazku ze Spejli, kdy ditéti postavime obrazek ze Spejli urcité
délky a jeho ukolem je postavit stejny obrazek ze Spejli odlisné délky. Vyhodou této
aktivity je zachovani proporcnosti diky Spejlim. (Fuchs, Liskova, Zelendova, 2015)
Pro nécvik transformace velikosti v roviné miizeme volit nasledujici aktivity:
a. prace ve ¢tvercové siti, do niz nakreslime jednoduchy obrazek, kdy ukolem
ditéte je nakreslit do jiné sité vétSi/mensi stejny obrazek;
b. prace bez Ctvercové sité, kdy je obrazek nakreslen na Cistém listu papiru,

a ukolem ditéte je nakreslit vedle n¢j totozny obrazek vétSi/mensi, poté

muze velikost obrazku transformovat na jiny papir.

Doporucuje se pii téchto aktivitach volit jednoduché obrazky (stal, dim, masle, kvétina,

houba) a vybarvit vzor pro lepsi orientaci ditéte v siti. (Kaslova, 2010)
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2 METODOLOGICKA CAST

2.1 CIL EXPERIMENTU

Cilem experimentu je zjistit, zda déti v pfedskolnim véku:

e zvétsi objekt v prostoru na bazi modelovani, pokud jim bude dano dostate¢né

mnozstvi materialu,

e si vyberou dostate¢né mnozstvi materialu tak, aby mohly zvétsit objekt v prostoru,

a provedou transformaci velikosti,

e zmenS$i objekt v prostoru na bazi modelovani, pokud jim bude dédno dostatecné

mnozstvi materialu,

e si vyberou dostate¢né mnozstvi materidlu tak, aby mohly zvétsSit objekt v prostoru,

a provedou transformaci velikosti,
e zvetsi objekt na bazi stavby z kostek,

e zvEétsi a zmenSi objekt kreslenim ve Ctvercové siti, vSechny objekty uspotadaji

podle velikosti,

e zvéEtsi a zmensi objekt kreslenim bez ¢tvercové site.

2.2 POUZITE METODY PRI RESEN{ UKOLU

Béhem experimentu budou déti fesit celkem sedm ukoli zaméfenych na transformaci
velikosti. VSechny tkoly budou sefazeny do sestaveného scénafe, podle néhoz budou
détem zadavany jednotlivé aktivity. Cinnosti jsou zafazeny do tematického celku
»Rosteme jako z vody*. Hodnoceni experimentu bude probihat na zdklad¢ pozorovani déti
pfi plnéni jednotlivych tkold. Informace z pozorovani budou zaznamenany do

ptipravenych tabulek.

2.3 PODMINKY EXPERIMENTU

Experiment bude realizovan v 64. matetské Skole v Plzni, kde jiz n€kolik let piisobim jako
ucitelka. Ukoly bude plnit 10 déti, 5 dév&at a 5 chlapctl, ve véku 5 — 6 let. Jednotlivé
¢innosti budou probihat v dopolednich hodinach. Se vSemi détmi si nejdiive precteme
motivacni pohadku, a poté se bude s kazdym ditétem pracovat individualné. Déti budou
plnit Gkoly v prostorach, které dobie znaji, a kde se tedy citi dobie a bezpecné, v jejich

tride.
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2.4 TERMINOLOGIE

Pfi ¢innostech s détmi bude pouzivan takovy jazyk, kterému budou déti dobfe rozumét, a
bude adekvatni véku piedskolika. Ukoly budou zadavany podle pfipraveného scénafe,

¢imz budou zajistény stejné podminky pro vsechny déti.
2.5 PRIPRAVA EXPERIMENTU

2.5.1 O0SNOVA SCENARE EXPERIMENTU

1) Spolecny pozdrav s détmi

2) Seznameni déti s nasledujicimi ¢innostmi
3) Spolec¢né ptecteni motivacni pohadky

4) Zadani ukolu jednotlivei

5) Reseni ukolu jednotlivcem

6) Kontrola ukolu

7) Diskuse o provedeni tikolu

8) Zakonceni, pochvala

2.5.2 POMUCKY

e plastelina

e Kkostky

e pracovni listy

e pastelky
2.6 ZADANI AKTIVIT
Ukoly budou rozdéleny do ti kategorii: modelovéni z plasteliny, stavba z kostek a kresba.
Ukol ¢&. 1: ZvétSeni objektu v prostoru na bazi modelovani

Prvni ukol je motivovan pohadkou O veliké fepé, kterou si s détmi spole¢né piecteme. Poté

se bude s kazdym ditétem pracovat individualng.

Dit¢ ma pied sebou z plasteliny vymodelovanou malou fepu (obr. 1), jeho ukolem je

vymodelovat vétsi fepu dvéma zpusoby:

a) z vetsiho kusu plasteliny, ktery dostane od ucitelky,
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b) samo si vezme potiebné mnozstvi plasteliny.

Obrazek 1 Mala fepa z plasteliny (vlastni zdroj)

Ukol &. 2: Zmenseni objektu v prostoru na bazi modelovani

S détmi spolec¢né precteme kapitolu Kiki z knihy Denik kocoura Modroocka (Ptiloha 2),
kde je kocicka Kiki popséana stejné jako kocour Modroocko, ale je mensi nez on. Poté se

bude s kazdym ditétem pracovat individualné.

Dité¢ ma pred sebou z plasteliny vymodelovanou velkou kocku (obr. 2). Jeho tkolem je

vymodelovat mensi ko¢ku dvéma zptisoby:
a) z mensiho kusu plasteliny, ktery dostane od ucitelky,

b) samo si vezme dostate¢né mnozstvi plasteliny.

Obrazek 2 Velka kocka z plasteliny (vlastni zdroj)
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Ukol ¢&. 3: ZvétSeni objektu na bazi stavby z kostek

Ukol je motivovan tryvkem piibéhu o Maxipsu Fikovi — Zrozeni Maxipsa Fika (Piiloha 3),
ktery vyrostl do takové velikosti, az se nevesel do své pavodni boudicky. Ptibéh si s détmi

spole¢né piecteme a poté se bude s kazdym z nich pracovat samostatné.

Dit¢ ma pied sebou jednovrstevnou stavbu s mezerami Vv horizontalni poloze ve tvaru
boudy (obr. 3). Jeho ukolem je postavit vétsi boudu tak, aby ziistal zachovan stejny pomér

vSech stran jako u vzoru.

Obrazek 3 Mala boudicka Maxipsa Fika (vlastni zdroj)

Nasledujici ukoly budou motivovany pohadkou TFi medvédi (Ptiloha 4), kterou si s détmi

vzdy spole¢né pieéteme. Dale se pracuje s kazdym ditétem samostatné.
Ukol &. 4: Transformace velikosti ve &tvercové siti

Dité dostane pracovni list se ¢tvercovou siti, V niZ je nakreslena postel (obr. 4). Poté dité
dostane jiné dva listy papiru se ¢tvercovou siti, z nichz jeden bude mit vétsi étverce (obr. 5)
a druhy bude mit mensi ¢tverce (obr. 6) nez predloha s posteli. Ukolem ditéte je do vétsi
sit¢ nakreslit vétsi postel, nez je predloha, a do mensi sité¢ naopak zmenseny obraz piivodni
postele tak, aby pocet &tvercl, které tvofi postel, zistal stejny. Poté ma dité za ukol
obrazky setadit od nejvétsiho po nejmensi a urcit, pro kterého z medvédl by byla nejvetsi,

sttedné velka a nejmensi postel.
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Obrazek 4 Predloha stredné velké postele (vlastni zdroj)

Obrazek 5 Sit s vétSimi ¢tverci (vlastni zdroj)

Obrazek 6 Sit' s mensimi ¢tverci (vlastni zdroj)
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Ukol ¢. 5: Transformace velikosti bez ¢tvercové sité

Dit& dostane pracovni list s predkreslenou miskou (obr. 7). Ukolem ditéte je nakreslit vedle
dalsi dvé misky, jedna bude zmensenym obrazem puvodni misky a druha bude zvétsenym
obrazem predlohy. Dité si samo muze zvolit, zda zvétSeny a zmenSeny obraz vzoru

nakresli na stejny papir, jako je vzor, nebo je nakresli na jiné listy papiru.

Obrazek 7Miska mamy medvédice

2.7 KRITERIA HODNOCEN{

Ukol bude povazovan za Gsp&$né vyfreseny, pokud budou splnény nasledujici podminky.
Ukol & 1:
a) Dité dokaze samostatné vymodelovat zvétSeny obraz vzoru (fepy).

b) Dité¢ si samostatné nebo sdopomoci dokaze vzit dostatené mnozstvi plasteliny

a vymodeluje zvétSeny obraz vzoru (fepy).
Ukol & 2:
a) Dité dokaze samostatné¢ vymodelovat zmenseny obraz puvodni vymodelované kocky.

b) Dité si samostatné nebo s dopomoci vezme dostatecné mnozstvi plasteliny a vymodeluje

Z n¢j zmenSeny obraz vzoru (kocky).

Ukol & 3: Dité dokaze samostatnd nebo s dopomoci postavit z kostek zvétseny obraz

boudy a zaroven dodrzi ptivodni pomér vSech stran.
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Ukol &. 4: Dité samostatné nebo s dopomoci vytvoii zmenseny a zvétseny obraz postele ve

ctvercové siti. Také dokaze sefadit obrazky posteli od nejvétsi po nejmensi.

Ukol &. 5: Dité samostatné nebo s dopomoci vytvoii zmenseny a zvétseny obraz misky

(bez Ctvercove site).

Dopomoci budeme rozumét slovni rady pii feSeni ukold, které by dité mély navést
k Gispésnému splnéni tkoli. Kazda slovni dopomoc bude konkrétné popsana u hodnoceni

kazdého ukolu.

V piipad¢, Ze dité bude vice nez dvakrat upozornéno na chybu a bude mu podéna pomoc

pii feSeni ukolu, bude tento tkol povazovan za nesplnény.
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3 EXPERIMENTALNI CAST

3.1 CHARAKTERISTIKA MATERSKE SKOLY

Experiment byl proveden v 64. matetské Skole v Plzni, kde jiz n€kolik let pisobim
jako ucitelka. Tato matefska Skola se nachazi v blizkosti lesoparku, lesa, poli, luk a feky.
Toto umisténi nabizi mnoho rtiznych moznosti pobytu v pfirodé, jejimu pozorovani a
zkoumani. Komplex matetské skoly je tvofen Ctyimi pavilony (A, B, C a hospodaiskym) a
rozlehlou zahradou uzpiisobenou tak, aby mohla byt vyuzivana vSemi ttidami zaroven. Ve

Skole se nachazi osm v€koveé homogennich tfid, kdy kazdou tfidu navstévuje 27 — 28 déti.

Skolni vzdélavaci program 64. matetské $koly nazvany Pét zlatych kli¢a, vychazejici
Z Ramcového vzdélavaciho programu pro ptedSkolni vzdélavani, je rozdélen do péti
dil¢ich casti (Objevujeme naSe mésto, Cesta kolem svéta, Cestovani prostorem a Casem,
Rise princezny Fantaghiro, Poznavani metodou piimou) a je vypracovan tak, aby
dochazelo ke komplexnimu rozvoji vSech déti. Na jeho sestaveni se podilel cely
pedagogicky sbor 64. mateiské skoly. Podle tohoto programu jsou vypracovavany tiidni

vzdélavaci programy vSech tiid.

3.2 CHARAKTERISTIKA TRIDY

Experiment byl provadén v 5. tfid¢ Vecernicku, kterou navstévuje 28 déti ve veéku 5 — 6 let.
Ttidni vzdélavaci program této téidy je nazvany Mame radi Cesko a je zaméfeny na
komplexni ptipravu déti k zapisu a poté i nastupu do zdkladnich Skol. DéEti navstévujici

tuto tfidu maji moznost navstévovat lekce plavani, flétnicky nebo anglictiny.

3.3 CHARAKTERISTIKA DET]
Luka$ (5 let, pravak) je velmi komunikativni extrovert, pratelsky a snazivy. Détem
i dospélym rad a Casto pomaha. V matetské Skole si nejradéji hraje se stavebnicemi

jakéhokoliv druhu. Jeho schopnosti a dovednosti odpovidaji v€ku pfedSkolniho ditéte.
Vit (6 let, pravak) je komunikativni, rad se pied détmi i dospélymi piedvadi a je stfedem
pozornosti. Obcas neuznava hranice stanovené dospélymi a zkousi, kam az muize zajit.

Nejradéji si hraje s vlacky a stavi pro né drahy. Jeho schopnosti jsou mirné podprimérné.

Tomas (5 let, pravak) je motoricky velmi zdatny, spolecensky, komunikativni, extrovert.
Snadno se dokéaze urazit a rozzlobit. Doma i v matefské Skole si nejvice hraje s auticky

a bagry. Jeho schopnosti jsou odpovidajici jeho véku.
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Lukas (5 let, pravak) se ve tiidé projevuje jako pomérné stydlivy, méné komunikativni,
sniz§im sebevédomim. Po narozeni sourozence se zdd byt mnohem citlivéjsi. Cas
v matefské Skole nejcastéji travi s kamarddem Petrem hranim namétovych her. Jeho

schopnosti a dovednosti odpovidaji jeho véku.

Petr (6 let, pravak) je vSestranné nadany, mezi détmi oblibeny, komunikativni. Ve Skolce
se snadno neché ostatnimi strhnout k poruSovani tfidnich pravidel a zlobeni, sdm je klidny
a dokaze se dlouho vénovat jedné ¢innosti. Rad pomaha ostatnim détem i dospélym. Jeho

schopnosti a dovednosti jsou mirné nadprimeérné.

Eliska (6 let, pravak) v oblasti jemné i hrubé motoriky nadprimérné nadana, snaziva, spise
extrovertni, komunikativni. Nejcastéji si s ostatnimi détmi hraje v kuchynice na maminky

nebo na kucharky. Jeji schopnosti a dovednosti jsou pfimétené jejimu veéku.

Ema (5 let, nevyhranénd) je motoricky méné obratna, ma hor$i vyslovnost a vice
logopedickych vad, avSak diky velké pozornosti a pé¢i rodic¢ti je v kognitivni oblasti
nadpramérna. V komunikaci s ostatnimi je oteviend. Umi naslouchat a poté téméf piesné
reprodukovat, co se dozvédéla, slysela, apod. Také je velmi empaticka a snazi se pomahat
ostatnim. Nejrad¢ji si hraje na pani ucitelku. Jeji schopnosti a dovednosti jsou mirné

podprimérné vzhledem k jejimu véku.

Anezka (6 let, pravak) se Casto snazi na sebe strhavat pozornost ostatnich. V matetské
Skole dokéaze byt dlouho soustiedéna, velmi napadita, komunikativni, velké nadani je
Vv oblasti hrubé i jemné motoriky. Nejcastéji se veénuje kresleni. Schopnostmi

a dovednostmi odpovida véku predSkolniho ditéte.

Katerina (6 let, pravdk) je na sviij v€k velmi chytrd, samostatna, snaziva, znacné
komunikativni. Dlouho se dokaZe soustfedit na jeden ukol, ktery vZzdy dokonci. Obcas je
litostivéjsi, nez by se v dané chvili ocekavalo. Rada travi Cas ndmétovymi hrami spojenymi

s hrou se stavebnicemi. Jeji schopnosti a dovednosti jsou mirné nadpraimérné.

Sarlota (5 let, pravak) Casto ve Skolce 1 doma zkous$i, kam aZ miiZze svym chovanim zajit.
Na svillj vék je velmi dobfe soustiedénd a samostatnd, komunikativni. Nejradéji se vénuje

kresleni a sportu jakéhokoliv druhu. Jeji schopnosti a dovednosti odpovidaji jejimu véku.
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3.4 SCENAR ZADANI UKOLU

3.4.1 SCENARKUKOLUC.1
Po spole¢ném precteni pohddky O veliké tepé (Ptfiloha 1) nasleduje plnéni ukolt

jednotlivci.

,Dédecek zasadil do zeme malickou fepu a z té pak vyrostla fepa velikd. Pamatujes si, kdo

musel dédeckovi pomoct, aby ji ze zemé vytahl?*
,»Vyborn€, museli mu pomoct babicka, vnucka, pejsek, koc¢icka a myska.*

,My tady ted’ mame z plasteliny vymodelovanou malou fepu podobnou té, kterou dédecek

zasadil do zemé¢.“

a) ,,Ja ti dam kus plasteliny. Dokazes§ z n¢j vymodelovat tu velikou fepu, kterou dédecek

vytahl za zem&?*

,Vyborng, kol jsi zvladl/a spravné.* / ,Nevadi, ze se ti to napoprvé nepovedlo, mizes to

zkusit znovu.“

b) ,,Zkus si sam/sama vzit dostatecné¢ velky kus modeliny a vymodeluj z néj velikou fepu,

kterou dédecek s pomocniky vytahl.«

., Vyborn¢, tkol jsi zvladl/a spravné.* / ,Nevadi, Ze se ti to napoprvé nepovedlo, mizes to

zkusit znovu.“

3.4.2 SCENARK UKOLUC.2
,Precetli jsme si pohadku o kocourku Modroockovi a jeho nové kamaradce Kiki.

Pamatujes si, jak Kiki vypada?«
,»Ano, vypada stejné jako Modroocko, ale je mensi nez on.*
,,Pfed sebou mas z plasteliny vymodelovaného kocourka Modroocka.*

a) ,,Zkusi$ ztohoto kousku plasteliny vymodelovat Kiki, ktera vypada stejné jako

Modroocko, ale je mensi?*

,Vyborng, spravné jsi dokazal/a vymodelovat Kiki mensi, nez je Modroocko.* / ,,Nevadi,

7Ze se ti to napoprvé nepovedlo, mizes to zkusit znovu.*

b) ,,Zkus si sdm/sama vzit takovy kousek plasteliny, ze kterého vymodelujes malou Kiki.
,»Vyborng, spravné jsi dokazal/a vymodelovat Kiki mensi, nez je Modroocko.*

,»Nevadi, ze se ti to napoprvé nepovedlo, mizes to zkusit znovu.*
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3.4.3 SCENARK UKOLUC.3
S détmi spolecné precteme uryvek z piibéhu o Maxipsu Fikovi — Zrozeni Maxipsa Fika

(Ptiloha 3).

,Pamatujes si, jak se jmenovala Fikova nejvétsi kamaradka?*

,,Ano, byla to hol¢itka, ktera se jmenuje Aja.“

,,Pfed sebou mas z kostek postavenou boudu, ktera je Fikovi uz bohuzel mala a nevejde se
do ni. Dokdze$ mu z jinych kostek postavit vétsi boudu, do které by se pohodln¢ vesel?*

,,Vyborn¢, podafilo se Ti postavit Fikovi vétsi a pohodInéjsi boudu.* / ,,Nevadi, ze se ti to

o v W

napoprvé nepovedlo, mizes to zkusit znovu.*

3.4.4 SCENARK UKOLUC. 4
Po spolecném piecteni pohddky O tfech medvédech (Ptiloha 4) pracuje experimentator

S kazdym ditétem samostatné.

,UZ vime, jak to bylo s MaSenkou a tfemi medvédy, u kterych se schovala. Na obrazku
mas nakreslenou postel. Dokaze$ na papir s vétsimi ¢tverecky nakreslit stejnou postel, jako
je ta, kterou vidis pfed sebou na obrazku? Nezapomen, Ze pocCet vybarvenych ¢tvercl by

m¢l byt na obou obrazcich stejny.*

., Vyborn¢, tuto postel jsi nakreslil/a moc hezky.“ / ,Nevadi, Ze se ti to napoprvé nepovedlo,

muze$ to zkusit znovu.*
,»A zkusi$ na papir s malymi Ctverecky nakreslit jesté jednu postel stejnym zptisobem jako
tu piedchozi?*

,»Vyborné, i tuto postel jsi nakreslil/a krasné.* / ,,Nevadi, Ze se ti to napoprvé nepovedlo,

miiZes to zkusit znovu.*

,»V tuto chvili mas pted sebou obrazky tii riizn€ velkych posteli. Dokézal/a bys je za sebou
sefadit od nejvétsi az po nejmensi? Jaky medvéd by mohl spat v nejvétsi posteli? Kterému
Z medvédl by mohla patfit sttedn€ velka postel? A pro kterého medvéda jsi nakreslil/a tu
nejmensi postel?

,»Vyborné, tento kol jsi vyiesil/a spravné.“ /,Nevadi, Ze se ti nepodafilo spravné vyresit

ukol napoprvé, miizes to zkusit znovu.*
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3.4.5 SCENARK UKOLUC.5

Tento wkol je opét motivovan pohadkou Tti medvédi (Ptiloha 4), kterou jsme s détmi
ptecetli jiz pred tvrtym tkolem.

,,KdyZ ptisla Masenka do domecku tii medvéda, méla velky hlad. Pamatujes si, co snédla,

aby hlad zahnala?“
,»Ano, ochutnala polévku ze vSech tii misek a z Mistutkovy misky ji snédla v§echnu.*

»Na papife je nakreslena prostfedni miska mamy medvédice. DokazeS vedle ni nakreslit

MiSutkovu nejmensi misku a také velkou misku taty medveéda?*

,Vyborng, ted mas na papife nakreslené vSechny tfi misticky, ze kterych Masenka
ochutnala polévku.” / ,Nevadi, Ze se ti nepodafilo tento ukol spravné splnit napoprvé,

muzes to zkusit znovu."

3.5 VYHODNOCEN{ EXPERIMENTU

3.5.1 UKoLC.1

Ukol &. 1 byl zaméfen na transformaci velikosti na zakladé modelovani, a to na
zvéteni. Ukol byl rozdélen na dvé &asti, tyto &asti budou vyhodnoceny Vv jedné tabulce
zaroven. V prvni ¢asti tkolu mély déti z pridéleného kusu plasteliny vymodelovat zvétSeny
obraz puvodniho vzoru (fepy). Ve druhé casti si déti mély samy vzit potiebné mnozstvi
plasteliny na vytvoifeni zvétSeného obrazu vzoru (fepy). V piipadé, ze si nékteré dité vzalo
malé mnozstvi plasteliny na to, aby vznikl zvétSeny obraz, snazila jsem se mu ke
spravnému feSeni pomoci slovy: ,,Myslis, ze ti tolik plasteliny bude stacit? Podafi se ti

Z tohoto mnozstvi vymodelovat velkou fepu?“
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Jméno ditéte Vymodelovani Odebrani Odebrani Splnéni
zvét§eného dostatecného dostateéného ukolu
obrazu repy mnozstvi mnozstvi
plasteliny a plasteliny a
vymodelovani vymodelovani
vétsi fepy bez vétsi Fepy po
upozornéni na upozornéni na
chybu chybu
Lukas Ano Ano - Ano
Vit Ano Ne Ano Ano
Tomas Ano Ano - Ano
Lukas Ano Ano - Ano
Petr Ano Ano - Ano
Eliska Ano Ano - Ano
Ema Ano Ne Ano Ano
Anezka Ano Ne Ano Ano
Katefina Ano Ano - Ano
Sarlota Ano Ano - Ano

Tabulka 1 Vyhodnoceni dkolu ¢. 1

%

Uspé$nost ukolu &. 1 byla 100%, vprvni &asti déti dokéazaly bez dopomoci
vymodelovat zvétSeny obraz fepy z ptfidéleného kusu plasteliny. Druhou ¢ast tkolu
dokazaly splnit vSechny déti, avSak 3 z nich potfebovaly vyse popsanou slovni dopomoc
(tab. 1). Pfi hodnoceni jsem se piedevsim zaméfila na velikost bulvy fepy. V piipadé, ze ji
dit¢ vymodelovalo vétsi, tedy spravné, a chybély mu u ni listy, zeptala jsem se ho, zda té
veétsi fepé jesté néco nechybi, ve srovnani s plivodni. Po této otdzce pak dité domodelovalo

listy adekvatné velké velikosti fepy, byly tedy zachovany poméry velikosti jako u

pivodniho vzoru fepy.

3.5.2 UKoLC.2

Ukol &. 2 se zamé&foval na transformaci velikosti na bazi modelovani, tentokrate se
jednalo o zmenseni. Ukol byl opét rozdélen do dvou &asti, které jsou vyhodnoceny v jedné
tabulce (tab. 2). V prvni ¢asti tkolu z ptidéleného kusu plasteliny vymodelovat zmenseny

obraz plivodniho vzoru (kocky). Ve druhé ¢asti si déti mély samy vzit potiebné mnoZzstvi
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plasteliny na vytvoieni zmenSené¢ho obrazu vzoru (kocky). V piipadé, Ze si n€které z déti
vzalo velky kus plasteliny, snazila jsem se mu dopomoci slovy: ,, Kolik plasteliny si musis$

vzit, abys vytvotil/a mensi kocku? Pottebujes velky kus nebo maly kousek?*

Jméno ditéte | Vymodelovani Odebrani Odebrani Splnéni
zmensSeného dostateéného dostate¢ného ukolu
obrazu kocky mnoZzstvi mnoZzstvi
plasteliny a plasteliny a
vymodelovani | vymodelovani
menSi ko¢ky bez | mensi ko¢ky
upozornéni na po
chybu upozornéni
na chybu
Lukas Ano Ano - Ano
Vit Ano Ano - Ano
Tomas Ano Ne Ano Ano
Lukas Ano Ne Ano Ano
Petr Ano Ano - Ano
Eliska Ano Ano - Ano
Ema Ano Ne Ano Ano
Anezka Ano Ano - Ano
Katefina Ano Ano - Ano
Sarlota Ano Ne Ano Ano

Tabulka 2 Vyhodnoceni dkolu ¢. 2
Prvni ¢ast tkolu €. 2 dokézaly vSechny déti vyiesit napoprvé, bez slovni dopomoci
ucitelky. Uspésnost byla 100%. Po vymodelovani zmenseného obrazu kocky mély déti

moznost porovnat sviij obraz se vzorem. Vice si tedy uvédomily pojem zmensSeni objektu.

V druhé ¢asti ukolu €. 2 byla GspéSnost také 100%, avSak zvysil se pocet déti, které
pti jeho feSeni potiebovaly slovni dopomoc. Pti tomto ukolu mne zaujal postup Elisky,
kterd si zpocatku vzala vétSi kus plasteliny, ale hned z néj sama bez napovédy kousek
oddélila a vratila jej zpét na hromadku plasteliny. Ostatni déti modelovaly obraz vzoru
z celého kusu plasteliny, ktery si odebraly. Pii hodnoceni tohoto tikolu jsem se zamétovala

na celkovy obraz kocky, tedy kontrolovala jsem, zda ma i usi a ocas a zda jejich velikost je
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adekvatni velikosti hlavy a téla kocky. V ptipadé, ze dité nekterou Cast kociciho téla
vymodelovalo v jiném poméru, poukdzala jsem na tuto skutecnost slovy: “Nema ta tva
kocicka pftilis velké usi / velky ocas, na to, jak je mala?* Toto poukazani bylo téz
povazovano za zpusob dopomoci. Po takovém upozornéni déti dokéazaly svou chybu

napravit a ukol dokoncit spravne.

Aktivity s plastelinou se détem velmi libily. Do budoucna bych si pro n¢ vyhradila
vice Casu, aby se déti mohly vice ponofit do zkoumdni vlastnosti plasteliny, pro néz

tentokrat nemély dostatecné dlouhou dobu.

3.5.3 UKoLC.3
V tomto ukolu mély déti z kostek postavit zvétseny obraz boudy pro Maxipsa Fika a
zérovenl dodrzet poméry vSech stran. V piipadé, ze nékteré z déti pottebovalo slovni

dopomoc, napovédéla jsem mu témito vétami:

o Ted jsi zvétsil/a boudu do vysky, ale na Sitku by se tam velky Fik stale nevesel.
Zkusis ji tedy zvéetsit 1 do Sitky?*

e _Ted jsi boudu zvétsil/a do Siiky, ale na vysku by se tam Fik jesté nevesel. Zkusis
Jji zvétsit 1 do vysky?

e _Podivej se na ptivodni Fikovu boudu, vi$ z jakych ttvart je sestavena? Ano, dole
je Ctverec a nahote trojuhelnik. Znovu se podivej, zda i ta tvd bouda ma dole tvar

¢tverce a nahote tvar trojuhelniku. Pokud nemad, zkusis ji opravit tak, aby tva bouda

méla stejny tvar jako ta ptivodni, ale byla vétsi?

Vysledky tohoto ukolu jsou vyhodnoceny v nasledujici tabulce (tab. 3).
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Jméno ditéte Stavba Stavba Spinéni ukolu
zvétSeného zvétSeného
obrazu obrazu
pivodniho vzoru puvodniho
(boudy) bez vzoru (boudy) se
slovni dopomoci | slovni dopomoci
Lukas Ano - Ano
Vit Ne Ne Ne
Tomas Ne Ano Ano
Lukas Ne Ne Ne
Petr Ano - Ano
Eliska Ne Ano Ano
Ema Ne Ne Ne
Anezka Ano - Ano
Katefina Ano - Ano
Sarlota Ano - Ano

Tabulka 3 Vyhodnocenf dkolu ¢. 3

Tento ukol byl pro déti jiz ndro¢néjsi, jeho Gspésnost je 70%. Lukas, Petr, Anezka,
Katefina a Sarlota jej dokéazali vyiesit bez slovni dopomoci uéitelky, Vit, Tomas, Lukas,
Eliska a Ema slovni dopomoc uditelky potiebovali. I piesto Vit, Lukas a Ema tkol
nedokdzali spravné vyiesit. Tyto tii déti stavbu zvétsily pouze do Sitky nebo do vysky, ale
nezachovaly ptivodni poméry stran stavby. Velmi zajimavé pro mne bylo pozorovat rtizné
zpusoby feSeni ukoll détmi. Pozorovanim jsem zjistila, ze déti volily dvé razné taktiky
feSeni ukolu, nékteré si spocitaly pocet kostek, z nichz byla postavena vzorova bouda, a
poté si pocitanim nahlas dopomahaly pifi stavbé zvétSeného obrazu boudy. Ostatni déti
naopak zacaly ihned stavét, aniz by si pfedtim spocitaly pocet kostek, z nichZ je postavena

puvodni stavba.

Aktivita déti bavila, avSak ve chvili, kdy se jim opakované nedafilo ukol vyfesit

spravné, ztratily chut’ jej plnit a jejich pozornost zna¢né klesala.
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3.5.4 UKoLC.4

V tkolu ¢. 4 mély déti nakreslit do veétSi a mensSi Ctvercové sité zvétSeny a
zmen$eny obraz vzoru, jimz byla postel zakreslend do ¢tvercové sité se stfedni velikosti
¢tvercii. Pokud dit¢ mélo problém tkol splnit, snazila jsem se mu ke spravnému feSeni
dopomoci: ,,Opravdu je postel, kterou jsi nyni nakreslil/a, tvofena ze stejného poctu

ctverecki jako, kterou jsi dostal jako vzor? Zkus si je jesté jednou piepocitat.*

V piipad¢, Ze dit¢ nedokdzalo ukol spravné vyftesit, ptedlozila jsem mu pracovni
listy se spravnym feSenim ukoli a ty pak mélo za ukol spole¢né se vzorem postele sefadit
od nejvétsi postele po nejmensi postel. Tuto aktivitu jsem zatadila proto, abych si ovéfila,
zda déti rozumi pojmum ,,vétsi“ a ,,mensi“, které jsou pro transformaci velikosti velmi
dilezité.

Pro ptehlednost je hodnoceni tikolu rozdéleno do nékolika tabulek. Tabulka 4 (tab.
4) vyhodnocuje tvorbu zvétSseného obrazu postele ve vétsi ctvercové siti. V tabulce 5 (tab.

5) najdeme vyhodnoceni kresleni zmenSené¢ho obrazu postele v mens$i ctvercové siti.

Tabulka 6 (tab. 6) se tykéa uspotadani posteli od nejvétsi po nejmensi.
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Jméno ditéte Nakresleni Nakresleni Splnéni ukolu
zvétSeného zvétSeného
obrazu vzoru obrazu vzoru
(postele) do vétsi | (postele) do vétsi
étvercove sité ¢étvercove sité s
bez upozornéni | upozornénim na
na chybu chybu
Lukas Ne Ano Ano
Vit Ne Ano Ano
Tomas Ano - Ano
Lukas Ne Ne Ne
Petr Ano - Ano
Eliska Ne Ano Ano
Ema Ne Ne Ne
Anezka Ne Ano Ano
Katefina Ne Ano Ano
Sarlota Ne Ano Ano

Tabulka 4 Vyhodnoceni kol ¢. 4: ZvétSeny obraz postele ve vétsi ¢tvercové siti

V prvni ¢asti tkolu €. 4, kdy déti mély do vétsi Ctvercové sité zakreslit zvétSeny obraz
postele, byla tspésnost 80%. Vsechny déti, kromé Tomase a Petra, potiebovaly pii plnéni
ukolu slovni dopomoc, nebot, na rozdil od zbylych dvou déti, si vybarvené Ctverce
zpocatku nespocitali, ale ihned je zacaly bez rozmysleni vybarvovat. Lukas a Ema i pfes
upozornéni a slovni dopomoc ucitelky, pokracovali ve vybarvovani a pivodni vybarvené

Ctverce stejné jako ty, které sami vybarvili, si nespocitali.
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Jméno ditéte Nakresleni Nakresleni Splnéni ukolu
zmenSeného zmenSeného
obrazu vzoru obrazu vzoru
(postele) do (postele) do
mensi ¢tvercové | mensi étvercové
sité bez sité s
upozornéni na | upozornénim na
chybu chybu
Lukas Ano - Ano
Vit Ne Ano Ano
Tomas Ano - Ano
Lukas Ne Ne Ne
Petr Ano - Ano
Eliska Ne Ne Ne
Ema Ne Ne Ne
Anezka Ano - Ano
Katefina Ne Ano Ano
Sarlota Ano - Ano

Tabulka 5 Vyhodnoceni tikolu ¢. 4: ZmenSeni postele do mensi ¢tvercové sité
Velkym pirekvapenim pro mé byl fakt, ze v druhé casti tkolu, kdy mély déti do
mensi ¢tvercové sité zakreslit zmenseny obraz piivodni postele, chybovalo o jedno dité
vice a UspéSnost této Casti ukolu byla 70%. Pfed realizaci ukolu jsem ocekavala, ze
uspésnost V druhé ¢asti bude minimalné stejnd jako v prvni ¢asti, ne-li vyssi. | v tomto
ptipadé déti chybovaly pravdépodobné z divodu nepozornosti a pii plnéni ukolu si
pivodni vybarvené &tverce nespoditaly a stejné tak nepiepocitaly ani ty, které mély

vybarvit / vybarvily.

Dle tabulek je vSak zfejmé, Ze pii plnéni druhé ¢asti tkolu se nékteré déti dokazaly
poucit z chyb, které udélaly v prvni ¢asti a dokazaly tuto ¢ast vyresit bez nutnosti slovni

dopomoci ucitelky.
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Jméno ditéte | Serazeni posteli Splnéni
od nejvétsi po ukolu
nejmensi bez
upozornéni na

chybu

Lukas Ano Ano

Vit Ano Ano

Tomas Ano Ano

Lukas Ano Ano

Petr Ano Ano

Eliska Ano Ano

Ema Ano Ano

Anezka Ano Ano
Katefina Ano Ano
Sarlota Ano Ano

Tabulka 6 Vyhodnoceni akolu ¢. 4: Sefazeni posteli podle velikosti

S posledni casti ukolu €. 4, sestupnym sefazenim nakreslenych posteli podle
velikosti, si dokéazaly vSechny déti vyborné€ poradit a tuto aktivitu splnily bezchybné a
v pomérné kratké dobé. Lze z toho tedy usuzovat, ze tyto déti rozuméji bezpeéné pojmim
,mensi“ a ,,vétsi“ a tudiz jsou schopny v budoucnu porozumét transformaci velikosti

objekta.

3.5.5 UKoLC.5
V tkolu ¢. 5 mély déti nakreslit zmenSeny a zvétSeny obraz vzoru, kterym tentokrat byla
miska. Déti si mohly vybrat, zda chtéji obrazy nakreslit vedle vzoru nebo na Cisty papir.

Vsechny déti zvolily variantu kresleni vedle vzoru.
V ptipadé, Ze dit¢ napoprvé nedokézalo kol vyfesit spravné, snazila jsem se mu pomoci
ke spravnému feseni nasledujicim zpisobem: “Prvni misku jsi opravdu nakreslil/a mensi,

ale jesté si dobfe prohlédni tu druhou misku, kterou jsi nakreslil/a. Je opravdu vétsi, nez

pivodni miska mamy medvédice, kterd ma prostfedni velikost?*
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vvvvvv

Jméno ditéte Nakresleni Nakresleni Splnéni ukolu
zmens$eného a zmens$eného a
zvétSeného zvétSeného
obrazu vzoru obrazu vzoru
(misky) bez (misky)
upozornéni na | upozornénim na
chybu chybu
Lukas Ne Ano Ano
Vit Ano - Ano
Tomas Ne Ano Ano
Lukas Ne Ne Ne
Petr Ano - Ano
Eliska Ne Ne Ne
Ema Ano - Ano
AneZka Ne Ano Ano
Katefina Ne Ano Ano
Sarlota Ne Ano Ano

Tabulka 7 Vyhodnoceni dkolu ¢. 5

vvvvvv

srovnatelnd s Gspésnosti ukolu ¢. 4, byla 80%. Z tabulky vsak vyplyva, Ze jen Vit, Petr
a Ema dokazali ukol vyfesit bez upozornéni na chybu, zatimco Lukas a Eliska tkol

nevytesili spravné ani po upozornéni na chybu.

Pozorovanim déti pii feSeni tohoto tkolu jsem zjistila, ze vSechny dokdzaly nejprve
spravné nakreslit zmenSeny obraz plvodni misky. Problém nastal ve chvili, kdy mély
nakreslit zvétSeny obraz plivodniho vzoru. V tu chvili vétSina déti nakreslila zvétSeny
obraz pouze zmensSené misky, nikoliv ptivodniho vzoru. Po upozornéni na provedenou
chybu ji Lukas, Tomas, Anezka, Katefina a Sarlota dokazali napravit a ukol isp&$né

dokondit.
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3EXPERIMENTALNI CAST

3.5.6 CELKOVE VYHODNOCENI EXPERIMENTU

Na zaklad¢ vyhodnoceni jednotlivych tikoll jsem zjistila, Ze:

e vSechny déti z uvedeného vzorku samostatné zvétsily objekt v prostoru na

bazi modelovani, pokud jim bylo dano dostate¢né mnozstvi materialu,

e vSechny déti si vybraly samostatné¢ nebo s dopomoci dostatecné mnozstvi
materialu, aby mohly zvétsit objekt v prostoru, a provedly transformaci

velikosti,

e vSechny déti z uvedeného vzorku samostatné nebo s dopomoci zmensily
objekt v prostoru na bazi modelovani, pokud jim bylo dano dostate¢né

mnozstvi materialu,

e vSechny déti si vybraly samostatné nebo s dopomoci dostatecné mnozstvi
materialu, aby mohly zmensit objekt v prostoru, a provedly transformaci

velikosti,

e 70% déti z uvedeného vzorku samostatné nebo s dopomoci zvétSilo objekt

na bazi stavby z kostek,

e 80% déti z uvedeného vzorku samostatné nebo s dopomoci zvétSilo objekt
kreslenim ve Etvercové siti a 70% tento objekt zmenSilo, vSechny déti tyto

objekty usporadaly podle velikosti od nejvétsiho po nejmensi,

e 80% dcti zuvedeného vzorku samostatné nebo s dopomoci zvétSilo a

zmensSilo objekt kreslenim bez ¢tvercové site.
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ZAVER

ZAVER

Pro svou bakalaiskou praci jsem zvolila téma transformace velikosti z oblasti
predmatematické gramotnosti a pokusila se do této oblasti vice proniknout. Jiz pfi studiu
odbornych zdroji jsem byla ptekvapena, Ze této problematice je vénovano velmi malo
pozornosti. Ackoliv je pfedmatematicka gramotnost déti v matetfskych skolach pravidelné
rozvijena, duiraz je kladen jen na nckolik témat z této oblasti. Ze své dosavadni praxe
a pozorovani mohu tvrdit, Ze transformace velikosti je pfi rozvoji pfedmatematickych
schopnosti opomijena a neni na ni kladen ptilisny diiraz. V tomto sméru jsou détem castéji

nabizeny ¢innosti zaméfené pouze na porovnavani velikosti objekti.

Zacala jsem se tedy =zabyvat otdzkou, zda je toto opomijeni zplsobeno
nedostateCnymi znalostmi ucitelek v matefskych Skolach o transformaci velikosti nebo déti
piedskolniho véku jesté tyto dovednosti nemaji rozvinuté, a tudiz nejsou pro né¢ zatazovany
aktivity na zvétsovani ¢i zmenSovani objektt v riiznych dimenzich. Proto jsem si za cil této
prace zvolila zjiSténi, zda déti v predSkolnim véku dokaZou transformovat velikost objektil

riznymi zplisoby v prostoru a v roving.

Pti realizaci experimentu jsem méla moznost pozorovat kazdé dité pii plnéni tikolt
a sledovat i jejich pFistupy Kk feSeni danych ukolu. I zde se potvrdilo, Zze kazdé dité je jiné
a stejné tak i1 jeho zptsob prace, ackoliv v n€kterych chvilich byly taktiky déti pii plnéni
ukolii podobné.

Z vysledkli experimentu lze usuzovat, ze déti v predskolnim veéku jiz dokazou
ménit velikost objektl, avSak jejich schopnosti v této oblasti se riizni v jednotlivych

zpusobech zvétSovani ¢i zmenSovani a dimenzi, v niz k transformaci velikosti objektu

dochazi.
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RESUME

RESUME

Bakalaiska prace je zaméfena na téma transformace velikosti v mateiské Skole.
Jejim cilem je zjisténi, zda déti v mateiské Skole dokazou transformovat velikost objektii

riznymi zptisoby v prostoru a v roving.
Prace je rozdélena na tfi ¢asti — teoretickou, metodologickou a experimentalni.

V teoretické Casti je popsan vyvoj ditéte z hlediska pfedmatematickych predstav.
Také je zde charakterizovana problematika transformace velikosti a jeji vyuziti v matefské

skole.

V metodologické ¢asti nalezneme cil experimentu, metody pouzité pii feSeni ukoli,

podminky, ptipravu a zadani aktivit a kritéria hodnoceni experimentu.

Experimentalni ¢ast se vénuje charakteristice matetské Skoly, tfid a déti, s nimiz je

experiment realizovan, scénafum k ukolim, jejich pribéhu a vyhodnoceni.

This bachelor thesis focuses on size transformation in preprimary education. Its
aim is to find out whether children in kindergarten are able to transform size of objects in
2D and 3D using different ways.

The thesis is divided into three parts - theoretical, methodological and
experimental.

The theoretical part of the thesis describes early math skills development of a child.
It also characterises the issue of the size transformation and its use in kindergarten.

The methodological part sets the goal of the experiment, used task-solving methods.
It also describes conditions, task preparation and assignment and furthermore given
criteria for task evaluation.

The experimental part deals with characteristics of the kindergarten, classes, and
children that were involved in the experiment. There can be found the task scenarios,

description of the task-solving process and its evaluation as well.
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PRILOHY
Pfiloha 1
O veliké tepe

Dédecek zasadil fepu. Vyrostla mu velikd, prevelika. Chtél dédecek fepu vytahnout: tahne
-potahuje, vytdhnout nemtze. Pozval na pomoc babicku. Babicka za dédecka, dédecek za
fepu: tdhnou - potahuji, vytdhnout nemohou. Pozvala babicka vnucku. Vnucka za babicku,
babicka za dédecka, dédecek za fepu, tdhnou — potahuji, vytdhnout nemohou. Vnucka
zavolala pejska. Pejsek za vnucku, vnucka za babicku, babicka za dédecka, dédecek za
fepu: tdhnout — potahuji, vytdhnout nemohou. Pejsek zavolal koc¢icku. Kocicka za pejska,
pejsek za vnucku, vnucka za babicku, babicka za dédecka, dédecek za tepu: tdhnou —
potahuji, vytdhnout nemohou. Koc¢icka zavolala mysku. Myska za kocicku, kocicka za
pejska, pejsek za vnucku, vnucka za babicku, babicka za dédecka, dédecek za fepu: tdhnou

— potahuji a fepu vytahli! (Dudek, 1998, s. 1 - 15)
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Piiloha 2
Z deniku kocoura Modroocka: Kiki

Dnes jsme §li s mym Glovékem na prochazku. Sli jsme kolem rybnika. Tam chodim
nejrad¢ji. Na biehu se vyhtivaji zeleni skokani a ja je vzdycky vylekam. Bézim kus pied
mym ¢lovékem, protoZze on neumi chodit potichu a skokany brzy vyplasi. J& naSlapuju
pekné potichoucku a prekvapim tak alespon toho skokana, co sedi na kraji. Kdyz uz jsem
docela blizko, tak najednou na n¢j prsknu. Skokan hup do vody a za nim vSichni ostatni.
Ale protoze jsou to zaby zvédavé, vypouli hned o¢i nad vodu a divaji se, kdo je vylekal. Ja
se rozb&hnu az k samé vod¢ a oni zblunk, zmizi pod vodou. Za chvili zase o kousek dal na
mne pouli z vody vyjevené oc€i. Je to moc p€kné zabava. A miZze se to délat kolem celeho
rybnika. Miij ¢lovék se ale nechté&l prochazet kolem rybnika. Sli jsme pé&inkou az na velmi
Sirokou cestu, kterou nemam rad. Béhaji po ni velikou rychlosti s velkym rdmusem mensi
1 velké nestviry, které si lidé udélali, aby jim slouzily. Zaknoural jsem, Ze se mi takova
prochdzka nelibi. Ale muj ¢lovek tekl tak pekné: ,.Jen pojd’, Modroocko, se mnou, pojd’!*,
ze jsem Sel. Ale viibec se mi to nelibilo. Bal jsem se. Vzdycky se na téhle Siroké cesté
bojim. Neni se kam schovat. Drzim se proto u svého Clovéka. Pro vSechny ptipady, kdyby
néco. Muj ¢loveék to vi, a pravé proto se tady se mnou rad prochazi. No — tak jsme se tedy
prochézeli. Najednou se mi zjezil hibet. Na cesté se objevilo néco, ¢eho se bojim nejvice.
Hejno malych lidi. Rik4 se jim déti. Ale tohle vypadalo je§té nebezpednéji. Tihle nebyli
docela mali, byli to kluci. K¥iceli. Pfedni tlapky nad hlavou. A najednou z toho hejna
slySim tenky zoufaly hlasek. Volal o pomoc. Nebyl to lidsky hlas. Podival jsem se na
svého Cloveéka a mlj Cloveék se podival na mne. Rozb¢hli jsme se k tomu hejnu lidskych
klukt. MUj Cloveék se zlosti, j& se strachem. Jeden z klukt drZel kot’atko, které velice
nafikalo. Ostatni mu ho chtéli vzit. Mij cloveék zakticel, kluci se zalekli, kot’atko se
klukiim vyskublo a utikalo ke mné. Kluci za nim. Kocky, ja mé takovy strach, Ze ti kluci
poznaji, ze se jich bojim. Zatvafil jsem se velice nebezpecné. Zavréel jsem hrozive
a ukazal jsem, jaké mam ostré zuby. Kluci se zarazili, mij ¢lovek vzal kot'atko a §li jsme
domi. Kot'atko bylo mého rodu. Mala modrooka siamka. V chaloupce jsem ji odvedl do
svého pelisku. Porad se tetelila strachy. Byla velice uplakand. Umyl jsem ji a po nasem
povidam:“Cipak, ¢ico, jsi?“ Dovedla ze sebe vypravit jenom ,kik“. Ukézalo se, Ze viibec
nic jiného neumi. Mioukat pofadné neméla, poiad jen to vydésené kik, kik. Rekli jsme si

s mym Cloveékem, ze ji budeme fikat Kiki. (Kolaf, 2017, s. 81 - 84 )
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Ptiloha 3

Zrozeni Maxipsa Fika

Za lesem je domecek, v tom domecku chlapecek... - ale s tim by nebyla Zadna legrace. To
spis s jeho sestrou. Jmenuje se Alenka, ale kdyZz jesté¢ neuméla skoro viibec mluvit, zacala
si fikat Aja. Kdyz vz uméla mluvit trosku vic, fekla tatinkovi: ,,Tati, ja byfem chtéla pfa.*
,Rika se Ja bych,* poucil ji tatinek. ,,Ja bych, opakovala. ,,Ale chtéla byfem pfa.” ,,A kdyz
se néco chce, musi se Fict Prosim!“ ,,Pfofim,“ fekla Aja. Ale tatinek ji toho psa stejnd
koupil. Totiz psa: takové malé, roztomilé §téfiatko. Bylo jesté mnohem mensi neZ Aja.
Neumélo vibec jeSté nic, ani poradné Stékat. ,Jmenuje se Rek,” oznamil tatinek.
»Fek,“opakovala Aja. Protoze jesté neuméla fict to R. ,Rek, rozzlobil se tatinek. ,,Rek,
a ne Fek! To uz mu miize§ rovnou fikat Fik!“ No a pro¢ ne? Aja zagala pejskovi fikat Fik.
ProtoZe F — to zase uméla dobte. Nejdiiv dali Fika do krabice od bot — ale do druhého dne

3

uZz mu byla mald. N&ak moc rychle rostl. ,,Dame ho do starého koSiku,” rozhodla
maminka. A dali. Jenze §téné ukrutné moc jedlo. Za den spofadal maly Ficek tii uchace
mléka a najednou vyrostl, Zze uz to nebyl Ficek, nybrz Fik. Opravdovy Fik. Nikdo uz na
Z prken boudicku. Fikovi se tuze libila, protoze byla tak velika, Ze v ni mohl 1 vrtét ocasem.
Bydlel vni tfi dny a tfi noci. Ctvrtou noc ale slySeli ze dvora mocné vrzani, sténani
a praskani. ,,Zlodé&ji,” vylekal se tatinek, popadl brokovnici, v pyzamu vybéhl do tmy

a neohrozen¢ volal: ,,Ruce vzhiru!“ Jenze oni to nebyli zlod¢ji. Byl to Fik. Tedy pfesnéji

feCeno — Fikova bouda. UZ mu zase zacala byt mala a celd na ném popraskala. (Cechura,

2017, S. 5 - 11)
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Ptiloha 4
Tt1 medvédi

Jedna divenka, jmenovala se Masenka, odesla z domova do lesa. V lese zabloudila, hledala
cestu domu, ale marné€. Ptisla k malému domku. Dvefe byly otevieny; divka nahlédla do
dveti, a kdyz vidéla, ze v domku nikdo neni, vstoupila dovnitt. V domku zili tii medvédi.
Velky a hunaty otec medvéd, mensi mama medvédice a malinké medvide, tikali mu
Misutka. Medvédi nebyli doma, odesli na prochazku do lesa. V chaloupce byly dvé
mistnosti: jidelna a loznice. Divenka veSla do jidelny a vid€la na stole tfi misky s
polévkou. Prvni byla velmi velika, patfila velkému medvédovi, druha mensi byla mamy
medvédice a tieti, malicka misticka, patfila MiSutkovi. Vedle kazdé misky lezela lzice:
velkd, prostfedni a malinka. Divenka vzala nejvétsi 1Zici a ujedla z nejvétsi misky; potom
mali¢ké misticky a MiSutkova polévka se ji zdala ze vSech nejchutnéjsi. Divenka se chtéla
posadit. U stolu uvidéla tii Zidle; jednu velkou, druhou mensi a tfeti malinkou zidlicku s
modrou poduskou. Vylezla na velkou zidli a spadla; potom usedla na prostiedni zidli, ale
sed¢lo se ji nepohodIng; potom si sedla na malinkou zidlicku a zasmala se, jak se ji dobte
sed¢lo. Vzala si nejmensi mistiCku, poloZzila si ji na kolena a dala se do jidla. Snédla
viechnu polévku a zaGala se houpat na zidli. Zidlicka se ale prolomila a divka spadla na
podlahu. Vstala, zvedla zidlicku a Sla do druhé mistnosti. Tam staly tfi postele; jedna
velika, druha prostfedni a tieti malinkd. Divenka si lehla do veliké postele, ale byla ptilis

prostornd; lehla si do prostiedni, ta byla zas pfili§ vysoka; lehla si do malinké postylky a ta

vvvvv

Medvédi ptisli domil hladovi a chtéli obédvat. Velky medveéd vzal svou misku, vzhlédl a
zatval strasnym hlasem: ,,Kdo jedl z mé misky?* Medvédice se podivala na svou misku a
zaficela slabSim hlasem: ,,Kdo jedl z mé misky?*
A MiSutka, kdyz uvidél svou prazdnou misti¢ku, zapistél tenkym hlaskem:,,Kdo jedl z mé
misky a vSechno mi snédl?*“ Pak medvéd pohlédl na svou Zidli a zafval straSnym hlasem:
,Kdo sedél na mé zidli a odstr¢il ji z mista? Medvédice pohlédla na svou Zidli a zaficela
slab$im hlasem: ,,Kdo sed¢l na mé Zidli a odstr¢il ji z mista?* MiSutka pohledé€l na svou
zlomenou zidlicku a zapistel:
"Kdo sedél na mé zidlicce a polamal ji?"Medvédi piisli do druhé komory.

»Kdo lezel na mé posteli a pomackal ji?*“zafval zas medvéd straSnym hlasem.
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»Kdo si lehl do mé postele a pomackal ji?* zaficela medvédice ne tak hlasité.
A Misutka si ptistavil lavicku, vylezl na svou postylku a zapistél tenkym hlasem: ,,Kdo si
lehl do mé postele? A najednou spattil divenku a zaknicel, jako by ho na noze bral: ,, Tady
je! Drz ji! Tady je! Tady je! Drz ji!“ A chtél divenku kousnout. Divenka oteviela o¢i,
a kdyz vidéla medvédy, vrhla se k oknu. Okno bylo otevieno. Divenka vyskocila oknem

a utekla. A medvédi ji nedohonili. (Tolstoj, 1988, s.2-12)



