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SEZNAM ZKRATEK

RVP PV — Rdmcovy program pro predskolni vzdélavani
SVP — Skolni vzdélavaci program

MS — matefska kola

PPP — pedagogicko - psychologicka poradna
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Predskolni vzdélavani se vSeobecné snazi pripravit dité na rdzné situace, které ho
v Zivoté cekaji. Na situace, které bude muset samo zvladnout, budou pro néj pevnym
zakladem a ze kterych bude Cerpat v procesu uceni. Vtomto obdobi je velice dllezité
vychazet z potreby pestré a vSestranné pripravy ditéte, dlisledné dbat na respektovani
vékovych zvlastnosti a vychdzet z jeho pfirozenych zajmu a potfeb. To plati i pfi pfipravé
na Skolni matematiku.

Zakladnim a zavaznym dokumentem pro predskolni vzdélavani v materskych
Skolach je Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV), ktery
vymezuje hlavni poZadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni vzdélavani déti
predskolniho véku. Je otevienym dokumentem, na jehoZz zdkladé si Skola vytvari svij
vlastni vzdélavaci program. Vymezuje cile, podminky, obsah i vysledky vzdélavani déti,
respektuje vyvojova specifika déti predskolniho véku, umoziuje rozvoj ditéte v rozsahu
jeho moznosti a potieb. Zaméruje se na vytvareni zakladd klicovych kompetenci, kterych
je mozino dosahnout vetapé predskolniho vzdélavani. Obecné zaméry predskolniho
vzdélavani jsou zde vymezeny v podobé ramcovych cilli, které by méli pedagogové
pfi planovani obsahu vzdélavani znat a méli by k nim stale smérovat. Tyto rdmcové cile se
promitaji do péti vzdélavacich oblasti a nabyvaji podoby dil¢ich cild, tj. cild v jednotlivych
oblastech. Naplnovani dil¢ich cild sméfuje k dosahovani dil¢éich kompetenci, které jsou
zakladem pro vytvareni kompetenci klicovych — co by mélo pfedskolni dité umét, kdyz
odchazi do zakladni Skoly.

V materskych Skoldch se setkdvame se Sirokou Skdlou pedagogickych smér(,
v jakémkoliv vzdélavacim programu je ale tfeba respektovat pfedmatematickou vychovu
jako takovou i s jejimi charakteristikami. Pfedmatematicka vychova se v RVP PV prolina
vsemi jeho péti oblastmi. Pro rozvoj zakladnich predmatematickych predstav u déti
mohou pedagogové vyuzit rozmanité nabidky Cinnosti a aktivit ve vzdélavacim obsahu
RVP PV, ktery predstavuje hlavni vzdéldvaci prostiedek vzdélavani ditéte v MS, je
vzajemné propojeny, vzdélavaci nabidka je vyjadiena v podobé praktickych i
intelektovych ¢innosti, popf. prilezitosti.

V materské skole mam jiz dlouholetou praxi. Pfi planovani Cinnosti pro déti vidy

vychdzim z RVP PV a SVP. Stéle hledam rdzné formy a zpUsoby, jak vzdélavaci nabidku
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détem obohacovat a zpestfovat. Je pro mne velice dllezité, aby déti nebyly pouze
pasivnimi pfijemci informaci. Snazim se o to, aby se aktivné zapojovaly do fesSeni
problému, aby samy nachdzely problémové situace a spolecné je resily. Je velmi dulezité
prihlizet k vékovym i individualnim zvlastnostem déti. Nejvice se mi osvédcilo vychdazet
zdennich, pro déti prirozenych situaci, které spolecné reSime, s pribyvajicim vékem
détem predkladam reseni slozitéjsich situaci.

Pracuji s détmi v heterogenni tfidé. Vékové slozeni tfidniho kolektivu se pohybuje
od 3 do 7 let. Vzdéldvaci nabidku musim planovat s pfihlédnutim na individudlni a vékové
zvlastnosti déti tak, aby pro né byly nabizené Cinnosti atraktivni a zabavné, aby nebyly
prilis jednoduché nebo naopak slozité a pfilis je nezatézovaly. Déti jsou velmi rady aktivni
a také rady zkoumaji a objevuji, zejména déti predskolni. Ke svému experimentu jsem si
proto vybrala takové ¢innosti a aktivity, pfi kterych déti samostatné nebo podle predlohy
vytvareji rlzné stavby, a ty prevadéji z prostoru (3D) do roviny (2D). U predskolnich déti
Ize také zvolit takové aktivity, pfi kterych probihaji obé transformace v navaznosti
na sobé. Détem se Cinnosti a hry tohoto typu libi, vyZaduji je, diky mnoha literarnim
i internetovym zdrojim lze Cerpat ze Siroké nabidky ¢innosti.

Pro experiment jsem si vybrala skupinu 10 déti ve véku od 5 do 6 let, které se
pripravuji na vstup do prvni t¥idy. Cinnosti a aktivity, do kterych budou déti zapojeny, jsou
uréitého stupné rozumového vyvoje, komunikacnich schopnosti a schopnosti
spolupracovat mezi sebou navzajem. Bude pro mne zajimavé sledovat, jak déti zvladaji
tyto ukoly plnit. Budu mit moZnost porovnat stupen vyvoje déti, zpusob jejich mysleni
a reSeni zadaného ukolu, uUroven samostatnosti a kooperace s ostatnimi, schopnosti
spole¢ného feseni ukoll apod.

Ma prdace nese nazev Transformace dimenze a je rozdélena do tii ¢asti: teoretickou,
metodologickou a experimentalni.

V teoretické ¢asti se budu zabyvat vyvojem poznavacich schopnosti ditéte
predskolniho véku - vyvojem vnimani, pohybovych schopnosti, rozvojem paméti
a pozornosti, predstavivosti, vyvojem feci, vyvojem mysleni obecné, vyvojem mysleni
podle J. Piageta, dale inteligenci a vnimanim - historickym prehledem, vykladem

inteligence podle tvarové teorie, analogii mezi vjemovou c¢innosti a inteligenci. V dalsi
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Casti se zaméfim na problematiku predmatematické gramotnosti a vyvoje
pfedmatematickych dovednosti déti predskolniho véku, na cile predmatematické
vychovy. Zavér teoretické casti bude pojedndvat o problematice transformace
v predmatematické gramotnosti, tj. pojem transformace a jeji druhy, vyuZiji pfikladd
s metodami.

V metodologické ¢asti bude rozpracovdno zadani experimentu, jeho cile, podminky,
pouzité metody, pfiprava experimentu a kritéria hodnoceni.

Posledni, experimentalni ¢ast, bude obsahovat Udaje o materské Skole, ve které
bude experiment probihat — jeji charakteristika, SVP $koly, jeji zaméreni; dale
charakteristiku déti, se kterymi bude experiment provadén — pocet déti, jejich vék,
individualni schopnosti déti, komunikativnost, slovni zdsoba, charakterové vlastnosti
apod. Dale zde bude rozpracovan scénar experimentu, jeho vyhodnoceni doplnéné

tabulkami, slovnim komentarem a fotografiemi.
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1. TEORETICKA CAST
1.1.PREDSKOLNI VEK

Pfedskolni vék je mozno chapat dvojim zplsobem: v SirSim slova smyslu jako obdobi
od narozeni ditéte do obdobi pred vstupem do zakladni Skoly, nebo v uzsim slova smyslu
od tfetiho do Sestého roku Zivota ditéte (do doby pred zahdjenim Skolni dochdazky).
Z psychologického hlediska je toto obdobi ¢asto nazyvano jako ,kouzelny vék,” kdy
dochazi k rozvoji fantazie ditéte. Velkou roli v jeho Zivoté hraji pohadky, pfitahuje ho
jejich kouzlo, tajemno. Pohadky jsou pro dité velmi dualezité, nebot prinaseji ponauceni,
trestaji zlo a dobro odménuji. Nelze opomenout vyznam hry, kterd je pro toto obdobi
typickd a velmi dulezita. NejenZe rozviji fantazii ditéte, je také prostfedkem poznani
a uceni. Pti hie, ale nejen pfi ni, dochazi k rozvoji socializace ditéte - poznava své
vrstevniky, vytvari nové vztahy a nova pratelstvi, vytvari si vlastni obraz o svété, ktery ho
obklopuje, svlij ndzor o ném (dité neustale klade otazku ,Pro¢?“). ,,Dnesni véda rikd, Ze
détskd spolecnost je pro predskolni dité vyvojové nutnd.” (Matéjcek, 2005, s. 143). Dité
potfebuje vtomto obdobi kontakt s vrstevniky, uci se spolupracovat, komunikovat, ale
i soucitit, a chapat pocity a prani druhych. Toto obdobi je velice dileZité, nebot dité
pfipravuje nejen na vstup do zdakladni Skoly, ale také na svlj budouci Zivot.
Nezastupitelnou a velmi podstatnou roli zde také hraje zodpovédny pfistup k vychové
a vzdélani jak ze strany ucitel(, tak rodi¢u. (Fuchs, Liskovd, Zelendovd, 2015).

V predskolnim véku se dité vyviji ve vSech oblastech: v oblasti pohybové, télesné,
rozumové, socidlni i citové. Dité se také dokaze delsi dobu odloucit od rodiny, coz souvisi
s jiz osvojenymi normami chovani, ur¢itym stupném vyvoje komunikace a znalosti obsahu
roli. Dité je vtomto obdobi velice tvarné a pfizpusobivé, proto je velmi dllezité, aby se
vsemu, co se uci, ucilo spravné. Preucovani Spatného navyku, at uZz pracovniho,
spole¢enského nebo hygienického, je potom daleko tézsi, nez udit se od zacatku vse

spravné. (Fuchs, Liskovd, Zelendovd, 2015).
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1.2.VYVOJ POZNAVACICH SCHOPNOSTI{ U DETi PREDSKOLNIHO VEKU
Zakladem vyvoje poznavacich procesu ditéte je vzajemné pulsobeni zrani a uceni
za spoluucasti fyzickych i psychickych ciniteld. S vyvojem téchto procesli také tUzce souvisi
zrani centrdini nervové soustavy, kdy dochazi k rozvoji senzomotorickych schopnosti

a dovednosti. (Vdgnerovd, 2012).

1.2.1. Vnimani

Pozndvani skutecnosti se u ditéte predskolniho véku déje prostfednictvim vnimani.
Globalni vnimani postupné prechazi ve vnimani diferencované, kdy dité nevnima pouze
celek, ale je schopno vnimat i jeho €asti. ,Dité uZ nezajimd jenom celd véc a jeji funkce,
nybrZ i jeji ¢dsti — tj. co je uvnitf a proc to déld, co to déld. (Matéjcek, 2005, s. 146). P¥i hie
nejdrive rozklada celek na ¢asti a pozdéji uz je schopno ¢asti opét spojit do celku, napt. pfi
hie se stavebnicemi, kostkami, obrazky. Nejdfive tedy dochdzi k procesu analyzy a poté

nasleduje proces syntézy. (Fuchs, Liskovd, Zelendovd, 2015).
e Zrakové vnimani

Nejvice informaci pfijimdme zrakem. Zrak zprostfedkovdva lidem pozndvani
hmotného svéta a zaroven nam umoznuje komunikovat. Zrakové vnimani u déti ma také
svUj zdkonity vyvoj. V utlém véku dochazi k rozvoji vizuomotorické koordinace, kdy se
pfi hfe s hrackami rozviji koordinace ruky a oka. Pozdéji, se schopnosti ditéte rozlisit
pozorovany predmét od ostatnich, dochazi k vnimani figury a pozadi. V batolecim véku je
uz dité schopné poznat pfedmét nezavisle na jeho umisténi, barvé, velikosti. Hovofime
zde o konstantnim vnimani, které je Uzce spjato s pochopenim tvaru pozorovaného
predmétu. S konstantnim vnimanim souvisi také zrakové rozliSovani, tfidéni predmétd,
jejich poloha, schopnost vnimani ¢asti a celku. Polohu predmétu v prostoru si uvédomuiji
az predskolni déti v pozdéjsim véku, musi mit presné upevnéné pojmy nahore-dole,
vpravo-vlevo. V tomto obdobi jsou také schopné presnéji vnimat tvary a konkrétni obsah.

S rozvojem zrakového vnimani souvisi také stimulace pravidelnosti ocnich pohyb
zadoucim smérem, kdy dochdzi u déti kfixaci o¢i vuvedeném sméru a jejich
pravidelnému posunu po fadku. Velky vyznam pro mysleni ditéte ma zrakova pamét,
ktera v dalSim obdobi umoziuje détem pamatovat a vybavit si pismena a Cislice. Symboly

predskolniho véku maji ale stale podobu obrazk(. Jestlize dité chybné zachyti, zpracuje Ci
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uchova vnimanou informaci, dochazi ke zkresleni zrakového vnimani, coz se projevi pravé
ve Skolnim véku, a k nedostatkiim v oblasti ¢teni, psani a pocitani. Pro lepsi diagnostiku
urovné zrakového vnimani ho proto mizeme rozdélit do nékolika oblasti: vnimani barev,
vnimani figury a pozadi, optickd diferenciace, optickd analyza a syntéza, o¢ni pohyby,
zrakova pamét. Toto rozdéleni umoznuje diagnostikovat, zda je urcita oblast vyvinuta ¢i
naopak oslabend. Jednotlivé oblasti ale nefunguji izolované, jsou propojenym celkem
a vzajemné se ovliviiuji. (Bedndrovd, Smardovd, 2015)
e Sluchové vnimani
Sluchové vnimani se podoba zrakovému vnimani tim, Ze pfi jeho vyvoji je dllezity
proces analyzy a syntézy. Rozklad zvukovych celkl a jejich opétovné skladani do celku je
zakladem rozkladu slov na slabiky a hlasky a v pozdéjSim véku pro psani slySeného textu.
Proces analyzy a syntézy zvukovych celkll by mélo dité v pfedskolnim véku zvladnout,
a pokud tomu tak neni, je Zadouci ve spolupraci s pedagogicko-psychologickou poradnou
podchytit pfipadné poruchy uceni, at uz jde o dyslexii nebo dysgrafii, a predejit tim
moznym problém({m ve Skole. Sluchové vnimani se také velkou mérou uplatiuje
pfi komunikaci, je vyznamnym Cinitelem rozvoje feci, vede ke spravné vyslovnosti hlasek,
podili se na rozvoji abstraktniho mysleni, uplatiuje se také pfi vnimani rytmu. (Fuchs,
Liskovd, Zelendovd, 2015).
e Hmatové vnimani
Pro predmatematické predstavy je pravé hmatové vnimani velmi dulezité, proto by
déti mély mit co nejvétsi prilezitost a prostor k manipulacnim ¢&innostem. Tyto Cinnosti
maji podstatny vliv na efektivitu matematického vzdélavani déti predskolniho véku.
(Fuchs, Liskovd, Zelendova, 2015).
e Vnimani prostoru
Vytvareni predstavy o prostoru je velmi dlouhy a sloZity proces, pfi kterém se
uplatiuje zrakové, sluchové, hmatové, pohybové vnimani, které je nasledné zpracovano
v pribéhu kognitivnich procesl. Pocatky vnimani prostoru jsou patrné jiz v kojeneckém
véku, pfitzv. senzomotorickém vnimani, kdy se dité setkava s predméty a hrackami
umisténymi v prostoru, pozoruje je, zaméruje, otaci se za nimi a snazi se na né, dosahnout
aby o nich ziskalo potfebné informace. Dité si vytvaii prvni pfedstavy o vzdalenosti

predmétu a jejich velikosti, postupné zacina vnimat perspektivu. Postupné se tak vytvareji
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a vyvijeji predstavy o prostoru, dité zacina prostorové vztahy pojmenovavat. Nejprve dité
pochopi pojmy nahote - dole, posléze je zacind aktivné uZivat. DalSimi pojmy, které si
osvojuje a uZiva jich, je vpredu - vzadu, v obdobi okolo patého roku uz za¢ina vnimat,
pozndvat a uZivat pojmy vpravo - vlevo. Svnimanim prostoru nesouvisi pouze vyse
uvedené pojmy, ale také odhad vzddlenosti, jeji zapamatovani, vzajemny pomér velikosti
Casti a celku, porovndvani velikosti predmétd, jejich usporfadani apod. Prostorové vnimani
hraje déleZitou roli pfi koordinaci pohyb( ditéte. (Bedndfovd, Smardovd, 2015).

Podle Hejného (1990) je pfiznivym obdobim pro rozvoj prostorovych predstav doba
mezi patym a Sestym rokem Zivota ditéte, druhé takové obdobi je podle néj jesté mezi
jedendctym a dvandactym rokem. V predskolnim obdobi, tedy mezi patym a Sestym rokem,
by mélo mit dité co nejvice pfilezitosti k manipulaci s rGznymi predméty, predevsim
s kostkami, kdy se rozviji jeho vrozené schopnosti a zdokonaluji dovednosti. Oslabené
prostorové vnimani ma negativni vliv na ¢innosti i vykony ditéte napfriklad
pfi sebeobsluze, kresleni, ziskdvani pohybovych dovednosti nebo pfi manipulaci
s hrackami. Ve Skolnim véku je pri¢inou Spatné orientace v textu pti ¢teni a psani, zdmény
pismen a Cislic v textu, ¢astych chyb pti prepisovani textu, probléma s usporadanim cisel
ve vzestupné i sestupné fadé, v geometrii, Spatné orientace v mapach a mnohych dalsich
zavaznéjsich ¢i méné zavaznych problém(. (Fuchs, LiSkovd, Zelendovd, 2015).

e Vnimani ¢asu

Proces vnimani ¢asu probiha velmi pomalu a pozvolné. Dité v pfedskolnim véku
nevnima minulost ani budoucnost, Zije prevazné prfitomnosti. NedokdZe presné
odhadnout ¢asové useky. Pfi ¢innosti ¢i hie, ktera ho bavi, mu ¢as utikd rychleji, naopak
pfi nezazivné &innosti se mu zda velmi dlouhy. Casovou jednotkou je pro néj ,chvilka,”
mala nebo velka.

(Fuchs, Liskovd, Zelendovad, 2015).

Vnimani plynuti éasu ma dité spojené predevsim s udalostmi, které denné proziva,
které se pravidelné stfidaji a které dobfe znda. At uZ se jedna o jednotlivé casti dne,
¢innosti pravidelného denniho reZzimu nebo jednotlivé dny v tydnu. Vnimat delsi ¢asovy

vvvvv

velice téiké. (Bedndrovd, Smardovd, 2015).
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,Pozvolnost vytvdreni predstavy delsich casovych useki doklddaji dotazy ditéte:
,Kolikrdt se vyspim do Vdnoc, do narozenin? * S témito dotazy se setkdvdme jesté u déti

na zacdtku skolniho véku.“ (Bedndfovd, Smardovd, 2015, s. 25).

Stim, jak dité vnima plynuti ¢asu, souvisi i vnimani zac¢atku a konce, pficiny
a nasledku, tedy vnimani ¢asové posloupnosti, ¢asového sledu. Na zakladé zkuSenosti
a s pribyvajicim vékem dité jiz vi podle udalosti, které se za sebou v urcité casové
posloupnosti pravidelné opakuji, co bude nasledovat, a mizZe se tak na ocekavanou
udalost pfipravit. Proto je pro predskolni dité velmi ddleZity pravidelny reZim
a dodrzovani smluvenych pravidel, dité se pak citi bezpecné a jisté. Oslabeni vnimani ma
negativni vliv na zapamatovani ¢asovych pojmu, trva delsi dobu, nez je dité zacne aktivné
uzivat, ¢ini mu problémy zapamatovat si sled ¢innosti, se kterymi se bézné setkava a které
se opakuji. Ve skolnim véku pak mlze diky oslabenému vnimani ¢asu dochazet k zdméné
poradi Cislic a pismen, miZe dokonce dojit i kjejich vynechavani, k obtiznéjSimu
osvojovani poznatkd, které jsou usporadany v urcitém poradi. Dité chybuje v poradi
ukontl, které provadi, nedokdze spravné hospodafit s casem. Tyto potize se mohou
projevovat nejen ve Skolnim véku, ale mohou cinit problémy i v dospélosti - Spatna

organizace prace, nedochvilnost a podobné. (Bedndrovd, Smardovd, 2015).

1.2.2. Pohybové schopnosti

Na konci predskolniho obdobi dochazi ke zméné télesnych proporci: narlstani
svalové tkané, zejména u chlapci, protaZzeni postavy, prodlouzeni koncetin a zmensovani
hlavy v poméru k velikosti téla. Prohlubuje a zpomaluje se dychani, rytmus srdce je
pomalejsi a pravidelnéjsi, postupné dozrava mozek. Détské télo je v tomto véku odolnéjsi
k nemocem, vykazuje vétsi vykonnost. Déti uz si zacinaji vSimat vzajemnych télesnych
télesné vady a vdzinéjsi smyslové vady, které dité handicapuji po mnoha strdnkdch.”
(Matéjcek, 2005, s. 143). Rozvoj hrubé motoriky neni uz tak rychly, projevuje se ale radost
z pohybu, déti jsou rychlé, mritné, obratné, zlepSuje se u nich koordinace pohybU. Jsou
také samostatnéjsi v sebeobsluznych ¢innostech, pti hygiené, stolovani a zvlasté tehdy,
jsou-li k tomu dlsledné materskou Skolou i rodinou vedeny. Jemnd motorika byva

u predskolnich déti jiz vyvinutd, déti rady konstruuji, hraji si s mozaikami, rady modeluji
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drobné predméty, experimentuji s vytvarnym materidlem, vétSina uz také spravné
uchopuje tuzku. Velmi rady také pouZzivaji ndstroje a pomcky, se kterymi pracuji dospéli.

Ve Ctvrtém roce Zivota ditéte dochazi k vyhranéni laterality. Velky vyznam ma
lateralita ruka - oko, kterou je potfeba sledovat a vcas diagnostikovat pripadnou
zkfizenou lateralitu, kterd ma za nasledek problémy se ¢tenim a psanim. S vyvojem jemné
motoriky souvisi i vyvoj kresby. Je potfeba dbdt na dodriovani pracovnich navyku
pfi kresleni, jako naptiklad spravny Uchop psaciho nacini, uvolnénost ruky a jeji spravné
postaveni. Stupen vyvoje jemné motoriky ma vliv na celkovy vyvoj ditéte a jeji oslabeni se
mUzZe projevit napfiklad v mensim vybéru pohybovych cinnosti, v prebihdni mezi
¢innostmi z pficiny Castych chyb v koordinaci pohybt, omezeni komunikacénich schopnosti
a dovednosti, zhorSené vnimani prostorovych souvislosti a vztah(, v neposledni fadé také
problémy s Ccitelnosti a rychlosti psaného projevu, s jeho Upravou. (Fuchs, Liskovd,

Zelendova, 2015).

1.2.3. Pfedstavivost

Pfedstavivost v predskolnim véku uUzce souvisi s fantazii. Dité ma v tomto obdobi
velmi bohaté a Zivé predstavy, které jsou nazorné a konkrétni, diky nim dité poznava
skute¢nost. Nékdy se muze stat, Ze predstavy ditéte jsou tak Zivé, az jim samo uvéri
azaméni je za skute¢nost. Dochdazi tak k tzv. ,détské 1%i,“ kterd neni védoma. Ukolem
dospélého je vtomto pfipadé spravné vést dité k pochopeni reality. Svou predstavivost
dité uplatniuje predevsim pfi hie, ale také tim, Ze dité prisuzuje lidské vlastnosti nezivym
predmétim a ozZivuje je. Vsituacich, které dité tézko chape a potiebuje pro sebe

vysvétleni, fantazijni pfedstavy vyuziva také. (Fuchs, Liskovd, Zelendovd, 2015).

1.2.4. Pamét a pozornost
V predskolnim véku se u ditéte uplatriuje predevsim pamét kratkodobd, mechanicka
a neumyslna, ale na konci predskolniho obdobi se zacind u ditéte vyvijet a projevovat také
pamét dlouhodobd a Umyslna, kterou jiz védomé uplatiiuje pfi uceni. Na konci
predskolniho obdobi také zacina dité uvaZzovat logicky na zadkladé toho, co chape a cemu
rozumi. Velmi dllezZitou roli pfi zapamatovani ditéte zde hraje motivace a vzbuzeni zajmu

ditéte. (Fuchs, Liskovd, Zelendovd, 2015).
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Pozornost ditéte se zacind projevovat uz od narozeni ditéte a rozviji se v tésné
souvislosti s mozkovym zrdnim. Ke zdokonalovani pozornosti dochazi na zakladé
narUstajiciho poctu synapsi, které v mozku ditéte postupné vznikaji. V prvotni fazi vyvoje
pozornosti dochazi pouze k zamérovani okolnich podnétl na zakladé fungovani tzv.
obecného aktiva¢niho systému. V predskolnim véku jsou u ditéte jiz vyvinuté specifické
pozornostni systémy, které ovladaji pouze urcitou poznavaci funkci. Pro podporu rozvoje
pozornosti u déti je potfeba zamérovat se nejen na ty podnéty, které dité spontanné
zaujaly, ale predkladat détem situace, které jsou pro né dllezité a nasméruji je
k podstatnému déni. Tim se dité uci ziskavat stdle vétsi mnozstvi informaci a vnimat

vzajemné souvislosti mezi nimi. (Vdgnerovd, 2012).

1.2.5. Reé

Re¢ je zakladnim nastrojem dorozumivéni a mysleni, které se navzajem ovlivAuji.
ve vyvoji feci je obdobi od Sestého do sedmého roku Zivota ditéte. Zanedbanim rozvoje
fec¢i do sedmého roku Zivota ditéte mlze dojit k deficitu, ktery uz nemusi byt nikdy
vyrovnan. (Fuchs, LiSkovd, Zelendovd, 2015).

»Rany vyvoj reli je podminén a ovlivhén: motorikou, vnimdnim, socidlnim
prostredim.” (Bedndrovd, Smardovd, 2015, s. 28).

Jiz vobdobi pred narozenim ditéte dochazi k jevim, které souviseji se zdklady
motoriky organi mluvidel, naptiklad skytani nebo cucani palce. V obdobi po narozeni je
Ve vyvoji ditéte je dllezité zrani hrubé motoriky, zejména sezeni, lezeni a chlze.
Pro komunikaci ditéte je vhodna predevsim poloha vertikalni, kdy dité maze pfi pohybu
pozorovat predméty, sahat na né, vnimat jejich vlastnosti. S rozvojem chlize ditéte se
pomalu obohacuje jeho aktivni slovni zasoba. Vyvoj feli neovliviiuje pouze hrubd
motorika, ale také motorika jemna, napfiklad uchopovani drobnych predmét(
a manipulace s nimi. Pokud je vyvoj hrubé ¢i jemné motoriky z rGznych pfi¢in omezen ci
opozdén, maji déti vétdinou také problémy s rozvojem feéi. (Bedndrovd, Smardovd, 2015).

Zrakové vnimani ma nezastupitelnou ulohu pfi vyvoji fedi, je pro dité aktivaénim

Cinitelem - dité hlasem reaguje na znamy podnét (napftiklad pfichod matky). Zrak se
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uplatiiuje pri odezirani pohyb( mluvidel a pfi neverbalni komunikaci. Dité si nejprve
prostfednictvim zraku spoji slySené slovo s predmétem, aZ po vytvoreni tohoto spoje je
schopné predstavit si pfedmét ¢&i jev na zakladé slova mluveného. (Bedndrovd, Smardovd,
2015).

Pro rozvoj komunikace je také velmi dulezity sluch. Dité nejprve pozndva hlas
matky, v dalsi fazi vyvoje, mezi tfetim az patym mésicem, uz registruje zdroj zvuku a otaci
se za nim. V $esti mésicich u? dokdze zamérné naslouchat. (Bedndfovd, Smardovd, 2015).

Zrak a sluch maji velky vyznam pfi fazi napodobivého Zvatlani, kterd u ditéte probiha
mezi Sestym az osmym mésicem jeho Zivota. Dité si vtomto obdobi osvojuje spravnou
artikulaci, dochazi k rozvoji tedi. (Bedndfovd, Smardovd, 2015).

Socialni prosttedi hraje rovnéz nezastupitelnou roli pfi rozvoji feci. Zpocatku je to
rodina, jeji vychovny styl, mluvni vzory jednotlivych ¢len(i, podnétné prostredi. Pokud
dojde v rodiné k uréitému omezeni socidlniho vlivu, at uz nevhodnou vychovou, Spatnymi

o o

mluvnimi vzory ¢i nedostatkem podnétli, mize dojit ke zpomaleni vyvoje feci, jeho

v 7

pozvolnéjsSimu vyzravadni. Naopak nadmérné mnoistvi podnétl, pfilis velky dlraz
na spravnost mluveného projevu mulze vést k zadrhavani, neurotickym projevim apod.
(Bedndrovd, Smardovd, 2015).

Struktura feéi je sloZitd a je rozdélena do ¢tyr jazykovych rovin: foneticko-
fonologické, morfologicko-syntaktické, lexikdlné sémantické a pragmatické.

Foneticko-fonologicka jazykova rovina zahrnuje sluchové rozliSovani hlasek a jejich
vyslovnost. Vyvoj sluchového rozliSovani hlasek je dlouhodoby a pozvolny. Dité mezi
Sestym a sedmym mésicem Zivota zacina vyclenovat z okolnich zvuk( hlasky svého
materského jazyka. VSechny hlasky uz by mélo dité sluchové rozlisit okolo Sestého roku,
nejdéle vSak do osmého roku Zivota. RozliSovani hlasek sluchem je spojeno také s jejich
spravnou vyslovnosti, kdy dité muize rozlisit jejich spravné ¢i naopak nespravné znéni.
Nespravnou vyslovnost, tzv. dyslalii, Ize za normalni a fyziologickou povazovat do péti let
Zivota ditéte. Pokud se dyslalie objevuje u ditéte jesté mezi patym a sedmym rokem jeho
Zivota, je povaZovana za prodlouZzenou fyziologickou. Pokud dité nevyslovuje spravné

ani po sedmém roce Zivota, neni uz pravdépodobné, Ze se vyslovnost pfirozenou cestou

sama upravi.
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Morfologicko-syntaktickd rovina obsahuje pouzivani druh( slov, tvofeni tvar(i slov
a tvoreni vét. UZivani slovnich druhi ma svoji zdkonitou posloupnost. Prvotné dité
pojmenovava véci a osoby, nejvice pouZivd podstatnych jmen. Poté nasleduji slovesa,
kterymi vyjadfuje ¢innost predmétd. K urceni vlastnosti predmétd uziva pridavnych jmen,
k uréeni poctu Cislovky, posléze se v feéi ditéte objevuji zajmena. VSechny slovni druhy uz
by mélo dité aktivné uZivat po Ctvrtém roce Zivota. Tvoreni vét ma ve vyvoji ditéte své
zakonitosti. Nejprve tvofi véty jednoslovné, pak véty dvouslovné mezi druhym a tretim
a potom podradna. Uzivani dysgramatism( - nespravné tvary slov - je do Ctyr let véku
ditéte povazovano za fyziologické, v pozdéjsim véku se mlzZe jednat o opozdény recovy Ci
dokonce intelektovy vyvoj.

Lexikalné-sémantickd rovina se sklada z perceptivni slozky (porozuméni feci)
a ze slozky expresivni (vyjadiovaci). Redi dité za¢ind rozumét okolo desatého mésice
Zivota, kdy pohybem reaguje na verbdlni podnéty (zamava, ukdze apod.). Pro rozvoj
aktivniho slovniku ditéte, ktery se zacind vyvijet od jeho roku a pal, je velmi dllezité
pojmenovat vSechno, co dité vidi, co dél3, to, co déldme my. V této roviné se také
setkdvame s ¢asto kladenymi otazkami ,Kdo to je?“, ,Co to je?”“ — mezi rokem a pul
a druhym rokem Zivota ditéte - a otazkami, , Pro¢?“, ,Kdy?“ — které se objevuji v obdobi
mezi tfetim a ¢tvrtym rokem jeho Zivota.

V roviné pragmatické se jednd o uZiti feci v praxi. Jde o dovednost ditéte zjistit
urcitou informaci, nebo ji naopak predat, dovednost verbalné vyjadfit emoce, zazitky,
stavy a podobné. Soucasti pragmatické roviny jsou konverzacni schopnosti. K jejich rozvoji
dochdzi mezi tretim a ¢tvrtym rokem Zivota ditéte. Stejné jako verbalni komunikace je
vyznamnd i komunikace neverbalni. Je velmi dulezité, aby spolu oba druhy komunikace
pfi projevu korespondovaly. V opacném pripadé dité podanou informaci velmi Spatné
chape, nedokazZe na ni reagovat.

Jak vyplyva z predchoziho textu, kazda z jazykovych rovin se vyviji v urcitém sledu
a v urcitém case. Mluvime o posloupnosti a ¢asovosti rovin. Jazykové schopnosti se u déti
vyvijeji podle urcitych zdkonitosti. Je vSak nutné brat zfetel na to, Ze kazdé dité je jiné,
a vékové hranice pfi vyvoji reci je nutno brat jen jako orientacni body, které jsou pro nas

informaci, jak ma jazykovy vyvoj probihat. Neni ale mozné vékové hranice ignorovat. Je
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potieba véas a ve spravném obdobi vyvoje ditéte zajistit ndpravu. (Bedndfovd, Smardovd,
2015).

Re je pro vyvoj ditéte velmi dlleZita. Uplatfiuje se pfi uéeni, poznavani, ovliviiuje
mysleni a jeho kvalitu, fungovani ditéte ve spolecnosti. Pokud dojde k urcitému oslabeni
pfi vyvoji feci, mlze u ditéte dojit k problémdm pfi socidlni interakci, k porucham vyvoje
osobnosti, ve Skolnim véku pfi uceni a celkovému budoucimu uplatnéni ditéte v Zivoté.

(Fuchs, Liskovd, Zelendovd, 2015).

1.2.6. Mysleni

Inteligenci je mozné méfit uz u déti predskolniho véku. Uz okolo tfetiho roku Zivota
dité vi, Ze véci v jejich predstavach maji jiné vlastnosti, nez maji véci skutecné, Ze véci
v predstavach nelze vlastnim myslenim ménit oproti vécem skutecnym. Pred ctvrtym
rokem Zivota ditéte se mysleni ditéte nachdzi v symbolickém neboli predpojmovém
stadiu. Mysleni v tomto stadiu se projevuje v tom, Ze dité uzivd slov nebo symbol(, které
jsou z€asti spojeny s konkrétnimi predmeéty a z¢asti jiz vyjadiuji obecnost. Po ¢tvrtém roce
uz toto mysleni prechdazi v mysleni nazorné (intuitivni), coZ souvisi s vyvojem inteligence,
ktera se dostava na vyssi Uroven. Dité se snazi hledat podobnost mezi predméty a jevy,
vystihnout je, uvaZuje v celostnich pojmech. Jeho mysleni je ale zavislé na vzoru,
predevsim na vizudlnim tvaru. Nelze tedy jesté hovofit o uvaZovani logickém, mysleni je
zatim prelogické, pfedoperacni. Pfi ¢innostech spojenych s uvazovanim je mysleni ditéte
jak v obdobi symbolickém, tak v obdobi pfedpojmovém spojeno s vlastni ¢innosti ditéte.
Hovofi se o takzvaném kognitivnim egocentrismu, kdy dité uvazuje samo za sebe,
nechdpe, Ze druzi mohou mit také sv(j vlastni nazor. Typické v tomto obdobi je zapojeni
fantazie do mysleni. Podle Langameiera a Kfej¢ifové (2006) déti také velmi ¢asto polidstuji
nezivé véci a pfisuzuji jim lidské vlastnosti, jedna se o tzv. antropomorfické mysleni. Podle
Ritana (1989) ziskdvaji déti zakladni poznatky o Zivot&, o svété, ktery ho obklopuije,
a o svété vabec otazkami ,Proc?“ a ,Jak?“ Védeckd vysvétleni ale zatim pro jejich
abstraktnost zatim jesté nejsou schopné pochopit, jejich mysleni je velmi blizky mytus.
V predskolnim obdobi také déti ¢asto hovofi a premysleji o smrti, zatim o ni ale jesté
nedokazi uvazovat jako o né¢em nezvratném. (Fuchs, Liskovd, Zelendovd, 2015).

Vyvojem mysleni se budeme podrobné zabyvat v kapitole 1. 3.
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1.3.VYVOJ MYSLENI PODLE J. PIAGETA

Jean Piaget (1896-1980) byl Svycarskym filozofem, pfirodnim védcem a vyvojovym
psychologem. Stal se zndmym predevsim studiem détského mysleni a teorii kognitivniho
vyvoje. UZ od mladi se zajimal o vyzkum mysleni déti. Pfedmétem jeho zajmu se staly
nespravné odpovédi déti na testové otazky zadané pri jeho vyzkumu v laboratofi. Otazky
typu: ,M@zZe$ byt soucasné Svycar i Zenevan?“ jsou pro dospélého ¢Elovéka zdanlivé
jednoduché a neni tézké na né odpovédét. Avsak pro predskolni déti jsou otazky tohoto
typu velmi tézké, nebot jejich mysleni je zcela jiné nez mysleni dospélych. Smér Piagetova
vyzkumu sméroval tedy predevsim ke studiu procesu, které ovliviuji détské mysleni.
Na zdkladé mnoha studii vytvofil teorii o tom, jak déti vnimaji okolni svét, jakym

zplUsobem o ném ziskavaji poznatky, tfidi je a usporadavaiji.

1.3.1. Vyvoj mysleni

Podle Piageta (1999) se mysleni vyviji na zakladé dvou mechanism(: organizace
a adaptace. Pfi procesu mysleni dochazi podle jeho teorie u lidi k organizaci myslenkovych
procesli do jistych psychologickych struktur. U jednoduchych myslenkovych procesi
nedochazi k jejich hromadéni, ale k jejich vzajemnému kombinovani. Vznikaji slozitéjsi
a zaroven daleko efektivnéjsi myslenkové struktury. Tuto teorii Ize demonstrovat
na prikladu: , Predstavte si malé batole, vedle kterého lezi hracka. Toto batole jesté
nedovede soucasné sledovat hracku a uchopovat ji. Teprve pozdéji nahradi tyto dvé
oddélené struktury (pozorovdni a uchop) a integruje je do jedné vyssi a soucasné
efektivnéjsi struktury, kterd mu umozni zvlddnout soubéziné oba procesy. | naddle vsak
miZe pouZivat tyto struktury oddélené.” (Fuchs, Liskovd, Zelendovd, 2015, s. 29). Tyto
struktury Piaget oznacuje pojmem ,schémata“ a povazuje je za zdkladni kameny mysleni.
Vytvareni schémat probiha na zakladé jiz zminéné organizace psychickych struktur
a adaptace na okolni prostiedi, jejiz soucasti jsou asimilace a akomodace. Pfi asimilaci
dochazi k vyuziti poznatkd a zkuSenosti pro vysvétleni nécéeho nového, s ¢im se dité
v okolnim svété setkd. Novy poznatek, novou zkuSenost se snazi zaradit do struktury,
kterou uz zna. ,Dité, které uvidi poprvé zebru, ji mizZe oznacit jako koné. SnaZi se jej
zaradit do svého, jiZ existujiciho, zndmého schématu.” (Fuchs, LiSkovd, Zelendovd, 2015,

s. 29). Proces akomodace navazuje na proces asimilacni, kdy dochazi ke zméné schématu,
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ktery jiz existuje, aby vyhovovalo schématu novému a dité tak mohlo spravné zareagovat
na situaci. Proto, aby rozpoznalo zebru od koné, si musi vytvofit schéma nové,
diferencovanéjsi.

Z vyzkum( Piageta vyplyva, Ze pro spravny rozvoj mysleni dité je velmi dulezita jeho
interakce s vnéjSim svétem a dostatek podnétd, které by mély odpovidat drovni vyvoje
ditéte. (Fuchs, Liskova, Zelendovd, 2015).

Na zakladé svych poznatk( Piaget rozdélil vyvoj mysleni u ¢lovéka do Ctyr stadii:

stadium senzomotorické 0 az 2 roky

stadium predoperacni 2 az 7—8 let

stadium konkrétnich operaci 7-8 az 11-12 let

stadium formalnich operaci 11-12 a vice let

Pro predskolni vék je typické tzv. pfedoperacni stadium, charakteristické pro vék
od 2 do 7 - 8 let. Dité ma vtomto obdobi vytvoreno uz dostateéné mnozstvi schémat,
dokdzZe je uz pouzit a vytvari stale nové. Mysleni a myslenkové operace ditéte v tomto
véku vSak jesté nejsou na urovni logickych mentdlnich operaci. Pfi procesu mysleni podle
Piageta (1999) dité vnima nepruzné, neni schopné vnimat vice aspektl skutecnosti, je pro
néj velmi dualezité, jaky je aktualni vzhled daného podnétu. Dochazi k tomu kvuli uréitym
omezenim pfi procesu predoperacniho mysleni, kterymi jsou: egocentrismus v mysleni,
neschopnost konzervace, neschopnost decentrace a transformace, tfidéni a klasifikace
predméta.

K egocentrismu v mysleni dochdzi ztoho dlvodu, Ze dité vnima a vyklada si
skutec¢nost podle vlastniho pohledu a nebere v Uvahu pohled ostatnich lidi. Dokladem je
Piagetlv experiment s horami, kdy dité sleduje model tfi hor. V jedné casti modelu je
umisténa panenka. Dité ma k dispozici nékolik fotografii. Na nich je vyobrazen model hor
zrlzné perspektivy. Dité ma za ukol vybrat takovou fotografii, na které je pohled
z perspektivy panenky. Vysledkem experimentu je skutecnost, Ze vétSina predskolnich
déti vybere fotografii, na které je vyobrazen model hor zjeho perspektivy, ne
z perspektivy panenky. Egocentrismus je podle Piageta také pri¢inou tzv. animismu, kdy
dité neZivym predmétim prisuzuje vlastnosti Zivych bytosti, tedy i vlastnosti jeho

samotného (slunic¢ko je smutné, stul je zly).
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Pro myslenkové procesy ditéte v predskolnim obdobi je typicky tzv. artificialismus,
kdy si dité mysli, Ze pfi¢inou vSech déju a udalosti je ¢lovék. V predsSkolnim obdobi si dité
vypomaha fantazii, vysvétluje si existenci nadpfirozenych bytosti diky tzv. magiénosti.

Neschopnost konzervace souvisi se skutecnosti, Ze dité nedokdZe pochopit
skutecnost, kdy urcité fyzikalni objekty zlistanou stejné i presto, Ze se jejich vnéjsi vzhled
zméni. Tato skutecnost souvisi s tzv. centraci, kdy se dité zaméfi pouze na jedno hledisko
vnimané skutecCnosti a jiné skutecnosti prehlizi. Dllkazem tohoto tvrzeni je Piagetlv
experiment se sklenicemi naplnénymi vodou: nejdtive naplnil dvé sklenice stejného tvaru
a velikosti stejnym mnoZstvim vody. Déti sklenice pozoruji. Poté zaménil druhou sklenici
za sklenici jiného tvaru, ale se stejnym mnozstvim vody. ,,Na otdzku, jestli je nékde vic
vody, vétsina déti odpovidd, Ze vody je vic neZ dFiv, protoZe je to vyssi.” (Piaget, 1999,
s. 123). Dité odpovida nespravné, protoZze vnima pouze vysku hladiny. Nedokaze jesté
porozumét tomu, Ze vyska hladiny se zménila z dlvodu jiného tvaru nadoby (vyssi, uzsi),
ale mnoizstvi vody zlstalo stéle stejné. Dité si neni schopné uvédomit, Zze zména mnoZstvi
vody souvisi se zménou tvaru sklenice, mysleni je vtomto véku nazorné, zavisi
na aktudlnim vzhledu predmétu. Nedokaze také jesté pochopit proces transformace
a zménu urcitého stavu predmétu na jiny - hovofime o mysleni statickém. (Fuchs, Liskovd,
Zelendovad, 2015).

V predskolnim véku dité uz dokaze tridit predméty do rliznych kategorii (nabytek,
dopravni prostfedky). Nedokdze vsak jesté tridit podle tzv. hierarchické klasifikace,
kterou zvladnou déti skolniho véku a bez chyb dospéli. Neni to zplsobeno tim, Ze by
predskolni dité nechapalo rozdil mezi obecnym a specifickym. Dlvodem je jesté
nerozvinuta slovni zasoba, kterad by ditéti umoznila pouziti jak specifickych, tak obecnych
pojm0. Pokud vsak Zije dité v podnétném prostiedi, ma moznost kontaktu s okolnim
svétem, dostatek podminek k manipulaci s predméty, k jejich tridéni, porovnavani
a seskupovani, zacne brzy vnimat, které znaky predmétl jsou podstatné pro zarazeni
do urcité kategorie. Nemaly vyznam v rozvoji schopnosti klasifikace zastava rozvoj slovni
zasoby. Dité je schopné jiz pochopit, Ze pokud predmét pojmenuje, miZe ho zaradit

do urcité kategorie.
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Diky pfimému kontaktu ditéte s okolim, manipulaci s predméty, aktivnimu obohacovani
slovni zasoby a rozvojem pojmového mysleni se rozviji primarni matematickd schémata-
klasifikacni. (Fuchs, Liskovd, Zelendovd, 2015).
»Schopnost klasifikovat se obvykle uskutecriuje v ndsledujicich krocich:
e Odlisovdni stejnych a odlisSnych predmétd.
e Sefazovdni a tridéni predméti podle specifického kritéria.
e Tridéni predméti podle nékolika kritérii zaroven.“
(Fuchs, Liskovd, Zelendova, 2015, s. 36).

Pro celkovy kognitivni vyvoj ditéte predskolniho véku a rozvoj mysleni je velmi

dllezité jeho povzbuzovani, dostatek podnétld k objevovani, manipulace s predméty

a neustdly kontakt s okolnim svétem.

1.4.INTELIGENCE A VNIMANI - HISTORICKY PREHLED

Podle Piageta (1999) vidy dochdzi jak pfi vnimani, tak pfi mysleni k poznavani
predmétl nebo jevd. Pri procesu vnimani se jednd o poznavani pfimym kontaktem
s predméty ¢i jevy vdaném okamziku, kdezto pfi procesu mysleni o poznavani
pfi zvétSujici se prostorové - Casové vzdalenosti mezi pozorovatelem a pozorovanou
skutecnosti. Proces mysleni i proces vnimani Uzce souvisi s inteligenci.

V historii dochazelo k rozporu v nazorech na existujici souvislosti mezi inteligenci
avnimanim. Jednim z prvnich autorl védeckych experimentl tykajicich se zjistovani
souvislosti mezi inteligenci a vnimanim byl némecky fyziolog, 1ékaf, matematik, fyzik,
meteorolog a filozof Herman von Helmholtz, ktery zkoumal vztahy mezi vjemovymi
a operacnimi strukturami. Zabyval se hodnotami, které vyvolava zrakové vnimani. Tyto
hodnoty se staly podkladem pro jeho dalsi vyzkum. Jim se pokousel vysvétlit vnimané
hodnoty, které jsou ovlivnéné ,podvédomym usuzovanim®. To podle Helmholtze
usmérnuje bezprostfedni viem a zdroven vyuziva ziskanych védomosti jedince. Naopak
Ewald Hering, némecky fyziolog zabyvajici se vnimanim prostoru a barev, Helmholtzovi
oponoval vtom smyslu, Ze intelektudlni poznani nema zadny vliv na vnimany vjem, Ze
uvazovani vzadném pfipadé nesouvisi svnimanim a vnimané hodnoty jsou pouze
vysledkem pUlsobeni fyziologické regulace. Oba védci ale se shodli na tom, Ze kazdému

vjemu predchazi pocitky. Helmholtz byl vSak pfesvédéen, Ze vnimana hodnota pocitku je
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ovlivnéna inteligenci jedince, naopak podle Henriga vnimanou hodnotu pocitku ovliviiuje
¢innost nervovych mechanism(. Na zakladé téchto dvou odlisnych teorii vznikly dvé Skoly.
Prvni, kterd prosazovala vliv inteligence, navazovala na Helmholtze, druhd, navazujici
na Heringa, teorii vlivu inteligence zavrhovala.

V dal$im obdobi bylo provedeno mnoho zkoumani tykajicich se vzajemné souvislosti
mezi vnimanim a inteligenci. Nékteré prace pokracovaly v tradici myslenek Helmholtze
a snazily se dokazat plsobeni inteligence na vnimani. Jiné naopak navazovaly na nazory

Heringa a podstatu vnimani vysvétlovaly pouze fyziologicky. (Piaget, 1999)

1.4.1. Vyklad inteligence podle tvarové teorie

Zajimavy je vyklad inteligence podle tvarové teorie. ,Ustfedni myslenkou tvarové
teorie je predpoklad, Ze dusevni soustavy nikdy nejsou vytvdreny syntézou nebo asociaci
element( danych izolované pred jejich spojenim, ale Ze to vZdy jsou totality, organizované
od pocdtku v celostnim ,tvaru" nebo v celostni strukture.” (Piaget, 1999, s. 60 - 61). Vjem
podle Piageta (1999) nevznika slucovanim jednotlivych vnimanych pocitkt, ale zakladem
je urcité vnimané ,pole” skladajici se z element(, které spolu souvisi, a proto jsou také
spolecné vnimany. Pfikladem mzZe byt jeden barevny bod na bilém podkladu. Tento bod
nemlze byt vniman izolované, i kdyZz se na podkladu nachazi sdm, a je vniman jako
yfigura” oddélend od ,pozadi“, bilého podkladu. Pravé vztah mezi figurou a pozadim je
vniman jako celek ve zrakovém poli. Dalsim pfikladem je vnimani tfi nebo ¢étyf bodu
umisténych na pozadi blizko sebe. Nevnimame je jako jednotlivé elementy, ale jako
trojuhelniky nebo ctyfuhelniky, a to ztoho dlvodu, Ze jednotlivé casti umisténé
ve stejném poli jsou podfizeny ,zdkonlm organizace”, jsou usporadany do celku. Tyto
zakony jsou nazyvany podle tzv. ,gestaltistické” hypotézy zdkony rovnovahy. Ty reguluji
nervové procesy, které jsou zplsobené psychickym kontaktem s vnéjSimi podnéty a také
jednotlivymi predmeéty sloucené v celek, a soucasné ovliviiuji organismus a vnimani jeho
okoli. Tvar, ktery je vnimdan, je vidy podminén pravidly soumérnosti, blizkosti,
jednoduchosti a pravidelnosti.

Zakony organizace nezdvisi na vyvoji, a proto jsou stejné ve vSech stadiich vyvoje.
Na zdkladé mnoha vyzkum( je dokazano, Ze usporadani viem( je stejné jak u malého

ditéte, tak u dospélého a u obratlovc(i vSsech skupin obecné. (Piaget, 1999)
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Poznatky ze zkoumani tvarové teorie byly vyuzity pti studiu inteligence.

Zajimavé jsou zejména tfi zplsoby aplikace tvarové teorie pfi jejim zkoumani:
Kohlerem, Wertheimerem a Dunckerem. , Podle Koehlera se objevuje inteligence, kdyZ se
vnimadni pfimo neprodluZuje v pohyby, kterymi by se dalo dosdhnout cile.” (Piaget, 1999,
s. 63). Tato teorie byla aplikovana u Simpanzl, ktefi se snazi dosdhnout na potravu
umisténou mimo jejich dosah. Ktomu, aby na ni dosdahli, bude zapotfebi néjakého
nastroje. SlozZitost inteligentni ¢innosti Ize vymezit tim, jak Simpanz nastroj pouZije: pokud
se napfiklad hul umisti na jakémkoliv misté, Simpanz ji vnima jako nedllezity predmét.
Pokud by byla ale hll umisténa rovnobézné s pazi Simpanze, chape ji jako prodlouzeni své
paze. Hul, kterd byla do této chvile pro Simpanze nedulezZitd a nepodstatna, se stava
dllezitou a potiebnou, protoZe se zaradila do celostni struktury. DoSlo k restrukturaci
pole. Podle Kohlerovy teorie se pravé témito restrukturacemi charakterizuje akt
inteligence.

Teorie Wertheimera se velmi podobd Kohlerové teorii, ale k restrukturacim
nedochazi v praktickych ¢innostech, nybrz v mysli.

Pfedmétem Dunckerova zkoumdni je hledani souvislosti mezi inteligentni
restrukturaci a zkuSenosti. Po mnohych rozborech rozlicnych problémU inteligence
dochazi ke zjisténi, Ze zkuSenost hraje v uvaZzovani vedlejsi roli. ZkuSenost ma podle néj
v mysleni vyznam pouze tehdy, vztahuje-li se k aktudlni organizaci vyuZitim dfivéjSich
zkuSenosti. Tyto zkuSenosti mohou byt shledany zbyteé¢nymi nebo zplsobi vyvolani
a poutziti vzpominek.

Nutno podotknout, Ze vysledky vyzkumu tvarové psychologie nejsou Uplné spravné.
»Tvarovd teorie sice presné popisuje formy rovnovdhy nebo dobre strukturované totality,
ale Ze pravé tak ve viemové jako v myslenkové oblasti prehliZi skutecny geneticky vyvoj

a ucinnou tvorivost, kterd charakterizuje inteligenci.” (Piaget, 1999, s. 69).

1.4.2. Analogie mezi viemovou Cinnosti a inteligenci

Rozdil mezi vnimanim a inteligenci spocdivd vtom, Ze struktury vnimani jsou
nezvratné, neprechodné. Maji totiz statickou povahu a zplsobuji zkresleni reality.
Hovofime o statickém skladu. Oproti tomu struktury inteligence jsou zamérené

ke skladiim zvratnym a dplnym.
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Lze fici, Ze vyvoj viemU je dlkazem existence vjemové cinnosti. Diky ni dochazi
ve vyvoji jedince k Casovému a prostorovému prenaseni, altruistickému rozhodovani,
prozivani, rozhodovani se a pozndvani, srovnavani a transpozici Tyto Cinnosti se s vékem
vyvijeji. Pro dité je typické vnimani , synkretické” nebo ,globalni, které je charakteristické
shromazdovanim detaill, jez se viak vzdjemné neslucuji. V dals$im vyvoji jedince vnasi
vjemova Cinnost souvislosti a tim dochdzi k postupnému sklddani a vzajemnému spojovani
detaild. Je tedy vnimani a ¢innosti s nim spojené uz formou inteligence? Lze konstatovat,

ve

Ze Cinnosti ovladajici pohyby smérem k decentraci jsou svym zakladem pevné spojeny

se senzomotorickou inteligenci, zejména procesy transpozice a asimilace. (Piaget, 1999).

1.5.PREDMATEMATICKE PREDSTAVY

,Pro osvojeni matematickych dovednosti nestaci pouze mechanicky vyjmenovdvat
Ciselnou fadu nebo psdt Cislice. Predskolni dité potrfebuje rozvinout mnoho schopnosti,
dovednosti a ziskat potfebné védomosti.” (Bedndrfovd, Smardovd, 2011, s. 47).

Uz v predskolnim véku je dité schopné pochopit jednoduché matematické vztahy.
Jejich pochopeni je ukazatelem toho, jak dité premysli, jestli dokaZe logicky uvaZovat
a podobné.

Zakladem pro tvoreni matematickych pojm( jsou predciselné predstavy. Ty zahrnuji
rozumové predpoklady, uroven rozvoje motoriky a reci, zrakového a sluchového vnimani,
vnimani ¢asu, ¢asové posloupnosti, prostoru, vnimani rytmu a vedou k vytvareni ciselnych
predstav, kdy déti uréuji mnozstvi, jsou schopné pochopit &iselnou fadu. Cinnosti spojené
s predmatematickymi predstavami ale nelze realizovat nahodile. Podle Liskové (2014)
mUze byt pedagoglm pomocnikem ,Matematicky trojlistek,” do kterého patfi mnohostni
predstavy, predstavy mnozinové a predstavy geometrické. (Fuchs, Liskovd, Zelendovd,

2015).

1.5.1. Vyvoj predmatematického mysleni
K rozvoji pfedmatematického mysleni dochazi uz od nejutlejSiho véku ditéte a je
tésné spjato s kognitivnimi procesy. Tvoreni predciselnych predstav souvisi pfedevsim

s vyvojem mysleni ditéte, které se tésné prolina s vyvojem reci a slovni zasoby.
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V nejatlejSim véku dité manipuluje s predméty, pozoruje je. Diky tomu poznava
nova slova, ktera slouzi k porovnavani predmétll, tato slova si pomalu osvojuje. Uziva
porovnani, napfiklad velky x maly, rychly x pomaly apod. Postupné do svého slovniku
zarazuje slova, kterd mu umoznuji lepsi orientaci v prostoru. Ktémto slovim patfi
Osvojovani téchto slov a jejich sprdvné poufziti se uci v béznych kazdodennich situacich
diky rozlicnym pokynim (Uklid" krabici do skfiné). Rozvoj ¢asovych pojmi je proces
dlouhodoby a jesté devitileté dité jich nemusi uzivat zcela presné. Nejsnaze se déti uci
pojmim ,rano“ a ,vecer”, nebot si je dokazi spojit s konkrétni situaci ¢i ¢innosti, kterou
v danou dobu vykonavaji. Ve véku mezi 5 - 6 rokem se déti uci pozndvat a pojmenovavat
slozZitéjsi casové udaje, jako napriklad hodiny. Nejprve oznacuji hodiny celé, teprve potom
se uci rozeznavat a pojmenovat mensi ¢asové Useky. AZ ve Skolnim véku dokazi presné
pojmenovat datum svého narozeni nebo aktudlni datum dne. Je velmi dllezZité, aby rodice
a dospéli, ktefi jsou s ditétem v kontaktu, komunikovali s ditétem, aby ditéti sdélovali, co
pravé déla, co bude nasledovat. Aby si dité dokazalo ndzorné predstavit to, o ¢em dospéli
hovori, mélo by také pracovat s obrazky, na kterych je vyobrazen sled dennich ¢innosti
doma, v matefské sSkole. Pro predskolni déti jsou vhodné obrazky se sledy ro¢nich obdobi.
Déti se tak uci vnimat c¢as. Na zakladé toho, co se odehralo, dokaze predvidat, a pozdé;i
i planovat. (Fuchs, Liskovd, Zelendovd, 2015).

Pro pochopeni matematickych vztaha jsou velmi dllezitd slova spojend s poradim.
Dité si tato slova osvojuje nejcastéji a nejprirozenéji opét pfi béznych dennich ¢innostech,
pfi manipulaci s predméty nebo hrackami. Podle pokynl dospélého je fadi dle urcitych
pravidel. Napfriklad podle velikosti, rychlosti a podle rlznych jinych kritérii, coz vede
k hledani a uréovani vzdjemnych souvislosti a vztahl mezi predméty, k jejich porovnavani.
Nejdfive se dité seznamuje s jednodussimi pojmy, naptiklad vpredu x vzadu x uprostred,
pozdéji s pojmy slozitéjSimi, oznacujicimi poradi (prvni, druhy, tfeti...). Pojmy oznacujici
poradi si déti osvojuji az do jejich 8. roku.

Podstatné pro rozvoj matematického mysleni je osvojeni pojmQ, jez oznacuiji Cisla.
V pocatcich dité pouze opakuje sled ¢Cisel, aniz by chapalo podstatu jejich poradi. Okolo
¢tvrtého roku Zivota zacind chapat souvislost sledu Cisel a poradi predmét(, jez pocita.

Pfi manipulaci s predméty je pocita, ukazuje na né a jedno Cislo pfifazuje jednomu

23



TEORETICKA CAST

predmétu. Okolo patého roku uz dité chape tzv. princip kardinality: pfi pocitani pfedméta
uz rozumi tomu, Ze cCislo oznacujici posledni pfedmét v fadé oznacuje zaroven vsechny
predméty v fadé. Mélo by uz také chapat, Ze toto ¢islo ma vétsi hodnotu, nez cisla pred
nim, a Ze poradi Cisel je neménné, ma sva pravidla, kterd musi byt dodrZena. (Fuchs,
Liskovd, Zelendovd, 2015).

DalSim dulezitym aspektem pro rozvoj pred - pocetniho uvaZovani je porozuméni
vztahu mezi realitou a symbolem, ktery ji zastupuje. Hovofime o tzv. dvojité reprezentaci,
pfi niz si dité musi uvédomit, Ze urcity predmét zastupuje sam sebe, ale mlzie byt
symbolem jiného predmétu. Z vysledk( testl schopnosti dvojité reprezentace, které
provedla psycholozka DelLoache (2002), vyplyvd, Ze ukoly spojené s dvojitou reprezentaci
jsou schopné vyresit déti od 3. roku Zivota. Tato schopnost se u déti stale rozviji a je
zakladem pro praci se symboly, predevsim s Cisly.

Pro spravné pouzivani matematickych symbol(l je dllezité, aby bylo dité schopné
kromé manipulace s predméty i tzv. mentdlni manipulace ve své mysli. Dité by mélo byt
také schopné mentdlné spojit urcity pocet obrazk( s odpovidajicim Cislem nebo slovem
oznacujicim dany pocet (dvé hvézdy, Cislo 2, slovo ,dva“). Dité také musi védét, Ze dané
Cislo se nevztahuje pouze k predmétidm na obrazku, ale mlze se vztahovat k jakémukoliv
stejnému poctu rlznych predmétd (dvé kostky apod.). Je velmi dulezité s détmi opakovat
¢innosti, pri kterych spojuje cisla s predméty, dité se tak uéi lépe chapat tyto slozité
a pro néj velmi abstraktni vztahy.

Na konci predskolniho obdobi by dité mélo chdpat tyto zakladni matematické
koncepty a souvislosti:

e ,Chdpe, Ze Ize pocitat riizné véci, kazda vsak musi byt zapocitdna jen jednou.

o Vi, Ze kaZdé Cislo slouZi k oznaceni neménného poctu.

e Uvédomuje si, Ze Cisla jsou razena v urcitém zdvazném sledu a Ze tato pravidla plati
obecné, bez ohledu na to, co pocitdme.

® Rozumi tomu, Ze posledni Cislo, k némuz se dopocitdme, oznacuje celkovy pocet.

e Postupné chdpe poradi.” (Fuchs, Liskovd, Zelendovd, 2015, s. 44).

Je dllezité uvédomit si, Ze vSechny déti nejsou stejné a vyvoj predmatematickych
schopnosti bude u kazdého z nich probihat rlizné. To plati obzvlast v predskolnim obdobi,

které se vyznacCuje nerovhomérnym vyvojem. V tomto obdobi je vSak uz moiné poznat
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a urcit nékteré poruchy uceni, zejména dyslexii a dyskalkulii. Naopak nékteré déti mohou
byt matematicky nadané, coZz se projevuje tim, Ze si snadno zapamatuji nové poznatky,
perfektné vnimaji usporadani predmétd, spravné uzivaji matematické pojmy a symboly,
chapou souvislosti a vztahy mezi nimi, jejich pravidla.

Nezastupitelnou roli pfi utvareni pfedmatematickych prekoncepci hraje ucitel, ktery
dité znd, pracuje s nim, mlZe u néj v€as poznat urcité netypické projevy a sjednat jejich
v€asnou ndpravu jesté pred vstupem do zakladni skoly. (Fuchs, Liskovd, Zelendovd, 2015).

Z vyzkum( kognitivni a vyvojové psychologie vyplyva, Ze dité predskolniho véku
nedokaZe zpracovat podnéty a zkuSenosti tak, jak ho dokaze zpracovat dité Skolniho véku
nebo dospély. V mysleni predskoldka prevazuje prezentismus, tzv. precefiovani
pfitomnosti, a topismus, pro ktery je charakteristické, Ze dité chape svét v dané
soucasnosti a na daném misté. Prevlada konkrétni mysleni, zac¢ind pojmotvorny proces.
Ktomu, aby dité v predskolnim véku dospélo k zobecnéni, je nutné, aby dokdazalo
porovnavat, hodnotit a tfidit své zkuSenosti, aby bylo schopné vyhledat spolec¢né znaky
predmétu a jevl. VSechny tyto procesy predpokladaji u ditéte schopnost zapamatovat si,
vybavit uréitou predstavu, vyzaduji, aby bylo schopné porovnat zkuSenosti ziskané
v urcitych souvislostech, v uréitou dobu, na uréitém misté, aby také dokazalo vnimat
analyticko-synteticky. Dité v pfedskolnim véku jeSté neni schopné vnimat funkci
grafickych znak(, proto v souvislosti s matematikou hovofime o predmatematickych
predstavach nebo predmatematické vychové, o predmatematické gramotnosti. Na tyto
zvldstnosti je nutné brat zietel pfi vytvareni SVP v MS, nelze je zaméfovat. (Kaslovd,

2010).
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1.5.2. Cile predmatematické vychovy

Zavaznym dokumentem pfi planovani vychovné vzdélavaci prace v materskych

Skolach je RVP PV, ve kterém jsou stanoveny a formulovany jak cile vzdélavani ditéte

predskolniho véku, tak obsah vzdélavani. Pfedmatematickd vychova se prolind vSemi

oblastmi RVP PV, které se navzajem prolinaji a navzdjem spolu souvisi.

Tyto cile jsou sice pro pedagogy zdvazné, je vSak nutné dokazat s nimi spravné

pracovat a vhodné je ptizplQsobit dané skupiné déti, jejimu sloZeni - naptiklad respektovat

vékové zvlastnosti déti ve skupiné, droven jejich védomosti a schopnosti a spoustu jinych

faktord. (Kaslova, 2010)

Pfed vstupem do zakladni Skoly by mélo dité zvladnout:

1.

10.

,Vvytvdret predstavy (o tvarech, polohdch, poctu...) na zdkladé poslechu a ddle je
uchovdvat, umét si je na urcity podnét vybavovat, upravovat, zpracovdvat;
komunikovat své predstavy pohybem, graficky, slovem, pfipadné smiSenou
formou;

u déji vnimat jejich souvislosti i ndslednost, prostor, ve kterém se déje odehradvaji
véetné prostorovych vztahu mezi objekty a jejich zménami;

rozlisovat mezi ddleZitym (vzhledem k podmince, kritériu) a nepodstatnym,
rozliSovat mezi moZnym a jistym (tedy i mohu a musim nebo nesmim),
vyhodnocovat, co je pravda/nepravda (sprdvné/nesprdvné), chdpat negaci
individudlInich jednoduchych vyroku;

registrovat zavislosti a pravidelnosti u pozorovaného nebo popsaného, hledat
spolecné vlastnosti;

chdpat Cislo (pfirozené) ve vsech jeho rolich (napfr., pocet, jméno), chdpat aspon
omezené kontexty, v nichZ se ¢islo muZe vyskytovat;

zaregistrovat vyjddreni kvantity (urlité i neurcité) v proudu freci v riznych
jazykovych podobdch, umét porovndvat mnoZstvi i pocet objekti vhodnymi
zpusoby;

rozumét otdzkam a umét odlisovat riizné otdzky;

odpovidat na vybrané otdzky se snahou o co nejuplnéjsi informaci;

respektovat v rlznych aktivitdch zadané podminky, pokyny (ndvod, instrukci)

véetné pochopeni role sloves se zdporkou a kvantifikdtord;
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11. vnimat dva objekty soucasné a rozumét vybranym vztahiim mezi nimi; chdpat
vztah celku a jeho Cdsti, objevovat strukturu celku a funkce cdsti;

12. zvlddat vychozi metody reseni (prifazovdni-vsechny typy, porovndvdni-vsechny
typy, hierarchizace, tridéni-vSechny podoby, metoda vybéru, vylu¢ovaci metoda,
ostré linedrni usporadadni vsech typ( vztahd, uvaZovadni, usuzovdni, uréeni poctu
objekti riznymi zplsoby, vytvoreni potfebného modelu atd.). “

(Kaslovd, 2010, s. 6)
Jednou z oblasti, kterou mizeme u ditéte v materské skole rozvijet, je transformace

dimenze. Podrobnéji se ji budeme zabyvat v nasledujici kapitole.

1.6.TRANSFORMACE

Pojem transformace je vétSinou spojovan s urcitou zménou celku. Je uzivan
v rlznych podobach a souvislostech. V nékterych pripadech vsak nedochazi k objasnéni
dlvodu transformace a uptesnéni podminek, za jakych k ni dochazi. Podstatné vsak
zUstava, Ze pri transformaci se méni jedna cast celku, i kdyZ nemusi nutné dojit k celé jeji
zméné, ale zméné jedné z jejich vlastnosti. Druhd ¢ast celku se neméni.

V materskych Skolach a zafizenich uréenych pro predskolni vzdélavani pedagogové
Casto pracuji s transformacemi ndhodné a podvédomé. Je to ztoho divodu, Ze si
neuvédomi, kterd ¢ast celku md nebo musi byt zachovdna a kterd cast se meéni.
Transformacni Cinnosti v matefské Skole maji velky vyznam v rozvoji osobnosti ditéte.
Diky své hravé formé podnécuji dité k aktivité, k rozvoji prelogického mysleni, napomahaji
pfi pojmotvorném procesu, vedou k obohacovani slovni zasoby ditéte, maji tvofivy
charakter. Proto by mély byt tyto Cinnosti zafazovany do denniho rezimu déti pravidelné,
mély by byt détem blizké a ptirozené, mély by se navzajem prolinat.

Dulezitym predpokladem pro Uspésné zvladnuti transformaci v predskolnim véku je
urcity stupen vyvoje jemné motoriky. Jen velmi tézko dité zvladne intelektovou cinnost,
pokud nedokaze spravné driet predmét, ktery v dané situaci plni funkci nastroje,
a zachazet snim. DUlezité je nejen drieni predmétl a manipulace snimi, ale také

koordinace obou rukou pfi ¢innostech. Podstatné je zvladnuti uchopovani predmétl
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nejen jednou rukou, ale také obéma rukama soucasné, a to v pohybu soumérném
i nesoumérném.

Pfi transformaci v materské Skole by mél pedagog prihlizet také k intelektové arovni
jednotlivych déti a prizplsobovat jim jak obsah, tak i formu feSeni Ukoll. Déti s vy$Sim
k jejich FfeSeni pouzit néjaky predmét ¢i nastroj. Pokud by byl pro né ukol pfilis
jednoduchy, jsou schopné ho vyreSit pouze v myslenkach, hovofit o ném bez pouziti
nastroje. Dochazi potom ktomu, Ze jemnd motorika u téchto déti neodpovidd véku,
dochazi k zaostavani jejiho vyvoje. (Fuchs, Liskovd, Zelendovd, 2015).

Existuje spousta druhl transformaci, kterych mozno v praxi materskych skol vyuzit.
Jedna se napftiklad o tyto transformace: jazykové, barevnostni, polohové, kompozicni,
velikostni, tvarové, kvantitativni, znakové - grafické, zvukové, transformace strukturalni,
transformace dimenze (z prostoru do roviny, z roviny do prostoru).

Ve své praci se budu zabyvat transformaci z prostoru do roviny (3D — 2D).

1.6.1. Transformace z prostoru do roviny (3D - 2D)

Dité se od narozeni setkava s prostorem 3D, ma k nému blizky vztah. Nejdrive ho jen
pozoruje, pozdé&ji vném manipuluje s pfedméty. Srozvojem pohybu dité prfekonava
prekdzky v prostoru nebo se je snazi obejit, popfipadé z dosahu svého pohybu odstranit.
V rovinném prostfedi vnimat hmatem prostor nelze, proto je nutné spravné chdpat
a uZivat pojmy obraz oznacujici 2D neboli zastupny objekt a véc oznadujici 3D neboli
realitu. U rovinného Utvaru nenajdeme tfeti rozmér, napriklad u obrazku, Ize ho do néj ale
rGznymi zpUsoby, jako napfiklad stinovdnim nebo pouZzitim perspektivy, vpravit. Dité
v predskolnim véku a v mladsim Skolnim véku jesté vytvarné vyjadrit prostor nedokaze, je
schopné si tfeti dimenzi pouze predstavit. Prostor zobrazuje kladenim obraz(i nad sebe —
hovofime o kddovani rentgenovym zobrazovanim. (Fuchs, Liskovd, Zelendovd, 2015).

Existuje mnoho cinnosti, pti kterych lze vysledovat Uroven pozndvacich procesu
ditéte. Mezi né patfi pozorovani, promitani, fotografie a graficky zdznam.

Pozorovani je zakladem pro procesy, pfi nichz dochazi k transformaci z prostoru
do roviny. Dité musi mit dostatecnou zkuSenost s 3D svétem, aby mohl v dalSim obdobi

pochopit vzajemnou souvislost mezi nim a rovinou. DllezZité také je, aby dité komentovalo
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sva pozorovani. Jeho komentare a poznamky nam pfinasi informaci o tom, do jaké miry
dité dokaze registrovat urcité nesrovnalosti - napfiklad Ze stin nejde vzit do ruky.
Pozorovat mohou déti napfiklad siluety, a to nejlépe na podzim okolo 9. hodiny dopoledni
nebo odpoledne okolo 15. hodiny, kdy slunecni paprsky dopadaji na predméty
pod idealnim dhlem. Je ale nutné predméty pozorovat nejdfive v poledne, kdy jsou
nejlépe osvicené a toto pozorovani nékolikrat opakovat. Az kdyZz déti maji utvorenou
predstavu o objektech za dobrého svétla, mohou je pozorovat v dobé dopoledni ci
odpoledni zrlznych uhli a vsimat si odchylek, nezvyklosti a nesrovnalosti, které
zaregistrovaly v(c¢i predesSlym pozorovanim. Objekty muiZe uditel nebo samy déti
fotografovat a fotografie pak promitat na interaktivni tabuli. Je vS§ak nutné, aby je ucitel
pfedem upravil - ztmavil a zbavil takovych detail(i, které by mohly odpoutat pozornost
déti od pozorovani siluet. Pouhé pozorovani vsak nestaci, je potfeba doplnit ho
dopliikovymi ¢innostmi, které jsou uvedené v praktické ¢asti této prace.

Dalsim objektem pozorovani mlze byt napfiklad Celni sténa budovy materské skoly.
Na pozorovani lze navdzat rGznymi aktivitami urcenymi détem, které jsou ve druhé fazi
vyvoje stavby. Znamenada to, Ze samostatné a bez pomoci zvladnou postavit
jednovrstevnou stavbu ve dvou smérech s minimalnim mnozstvim mezer. Prostfednictvim
této aktivity déti obohacuji své dosavadni znalosti a osvojuji si nové pojmy. Na tuto
aktivitu navazuji ¢innosti transformacni, roz¢lenéné do nékolika fazi. Jsou také podrobné
rozpracované v praktické ¢asti této prace.

Pro rozliSeni prostoru a roviny lze také do Cinnosti s détmi zaradit aktivity spojené
s otiskovanim vykrojenych brambor natfenych temperovou barvou.

e Cinnost 1 - Déti otiskuji do brambory vykrojené tvary natfené temperovou barvou

—

Obrazek 1 - vyroba tiskatek (zdroj Obrf,l.ZfEkDZ i f)tiSkOVéni’ Obrazek 3- otiskovani, vyuZiti
Kaslové, 2007, sekce Pracovni dilny, vyuzlt} riznych b?}"ev u riznych tvari vyiezl a riznych
Vyuziti brambor ve vjuce ste]ne.ho tvaru, vyfezu barev (zdroj Kaslova, 2007, sekce
matematiky, s. 118) (zdroj Kaslova, 2007, Pracovni dilny, Vyuziti brambor
sekce Pracovni dilny, ve vyuce matematiky, s. 120)

Vyuzitf brambor ve vyuce

matematiky, s. 119) 29
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na papir. Pri této cinnosti uvédomuji rozdil mezi svétem prostoru (véci) a svétem
roviny (otisk). Dité by po Cinnosti pfi nasledné diskusi mélo umét poznat rozdil
mezi obrazkem vzniklym otiskovanim a vlastnim bramborem. MuzZe také vyuzit
rGzné ¢asti bramboru k otiskovani rdznych obrazkdl, ucitel se snazi nakrdjet rlizné
tvary.

Cinnost 2 - Déti zkousi jednim razitkem vytvofit nékolik otiskd tak, Ze razitko
otaceji a otiskuji ho pokazdé na jiné misto. Pfi této aktivité by mély, stejné jako
v ¢innosti 1, dojit ke zjiSténi, Ze otisk neni totéz, co razitko. Mély by také samy
vyvodit, Ze vSechny obrazky jsou stejné, jen mohou byt jinak natoené nebo
mohou byt na jiném misté, ale jejich tvar se pfitom neméni.

Cinnost 3 - Déti otiskuji své ruce. Dochazeji ke zjisténi, e na podloZce nezlstaly

jejich ruce, ale jsou tam jejich obtisky. (Fuchs, LisSkovd, Zelendovd, 2015).

Transformaci lze vyuzit také pfi promitani, pri kterém lze pouzit zpétny projektor nebo

néjakou vykonnéjsi lampu.

Cinnost 4 - Hra ,Na divadlo“. P¥i hie vyuzivame stinu loutek, které umistime mezi
zdroj svétla a platno. Déti sedi tak, aby na loutky nevidély. Sleduji stiny loutek,
jejich pohyb a pozndvaji, o jaké loutky se jedna, fikaji, co pravé délaji, jak vypada
stin, ktery vidi a podobné. Velikost loutek z(stdva stejna.

Cinnost 5 - Pfi hite ,Hratky“ pohybujeme rukou mezi projektorem a platnem. Zde
uzZ se ale jedna o kombinaci transformace 3D-2D a transformaci velikosti. (Fuchs,
Liskovad, Zelendova, 2015).

Dalsi moznosti je hra zaloZzend na promitani predmétl prostrednictvim zpétného

projektoru nebo interaktivni tabule. Popis hry je uveden v praktické ¢asti této prace.

Aby déti dokdzaly vnimat prostor a odlisit ho od roviny, je vhodné, aby samy

fotografovaly své vytvory, objekty nebo predméty, které je zaujaly. Je vhodné, aby
fotografie zabirala co nejméné objekt(. Tyto objekty na fotografiich nasledné pozoruji
a uci se na nich vnimat prostor. To je pro déti v predskolnim véku velice obtizné. Navic
na fotografiich jsou objekty nékolikandsobné zmensené, coi déti musi také pochopit

a umét vysvétlit.

Ve spojeni transformace prostor - rovina mlze ucitel vyuzit pfi ¢innostech s détmi

grafického zaznamu. Zde je vSak nutny predpoklad, Ze dité dokaze bezchybné
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manipulovat s kreslicim materidlem a nezaménuje realitu s obrazkem. Proto je dllezité

vést déti k osvojeni novych terminl a jejich bezchybné uZiti.

Cinnost 6 - Hra ,Na Parkovi§té“ — ucitelky pripravi détem velky bily balici papir
a pro kazdé dité ve skupiné, nejlépe po 6. détech, auticko. Déti s auty jezdi a pak
na misté, které si vyberou, své auto zaparkuji. Ucitelka s détmi komunikuje, pta se,
kdo kde stoji, kde zaparkoval. Ucitelka pak zakresli mista, kde auta parkuji. Déti
poté zkouseji, jestli se vejdou na parkovaci misto kamarada, nebo se musi vratit
na své plvodni misto.

Cinnost 7 - Aktivita navazuje na predchozi Ukol, ktery je zaméfeny na rozliseni
roviny a prostoru. Ucitelka opét pracuje se skupinou Sesti déti. Ty dostanou za ukol
vybrat si ve tfidé libovolny pfedmét, kromé koule, vdlec je pfipustny. Dité poda
predmét ucitelce, Ta ho zakresli na balici papir v takové poloze, v jaké ji ho dité
podalo. Pfedmét postavi na stranu. Pfi podani dalSiho predmétu déti sleduji
a urcuji, zda se vejde na misto predchoziho zakresleného predmétu. Pokud ma jiné
rozméry a predmét se do néj nevejde, zakresli ucitelka jiné misto. Potom si déti
vezmou fixy a zkousi provadét tuto ¢innost samy. Jde o postup od predmétu (3D)
k mistu (2D).

Cinnost 8 - Ucitelka vyuZije balictho papiru z druhého piikladu. Déti pfinaseji
predméty z okoli a zkousSeji je presné umistit na vybrané misto. Manipuluji
s predméty, pozoruji je, otaci s nimi. Pokud jednomu mistu odpovida vice
predmétd, déti zkousi hledat jiné misto, které by tvarem a velikosti odpovidalo.
Dité by si mélo z ¢innosti odnést poznatek, Ze jednomu mistu miZe odpovidat vice
predmétd rlizného tvaru. (Fuchs, Liskovd, Zelendovd, 2015).

Déti také graficky zaznamendvaji odpovidajicim poctem puntiki pocet kostek

umisténych nad sebou v jednom sloupci. Jde o tzv. kédovani vysky krychlovych staveb

do pldorysu. Dité nakresli na misto, kde stdla véz z kostek, stejny pocet puntik( jako bylo

kostek ve vézi. Nezdlezi na tom, jestli kresli tecky nebo puntiky, a jak jsou rozlozeny,

dllezité je nakreslit jejich spravny pocet. Zakladni slova spolu souvisejici pfi téchto

¢innostech jsou , kolik” -, tolik.”

Pfi realizaci Cinnosti spojenych s transformacemi by mél ucitel vychazet z toho, Ze

transformace nejsou cilem, ale prostfedkem pozndni ditéte. ZpUsob, jakym bude ucitel
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druhy transformaci kombinovat a jakych druhl pfi vzdélavani déti pouzije a v jakém
poradi, voli ucitel sam. Je vSak duleZité s prihlédnutim na vék déti, jejich schopnosti,

pfirozeny vyvoj urcitou posloupnost dodrzet. (Fuchs, Liskovd, Zelendovd, 2015).
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2. METODOLOGICKA CAST
2.1.CIL EXPERIMENTU
Cilem experimentu je zjistit, do jaké miry jsou déti jedné vékové skupiny schopné

resit nasledujici ukoly vyuzivajici transformaci z prostoru do roviny:

e pozorovani ¢elni stavby budovy ze dvou uhll pohledu a zjisténi, Ze pfi jiném Ghlu

pohledu se stavba zméni
e pozorovani stavby a tvorba predlohy podle této stavby (ukol rozélenén do 3 fazi)
e doplnéni kostek do stavajici stavby a obohaceni pfedlohy odpovidajicimi tvary
e pozorovani siluet predmét(, pfifazovani siluety k odpovidajicimu predmétu
e poznavani predmétl podle jejich stinG
o graficky zaznam kddovanim vysky krychlové stavby do pldorysu s pomoci ucitelky

e samostatné vytvoreni stavby z kostek do ctvercové sité a samostatné provedeni

grafického zdznamu kédovanim vysky krychlové stavby do pldorysu

2.2.POUZITE METODY PRI EXPERIMENTU

Soucdsti experimentu je 7 ukoll, které jsou zaméreny na praci s transformacemi
v materské Skole. Tyto ukoly budou plnény s détmi ve véku 5 - 6 let a prizplisobeny
metodami, obsahem i pomdickami jak véku, tak schopnostem a individualnim
zvlastnostem déti. Aktivity budou probihat na zakladé tfi vySe uvedenych hledisek, tzn.
pozorovani, promitani a grafického zaznamu.

Aktivity budou motivovany pribéhy z odborné literatury tak, aby jejich pIlnéni bylo
pro déti pfirozené, bylo jim blizké a zdroven pro né zdbavné. Déti budou mit moZnost
pozorovat predméty, jevy, hovofit a diskutovat o vzniklych situacich a pocitech, prozitcich
¢i pripadnych potizich, budou mit moznost manipulovat s predméty. VSechny cinnosti
budou probihat pfedevsim formou hry.

Ukoly, které déti budou plnit, budou rozlozeny do sedmi dnd. Kaidy den se déti
zapoji do plnéni jednoho ukolu proto, aby mély na jeho splnéni dostatek ¢asu a mohly se

mu dostatecné dlouho vénovat. Zaznamenany prabéh aktivit bude doplnén
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fotodokumentaci (s pisemnym svolenim rodi¢li zucastnénych déti) a po zhodnoceni

experimentu podle zadanych kritérii budou zjisténé skute¢nosti zaznamenany do tabulky.

2.3.PODMINKY EXPERIMENTU

Experiment probéhne v obdobi od 4. 2. do 12. 2. 2019 v 78. matefské Skole v Plzni,
Sokolovska 30. Jedna se o sedmitfidni MS umisténou ve vnitrobloku s poétem 188 déti.
Zde plsobim jiz jedendctym rokem. VSechny tfidy na této Skole jsou heterogenni.
Do aktivit bude zapojeno 10 déti ve véku 5 - 6 let. VSechny aktivity probéhnou ve tfidé,
kterou déti navstévuji, pohybuji se ve znamém prostfedi a mezi svymi kamarady. Ukoly
bude plnit kazdé dité samostatné. Na splnéni ukoll bude mit vyhrazeno dostatek cCasu
i prostoru tak, aby nebylo pretéZované a mélo mozZnost si odpocinout. Jejich plnéni je
zarazeno do rezimu dne tak, aby nenarusovalo pfirozeny sled planovanych aktivit, hru
ostatnich déti a aby dité bylo odpocinuté — v dopolednich hodinach pred fizenou ¢innosti
a odpoledne po odpocinku déti.

Pomucky, které dité vyuZije pfi plnéni Ukold, budou vybrany z metodického

kabinetu MS nebo vyuziji pom(cek vlastni vyroby.

2.4 TERMINOLOGIE

V prubéhu realizace aktivit se budu snazit uzivat spravné terminologie. Dité povedu
k tomu, aby se zeptalo, pokud neporozumi urcitému slovu, vyjadreni. Pokud bude
potfeba, vysvétlim mu vyznam pro néj neznamych slov. Povedu ho k tomu, aby novych
slov (termin() zacalo samo postupné uZivat, aby se staly pfirozenou soucasti jeho
slovniku. Vzdy ale budu brat zfetel na vék ditéte a jeho rozumovou vyspélost. Zaméfim se
také na to, aby mj slovni projev byl srozumitelny, jasny, aby pokyny byly jednoznacné

a jasné.
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2.5.PRIPRAVA EXPERIMENTU

2.5.1. Osnova scénare experimentu

1. Uvitdni, pozdrav, kratky rozhovor vedouci ke zjisténi aktualniho stavu ditéte (ndlada,

pocity a podobné)

2. Kratka informace ditéti o tom, co bude naplni jeho nachazejici aktivity spojena

s motivaci

3. Motivace

4. Zadani ukolu

5. Regeni tkolu

6. Diskuse o provedeném ukolu

7. Zhodnoceni, pochvala a zakonceni

2.5.2. Zadani aktivit

Ukol €. 1 — Co Terezka s Pavlikem na prochazce vidéli
Pomcky: drevéné kostky (pro kazdé dité 5 — 7 kus(), plySova hracka medvidka

Na zdkladé vypravéni pribéhu o Terezce a jejim plySovém kamaradu Pavlikovi z knih
Orientace v prostoru a Case (Bedndrovd, 2012) a Mezi nami predskolaky (Bedndrovd 2014)
o jejich spoleénych zazitcich z materské Skoly, jdeme na vychdzku a pozorujeme celni
sténu budovy MS. Prostfednictvim medvidka Pavlika hovofime s ditétem jiz ve tiidé, co
vidélo, co si z pozorovani pamatuje, co ho na ni zaujalo. Poté ho vybidneme k tomu, aby
postavilo z kostek, které ma k dispozici, zed' z jedné vrstvy kostek tak, aby mezi kostkami
nebyly mezery. Nez dité zaéne stavbu tvofit, sezndmime ho s tim, jak daleko od okraje ji
ma postavit (pfiblizné 1 cm). S ditétem stale komunikujeme prostfednictvim plySového
medvidka.

Po vytvoreni stavby da medvidek ditéti pokyn, aby si s dostatecnym odstupem
stouplo ¢elem k ni a mohlo ji z vhodné vzdalenosti pozorovat. Nechdame ho, aby si v klidu
stavbu prohlédlo. Pak dostane dalsi instrukci: pomalu se bude presouvat (spole¢né
s medvidkem) do dfepu tak, aby se jeho oci dostaly tésné nad desku stolu. V této fazi by si

mélo dité vSimnout, Ze stavba dostava jiny rozmér, ,zplacati.” Pokud tuto zménu pohledu
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nezaregistruje, pohyb opakuje. KdyZ zaregistruje zménu pohledu, nahlas to oznami.

(obr. 4)

Obrazek 4 - Zadani akolu ¢. 1, zdroj: vlastni

Ukol €. 2 — Skladani s pastelkou Bozenkou a krtkem Barborou
Pomlcky: barevny papir bézové barvy, nlzky, drevéné kostky, tmavy papir (Cerny)
pro kazdé dité, lepidlo.

Z barevného papiru vystfihneme tvary. Ty svou velikosti a tvarem odpovidaji ¢elnim
sténam skutecnych kostek, se kterymi bude dité pracovat. Snazime se vyuZit co nejvice
rGznych téles kromé kuZele a valce, které by mohly dité v pribéhu transformace madst.
Tvar( vystfihneme vice nezZ je kostek, aby mélo dité dostatek materialu. Pfed samotnou
¢innosti postavime jednovrstevnou stavbu z 10 kostek. Kostky budou kladené sténa
na sténu nebo na sparu. (obr. 5)

Cinnost ditéte je rozdélena do nékolika fazi:

1. faze: dité ma k dispozici tmavy papir, na ktery poklada vystfihané tvary tak, jak
jsou umistény ve stavbé. Motivujeme ho tim, Ze krteCek Barbora a pastelka
BozZenka si nevi rady se skladanim tvar( podle stavby a potrebovali by pomoct.
Dité ma prostor k tomu, aby pracovalo samostatné, do ¢innosti nezasahujeme.

2. faze: po dokonceni stavby si jeSté dité muUZe zkontrolovat sprdvnost umisténi
tvarli, pokud chce. Poté ukazujeme ditéti prostrednictvim krtecka vidy jednu
kostku ve stavbé, dité ukaze pastelkou na papirovy tvar, ktery odpovida umisténi
kostky ve stavbé. Snazime se ukazat na viechny kostky v rdizném sledu. Cinnost

ditéte zatim nekomentujeme.
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3. faze: dité ma moinost si na zakladé spolecné Cinnosti a kontrole umisténi kostek
atvarll jeSté usporadani tvarl opravit. Pracuje samostatné bez zdsahi
experimentatorky. Kdyz je presvédéené, Ze je obrazek v poradku a tvary na svém
misté, na tmavy papir je nalepi. Komunikujeme s nim prostfednictvim krtecka.
Na rubovou stranu tmavého papiru se dité, pokud to zvlada, podepise, jinak
podepisuje dité experimentdtorka. Uvede také pocet pouzitych kostek a aktualni

datum.

Obrazek 5 - Zadani dkolu ¢. 2, zdroj: vlastni

Ukol &. 3 - Stavéni se sobem Bobem
Pomucky: drevéné kostky, vystfizené tvary z barevného papiru (zeleny)

Cinnost motivujeme plysdkem soba Boba, ktery si rad stavi z kostek a zve k tomu
i vS8echny své kamarady z knizky a také déti. Postavime ditéti za pomoci plySového soba
stavbu z 10 kostek, stejnou jako v Ukolu €. 2 (ta bude stejnd pro vSechny déti). Dité poté
vybere 4 kostky a experimentatorka je do stavby doplni. Dité podle obohacené stavby
doplni svou predlohu nalepenim dalSich tvar(. Po dokonceni ¢innosti na rub papiru

zaznamendme pocet pridanych kostek s aktualnim datem. (obr. 6)
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Obrazek 6 - Zadani tkolu ¢. 3, zdroj: vlastni

Ukol &. 4 - Strasidel se nebojime
Pomdcky: cerny papir, nlizky, predméty jednoduchych tvaru

Ukol je realizovan v dobé, kdy se brzy stmivd a dité mudze pozorovat siluety
predmétu v Seru.

K ¢innosti dité motivujeme tim, Ze pastelka BoZzenka se boji tmy a véfi, ze ve tmé
mohou potkat rlizna strasidla. Dité ma za ukol presvéddit ji, Ze se nemusi bat, a spolec¢né
budou ve tmé zkoumat, co vidi. Na okenni parapet postavime pét predmétd rdznych,
avsak nepfrilis slozitych, tvarQl (dfevéna kostka, konvicka na zalévani, dfevény domecek,
nakladni auto, panenka). Zhasneme svétlo a nechame ditéti prostor k pozorovani
predmétd. To komentuje nahlas, co vidi, jak predméty vnima. Mélo by postfehnout, Ze
predméty ztmavly, a dokazat vnimat jejich tvar. Poté svétlo rozsvitime a vysvétlime ditéti
jeho ukol tak, aby védélo presné, co ma délat. Pak dostane prostor ke splnéni ukolu -
vybrat siluety predmétl, které jsou umistény pod oknem, ale v jiném poradi, nez lezi
predméty na okennim parapetu, a umistit je na sprdvné misto. Po dokonceni ¢innosti
nechame ditéti ¢as na zkontrolovani. Spoleéné s pastelkou dité hodnoti, zda Ukol provedlo
spravné. Pro Uplnou kontrolu zhasneme svétlo, aby dité mohlo vnimat pouze siluety. (obr.

7,8,9)
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Obrazek 7 - Zadanf dkolu ¢. 4, zdroj: vlastni

Obrazek 9 - Zadani dkolu ¢. 4, zdroj: vlastni
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Ukol €. 5 - Hadanky medvidka Pavlika
Pomucky: interaktivni tabule s projektorem, 5 pfedmétl rGznych tvard, promitaci platno
PlySova hracka medvidka Pavlika ditéti sdéli, Ze ma pro néj ptipravené hadanky.
Nejsou ale obycejné, jsou podobné obrazkovym. Obrazek ale neni barevny ani
namalovany nebo nakresleny. Dité se postavi celem k platnu tak, aby na néj dobre vidélo.
Nemélo by ale vidét na predméty, které experimentatorka drZi pred projektorem v ruce.
Ditéti vysvétlime, Ze musi pozorné platno sledovat. Nechame dité, aby meélo dost ¢asu si
ho prohlédnout. Pak dostane pokyn, aby zavielo o€i, a zménime polohu pfedmétu. Poté
dité, urcuje, o jaky predmét se jednd. Pokud dité Zada, zménime polohu predmétu

vicekrat, aby si mohlo predmét prohlédnout dostatecné a nehddalo. Postupujeme

vvvvvv

banan, zubni pasta, lzice na boty. Sditétem komunikujeme prostiednictvim plySové

R

hracky. (obr. 10 — 14)

Obrazek 10 - Zadani ukolu ¢. 5, zdroj: vlastni Obrézek 11 - Zadani ukolu &. 5, zdroj: vlastni

Obrazek 12 - Zadani akolu ¢. 5, zdroj: vlastni
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Obrazek 14 - Zadani akolu ¢. 5, zdroj: vlastni

Obrazek 13 - Zadan{ ukolu ¢. 5, zdroj: vlastni

Ukol &. 6 - Co vidéli kamaradi na vyleté?
Pomucky: plastové kostky stejného tvaru, fixy, ¢tvrtka formatu A4 se ¢tvercovou siti

Cinnost motivujeme vyletem soba, krte¢ka, medvidka, a pastelky lodi. Povidaji si, co
vSechno zazili. Postavi spole¢né do cCtvercové sité stavbu, kterou na vyleté vidéli,
a pojmenu;ji ji. Pak vyzvou dité, aby také néjakou stavbu postavilo. Dité ma k dispozici
8 kostek. Dostane za Ukol postavit stavbu bez mezer. Kostky umistuje do ¢tvercové sité.
Velikost Ctverce ve Ctvercové siti odpovida tvarem i velikosti sténé kostky.

Po dokondeni stavby postupné rozebiraji medvidek, pastelka a sob stavbu
po sloupcich. Stfidaji se. Pokazdé, kdyZz odsunou jeden sloupec, dité do policka, kde
sloupec stél, zakresli pastelkou tolik puntikd, kolik kostek ve sloupci bylo. Nezalezi na tom,
jak velké puntiky jsou. Dilezity je spravny pocet puntikd. Cinnost je dokonéena
v momenté, kdy je stavba rozloZena. Déti si na rub Ctvrtky graficky zaznam samy podepisi,

pokud to neumi, podepiSeme jim ho. Uvedeme také datum aktivity. (obr. 15)
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Obrazek 15 - Zadani akolu ¢. 6, zdroj: vlastni

Ukol €. 7 - Ukaz kamaradam, co umis...
Pomucky: plastové kostky stejného tvaru, fixy, ¢tvrtka formatu A4 se ¢tvercovou siti
Opakovani predchozi aktivity s tim, Ze dité pracuje samostatné. Motivaci pro néj je
zdjem kamarddl z pribéhu o to, jestli by samo dokdzalo postavit néjakou stavbu
a zakreslit spravny pocet puntikQl podle poctu kostek ve sloupci do Ctvercové sité. Dité
samo, bez pomoci ucitelky, postavi z8 kostek stavbu bez mezer, kostky umistuje
do ¢tvercové sité. Po dokoncéeni stavby zakresluje do policka, kde stal sloupec,
odpovidajici pocet puntik(l. Pracuje opét samostatné. Jeho ¢innost konci ve chvili, kdy je

stavba rozlozena. (obr. 16)

Obrazek 16 - Zadani ukolu ¢. 7, zdroj: vlastni
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2.6.KRITERIA HODNOCENI

Za spravné splnény ukol budeme povaZovat:
= ygkol ¢ 1 — jestlize si dité vSimne, Ze stavba dostava jiny rozmér, ,zplacati,”

a nahlas to oznami;

ukol €. 2 — jestlize dité samostatné poloZi na cerny papir vystfihané tvary tak, jak

jsou umistény ve stavbé, sprdvné ukdze na vSechny papirové tvary, které

odpovidaji umisténi kostek ve stavbé, a spravné tvary nalepi;

= kol ¢ 3 — jestlize dité samostatné spravné doplni svou predlohu nalepenim
dalsich tvar(;

= (kol ¢. 4 — jestlize dité vybrané siluety predmétl samostatné umisti na spravné
misto;

= kol €. 5 —jestlize dité samostatné spravné urci, o jaky predmét se jedn3;

= (kol €. 6 —jestlize dité spravné zakresli tolik puntikd, kolik kostek ve sloupci bylo;

= (kol ¢. 7 — jestliZe dité samostatné postavi stavbu z kostek a samostatné zakresli

tolik puntikd, kolik kostek bylo ve sloupci.

Ukol budu povaZovat za Gspésny, pokud ho spravné spini alespori 60 % déti.

Ukol budu povaZovat za nedspésny, pokud ho spravné spini méné nez 60 % déti
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3. EXPERIMENTALNI CAST
3.1.CHARAKTERISTIKA MATERSKE SKOLY

Experiment probéhl v 78. materské Skole v Sokolovské ulici v Plzni. Areadl materské
Skoly je tvoren ctyfmi jednopatrovymi pavilony: cervenym pavilbnem A, Zlutym B,
zelenym C, a pfizemnim, modrym, pavilbnem D. VSechny pavildny jsou propojeny
spojovacimi chodbami. V pavildnech A a B jsou umistény vzdy dvé tfidy, v pavildnu C se
nachdzi spole¢né se dvéma tfidami jesté kanceldr feditelky skoly, v paviléonu D je umisténa
pouze jedna tfida. VSechny tfidy, kromé té, na které plsobi reditelka Skoly, jsou
heterogenni a maji kapacitu 28 déti. Kapacita tfidy reditelky je 23 déti. Témér na vSech
tridach pUsobi 2 uditelky. Pouze na ttidé, kde je pfitomna zastupkyné reditelky, a na tridé,
kde pusobi feditelka, pracuji na ¢astec¢ny Uvazek ucitelky - dichodkyné. Ty na této Skole
pUsobily v minulych letech.

K aredlu materské skoly nalezi jeSté pavilon hospodarsky, kde se nachazi Skolni
kuchyné, zdzemi provoznich pracovnic a kancelaf vedouci stravovani. K hospodarskému
pavilédnu nélei jesté skolni dvdr, ktery slouZi jako parkovisté pracovnikG MS, je vyuZzivan
také jako prostor pro zdsobovani Skolni kuchyné.

Dominantou Skoly je jeji zahrada. Zde je umisténa spousta hernich prvka. StéZzejnim
se jevi velky kordb, ktery slouZi jako prolézacka, klouzacka a herni prvek détem, a je
umistén pred pavilbnem A. Pred kazdym pavilonem jsou umisténa také vidy dvé
piskovisté, kde maji déti dostatek prostoru ke hre a tvoreni z pisku. U pavilénu C se také
nachazi velké htisté vyuzivané détmi k mic¢ovym hrdm. Nové jsou vedle htisté umisténé
Ctyfi dfevéné kontejnery, které slouzi k osazeni uzitkovymi a okrasnymi rostlinami. Osazuji
je déti spole¢né s ucitelkami. Vletnim obdobi je wvyuzZivdn zejména Skfitkovy les
nachazejici se za pavilbnem A. Lze zde najit sktitky z prirodnin, které si jednotlivé tridy
ve spolupraci s rodici vytvorili, a habrovy stan, ve kterém si déti hraji a ktery jim zajistuje
ve slune¢nim pocasi dostatek stinu. V neposledni fadé je zde umisténo velké kostkovisté,
smyslova stezka z pfirodnin a dfevéné prllezky.

V materské Skole pracuji ucitelky podle skolniho vzdélavaciho programu s nazvem
,Objevujeme a poznavame svét.” Ten vychazi z Ramcového vzdélavaciho programu
pro predskolni vzdélavani a je rozdélen do péti integrovanych blok(: ,VSichni jsme tu

kamaradi“ - tento blok je zaméreny na seznamovani novych déti s prostfedim tfidy, skoly,
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s rezimem dne, s novymi kamarddy i persondlem Skoly. Integrovany blok ,Pfiroda nas
uci“ se zaméruje na poznavani Zivé a neZivé ptirody v prlibéhu roku, rozviji ekologické
povédomi déti, utvari predstavu o zakladnich druzich ekosystém(, seznamuje déti
se svatky a tradicemi a zplUsobem jejich oslav, zaméfuje se na vychovu ke zdravi
a bezpecnosti déti. V ramci dalSiho integrovaného bloku s ndzvem ,Bylo, nebylo...” déti
vstupuji do svéta pohadek. Seznamuiji se s pohadkami autorskymi i lidovymi, verSovanymi
i vproze, pohadky vypravéji, samy je dramatizuji. Navstévuji knihovnu, ucastni se
divadelnich predstaveni v matefské Skole a pfimo také v plzeriskych divadlech.
Integrovany blok s ndzvem ,Misto, kde Ziji“ je zaméfen na seznamovani déti s blizkym, ale
i vzdalenéjsim okoli materské skoly prostrednictvim vychazek a vyletl. Déti také poznavaji
vhodnymi metodami Ceskou republiku, seznamuji se se statnimi symboly, u¢i se chapat
jejich historii a vyznam. Blok objasfiuje détem jejich postaveni v rodiné, rodinné vztahy,
vytvari povédomi o povoldni rodi¢li i ostatnich profesich. Obsahem posledniho
integrovaného bloku ,Letem svétem” je seznamovani déti s rGznorodosti svéta. Jeho
prostfednictvim mohou déti pomysiné navstivit cizi zemé, seznamuji se s jejich zvyky
a kulturou. Vdechny integrované bloky se navzajem doplfuji a prolinaji. (SVP Objevujeme
a pozndvdme svét, 2015)

V ramci experimentu budu pracovat s 10 détmi ve véku 5 - 6 let ze tfidy Krabici. Ta
je umisténa v 1. patfe pavilonu C. SloZeni tridy je heterogenni, navstévuji ji déti
ve véku od 3 do 7 let. PUsobim zde spolecné s feditelkou Skoly a byvalou kolegyni, ktera je

nyni v dlichodu a pracuje zde na ¢astecny uvazek.

3.2.CHARAKTERISTIKA DETI

Filip (6 let, 5 mésic)

Filip je chlapec, kterému bude po dohodé s rodi¢i a na zdkladé vysledk( vysetieni
v PPP pravdépodobné navrzen odklad skolni dochdzky. Je spiSe hravy, do cinnosti
zamérenych na pfipravu do zakladni Skoly se zapojuje nerad. Doba soustfedéni je
u chlapce kratka, potrebuje ¢asty odpocinek nebo stridani aktivit. Jeho intelektudlni vyvoj
odpovida véku. V kolektivu déti je oblibeny. Pfirozené komunikuje s détmi i dospélymi, je
schopny vést smysluplny dialog. DokdZze pomahat, je pratelsky a empaticky. Preferuje

pravou ruku.
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Laura (5 let, 8 mésicu)

Laura je velmi vSimava a bystrd divka, kterd se zajimd o vse, co se okolo ni déje,
dokaze vnimat také detaily, kterych si ostatni déti nevSimnou. Ma také vyborné
organizacni a komunikacni schopnosti. Jeji intelektudlni schopnosti jsou spise
nadprdmérné. Je empaticka, pomaha détem, zejména mladsim, je velkou oporou svému
mladSimu bratrovi, ktery nasi tfidu navstévuje také. Na cinnost se dokaZe soustredit

a vyvine usili pro jeji dokoncéeni. Preferuje pravou ruku.
Natalka (6 let, 1 mésic)

Natdlka je peclivd a pfi ¢innostech precizni. Od ¢innosti neodejde, dokud ji nema
dokoncéenou. Velmi rada kresli a maluje, obecné rada tvofi. Jeji intelektudlni schopnosti
odpovidaji véku. Nékdy si se zadanym ukolem nevi rady, potfebuje pokyn ¢i instrukci
zopakovat. S détmi komunikuje méné, dava prednost komunikaci s ulitelkou. Preferuje

pravou ruku.
Martina (6 let, 3 mésice)

Martina je divka velice neklidnd, roztékana. NedokdzZe se soustfedit na ¢innost, rusi
ji sebemensi okolni podnéty. Nepamatuje si sled rezimu v matefské Skole, nedodrzuje
smluvend tfidni pravidla. Podstoupi vySetfeni v pedagogicko-psychologické poradné.
Po dohodé s rodic¢i a podle vysledkd z vysSetteni ji bude pravdépodobné navrzen odklad
Skolni dochazky. Intelektové schopnosti odpovidaji véku divky, diky nepozornosti a velké
mife neklidu vSak neni schopna se soustredit a plnit zadané ukoly. S détmi i dospélymi
komunikuje bez zabran a ostychu. Neékdy hovofi velmi rychle, jeji sdéleni

je nesrozumitelné. Zatim nemad vyhranénou lateralitu.
Daniel (6 let, 2 mésice)

Daniel je komunikativni, aktivni a bystry chlapec s velkou predstavivosti a fantazii. Je
také velmi kreativni a tvofivy. Intelektualni schopnosti jsou spiSe nadprlimérné. Je
potfeba zaddvat mu ukoly nad ramec béznych ¢innosti déti jeho véku. Je ostatnim détem

vzorem, komunikuje s nimi pfirozené, pomaha jim, je empaticky. S dospélymi komunikuje

vvvvvv
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Vasek (6 let, 3 mésice)

Vasek je velmi citlivy chlapec. V kolektivu ma své kamardady, spole¢nost déti ale sam
nevyhledavd, vystadi si sam. Je tvofivy a zvidavy. Casto komunikuje s ucitelkou, pta se
na spoustu véci, které ho zajimaji, vede s ni i sloZitéjsi rozhovor. Intelektualni schopnosti

odpovidaji véku chlapce. Preferuje pravou ruku.
Lida (6 let, 1 mésic)

Lida je tichd, empatickd a stydlivéjsi divka. Ma ve tridé své kamardady, se kterymi si
pravidelné hraje, spole€nost ostatnich déti nevyhleddva. Je bystrd, zvidava, ma vieobecny
prehled. Pfirozené komunikuje s détmi i dospélymi. Intelektudlni schopnosti odpovidaji

véku. Preferuje pravou ruku.
Jirka (5 let, 9 mésicu)

Jirka je vesely, aktivni, ¢inorody a kamarddsky chlapec. S détmi i dospélymi
komunikuje bez zabran. Je zvidavy. Pokud ho néjaka Cinnost zaujme, vydrZi u ni az
do konce. U méné atraktivnich Cinnosti potiebuje k jejich dokonceni velkou motivaci.
Nékdy se projevuje velice svérdzné, casto k sobé poutd pozornost lidi v jeho okoli.

IntelektudIni schopnosti odpovidaji véku chlapce. Preferuje pravou ruku.
Klara (5 let, 6 mésica)

Kldra je spiSe uzavrena, nerada se zapojuje do spole€nych aktivit. Drzi se v Ustrani,
ve tfidé si vytvofila vztah pouze k jedné kamaradce. K ¢innostem a jakymkoliv jinym
aktivitam pfistupuje zodpovédné, zapocatou cinnost vidy dokonéi. Nékdy lpi azZ
Uzkostlivé na spravném a bezchybném splnéni Ukolu. Komunikuje predevsim se svou
kamaradkou, s ostatnimi détmi vétSinou rozhovory nevede. V komunikaci s uditelkou je
ostychavd, odpovidd vétSinou v holych, jednoduchych vétach. Intelektudini schopnosti

odpovidaji véku divky. Zatim ma nevyhranénou lateralitu.
Sarka (5 let, 8 mésich)

Sarka je tichd a velmi klidna divka, pfili$ se neprojevuje. Ve tfidé je oblibend. Rada
pomaha dospélym i détem. S détmi komunikuje pfirozené. Pfi rozhovoru s dospélymi se

nékdy ostycha odpovidat, je stydliva, nejista. Nékdy se stava, Ze ma problémy s hrubou
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motorikou, jeji pohyby jsou nepfesné a nekoordinované. Intelektualni schopnosti jsou

pfimérené véku divky. Preferuje pravou ruku.

3.3.SCENAR K ZADANI AKTIVIT
K vodni motivaci déti pred zahdjenim cinnosti jsem vyuZila kratkého pfibéhu,
ve kterém vystupuji postavy z knih Mezi ndmi predskolaky (Bedndrovd, 2012) a Orientace

v prostoru a ¢ase (Bedndrovd, 2014). VSechny postavy déti uz znaiji.

»Terezka, kterou vSichni dobre zndte, a jeji kamardd medvidek Pavlik se spolu kazdy
den rdno vypravuji do materské Skoly, kam je doprovdzi Terezlin tatinek. Pavlik se
pokazdé moc tési. Po cesté pozoruje, co se okolo néj déje, zjistuje, co je nového, co se
zménilo. Velmi rdd si prohliZi budovu skoly, do které s Terezkou chodi. Rdno, kdyZ je jesté
tma, zdd se mu nékdy strasidelnd, nékdy tajemnd. Dopoledne, kdyZ jde s détmi
na prochdzku, zase naopak veseld a krdsné barevnd. V materské skole se Pavlik s Terezkou
vubec nenudi, maji stdle co na prdci, hraji si, zpivaji, uci se novym vécem. KdyZ se
odpoledne vraceji s tatinkem domu, uz na né vétsinou cekaji kamarddi krtecek Barbora
a pastelka BoZenka, ktefi si s Pavlikem a Terezkou chtéji hrat a dozvédét se, co nového se
v materské Skole naucili. Nékdy cestou domi navstivi kamardda soba Boba, ktery si
ze vSeho nejradéji stavi z kostek. Odpoledne si vsichni kamarddi hraji spolecné venku.
Jednou si hrdli na hristi tak dlouho, Ze se vraceli domi aZ za tmy! A to se vibec nelibilo
pastelce BoZence, protoZe se boji tmy. Aby se prestala bdt, zkousel ji medvidek Pavlik
ddvat hddanky o tom, co se vetmé ukryvd a spolecné zkoumali, co vidi. Pavlik mél
hddanky rad a BoZence se libily, proto brzy zapomnéla na svij strach. KdyZ Terezka
s Pavlikem nemusi do materské Skoly a maji volny den, vypravi se spolecné s kamardady
a Terez¢inymi rodici na spolecny vylet. Nékdy cestuji pésky, nékdy vlakem, jindy
autobusem, dokonce uz také pluli lodi. Na vyletech proZivaji riznd dobrodruZstvi a domi si
vZdycky privezou spoustu zaZitk(. Terezcini kamarddi se rozhodli, Ze se za vami dnes
pfijdou podivat do materské skoly. Budou si s vami hrdt a vy jim ukdzete, jaké hracky tu
mdme, jak si s nimi hrajete a co uZ vsechno zndte a umite. A procC neprisla Terezka?
Musela zistat doma, protoZe je nemocnad. Je ji moc lito, Ze nem(Ze prijit. Tési se ale na to,

aZ ji jeji kamarddi budou vyprdvét, jak se u nds méli.
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Ukol €. 1

Hovofime s ditétem prostfednictvim plySové hracky medvidka: ,,Ahoj, jméno ditéte,
byl jsem s vdmi dnes na vychdzce a spolecné jsme si prohliZeli vasi skolku. Pamatujes si,

jak vase skolka vypadd?“

,Jakou ma barvu?”

LA co se tina ni libi?“

Je néco, co se ti na ni tfeba nelibi?”
»A zkusil/a bys ji postavit?“

,Pripravil jsem ti nékolik kostek. Zkus kostky postavit na sebe do jedné rady tak, aby mezi

nimi nebyly mezery. Kostky pokldadej co nejbliZ k okraji stolu.”

»Vyborné, povedlo se ti to.”, Ted'si stoupni tak, aby sis svoji stavbu mohl/a dikladné
prohlédnout. A pozorné se na ni divej.” Nechdame ditéti na pozorovani dostatek casu.
Stoupneme si s plySovou hrackou vedle ditéte a jejim prostfednictvim s nim hovofime:
,Budeme si ted spolu hrdt. Chyt mé za ruku a spolecné si budeme pomalu sedat do drepu.

Divej se na stavbu, a jestli si néceho vsimnes, fekni mi.”
,Vyborné, vedl/a sis velmi dobre, jsi sikovny/d.”
,Nevadi, Ze se ti to uplné nepovedlo, zkusime to spolu jesté jednou.”
Ukol ¢&. 2
1. faze:

»Spolecné s pastelkou a krteckem jsme postavili domecek z kostek. Jak se ti libi,
jméno ditéte?” Potom hovofime prostfednictvim krtecka: , Ted bychom s pastelkou chtéli
vytvorit stejny dim, jako je ten z kostek, z téchto barevnych tvari. Tvary jsou skutecnym

kostkam podobné, ale nejsou Uplné stejné. Dokdzal/a bys fict, jméno ditéte, pro¢?”

A zkusil/a bys tyto tvary poskladat na papir tak, jak jsou umistény ve stavbe?”

49



EXPERIMENTALNI CAST

2. faze:

Nechame ditéti ¢as na zkontrolovani ukolu, potom s nim pokracujeme v rozhovoru

prostfednictvim krtecka: ,Jsi hotovy/d, jméno ditéte?”

LJestli ano, tak ddvej pozor! Budu ti ted postupné ukazovat kostky ve stavbé domecku. Az
na néjakou ukdzu, ty, spolecné s pastelkou, najdes tvar, ktery je na stejném misté, jako

kostka, na kterou ukazuji. KdyZ tento tvar najdete, poloZis na néj Spicku pastelky.“
3. faze:

PlySova hracka krtecka: ,, Vyborné, jméno ditéte, vedl/a sis skvéle. Domecek z tvart
se ti podarilo vytvorit. Bylo by skoda takovy hezky domecek na obrdzku nicit, mohl/a by sis
ho nechat na pamdtku. Zkusis prijit na to, co udélat, aby se domecek nerozsypal a ztstal ti

na papire?”

»Vyborné, vedli jste si s krteckem a pastelkou velmi dobre.”

,Vibec nevadi, Ze se vami to uplné nepovedl|o, zkusime to spolu jesté jednou.”
Ukol &. 3

PlySova hracka soba Boba: , Chtél bych si s tebou taky stavét a hrdt, jméno ditéte,

mazu?”

,Domecek, co pani ucitelka s krteckem a pastelkou postavili, je moc hezky. Ale zda se mi
maly. Vesel by se tam jen krtecek s pastelkou, pro mé uz by tam nebylo misto. Myslis, Ze

by se s tim dalo néco udélat, jméno ditéte?”

Dité spole¢né se sobem vyvodi, Ze Ize pfidat kostky.

Sob: , Pridam tolik kostek, kolik jich lezi tady na stole. Spocitds je?“
,KdyZ budes chtit, jméno ditéte, muZes mi je poddvat.”

,Vyborné, vedes si dobre.”

»Ted je domeclek uZ dost velky pro nds vsechny. Ale je jiny neZ na tvém obrdzku. Co bys

mohl/a s obrdazkem udélat, jméno ditéte, aby byl stejny jako tento domecek?”
Dité by samo mélo dojit k tomu, Ze tvary dolepi.

,Vyborné, vedl/a sis velmi dobre, jsi sikovny/a.”
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»Vibec nevadi, Ze se ti to uplné nepovedlo, zkusime to spolu jesté jednou.”
Ukol €. 4
»Pamatujes si, jméno ditéte, Ceho se pastelka BoZenka boji?“

,Chtéla bych pastelce ukdzat, Ze tmy se bat nemusi a Ze ve tmé se daji hrdt i zdbavné hry.

PomdizZes mi?“

,Vezmi si pastelku do ruky, at se neboji, a ja zhasnu svétlo.”

»Tak, a ted'se podivej na okno. MuzZes mi fict, co tam vidis?“
,,Poznds vsechny predméty, které na okné jsou?”

,Vypadaji stejné ve tmé jako za svétla? Pokud ne, muzes mi fict jak?“
,Bdla se ve tmé pastelka?”

»Vyborné, vedl/a sis velmi dobre a pastelka taky.“

Rozsvitime svétlo a vysvétlime ditéti jeho ukol: ,,KdyZ jsi se ve tmé dival/a, jméno
ditéte, na predméty na okné, urcité sis vsiml/a, jaky mély tvar. Podobné jsou i tvary, které
lezi pod oknem. KaZdy tvar patfi k uréitému pfedmétu. Myslis, jméno ditéte, Ze tyto tvary

stoji na spravném misté, pod predmétem, kterému se svym tvarem podobaji?“
,Pokud ne, zkusil/a bys je, jméno ditéte, postavit na sprdvné misto?
,Vyborné, vedl/a sis velmi dobre, jsi sikovny/d.”
»Nevadi, Ze se ti to uplné nepovedlo, zkusime to spolu jesté jednou.”
Ukol &.5
Hovofime s ditétem prostfednictvim plySové hracky medvidka:

»Pripravil jsem si pro tebe, jméno ditéte, hadanky. Nejsou to ale hdadanky se slovy, ale
s obrdzky. Ale ani obrdzek neni takovy, jaky znds. Postav se tak, abys, jméno ditéte, dobre
vidél/a na pldtno a pozorné se divej.” Drzime predmét pred projektorem tak, aby ho dité
nevidélo, a pokracujeme s nim v komunikaci prostfednictvim hracky: ,Divej se a zatim mi
nerikej, co vidis.”

,UZ sis predmét prohlédl/a?”
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»Tak ted’ zavii na chvili o¢i.” Zménime polohu predmétu a vyzveme dité, aby oci otevrelo.

Medvidek: ,MdZes mi, jméno ditéte, rict, co jsi vidél/a?“
,Vyborné, vedl/a sis velmi dobre, jsi sikovny/a.”
,Nevadi, Ze se ti to uplné nepovedl|o, zkusime to spolu jesté jednou.”
Ukol &. 6

S ditétem hovotime prostrednictvim plySovych hracek:
,Prohlédni si stavbu, kterou jsme postavili.”
,MuzZes ndm, jméno ditéte, rict, co ti tahle stavba pripomind?“
»Zkusil/a bys taky postavit néjakou stavbu?“
,Kostky ale poklddej do Ctvercové sité vedle sebe tak, aby mezi nimi nebyla mezera.”
,Z kolika kostek budes stavét?”
»Spocitej je, jméno ditéte.”

,Vedes si dobre, jsi Sikovny/d. Postavil/a jsi ji dobre. Ted budeme spolecné zjistovat, kolik
kostek v kazdém sloupci bylo. Nakresli do ctverce tolik puntikl, kolik bylo kostek

ve sloupci, ktery dam ted'na stranu.”
,Budeme takto spolecné postupovat, az stavbu uplné rozloZzime.”
,Vyborné, vedl/a sis velmi dobre, jsi sikovny/d.”
,Nevadi, Ze se ti to uplné nepovedlo, zkusime to spolu jesté jednou.”
Ukol &. 7
, Ted ukaz, jméno ditéte, kamarddim, jak dokdZes stavbu sam/a postavit.“

,Ted ji sdm/a rozeber s tim, Ze do ¢tverce zakreslis vzdy tolik puntikd, kolik je ve sloupci

kostek. Postupuj stejné, jako jsme postupovali v pfedchozim tkolu.”
,Vyborné, vedl/a sis velmi dobre, jsi sikovny/a.”
»Nevadi, Ze se ti to uplné nepovedlo, zkusime to spolu jesté jednou.”

,Moc se nadm u vds libilo. Uréité budeme mit Terezce co vyprdavét. Jste Sikovné,

spoustu véci uZ zndte a dokdZete. Budeme rddi, kdyZ za vami budeme moct zase nékdy
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pfijit a pohrdt si s vami. To uz s nami uréité prijde i Terezka. Méjte se moc hezky. Uz
musime béZet, at nepfijdeme domi za tmy. BoZenka by se mohla bdt a Terezka by o nds

méla urcité strach. Ahoj déti.

3.4.VYHODNOCENI EXPERIMENTU

V této kapitole se nachazeji tabulky s vysledky pozorovani experimentu a jejich
zhodnoceni.

Ukol €. 1 — Co Terezka s Pavlikem na prochazce vidéli

Tabulka 1 — Ukol ¢. 1

jméno pochopeni vsiml/a si, Ze stavba dostava splnéni ukolu
ukolu jiny rozmér
Filip ANO NE NE
Laura ANO ANO ANO
Natalka NE NE NE
Daniel ANO NE NE
Martina NE NE NE
Vasek ANO ANO ANO
Lida ANO NE NE
Jirka ANO ANO ANO
Klara NE NE NE
Sarka ANO ANO ANO

Ukol €. 1 byl Gspé$ny pouze na 40 %. Celkové byl pro déti velmi obtizny. Déti mély
potiZe jiz s pochopenim zadani. Natdlka, Martina a Klara postavily vicevrstevnou stavbu
bez mezer, i kdyZ jsem jim zadani nékolikrat zopakovala. Pfi stavbé potfebovaly mou
pomoc. Nepostiehly, v¢éem se stavba z jejich pohledu méni se zménou jejich polohy.
Ostatni déti vytvofrily jednovrstevnou stavbu bez mezer samy, bez slovni ¢i jiné pomoci.
Bylo pro né ale obtizné urcit, jestli se stavba néjak z jejich pohledu zménila, jestli je jing,
kdyZz se na ni divaji z nizké polohy v dfepu. Filip, Daniel a Lida sice stavbu postavili,
nedokazaly viak také zménu postfehnout. Pouze Laura, Vasek, Jirka a Sarka postrehli, ze

chybi tfeti rozmér kostek, jejich hloubka. Okomentovali to tak, Ze neni vidét horni strana
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kostek, pouze strana predni. Neuvedli, Ze stavba zplacati, ale Ze je rovna, a pfi pohledu

shora jim pfipadala Siroka. (tab. 1, pfiloha A)

Ukol &. 2 - Skladani s pastelkou Bozenkou a krtkem Barborou

Tabulka 2 — Ukol &. 2

jméno pochopeni spravné spravné ukaze | nalepitvarna splnéni
ukolu umisti/a na tvar, ktery spravné ukolu
tvary podle odpovida misto
umisténi umisténi kostky
kostek ve stavbé

ve stavbé
Filip ANO ANO ANO ANO ANO
Laura ANO ANO ANO ANO ANO
Natalka ANO NE ANO NE NE
Martina ANO NE ANO NE NE
Daniel ANO ANO ANO ANO ANO
Vasek ANO ANO ANO ANO ANO
Lida ANO ANO ANO ANO ANO
Jirka ANO ANO ANO ANO ANO
Klara ANO ANO ANO ANO ANO
Sarka ANO ANO ANO ANO ANO

Ukol €. 2 byl Gspésny na 80 %. Zadani Ukolu pochopily bez problémd viechny déti.

Pfi umistovani tvarl na papir podle umisténi kostek ve stavbé chybovaly Natdlka

a Martina. Natdlka zménila polohu trojuhelnikl tak, Ze se dotykaly fady tvar(i, na které

lezely, jednou z odvésen. Trojuhelniky se mély dotykat preponou. Martina otocila krajni

tvary prvni fady vykrojem do stfedu stavby. Vykroje tvard ale mély smérovat smérem ven

ze stavby. Natalka pfi urCovani tvard podle jejich umisténi ve stavbé nechybovala,

nepostrehla vsak, Ze trojuhelniky maji jinou polohu. Stejné tak Martina. Na umisténi tvar(

ukdzala spravné, ale stejné, jako Natdlka, jejich chybnou polohu nepostiehla. Obé divky

tvary na papir nespravné nalepily. Ostatni déti ukol splnily bez problém(. Pracovaly

samostatné, byly si jisté ve vSech fazich ukolu. (tab. 2, ptiloha B)
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Ukol &. 3 - Stavéni se sobem Bobem

Tabulka 3 — Ukol &. 3

jméno pochopeni spravné doplni svou splnéni ukolu
ukolu predlohu nalepenim
dalsich tvart
Filip ANO ANO ANO
Laura ANO ANO ANO
Natalka ANO NE NE
Martina ANO NE NE
Daniel ANO ANO ANO
Vasek ANO ANO ANO
Lida ANO ANO ANO
Jirka ANO ANO ANO
Klara ANO ANO ANO
Sarka ANO ANO ANO

Ukol €. 3 byl spInén na 80 %. Viechny déti pochopily zadani ukolu. Natalka i Martina
ale opét chybovaly pfi umisténi a nalepeni tvar( podle umisténi kostek ve stavbé. Natdlka
chybné umistila a nalepila maly trojuhelnik. Ten se mél dotykat velkého trojuihelniku
preponou, dotykal se ho vSak jednou z odvésen. Martina nespravné umistila a nalepila
tvar s vykrojem. Ten mél vykrojem smérovat ven od velkého trojuhelniku a dotykat se ho
celou svou stranou. Sméroval ale na opacnou stranu, vykrojem dovnitf. Ostatni déti
splnily ukol samostatné, nepotfebovaly komentar ¢i pomoc ucitelky. (tab. 3, pfiloha C)

Ukol €. 4 - Stradidel se nebojime
Tabulka 4 — Ukol ¢&. 4

jméno pochopeni tkolu samostatné umisti spinéni tkolu
siluety predmétti na
spravné misto
Filip ANO ANO ANO
Laura ANO ANO ANO
Natalka ANO ANO ANO
Martina ANO ANO ANO
Daniel ANO ANO ANO
Vasek ANO ANO ANO
Lida ANO ANO ANO
Jirka ANO ANO ANO
Klara ANO ANO ANO
Sérka ANO ANO ANO
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Ukol €. 4 byl splnén na 100 %. Kazdé dité mélo nejdfive pojmenovat pfedméty, které
jsou umistény na okennim parapetu pfi zhasnutém svétle. Laufe, Sarce a Martiné trvalo
déle, nez si vzpomnély na ndazev slova konev, po delSim premysleni na jeji spravné
pojmenovani samy pfrisly. Pfi pojmenovani predmétl na né déti ukazovaly. Samy si
vybraly, z jaké strany zaénou. Martina, Natdlka a Lida ukazovaly zprava doleva, Sarka
na preskacku. Filip, Laura, Daniel, Klara, Vasek a lJirka ukazovali na predméty zleva
doprava. Pfi rozsviceni svétla dokdzaly jen Laura a Lida postfehnout, Ze predméty
na okennim parapetu jsou S$irSi, prostorové, ostatni zménu mezi predméty a jejich
siluetami nepostrehli. Bez vahani vsichni spravné a bezchybné umistili siluety predmétu

na spravné misto. (tab. 4, pfiloha D)

Ukol €. 5 - Hidanky medvidka Pavlika

Tabulka 5 — Ukol &. 5

jméno pochopeni | spravné urci, o jaké predméty splnéni ukolu
tkolu se jedna
Filip ANO NE NE
Laura ANO ANO ANO
Natalka ANO NE NE
Martina ANO NE NE
Daniel ANO ANO ANO
Vasek ANO NE NE
Lida ANO NE NE
Jirka ANO ANO ANO
Klara ANO ANO ANO
Sarka ANO ANO ANO

Ukol €. 5 byl Gspé&3ny na 50 %. Ukol pochopily viechny déti. Nejsnaze déti urcily stin
[ahve. Filip mél velké problémy s pozndnim stinu tuzky. Nejprve tvrdil, Ze se jedna
0 drivko, se zménou jeji polohy nakonec urcil, Ze se jedna o stin tuzky. Nepoznal také stin
bananu a zubni pasty. Stin bananu urcil jako stin rohliku, stin zubni pasty jako stin rulicky
papiru. Natalka nepoznala stin lZice na boty, nedokazala urcit, o jaky predmét se jedna.
Stin bananu zaménila za stin rohliku. Martina nepoznala stiny tuzky, lZice na boty a zubni
pasty, nedokdzala fict, co ji stiny pfipominaji. Vasek nepoznal stin lZice na boty a zubni

pasty, nedokazal urcit, co mu stiny pfipominaji. Lida nepoznala stin bananu, urcila, Ze jde
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o stin rohliku. Nedokdzala také poznat stin zubni pasty, ani fict, co ji stin pfipomina.
(tab. 5)

Ukol €. 6 - Co vidéli kamaradi na vyleté?

Tabulka 6 — Ukol ¢. 6

jméno pochopeni | spravné zakresli tolik puntikdi, splnéni ukolu
ukolu kolik je ve sloupci kostek
Filip ANO ANO ANO
Laura ANO ANO ANO
Natdlka ANO ANO ANO
Martina ANO ANO ANO
Daniel ANO ANO ANO
Vasek ANO ANO ANO
Lida ANO ANO ANO
Jirka ANO ANO ANO
Klara ANO ANO ANO
Sarka ANO ANO ANO

Ukol €. 6 byl Uspé&$ny na 100 %. Viechny déti zadani pochopily. Viechny také pouZily
vsech osm kostek a chtély jich ke své Cinnosti jesté vice. VSichni pocitali kostky a pfi tom
na né ukazovali, nikdo v pocitani nechyboval. Na otdzky odpovidali spravné.
Pfi umistovani kostek do ctvercové sité podminky vzhledu stavby vSechny déti dodrzely.
Po dokonceni stavby spole¢né s plySovymi hrackami medvidka, soba a papirové pastelky
stavbu po sloupcich rozebiraly a spravné, bez zavahani pokazdé po odsunuti jednoho
sloupce déti do policka, kde sloupec stal, zakreslily spravné pastelkou tolik puntik(, kolik
kostek ve sloupci bylo. Barvu, kterou puntiky kreslily, si vybiraly samy. | pfes to, Ze Natalka

a Laura preferuji pravou ruku, pouzivaly manipulaci s kostkami obé ruce. (tab. 6, pfiloha E)
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Ukol &. 7 - Ukaz kamaradim, co umis...

Tabulka 7 — Ukol &. 7

jméno pochopeni samostatné Samostatné zakresli | splnéni tukolu
ukolu postavi stavbu | tolik puntikd, kolik je
z kostek kostek ve sloupci
Filip ANO ANO ANO ANO
Laura ANO ANO ANO ANO
Natalka ANO ANO ANO ANO
Martina ANO ANO ANO ANO
Daniel ANO ANO ANO ANO
Vasek ANO ANO ANO ANO
Lida ANO ANO ANO ANO
Jirka ANO ANO ANO ANO
Klara ANO ANO ANO ANO
Sarka ANO ANO ANO ANO

Ukol &. 7 byl Uspé&$ny na 100 %. Kaidé dité samostatné postavilo stavbu z osmi

kostek podle pokynu. VSichni dodrzeli podminku ze zadani ptredchoziho uUkolu a mezi

kostkami nenechali mezery. Ctyfi dévéata (Natdlka, Martina, Lida a Klara) postavila

jednovrstevnou stavbu bez mezer, ostatni déti postavily vicevrstevnou stavbu bez mezer.

Vsechny déti samostatné, bez pomoci, zakreslily do ¢tvercové sité spravny pocet puntikl

odpovidajicich poctu kostek ve sloupci. (tab. 7, priloha F)
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4. CELKOVE ZHODNOCENI EXPERIMENTU

Experiment probihal s deseti predSkolnimi détmi, ¢tyfmi chlapci a Sesti divkami,
prevazné ve tridé Krabici, kde pusobim. Jeden ukol, probéhl ve tfidé Delfinci. Zde je
umisténa interaktivni tabule, kterou jsme vyuZili pfi plnéni Ukolu €. 5. Pfi jeho plnéni déti
pozndvaly stiny pfedméta.

Pti realizaci experimentu déti plnily ukoly se zaméfenim na transformaci dimenze
z prostoru do roviny (3 D - 2 D). Tyto ukoly fesily v prlbéhu rannich her a ¢innosti, v dobé
nespacich aktivit a béhem odpolednich Cinnosti. Déti se zapojovaly do aktivit rady
a s nadSenim, zkousely si jejich plnéni i mimo rdmec experimentu. Do nich se snazily
zapojit i ostatni déti, které se experimentu neucastnily. Po dokonceni experimentu byly

déti odménény drobnym darkem v podobé plySové hracky.

Graf uspésnosti jednotlivych ukolt
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Graf 1 - Uspé&$nost jednotlivych Gkold

Uspés$nost jednotlivych tkold zndzorfiuje graf 1. Podle kritérii, které jsou uvedeny
v kapitole 2. 6 povazuji za Uspésné ukoly €. 2, 3, 4, 6 a 7. Za nelspésné povazuji ukol €. 1,
ktery splnilo pouze 40 % déti, a ukol ¢. 5, ktery splnilo 50 % déti.

Celkové experiment hodnotim jako Uspésny. S plnénim jednotlivych Ukold nemély
déti vétsi problémy, nékdy jim dokonce pfipadaly snadné. Za nejméné obtizny pro déti

povazuji ukol €. 4, kdy déti poznavaly siluety predmét( a umistovaly je na spravné misto.
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Naopak za nejobtiznéjsi povazuji ukol €. 1., kdy mély déti postfehnout a nahlas oznamit,
Ze stavba, kterou pozoruji, dostava pfi zméné jejich polohy jiny rozmér.

PFi plnéni Ukol( mély viechny déti stejné podminky. Cas a prostor byl pfizpGsoben
jejich potifebam. Pouze pfi plnéni Ukolu €. 5 — Hddanky medvidka Pavlika — bych zménila
zpUsob jeho provedeni. Pfi promitani predmétl na platno pomoci projektoru interaktivni
tabule bylo nutné zakryt prostor pod projektorem, aby déti nevidély na pfredmét, ktery
drzim vruce. Tim padem mély déti na pldtno omezeny vyhled, navic kromé stinu
pfedmétu se na platné objevoval také stin ruky drzici predmét. Ten nékteré déti mohl
pfi urCovani predmétl mast. Vhodnéjsi bylo pouZzit zpétny projektor, ktery by na platno

promital pouze stin pfedmétu, a déti by mély na platno dostatecny vyhled.
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ZAVER

Cilem experimentu bylo zjistit, do jaké miry jsou déti jedné vékové skupiny schopné
resit ukoly vyuZzivajici transformaci z prostoru do roviny (3D — 2D):

Na zakladé vyhodnoceni experimentu bylo zjisténo, Ze:
. 40 % déti z uvedeného vzorku si vS§imlo, Ze stavba dostava pfi zméné jejich polohy
jiny rozmér, ,,zplacati“, a nahlas toto oznamilo;
. 80 % déti z uvedeného vzorku samostatné poloZilo na papir vystfihané tvary tak,
jak byly umisténé ve stavbé, spravné ukdzalo na vSechny papirové tvary, které odpovidaly
umisténi kostek ve stavbé, a spravné tvary nalepilo;
. 80 % déti zuvedeného vzorku samostatné doplnilo svou pfedlohu nalepenim
dalSich tvard podle doplnénych kostek ve stavbé;
. 100 % déti z uvedeného vzorku vybrané siluety predmétli samostatné umistilo
na spravné misto;
. 50 % déti z uvedeného vzorku samostatné spravné urcilo podle stinu pfi projekci

na platno, o jaky predmét se jedn3;

. 100 % déti z uvedeného vzorku spravné zakreslilo tolik puntik(, kolik kostek bylo
ve sloupci;
° 100 % déti zuvedeného vzorku samostatné postavilo stavbu z kostek

a samostatné zakreslilo tolik puntikd, kolik kostek bylo ve sloupci.

Z vysledkl experimentu vyplyva, Ze nékteré déti jesté nejsou schopné samy
postifehnout, Ze stavba dostava jiny rozmér pfi jejim pozorovani z uréitého uhlu. Maji také
malou zkuSenost s takovym druhem pozorovani a je potreba Cinnosti s timto zamérenim
Castéji do denniho programu zafazovat. Také je dllezZité predkladat détem hravou
a zabavnou formou aktivity, pfi kterych vnimaji tvar predmétl, poznavaji jejich siluety
a stiny. Na cinnosti zamérené na transformaci prostor — rovina (3D - 2D) je vhodné dale

navazat ¢innostmi zamérenymi na transformaci rovina-prostor (2D - 3D).
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Déti se rady zapojuji do novych a zajimavych ¢innosti, pfi kterych mohou
manipulovat s predméty, experimentovat s nimi, tyto ¢innosti jsou pro né ptirozené. Rady
objevuji nové a ze svych objevl sdileji svou radost se svymi vrstevniky i dospélymi. To
plati také o Cinnostech zamérenych na transformaci dimenze, které si déti mohly v ramci
tohoto experimentu vyzkouset.

Vzhledem k atraktivité a netradi¢nosti jednotlivych cCinnosti by mohla byt tato
bakalarska prdce inspiraci nejen pro zacinajici ucitelky, ale pro ucitelky, které hledaji

inspiraci pro svou praxi a rady ve své praci vyuzivaji novych, osvédcenych napadu.
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RESUME

RESUME

Cilem této bakalarské prace bylo zjistit, jak déti predsSkolniho véku dokdZi vnimat
transformaci prostoru, v tomto pfipadé transformaci prostor — rovina (3D - 2D),
pfi pozorovani trojrozmérnych predmétd, jejich stin(, siluet, pfi tvorbé predloh podle
vytvorenych staveb, pfi grafickém kédovani staveb do plidorysu.

Pti ¢innostech déti plnily ukoly individualné, mély na jejich splnéni dostatecny cas
i prostor. Jednotlivé aktivity byly navzajem propojeny motivaénim pribéhem, navazovaly
na sebe.

VétsSinu ukoll zvladly déti uspésné kromé ukoll €. 1 a 5, které dle zadanych kritérii
hodnoceni dopadly nelspésné. Z toho vyplyva, Ze je potfeba se tematikou téchto ukol(

i nadale podrobnéji zabyvat.
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