Zapadoceska univerzita v Plzni

FAKULTA PEDAGOGICKA

KATEDRA VYTVARNE KULTURY
BAKALARSKA PRACE

MEZIOBOROVE PRESAHY MEZI VYTVARNOU
VYCHOVOU A CESKYM JAZYKEM

Albrechtova Veronika

Vizualni kultura se zamérenim na vzdélavani

Komzakova Martina, PhDr.

PLZEN 2012



Prohlasuji, Ze jsem praci vypracovala samostatné s pouzitim uvedené literatury

a zdroju informaci.

VPIZND oo e



Dé&kuji PhDr. Martiné Komzéakové za odborné vedeni mé bakalaiské préce, za uziteCnou

metodickou pomoc a poskytnuti cennych rad.



Obsah

UV OD e e e e e e s e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaanns 1
1. CAST TEORETICKA ..ottt sttt ense e 3
1.1 SBER DAT ettt 3
1.2 KLICOVE TEORETICKE POJMY PRO VYKLAD POZOROVANE REALITY ...cvuvrrrcirirceieneenieneennens 4
N B [0 0= = - [l T T U U PP TP P PP TP 4
1.2.2 INTEEIOVANA VYUKQ ...eviiiiiiiiie ettt sttt e st e e st e e ssaba e e e s sabaeaessnnbeeesnnseeeean 4
1.2.3 MezipfedmMBtOVE VZEANY ....ccccciiiiiiiiie ettt e e e e s saae e e snnaeeeeas 7
1.2.4 Vyznam mezioboroVych VZEahUl .........cccuieeiiiiiii e 10
1.3 RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAM A MEZIOBOROVOST .....couvmrmmmierereereieinieneeseensensensenns 12
1.3.1 Integrace vytvarné vychovy a ¢eského jazyka v rdAmci RVP G......ccccuvvveieciieeecciiee e, 13
1.3.2 Prolinani pfedmétd VV a CJ v RVP G doloZené piiklady z redlnych situaci.................... 17
1.4 MEZIOBOROVE PRESAHY MEZI VV A CJ .ottt ssssse s ssssssssssessnsns 23
1.4.1 ZpUsoby vyuZivani mezioboroVého priStupU ........cccceceeeeieeiiie e 30
2. CAST: EMPIRICKA ..ottt 34
2.1 VYZKUM.ooiiites it 34
0 R 011 VA7 0T 1 SRR 34
2.1.2 REAlZACE VYZKUMU ...eviiiiiiiie ettt ettt e s e s vte e e et e e e e e bae e e s sbte e e ennrenas 35
2.1.3 MEtOda VYZKUMU ..ooeiiieiiiiie ettt sttt s et e e s etee e e e sbae e s e sabte e e e abaeeeesabaeaeenrenas 36
2.1.4 Priprava a uskuteCnéni rOZNOVOIU .......cccueeeiieeiiieciie ettt e evae e s 36
2.1.5 Vyzkumnd metoda dotazniku.........ccceeiiieiiei i 37
2.2 ANALYZA NASHROMAZDENYCH INFORMACT......coiuiiiiiieiiieieieeeneiessesesseiseiseessessessieees 39
2.2.1 KOMPAraCe VYPOVEAI...cccecriieeeeiiieeeeiiee ettt e e eettee e e ette e e eetae e e e ebteeeeeabeeeeeenbaeeeesanaeeeennsenas 39
2.2.2 Analyza vypovedi @ Mé VYJAATeNI.....c.eeeiieiiee e 43
3. SHRNUTI VYZKUMNEHO BADANI ......couvuiiiirieitirticineissiseiese s essnes 52
PRILOHA ...ttt bbb |
1. REFLEKTIVNI BILANCE Z KARLOVYCH VARU ......ouvvviieiiieceeteee et ses s sns s I
1.1 1. Reflektivni bilance ze dne 15. listopadu 2011 ........cooeeciiieieciieeeeiiee et I
1. 2 2. Reflektivni bilance ze dne 22. listopadu 2011 .........oeiiiiiiieeeiiiee e Vil
1. 3 3. Reflektivni bilance ze dne 24. listopadu 2011 .........cceovviieiiiiiiee e Xt
1.4 4. Reflektivni bilance ze dne 6. prosince 2011 .......cccvveiiiiiiieeiiiiee e XX
2. DOTAZNIK MGR. L. ROHLOVA ...ttt ssesnnaes XXXI
3. REFLEKTIVNI BILANCE Z PLZNE ......cooviveveeeteteeeteteeeeeteeeesesssss s s esesese st sssesesesesesessnsananes XXXI

3.1 5. Reflektivni bilance ze dne 30. listopadu 2011 .........c.coeeeiiiieeeiiiiieeecieee e, XXXIII



3. 2 6. Reflektivni bilance ze dne 10. ledna 2012.........ccooeviiiiiiiiiiiiiii XXXV

3.3 7. Reflektivni bilance ze dne 16. UNora 2012 .........ccccveeeeeiiiieeeciee e e XLl

3. 4 8. Reflektivni bilance ze dne 2. bfezna 2012..........ueeeeeiieicciiiieeeee e XLVII
4. DOTAZNIK MGR. A. VACOVSKA ..ottt aes et es st s s nanaeaenas LIl
5. DOTAZNIK MGR. R. KIELBERGEROVA .........cocouivreiiieceeieteteeeeeecee et eessae e ve e s s LVI
OBRAZOVA PRILOHA ...ttt bbbttt bbbt s s LIX
1. Vytvarné prace spojené s Ceskym Jazykem ... LIX

LU L ERB coeeeteete ettt sttt bbb et et b b e et et b b bttt s s e LIX

1.2 EX LIBRIS ...evvvieeeecectete et esee ettt eae et sa sttt s s st et s esenssaesete s et s nassesesesesnanenee LX

1.3 FANTAZINT ZVIRE ....ecvvveeeeeeeeeeee ettt es sttt s aeaesesesennas LXI

LB LUSTRACE ...ttt sttt es s st s s s s et et s s s aesesesesessanassesesesenanans LXIII

LS IMENO ..ottt bbbttt sttt b st benas LXIV

1.6 KOMIKS . ...ovvriiiectcte ettt ettt ettt bbbt bbbt en st s s et s s s s sesebesesnanans LXV

1.7 PISIMIO ...ttt sttt bbbttt bttt s st benas LXVI

LB POHYBY .ottt ettt a ettt et et s s anaet et et es s s anaetesesennas LXVII

1.9 PORTRET ..ttt ettt ettt a ettt as et et et s s ssssaeteseses s nansesenas LXVIII

LU L0 RUCE .ttt sttt bbb a bbb bbbt LXX

LT KNIHA oottt sttt sttt s et ettt s st s st e s s s asaeae st s enanans LXXI

BIBLIOGRAFIE ...ttt ettt e st e s e e e s e mree e s e nrenes LXX1II



ANOTACE

Cilem mé bakalarské prace je popsani moznosti propojeni vytvarné vychovy
a Ceského jazyka, jak z hlediska teoretického, tak z hlediska praxe. Popsala jsem, jakym
zptisobem k propojeni nejcastéji dochazi. Zdokumentovala jsem 8 vyucovacich
jednotek, které byly realizovany v realné Skolni praxi. Duaraz jsem kladla na
pojmenovani silnych a slabych stranek mezioborového ptistupu, na vytyceni hlavnich
cili vyuzivani mezioborovosti a na odhaleni nejfrekventovanéjSich témat, v nichz

K prolinani vytvarné vychovy a ¢eského jazyka dochazi.

ANOTATION

The target of my bachelor thesis is describe possibility of connection Art with
Czech language, from all of the aspects — theory and practical. | descibed the way which
is the most common and used one. | documented eight teaching lessons that were
realised in real school practise. | put emphasis on the name of the strengths and
weaknesses of an interdisciplinary approach to identification of the main goals of the
use of inter-and to detect the most frequent topics in which to blend art and Czech

language occurs.



UVOD

K tématu Mezioborové piesahy mezi vytvarnou vychovou a ¢eskym jazykem mé
ptivedl fakt, ze se v budoucnosti chci vénovat obéma oboriim, jak ¢eskému jazyku, tak
vytvarné vychové. Uz pii studiu na stfedni Skole jsem registrovala, Ze v jednotlivych
predmétech se velmi Casto vyucujici nevénuje striktné pouze latce z daného predmétu,
ale mnohdy poukazuje na souvislosti s jinymi faktickymi udalostmi. Proto jsem se
ve své praci zaméfila na mezioborové presahy. Snazila jsem se zjistit, zda a jakym

zpusobem k mezioborovosti v hodinach vytvarné vychovy a ¢eského jazyka dochazi.

Cilem mé bakalaiské prace je popsat moznosti propojeni vytvarné vychovy
a ceského jazyka jak zhlediska teoretického, tak z hlediska praxe. Snazila jsem se
Ve svém textu popsat a porozumet pozorovanym jevam prostiednictvim dostupné odborné
literatury, teorie a odbornych pojmti. Poukazuji na konkrétni naméty, ve kterych dochézi
k prolinani predmétii. Mym cilem je zmapovat, kde je tohoto spojeni ve Skolnim prosttedi
vyuzivano. Zjistit jaké jsou cile a u jakych témat a technik je tohoto spojeni pouZzivadno
nejcastéji. Déle se zaméfim na to, zda je mozné najit zde n&jaké pravidelnosti. Popsané

teoretické jevy ilustruji sledovanymi situacemi z realné praxe.

Mou prvotni myslenkou bylo sledovani mezioborového prolindni vytvarné
vychovy s c¢asti Ceského jazyka - literaturou. Inspirovala mé ktomu piibuznost
jednotlivych umélecko-vychovnych styli. Chtéla jsem se vice vénovat shodnym
myslenkam v jednotlivych stylech a pozorovat, jestli a jak se prolina i jejich obsah
(baroko, renesance, dadaismus, surrealismus, poetismus aj.). Dale m¢ inspirovala k volbé

tohoto tématu ilustrace. Je totiZ nejptirozenéjSim potkavanim se obrazu s textem.

Pivodné jsem tedy v praxi chtéla sledovat, jak Casto se vytvarna vychova dotyka
teorie literatury. BohuzZel jsem neméla dostatek piileZitosti tyto situace ve Skolach
zmapovat. Béhem svého pozorovani jsem nevidéla dostatek ptikladii propojeni
literatury a vytvarné vychovy. VSimla jsem si vSak, Ze se v hodindch vytvarné vychovy
objevuji prvky z ¢eského jazyka jako takového, tedy i z mluvnice a slohu. Tento fakt mi
pfiSel velice zajimavy. Proto jsem rozSifila své pozorovani mezioborovych piesahil

z vytvarné vychovy a literatury na mezioborovost v piedmétech vytvarna vychova

a ¢esky jazyk, tedy mluvnice, sloh a literatura.



Celd ma bakalaiska prace se vyvijela z mého pozorovani. Pozorovala jsem
vyuku vytvarné vychovy a ¢eského jazyka ve Skolnim prostiedi. Mapovala jsem prubéh
hodin vytvarné vychovy v riznych rocnicich a na dvou rtznych Skolach. Z mého
pozorovani vzniklo osm podrobnych reflektivnich bilanci o pritbéhu hodin. Na zakladé
vypozorovanych jevi jsem vymyslela otazky pro vyucujici, na které mi pomoci
dotazniku a polostrukturovaného rozhovoru odpoveédéli. Analyzou ziskanych odpovédi

mi vyplynula spole¢na témata, kterym jsem se vénovala v teoretické ¢asti.

V teoretické Casti jsem nejprve popsala, jak jsem informace pro praktickou ¢ast
ziskavala. Popsala jsem zde pribéh sbéru dat. Tato kapitola je umisténa hned zpocatku.
Je dilezitd pro snaz$i pochopeni nasledujiciho textu a toho, jak jsem pfisla
ke konkrétnim informacim, které v ném pouzivam. V dalsi kapitole se pak vénuji
vysvétleni kli¢ovych pojmli mé bakalaiské prace. Ve tieti kapitole poukazuji na piesahy
mezi vybranymi obory v Rdmcové vzdéldvacim programu a doklddam je ptiklady.
Tyto piesahy jsem doplnila o piiklady z praxe. A nakonec se V teoretické casti
vyskytuje kapitola s ndzvem Mezioborové piesahy mezi VV a CJ. V této kapitole jsem
se zam¢fila na odbornou literaturu a poukédzala na shodné naméty v riznych knihéach.

Shodné prvky jsem opét doplnila o konkrétni ptiklady ziskané z pozorovani vyuky.

V praktické ¢asti se v€nuji popisu pribéhu vyzkumu, ktery jsem zrealizovala diky
ttem vyucujicim ze dvou riznych $kol. Popisuji zde mozZnosti propojeni vytvarné
vychovy a ¢eského jazyka z praktického hlediska. Néasledné jsem v této ¢asti podrobné
popsala realizaci vyzkumu vcetné¢ vyzdvizeni kladnych i zapornych momentt, které
mély vliv na psani mé bakalairské prace. V praktické casti se dale vénuji metodé

vyzkumu a bliZze zmifuji vyzkumnou metodu dotazniku.

V nésledujici kapitole se vénuji analyze nashromazdénych informaci. Zaméftila jsem
se na rozbor ziskanych informaci. Cilem této analyzy je ucelit vypovédi vyucujicich
k otazkam, které jsem jim polozila. V posledni kapitole jsem k jejich vypoveédim pridala
vlastni nazor, ktery jsem si utvotila v pritbé¢hu naslechi, a ktery dokladam konkrétnimi

ptiklady z vyu€ovacich hodin.



1. CAST TEORETICKA

V prvni kapitole popiSu, jakym zplsobem jsem ziskavala konkrétni data
pro svou bakaldfskou praci. Objasnim zde struéné metody sbéru dat vcetné
dotazniku. Podrobn¢ se danému tématu vénuji v samostatné kapitole s nazvem
Vyzkum. Zde sbér dat uvadim pro snazsi pochopeni nasledujiciho textu a toho, kde
jsem piisla ke konkrétnim informacim, které pouzivam k dialogu mezi teorii obora

a realitou v pedagogické praxi.

1.1 SBER DAT

Pro zjisténi odpovédi na mé otdzky sméfované k problematice mezioborovych
pfesahli mezi vytvarnou vychovou a Ceskym jazykem jsem zvolila hned tii metody
sbéru dat: Pozorovani, dotaznik a polostrukturovany rozhovor. Ty jsem vyhodnocovala

prevazné pomoci principu kvalitativni metody.

Na zdklad¢ pozorovani pribéhu hodin vytvarné vychovy a Ceského jazyka jsem
dospéla k nazoru, ze v hodinach k mezioborovym piesahiim téchto dvou predméth
dochézi. Z pozorované vyuky mi vyplynulo nékolik otazek, které jsem zformulovala

do podoby dotazniku.

Cilem dotazniku a polostrukturovaného rozhovoru bylo zjistit kdy, a pro¢ se
propojuji pfedméty vytvarnd vychova a esky jazyk. Dale pak jaky vliv ma tento ptistup
na zaky. Zjistovala jsem také, kterych témat se propojovani nejCastéji tyka, a jak jsou
u zakl oblibena. Nakonec jsem se zajimala o motivacni prvek pedagozek, ptala jsem se,

co je k mezioborovému pfistupu ptivedlo.

V néasledujicim textu popisuji pozorované jevy z praktického vyucovani zvolenych
pfedméti. Pozorované jevy vysvétluji pomoci odborné literatury a odbornych pojmii.
Klicovym pojmim své bakalaiské prace se budu vénovat v nasledujici kapitole.

Ustiednim tématem v praci je integrovana vyuka.



1.2 KLICOVE TEORETICKE POJMY PRO VYKLAD
POZOROVANE REALITY

Bakalatfskd prace je vénovana tématu, kde se v praxi spojuje Cesky jazyk
s vytvarnou vychovou. V teoretické ¢asti budu poukazovat na oboustrannou integraci
prvki jednotlivych predmétii, na vyuku, kterd ma zdklady v mezioborovych vztazich,

tedy na integrovanou vyuku a na meziptedmétové vztahy a jejich vyznam.

Diky vymezeni téchto pojmi ziskam teoretické zazemi pro vysvétleni toho, s ¢im
jsem se setkavala béhem svého vyzkumu ve Skolni vyuce, kdy dochazelo k integraci
prvka ¢eského jazyka do vytvarné vychovy a naopak. Aby se takovy pfesah predméti

mohl uskutecnit, bylo zapotiebi vyuzit ptistupu integrované vyuky.

Prvnim pojmem, ktery bych v kratkosti chtéla piiblizit je pojem integrace. Vyznam
tohoto pojmu je dilezité objasnit proto, Ze je obsazen v ndzvu dal$iho bodu, jimz je

integrovana vyuka.

1.2.1 Integrace
Pro pojem integrace mné osobné& nejvice vyhovuje vysvétleni ze slovniku cizich
slov, ktery tikd, Ze se jedna o proces spojovani ve vyssi celek. Nasli bychom zde také

. ;e ;s 7o s v v sl
synonyma, jakymi jsou: Uceleni, sjednoceni, tiplnost, zapojeni nebo zaclenéni.

1.2.2 Integrovana vyuka

»Integrovand vyuka je chipana ve smyslu spojeni (syntézy) uciva jednotlivych
ucebnich prfedmétii nebo kognitivné blizkych vzdélavacich oblasti v jeden celek
dirazem na komplexnost a globalnost poznavani, kde se uplatiuje fada

meziptedmétovych vztaht.” (Podrouzek, 2002, s. 11)

! http://slovnik-cizich-slov.abz.cz/web.php/hledat?typ hledani=prefix&cizi slovo=integrace
(ze dne 1. 4. 2012)



http://slovnik-cizich-slov.abz.cz/web.php/hledat?typ_hledani=prefix&cizi_slovo=integrace

V Pedagogickém slovniku je integrovand vyuka charakterizovana jako:

»Vyuka realizujici mezipredmeétove vztahy a spojeni teoretickych cinnosti

s praktickymi v nasledujicich hlavnich formach:

e integrované predméty nebo kurzy;

e moduly nebo témata zarazované jako soucast vice predmeétii;

o projekty spojujici poznatky z vice predmetu s praktickymi zkuSenostmi
a produktivnimi ¢innostmi,

e integrované dny, kdy cela skola realizuje jedno spolecné téma.“

(Pracha, Walterova, Mares, 2009, s. 107)

Diky tomuto rozdé€leni integrované vyuky do ¢tyf hlavnich forem, jsem ziskala
zastteSujici pojmy pro konkrétni ¢innosti, ke kterym doslo v rdmci mého pozorovani.

Piedstavené¢ formy integrované vyuky jsem méla moznost pozorovat v praxi
Vv téchto situacich (zde uvedu pouze v kratkosti, tak aby byla vystizena podstata
¢innosti, podrobnéji se k nim vratim v reflektivnich bilancich a dotaznicich, které jsou

J T4

soucasti empirické ¢asti textu).

e integrované piredméty nebo kurzy
Pod pojmem integrovany pfedmét si miizeme piedstavit vyucovaci predmét, ktery
zamérné propojuje vzdelavaci obsah nékolika vyucovacich obort. Zakladem propojeni

je jejich tematickad blizkost. S timto typem piredmétu jsem se v praxi bohuZzel nesetkala.

¢ moduly nebo témata zarazované jako soucast vice predméti

V praxi jsem tento postup sledovala:

Ve vyuce, kdy byl cilené vyuzit mezioborovy piistup Vv delSim vyukovém
a casovém celku. Tyto hodiny byly vénovany tématu Poetismus. Béhem jeho vykladu

y . . 4w gxes VDT 2
doslo k integraci informaci z pfedmétu déjiny uméni a literatura.

2 PHiloha: 1. REFLEKTIVNI BILANCE Z KARLOVYCH VARU



Z vypovedi ucitelek vyplynulo, ze lze propojit kazdy uvod do vykladdané latky
s dalsimi predméty. Zde bych uvedla piiklad hodiny, kdy pani ulitelka A. Vacovska
seznamovala ve vyuce vytvarné vychovy zaky s uménim starovéké Mezopotamie.
Béhem  vykladu dochazelo kintegraci  znalosti z  vytvarné  vychovy

a z predméti: Literatura, d&jepis a zem&pis.®

e projekty spojujici poznatky z vice predméti s praktickymi zkuSenostmi
a produktivnimi ¢innostmi
V praxi jsem nemé¢la moznost tento postup sledovat osobné a ani z rozhovorQ
s ucitelkami jsem o Zadném projektu tohoto razu neslySela. Byly mi vSak popsany
nékteré situace, kdy se poznatky z vice pfedmétii pojily s praktickymi zkuSenostmi.

Jako ptiklad pani ucitelky uvedly mimoskolni aktivity:

., Casto ke stietu poznatkii a praktickych zkusenosti dochdzi v ramci mimoskolniho
vyucovani. Pani ucitelka R. Kielbergerova zminila priklad: ,, Loni se zZdci ucastnili jedné
vystavy, autora si bohuzel nevybavim, ale byla to vystava fontdn, kde byli Zdci uneseni
provedenim objektii, a vznikaly rizné debaty o funkcnosti, ¢imz v podstate vesili
technické provedeni a otdzku, ¢im je to zpiisobeno, Ze se ozyva zvuk z pistal pomoci

pohybu vody apod. “*

Pani ucitelka A. Vacovska uvedla program zvany Animdnie.”
Dale jsem pani ucitelkou A. Vacovskou byla upozornéna, Ze je mozné tyto projekty

sledovat béhem workshopt. Téch se Zaci ti€astni vV ramci vytvarné vychovy.

e integrované dny, kdy cela Skola realizuje jedno spole¢né téma
Ani tento postup jsem neméla moznost v praxi pozorovat. Dokonce se ani jedna ze
tii oslovenych ucitelek o realizaci podobné akce nezminila. Myslim si, Ze integrované

dny nejsou tak Casto realizované, protoze musi byt velmi naro¢né je organizovat.

® Pfiloha: 4.1 5. Reflektivni bilance ze dne 30. listopadu 2011
* P¥iloha: 6. DOTAZNIK MGR. R. KIELBERGEROVA
> P¥iloha: 5. DOTAZNIK MGR. A. VACOVSKA



Integrovanou vyukou a mezipfedmétovymi vztahy se ve svém c¢lanku Zisky a ztraty
mezipiedmétovych vztahi v literarni vychové zabyva i Ladislava Lederbuchova (2006),
ktera se v ném konkrétné vénuje: integrované vyuce, integraci vnéjsi a vnitini a mimo
jiné také vztahim mezi esteticko-vychovnymi predméty. Podstatou ¢lanku je poukazat na
vztahy mezi literd&rni vychovou a ostatnimi predméty. Vztah mezi literarni vychovou
a esteticko-vychovnymi predméty (literarni vychova, vytvarna, hudebni, popiipadé
télesné-pohybova vychova) je popsan téméf v zavéru. Tim se ¢lanek stdva pro mou praci
zajimavym. Jsou zde uvedeny konkrétni ptiklady z Gitanky &eského jazyka pro ZS,
ve kterych dochazi K integraci uciva literarni vychovy s dal§imi pfedméty (hudebni,
vytvarnou, obcankou vychovou a déjepisem). V zavéru stati je popsano, co je nutné

pii integrované vyuce dodrzet, aby byla pfinosnou.

., Integrovanda vyuka obecné je zalozena na rizné mire a kvalité uciva jednotlivych
predmeéti, zabranuje izolovanosti poznatkii jednotlivych oborii, utvari Zakovu schopnost
chapat je v souvislostech, kontextove, akcentuje komplexnost pozndvani v Sirsim slova
smyslu, tj. i ve vztahu K potrebnym cinnostem uceni, rozvijenym schopnostem Zdkii
a kvychovnym moznostem vyucovani. Rozviji Zdkovu schopnost uplatneni dedukce,
analogie a aplikace. Komplexnost poznavani umozZnuje, aby se v jeho procesu

13

angazovaly vice nez v tradicnim uceni cit, predstavivost a obrazotvornost,

(Lederbuchova, 2006, s. 5)

Ladislava Lederbuchovd se v daném c¢lanku zabyva integrovanou vyukou
a mezipfedmétovymi vztahy. V nasledujici kapitole se tedy zaméfim na termin, ktery tu
doposud vysvétlen nebyl. Zaméfim se na pojem mezipfedmétoveé vztahy a vysvétlim,

€o si pod nim piedstavit, pro¢ tento termin vznikl a poukdzu na to, jak jej vyuzit v praxi.

1.2.3 Mezipredmétové vztahy
V pedagogickém slovniku jsou mezipfedmétové vztahy charakterizovany, jako:
., Vazby mezi jednotlivymi vyucovacimi predmeéty presahujici predmétovy ramec,
podporujici pochopeni souvislosti dil¢ich obsahu, prostiedek integrace obsahu

vzdelavani. *“ (Pracha, Walterova, Mares, 2009, s. 154)



Jednim z divodd, pro¢ pojem mezipiedmétové vztahy vibec vznikl, je tento: ,, Stdale
rostouct a prohlubujici se lidské poznani vede ke specializaci védnich obori. V tom se
skryva nebezpeci izolace jednotlivych oboru, coz se projevuje ve Skolnim vyucovani
Vizolaci jednotlivych ucebnich predmétii a odrazi se u Zakii v poznatkové

roztristénosti. “ (Plch, 1987, s. 9)

Vyuzivanim mezipfedmétovych vztahii se zakim, studentiim i kantoriim oteviraji
cesty knovym poznatkim z riznych obort, kterymi mohou obohatit své dosavadni
poznani z jednoho konkrétniho pfedmétu. Diky mezipfedmétovym vztahiim Ize predejit
izolovanosti predmétli, dochazi k integraci vyucovanych poznatki a k propojovéni
tvofivych schopnosti zakti. Dal$im vyznamem téchto vztahll je rozvoj systémového

a logického mysleni zakda.
V praxi se setkavame se dvéma typy meziptedmétovych vztaht:

1. Vertikalni: Jsou podminény znalostmi. Ve Skolnim prostiedi to znamena,
ze nelze dosahovat nového poznani pomoci mezioborovych vztahti, pokud
si jedinec neosvojil znalosti z pfedchéazejicich predmétii. Tyto znalosti hraji

velkou roli v pochopeni u¢iva v navazujici latce.

2. Horizontalni: Hlavnim smyslem horizontalniho typu, je soubéznd vyuka
dvou a vice pfedmétl. Smyslem je vzajemné obohacovani znalosti

a rozSifovani informaci.

K horizontdlnimu typu mezioborovych vztahi by byla nutna cilend spoluprace
pedagogt. Podle mého zjisténi, ke kterému jsem dospéla diky svému vyzkumu, vSak
takova spoluprace uciteld casto na Skolach neprobihd. Z polostrukturovaného rozhovoru
zabyvajiciho se problematikou mezioborové vyuky vyplynulo, Ze by k propojovani
predmétii melo dochazet ve vEtsi mite, nez je tomu nyni: ,,Propojovani predmétit mame
viastné dané i nasim Skolnim vzdélavacim programem, ale doposud nase priprava do
Jednotlivych hodin neprobiha tak, jak je cilem SVP (Skolniho vzdélavaciho programu).
Nedochazi k tomu, zZe bychom si s kolegy sedli a domluvili se, jak jeden dany celek

v v o7 o ((6
vylozime Zakiim.

® P¥iloha: 5. DOTAZNIK MGR. A. VACOVSKA



U vertikdlniho typu mezioborovych vztahti by byla spolupriace pedagogi také
pfinosna. Byla jsem vsSak svédkem hodin vytvarné vychovy, v nichz pedagozka
(s aprobaci vytvarna vychova a ¢esky jazyk) vylozila v hodiné vytvarné vychovy smér
zvany Poetismus z pohledu ceského jazyka. Aby studenti mohli tvorit svou praci
V hodindch vytvarné vychovy, museli byt seznameni s podstatou smeru poetismu. Hlavni
myslenka smeru jim byla vylozena z pohledu literatury. Diky informacim, které jim byly

ve vykladu zprostredkovany, mohli na tyto nové poznatky navazat svou tvorbou. !

Jinym piikladem, kde se nabizi vyuziti vertikalnich mezipfedmétovych vztahti je
vyklad o vzniku pisma. Zde miiZou byt propojeny znalosti z hodin vytvarné vychovy,
Ceského jazyka, déjepisu a zemépisu. Takovy piiklad jsem méla moznost pozorovat
Vv praxi pii vykladu Staroveké Mezopotamie. ,, S latkou ceského jazyka, kterd se v tomto
tématu objevuje, se setkdavime predevsim v podobé pisma. Zakim bylo predstaveno

obrazkové pismo, které bylo ryto do hlinénych desticek.* 8

Dospéla jsem k ndzoru, ze vertikdlni typ muze probihat 1 bez spoluprace ucitela.

Je nutné vSak dodrZet dvé podminky.

1. Prvni podminkou je, aby jeden pedagog ucil vice pfedmétl v té dané tiidg,
protoze tehdy muze bez vétSich problému vertikalni zpisob pouzit. Mtze
probiranou latku vyloZit z jiného thlu pohledu (pomoci jiného ptfedmétu,
kde se ke stejné latce uz vyjadiil) a nasledné na ni smysluplné navazat

novymi informacemi vyucovaného predmétu.

2. Pokud chce pedagog navazat na znalosti z jiného vyucovaciho predmétu,
musi otdzkami zjistit, do jaké miry se dané problematice v jiném pifedmétu
vénovali. A pak teprve muze napojit na doposud ziskané¢ znalosti nové

informace. Takovy vyklad je pro kantory ¢asové naro¢néjsi.

V navazujici kapitole poukdzu na vyznam mezioborovych vztahli. Vysvétlim,

co mezioborovym piistupem ziskaji ucitelé, Zaci a vyuka zaloZzena na tomto principu.

” Ptiloha: 1. 1 1. Reflektivni bilance ze dne 15. listopadu 2011
® Piloha: 4.1 5. Reflektivni bilance ze dne 30. listopadu 2011



1.2.4 Vyznam mezioborovych vztahu

, Vyznam téchto vztahu je nejen v komplexnosti materialni stranky obsahového
vzdelani, ale i v oblasti formativni. Rozviji se mysleni, zejména systemové myslent Zakii.
Zaci se uci aktualizovat poznatky a ¢innosti z riiznych oblasti, volné s nimi operovat,
uvadet do novych soustav podle konkrétnich ukolii, hledat mozné priciny jevu, rychle
postihnout celek a jeho vztahy. Tim, Ze se ve vyuce vyhledavaji a aktualizuji riizné
vztahy mezi jevy a procesy, rozviji se zdaroven schopnost zobecnujicitho syntetického

mysleni zaki. (Klapka, 1973) (Zajdakova, 2006, s. 11)

Vyznam mezioborovych vztahti pro zdky spocivd ve sprdvném a snazSim
porozuméni vyklddané latce. Diky mezioborovosti jsou studenti vedeni k pochopeni
dobovych souvislosti. Mezioborovy pfistup mtize byt pro zaky motivaci k praci na
zadaném tématu. To jsem meéla moznost pozorovat ve vétSin€é vyucCovacich hodin,
V nichZ jsem pozorovala chod vyuky. Znatelné to bylo napiiklad pti tvorbé divadelnich
loutek, kdy byli Zaci seznameni s dramatickou tvorbou pojenou i s méstem Plzen.
Studenti se diky takovému pfistupu uéi samostatnému uvazovani a premysleni nad
tématem. Diky mezioborovému pfistupu dochédzi k vSestrannému rozvoji osobnosti,
ke schopnosti samostatného srovnavani informaci. Pfi vykladu nového sméru premysli
studenti nad mozZnostmi propojeni informaci zriznych predmétd. Propojovali
védomosti z vytvarné vychovy, zemeépisu v podobé urcovani zemépisné polohy
probirané¢ho statu a z literatury, kdy si vybavovali literd&rni pamatky z té doby.

Tento pfistup rozviji i zajem o dal$i poznani vztahti mezi riznymi obory.

Vyznam mezioborového pfistupu z pohledu vyuky je predevsim v celkové spolupraci
studentd s vyucujicim. Takovy piistup motivuje studenty k praci na zvoleném tématu.
Pro samotny prubéh vyuky je také dulezité opakovani informaci a znalosti z jiného
predmétu pro jejich dal§i mozné vyuziti v nasledujicim pribéhu vyucovani. Pfinosem
mezioborovosti je také zdokonalovani metod, forem a obsahu uciva. Vyznam

mezioborového piistupu sleduji v procesu vyucovani ve sjednocenosti poznatki.

Vyznam mezioborovosti z pohledu pedagoga je dilezity pro celkovou atmosféru pti
vyucovani. Ze strany ucitele dochédzi ke snaz$imu predavani informaci, je pro néj
praktické navazat na znalosti z predeSlych predméti pro ukotveni novych poznatka,
které¢ zadklm zprostiedkovava. ,,Konkrétnim cilem je obzvlast V literature podporit

10



spravné pochopeni smeri, dobovych stylii, uméleckych slohii. Obraz dost casto pomiize
studentiim uvédomit si napriklad, co je to kontrast (v baroku), co je to dynamika.
V modernich smérech se na obrazech docela dobre dokazuje presné to, co sleduje
i stejny literarni smeér, nebo to, jak se vlastné definuje samotny pojem (kubismus,

futurismus).«

V hodinach, kterych jsem se mohla ucastnit a pozorovat jejich pribéh,
dochazelo k mezioborovému piistupu velmi ¢asto. Pokazdé jsem registrovala béhem
této casti vyuCovani zvysSenou aktivitu zakt ve tiid€. ,,Bylo videt, Ze aktivita Zaky
skutecneé zaujala, meli mozZnost polemizovat nad riiznymi vyznamy a ti ,, kreativnéjsi‘
pripadné pomoci svych sdéleni i vtipkovali, coz vedlo k prijemné a uvolnéné

r o~ ‘(10
atmosfere.

Vyklad vySe zminénych termini se mi podafilo obohatit o konkrétni ptiklady
Zz mého vyzkumu. Nyni budu hledat jejich podstatu zakotvenou i ve vzdélavaci soustave
Ceské republiky. Pokusim se poukazat na souvislosti téchto termini S Ramcové

vzdélavacim programem a na piipadné shody s vyzkumem, ktery jsem realizovala.

° P¥iloha: 6. DOTAZNIK MGR. R. KIELBERGEROVA
% Ptiloha: 4.1 5. Reflektivni bilance ze dne 30. listopadu 2011
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1.3 RAMCOVE VZDELAVACIi PROGRAM
A MEZIOBOROVOST

Ve vzdélavaci soustavé Ceské republiky je zaveden kurikularni systém, ktery lze
najit v tzv. Bilé knize, coz je ndzev pro Narodni program rozvoje vzdélavani v CR.
Tento systém je zakotveny v zdkoné¢ o predSkolnim, zdkladnim, stfednim, vysSSim

odborném a jiném vzdélavani.

Zaméfila jsem se v teoretické ¢asti na Ramcoveé vzdélavaci program pro gymndazia
(dale RVP G) a na moznosti RVP G, které nabizi pro propojeni ¢eského jazyka
a vytvarné vychovy. RVP G jsem zvolila proto, Ze sviij vyzkum, 0 ktery se opiram, jsem

realizovala na Skolach gymnazidlniho typu.

Cilem RVP G je dosazeni stanovené tirovné kompetenci, coZz znamena osvojeni si
dualezitych védomosti, dovednosti, postoji a hodnot. Za dalsi cil je povaZzovano dokazat
dosazené znalosti vyuzivat v osobnim 1 profesnim Zivoté. Smyslem tohoto stylu
vzdélavani je vybavit zaky systematickou a vyvazenou strukturou védéni, naucdit je
zafazovat informace do smysluplného kontextu Zivotni praxe a motivovat je k tomu, aby
chtéli své védomosti a dovednosti déale rozvijet. S tim souvisi uplatiiovani vzdélavacich
postupii a metod podporujicich tvofivé mysleni, pohotovost a samostatnost zakd.
Samoziejmosti je vyuZzivani zplsobl diferencované vyuky, novych organizacnich

forem, zafazovani integrovanych pfedméta apod. (Balada, 2007, s. 5-8)

Z cili RVP G je citelné, ze jsou velmi blizké ciliim integrované vyuky a cilim

mezipfedmétovych vztaht. Shoduji se s nimi v téchto bodech:

e Syntéza uciva v jednotny celek s dirazem na komplexnost a globalnost

poznavani.
e Zabranit izolovanosti poznatkl z jednotlivych obort.
e Schopnost chapat poznatky v souvislostech, kontextové.
e C(Cilem je komplexnost poznavani.
e Rozvijet zdkovu schopnost uplatnéni dedukce, analogie a aplikace.
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e Komplexnost pozndvani umoziuje  vytfibit cit,  piedstavivost

a obrazotvornost.
e Tvoftiva aktivita zaku.
e Rozvoj systémového a logického mysleni zaka.

Vzhledem k t¢émto prinikiim uvedenych pojmu bych se rada zaméfila na vytvarny
obor a na Cesky jazyk v rdmci RVP G. Hlavnim diivodem zkoumani obou kapitol je, ze
chci zjistit, v jakych mistech se tyto pfedméty v Ramcové vzdélavacim programu pro

gymndzia prolinaji.

1.3.1 Integrace vytvarné vychovy a €eského jazyka v ramci RVP G
Integraci obou oborl jsem vyhledavala v RVP G. Zde jsou jednotlivé studijni obory
soucasti kapitoly s nazvem Vzdé¢lavaci oblast. Vzdélavaci oblast je tvofena v RVP G
osmi podkapitolami. Tyto podkapitoly sdruzuji predméty s blizkym vyucovacim
obsahem. Ja se zaméfim pouze na kapitoly s nazvy: Jazyk a jazykova komunikace,
kde se nachazi Cesky jazyk a literatura a na podkapitolu s nazvem Uméni a kultura, jejiz

soucasti je vytvarna vychova.

Cilem RVP G je tedy dosazeni stanovené urovné kli¢ovych kompetenci zakda.
74k by si tedy bhem svého studia mél osvojit celkem Sest druhii kompetenci:
kompetenci kuceni, k feSeni problémt, komunikativni kompetenci, socialni
a personalni obcanskou kompetenci a kompetenci k podnikavosti. Zminuji se o této
¢asti RVP G predevsim proto, Ze jiz v téchto cilech dochazi k propojovani souvislosti
mezi kapitolami Jazyk a jazykova komunikace a Uméni a kultura. Konkrétn¢ mam

na mysli text v ¢asti kompetence k feSeni problému, ktery zni takto:

., Zak uplatiuje pri teSeni problémii vhodné metody a drive ziskané védomosti
a dovednosti, kromé analytického a kritického mysleni vyuziva i mysleni tvorivé

s pouzitim predstavivosti a intuice, ** (Balada, 2007, s. 9)

Ztoho vyplyva, Ze kteSeni probléml jsou dualezit¢ mySlenkové procesy,
komunikace a tvofivé mysleni. Zak by tedy m&l byt schopen nad problémem samostatné

uvazovat, mél by byt schopen o problému srozumitelné hovofit a vyuzivat kreativniho
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mysleni k nalezeni jeho feSeni. Pojitkem mezi obéma obory je zde tvofivé mysleni.
Je dulezité v procesu komunikace, pfi feSeni problémovych situaci a je nepostradatelné

pro umeéleckou tviirci Cinnost.

Ve vyuce jsem tento piiklad vidé€la pti tvorbé abstraktnich obrazkt. Tvofivé mysleni
S pouzitim predstavivosti a intuice vyuzili Zaci pfi samotné tvorbé. ,,Pro ty, kteri méli
probléem, vymyslet si pocit, jaky by chteli vyjadrit, vvmyslela pani ucitelka, Ze si zadani
mohou otocit. Mohou malovat a pak na sebe nechat obrazek pusobit.“ Své védomosti
zaci uplatnili v zavéreéné reflexi, kdy hadali, jaky pocit je na obrazku zachycen.
V podstaté¢ béhem hadani vymysleli synonyma k danému abstraktnimu obrazku.

Vv v, . . v ’ . % . Vo .y ; « 11
., Veétsinou deéti vyjadrovaly své pocity. Prekvapilo mé, jakou maji slovni zasobu.

V kompetenci komunikativni se nachazi véty, v kterych lze také spatfit provazanost

obou oboru:

,Zak s ohledem na situaci a ucastniky komunikace efektivne vyuziva dostupné
prostredky komunikace, verbalni i neverbalni, vcetné symbolickych a grafickych

vyjdadieni informaci rizného typu; ““ (Balada, 2007, s. 9)

Z toho vyplyva, Ze ke komunikaci je dilezita znalost jazyka. Pokud nastane situace,
kdy je nutné k dorozuméni vyuzit i jinych prostfedkli, byva vyuZivano neverbalni
komunikace, tzv. fec¢i téla. Nebo je mozné komunikaci obohatit o symbolické
¢i grafické informace. K této situaci mize v praxi dojit, pokud se budeme pokouset
verbalné vysvétlit smér cesty. NaSe jazykové schopnosti k vysvétleni popisu cesty
muizou byt zmate¢né. Nemusi byt dostateCné jasné, proto se rozhodneme nakreslit na
kousek papiru zjednodusenou mapu cesty. V tomto okamziku vyuZijeme jak jazykovych

schopnosti, tak vytvarného vyjadieni informaci.

Béhem praxe probéhla zajimava aktivita, kdy zakum byly vysvétleny pojmy
ideogram a logogram. Na zakladé tohoto vysvétleni méli za ukol pomoci ideogramu
vytvorit vzkaz pro spoluzaky. Ten, komu byl vzkaz adresovan, se snazil symbolické
vyjadreni prevést do slov. Pribéh celé dvouhodinové vyuky je podrobné popsan

v reflektivni bilanci. 2

" piiloha: 4. 2 6. Reflektivni bilance ze dne 10. ledna 2012
2 Pfiloha: 4. 1 5. Reflektivni bilance ze dne 30. listopadu 2011
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Zdk pouziva s porozuménim odborny jazyk a symbolickd a grafickd vyjadient

informaci rizného typu, * (Balada, 2007, s. 10)

Z toho vyplyva, Ze je zak schopen vhodné uzivat odborny jazyk, a pokud je potieba,
dokaze svou fe¢ obohatit o symbolicka a graficka vyjadieni. V praxi se mizeme s touto
situaci setkat tieba pii pfednasce. Pfednasejici vyuziva odborného jazyka a svij vyklad

obohati prezentaci, ktera vizualné doklada verbaln¢ zprostfedkované informace.

V prubéhu mého pozorovani jsem méla mozZnost nafotit si prdace zaku, v nichz
dochazelo k propojovani ceského jazyka a vytvarné vychovy. Jednim z ukolu, ktery mé
zaujal, bylo vymyslené fantazijni zvire, kreslené tusi, paspartované na cerné cCtvrtce.
Obrazek zvirete byl doplnén o odborny text, ve kterém byl zachycen fikcni

encyklopedicky popis zvirete. Obrazek patii studentce gymnazia Generala Piky v Plzni.

Tento Eiictih doiatyje aelly mar 2 mehid lyshyfe se pouze
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Po podrobném precteni obou kapitol, tykajicich se vytvarné vychovy a ceského
jazyka a literatury, jsem zjistila, ze se v oblastech nejcastéji opakuji dvé slova. Témi

jsou komunikace a interpretace.

Moznosti, jak komunikovat, je mnoho. Spada do nich i fe¢ a pismo. Oba tyto
projevy jsou nezbytné pro dorozumivani. Pro vytvarnou vychovu je charakteristicka
komunikace vizudlni. Jejim cilem je pusobit pfedevSim pomoci pisma a obrazu.
Ptiklady vizualni komunikace jsou vSude kolem nds. Mizeme do nich zatradit piisobeni

reklamy, internetu, dopravniho a jiného znaceni, tiskovin a dalSich.

V hodinach vyuky, v kterych jsem byla pfitomna, ke komunikaci samoziejmé
dochazelo. Komunikace probihala jak mezi zaky, tak i mezi uéitelkou a zaky. Dokonce
jsem méla moznost videt i typ vizudlni komunikace v praxi. V hodiné ceského
jazyka — slohu zaci psali sviij text k individudlné vybranym obraziim. Nejprve si obraz
vybrali, pak jej na sebe nechali piisobit a nakonec k nemu napsali doprovodny text. Tato

hodina je popsana V reflektivni bilanci, ktera je soucasti ptilohové casti. 13

Interpretace znamend schopnost vykladu. Z pohledu literatury se jedna
o porozuméni textu a o schopnost jeho vyloZeni. Ve vytvarné vychové se s interpretaci
potkdme tehdy, snazime-li se vylozit vytvarné dilo, tvirci proces ¢i prozitky a emoce

vyvolan¢ dilem.

Ve skolnim prostfedi jsem se s interpretaci setkala v nejedné hodiné. VétSinou
probihala pti zavére¢ném hodnoceni prace. Studenti vysvétlovali, co svym dilem chtéli
tici. Popisovali, jak se jim pfi tvorbé vedlo, a jak na né prace nebo vysledny obraz
pusobi. Nejevidentnéjsi interpretaci jsem vidéla v hodin€ vytvarné vychovy, kdy Zaci
tvofili abstraktni obraz a pak celou tfidu seznamovali s tim, pro¢ pravé takto tvofili.
Jeden Zak vytvofil obraz, v némz zachytil ur¢itou emoci pomoci barev. VyuZil jejich
umisténi a pomér, k tomu, aby vyjadiil Gzkost. Své dilo pak ptfed celou tfidou
interpretoval. ,, Uzkost pry v hodiné necitil, ale pFislo mu zajimavé pokusit se pracovat

s uzkosti a zachytit ji tak, jak si ji sam predstavuje. 1

V této kapitole jsem vyhledala uryvky z kapitol RVP G, vnichz se prolinaji
predméty vytvarna vychova a Cesky jazyk. Vyhledané uryvky jsem doplnila o piiklady,

B Piiloha: 4. 4 8. Reflektivni bilance ze dne 2. btezna 2012
" Piiloha: 4. 2 6. Reflektivni bilance ze dne 10. ledna 2012
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které jsem vidéla vpraxi. V zavéru jsem se vénovala pojmim komunikace
a interpretace, protoze ob¢ tato slova se velmi Casto opakovala pii Cteni kapitol

vénovanych vytvarné vychove a ¢eskému jazyku v RVP G.

V nasledujici kapitole uvedu situace, v nichz k mezioborovym ptfesahiim dochazi
ve Skolnim prostfedi. Na konkrétnich moznostech, které jsou formulovany v RVP G
ukdzu redlné situace zpraxe. Ty dolozim 1 citacemi a piiklady, které jsem

nashromazdila béhem svého pozorovani.

1.3.2 Prolinani predméti VV a CJ vRVP G doloZené priklady
Z realnych situaci

Jak je fe¢eno v nazvu kapitoly. Budu se vénovat konkrétnim formulacim z RVP G
a dokladat je konkrétnimi ptiklady, které jsem ziskala béhem svého pozorovani.
Prvni odkaz k dané problematice je moZné spatfit v jednom z cili oblasti Jazyk

a jazykova komunikace:

., Ivorivé prdaci nejen s vecnym, ale i s uméleckym textem, jez vede k porozumeéni
vyznamoveé vystavbé textu, k jeho posouzeni z hlediska stylového, pozitivné puisobiciho

na estetickou, emocionalni i etickou stranku Zakovy osobnosti, “(Balada, 2007, s. 13)

Pod touto citaci napriklad predstavuji praci s textem, kterou je mozné zrealizovat
ve vyucovaci hodiné ceského jazyka, konkrétné slohu, kdy se Zdci snazi vymyslet text
na zakladé obrazové predlohy. S typem této prace jsem se setkala behem svého
vyzkumu, proto ktextu vkladam konkrétni ukdzku, ktera je soucdsti mé prilohy.

Basen k obrazu Marca Chagalla napsala studentka Gymndzia Ludka Piky v Plzni.
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Obrazek ¢. 2

Marc Chagall, Bonjour Paris z let 1939-1942%

Pariz, mésto lasky,

tam, kde se prochdzeji parky kradsky,

S krasavci a milenci si na Eiffelovce navzdjem pletou vidsky.
Pariz, mésto divii,

tam, kde se prohanéji stada osli,

I S kohoutem, ktery vita novy den.

Novy den plny dalsich krasek a lasek,

co si na Eiffelovce pletou vidsky,

V Parizi, ve méste lasky.

15 http://www.wholesaleartmall.com/Marc-Chagall/Bonjour-Paris,-1939-1942.html (ze dne 8. 3.
2012)
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Nebo dal$i moznosti, tentokrat z pohledu vytvarného oboru, by byla doprovodna
kresba ¢ malba k textu. Zaci si vyberou knihu nebo tryvek zuméleckého textu
a vytvoii k nému vlastni ilustraci. Je moZzné nechat studenty ilustrovat i vlastni text.
V mlad$im veéku zdkd jim mlUZeme dopifat cas k vytvofeni doprovodné kresby
k poznamkam, které si do seSitu zapsali v pribéhu hodiny. Pfikladam obrazek, ktery
jsem poftidila béhem svého vyzkumu na $kole Generala Piky v Plzni. Dokladdm jim, jak
by mohla vypadat vysledna podoba takového zaddni tkolu. Dalsi ptiklady ilustraci jsem

vlozila do ptilohové ¢asti této prace. 16

K Kabatova 4.M - W.Shakespearc - Romeo a Julie

e ——

Obrazek ¢. 3

llustrace knihy Romeo a Julie je pofizena z gymnazia Generala Piky v Plzni.

'® Obrazova priloha: 1.4 ILUSTRACE
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Obrazek ¢. 4

Dalsim bodem, ktery se nachazi v kapitole s nazvem Uméni a kultura je:

»UzZivani jazyka umeni jako prostredku k vyjadireni nejriiznéjsich jewvii, vztahu,
prozitkii, emoci a predstav a k schopnosti sviij zpiisob vyjadreni hodnotit, porovnavat

a nabizet ostatnim cleniim society. © (Balada, 2007, s. 52)

K této citaci mé napada jako ptiklad abstraktni tvorba s naslednou reflexi, kdy zaci
mezi sebou komunikuji, argumentuji, vysvétluji a to vSe na zéklad¢ své prace, kterou
vytvofili. I u tohoto typu tkolu jsem byla piitomna pii svém vyzkumu. Fotografii jsem
potidila béhem vyu¢ovaci hodiny, ktera probihala v primé gymnézia. Ukolem zaka bylo
seznamit se s abstraktni tvorbou a nasledné nechat spoluzaky hadat, jaky pocit pii
tvorbé méli. Pokud nékdo chtél, mohl své spoluzaky blize seznamit i Se svym postupem

pfi tvorbé. Tento obrazek vytvotila zakyné primy na $kole Generala Piky v Plzni.
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Z ptedchozi kapitoly a z RVP G jsem usoudila, Ze s integraci obou pfedméti tedy
vytvarné vychovy a Ceského jazyka se v kurikuldrnich dokumentech pracuje. Naprosto
ziejmé uzivani provazanosti obou obord lze vycist v kapitole s nazvem Prufezova
témata. ,, PriiFezova téemata tvori povinnou soucdst vzdélavani. Promitaji se nejen svym
vychovnym zamerenim, ale i obsahem do vzdeélavacich oblasti (oborii) a pomdahaji
dopliovat ¢i propojovat, co si zaci behem studia osvojili. Pojeti a funkce prirezovych
témat priznive ovliviuji i proces utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci.

(Balada, 2007, s. 65)

V prifezovém tématu Medialni vychova je podotknuto spojeni medidlnich vlivi
a Ceského jazyka. Je to jediny ptiklad v RVP G, ve kterém dochazi k cilenému

propojeni obort ¢eského jazyka a vytvarného uméni.

,»Cilem medialni vychovy je komunikacni kompetence jedince. Tedy to, zZe kazdy
je schopen vyuzivat média ke komunikaci s ostatnimi, je schopen se skrze média

vyjadrovat, formulovat své nazory a ve verejném prostoru je konfrontovat s ostatnimi.

(Masek, Sloboda, Zikmundova, 2010, s. 10)
Medialné pedagogickeé cile:

e rozsireni schopnosti jedince zachazet/jednat s médii,

® poznadni a nauceni se vedomého komunikovani,

o ziskani schopnosti, kterd umozni sebekriticky rozpoznat své zdajmy a umozni
je nasledné kreativné ztvarnit,

o ziskani schopnosti sdélit v obrazech a slovech své zkuSenosti a své kritické
postoje,

o ziskani  jistoty v jednani Vv riiznych spolecenskych situacich. “

(Masek, Sloboda, Zikmundova, 2010, s. 10)

Smyslem medialni vychovy je podle m¢ tedy prace s rtiznou komunikacni formou
jinou neZ verbalni a sjazykem jako hlavnim komunika¢nim prvkem. Cilem tohoto
prafezového tématu je vybavit Zadka schopnosti porozuméni a uvédomeni si vlivu médii.
V této souvislosti je totiz dualezité, aby cloveék nevétil vSemu, co vidi nebo slysi.

MEéI by byt schopen vytvofit si vlastni ndzor.
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K praci s medidlni problematikou na Skolach dochazi. Ve vyuce vytvarné vychovy
je typickym ndmétem hodiny téma reklamy. Pravé tady dochazi k propojeni
uméleckého jazyka s komunikativni slozkou. Pani R. Kielbergerova, ucitelka na skole
Generala Piky mi na otazku: Ktera témata cilené propojujete? (v ramci propojeni
predmétii CJ a VV) odpovédeéla, ze jednim z témat, s kterym se dobie pracuje, je téma

reklamy. (Vice k této otazce je mozné se dodist v piiloze této prace.)’

V nasledujici kapitole se budu vénovat dal$im tématim z vytvarné vychovy, kterd
jsou bézn¢ na Skolach vyucovana a dochazi v nich k odkazovani na znalosti z dalSich
pfedmétd. Nyni vSak upustim od RVP G a zaméfim se na odbornou literaturu.
Mym cilem bude poukézat na shodné naméty v riznych odbornych knihach vénujicich

se dané problematice. Tyto shodné prvky pak doplnit o ptiklady z mé vlastni zkusenosti.

7 piiloha: 6. DOTAZNIK MGR. R. KIELBERGEROVA
22



1.4 MEZIOBOROVE PRESAHY MEZIVV A CJ

Prvni odbornou knihou, ktera mé zaujala, protoze ma podobny cil, jako ma prace
je publikace Bohuslava Hoffmanna Pracujeme se $skolnim vzdélavacim programem:
Mezioborové vazby Cesky jazyk a literatura, Vytvarna vychova (2006).
Jejim smyslem je pfimo poukézat na mezioborové vazby Ceského jazyka a literatury
a vytvarné vychovy. Tato kniha se také opirda o RVP. Je zde pouze odliSnost
ve vzdélavacim stupni, vénuje se totiz Ramcove vzdéldvacimu programu pro zakladni
vzdélavani. Smyslem této publikace je poukazat na konkrétni provazanost obou obort

a ukazat na ptikladech, jak je mozné tyto pruniky vylozit v hodinéch literatury.

V této kapitole jsem se rozhodla srovnavat své poznatky z hodin vytvarné vychovy,
kterych jsem se ucastnila v ramci svého vyzkumu S obsahem jmenované knihy. Autor se
jako prvnimu spoleénému tématu obou predmétii vénuje obrazkovému pismu. Zmiiuje
egyptské hieroglyfy a ¢inské pisemné znaky. Vénuje se jejich pochopeni z pohledu

literatury.
,, Literdarni a vitbec verbdlni obraznost pocina pismem. “(Hoffmann, 2006, s. 5)

Z pohledu vykladu déjin uméni mohu dolozit pfiklad z vyuky s podobnym prvkem
vykladu. Diky moznosti pozorovat pribeh teoretické hodiny vytvarné vychovy na skole
Generala Piky v Plzni jsem byla pfitomna v hoding, v niZ se pani ucitelka A. Vacovska
zabyvala starovékou Mezopotamii. Cést vykladu byla vénovana pismu. Zajimavé pro
mé bylo, Ze si zaci mohli v hoding vyzkouset obrazkové pismo Sumerd. ,, Zakiim bylo
predstaveno obrazkové pismo, které bylo ryto do hlinénych desticek. Pani ucitelka také
upozornila na dva odlisné pojmy pojici se s pismem Sumerii a to na pojmy logogram,
kde jeden konkrétni obrdzek je roven jednomu slovu a pojem ideogram, kde na zakladeé
vice obrazku vznika myslenka. Samoziejmé zpresnila, Ze vyklad ideogramu je mnohem

vvvvvv

aktivita, kterd ndsledovala. Zaci dostali prouzek papiru a méli za kol nakreslit sviij

ideogram, ktery dali precist vybranému spoluzakovi, kterému byl adresovan. «18

' Ptiloha: 4. 1 5. Reflektivni bilance ze dne 30. listopadu 2011
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K tomuto zadani ukolu inspirovala pani ucitelku A. Vacovskou kniha s nazvem
Priivodce vytvarnym uménim I. (2000), jejimiz autory jsou P. Sam3ula a J. Adamec.
To znamend, ze Privodce vytvarnym uménim je dalSi publikaci, kterd se vénuje

vykladu pisma.

Namét pisma je mozné najit i v jednom z projekti Véry Roeslerové Vv knize
snazvem Rady a projekty ve vytvarné vychové (1997). Tento projekt se zabyva
Pismenem — znakem. Jeho realizace trvala po dobu jednoho Skolniho roku. V poznamce
stoji shrnuti projektu: ,, Plynule vedenda vyvojova linie smérovala od prvnich pisemnych

dokumentii k moderné pojaté uzité grafice. “(Roeslerova, 1997, s. 196)

Je tedy ocividné, Ze dochazi v pribehu vyucovani na riznych Skolach k podobnym
namétum, a Ze je V moznostech ucitelti inspirovat se k této praci nejednim odbornym
zdrojem. Tuto svou myslenku dolozim jesté dalsimi ptiklady, kdy se budu dale drzet
publikace B. Hoffmanna a jeho praci obohatim o dalsi ukazky ze své praxe, ¢i z dalsi

odborné literatury.

Nasledujici kapitolou, ktera mne pii ¢teni Hoffmannovy publikace zaujala, je ta,
ve které se piSe o Abeced& Vitézslava Nezvala. Je to predstaveni sméru zvaného

Poetismus a jednoho z hlavnich reprezentantti tohoto sméru, Vitézslava Nezvala.

Shodou okolnosti jsem byla pfitomna vykladu stejného sméru. Na pedagogické
Skole v Karlovych Varech se pani ucitelka L. Rohlova rozhodla tomuto tématu vénovat
Styfi vyuCovaci jednotky. Ukolem zakdi bylo pracovat s fotografii z pracovniho
prostiedi v duchu poetismu. Aby zakim piiblizila zadani, vyloZzila tento smér z pohledu

literatury. Sviyj vyklad obohatila i ukdzkami z knihy Abeceda Vitézslava Nezvala.

»Vyklad pokracoval tim, Ze poetismus je v podstaté zaloZeny na volnych asociacich,
a aby svou myslenku ucitelka podlozila, ukazala prebal knihy Nezvalovy Abecedy a blize
vysvétlila podobu téchto bdsni, jejichz pocatecni pismeno je tvoreno fotografii

v o . erv . V. Py V. , 19
tanecnice, jejiz postava mu asociovala néjaky napad, néjakou vzpominku.

Pani wucitelka L. Rohlovd bcéhem svého vykladu zminila nckolik knih
a zprostiedkovala nékolik riznych ukazek poetistickych basni pro snazsi pochopeni

jejiho vykladu a proto, aby podpofila pfedstavivost zakd.

' Pfiloha: 1. 1 1. Reflektivni bilance ze dne 15. listopadu 2011
24



Dalsi casti, ve které dochazi ke shodé¢ mezi vyukou na Skolach a ptiruckou

B. Hoffmanna je kapitola zabyvajici se komiksem. ,, Komiks predstavuje sdélent, které

patii do uméni, zabavy, ale i publicistiky. Sdéleni je vypravéno pomoci posloupné

Fazenych obrazkii s postavami. Re¢ postav md podobu bublin s krdtkym textem.

Tématem komiksui byvaji fantasy a pohadkové pribehy, symboly protestu (Hana a Hana)
nebo i bulvar (napriklad néekteré dily Zeleného Raula). “* (Pospisil, 2009, s. 30)

,,O oblibé komiksovych , dvojtexti” zvlaste u Skolnich deéti a mlddeze nelze

pochybovat. Zdajem o komiksy je celosvétovy a ne az dnesni. “(Hoffmann, 2006, s. 36)

O komiksu se béhem mého vyzkumu zminily dvé pani uéitelky ze tii oslovenych.
Pani ucitelka R. Kielbergerova ho zminila v dotazniku u otazky: Kterad témata patii mezi
ta nejoblibenéjsi mezi Zaky a pro které je mnohem tezsi zaky motivovat? ,, Pokud Zdci
casto dostavaji za ukol kreslit treba komiks, tak je to velice brzy prestane bavit, i kdyz je
to pomeérné tvurci prdace. Podle mé je takova tvorba cesta budoucnosti, protoze déti
V dnesni uspéchané a moderni dobé uz prilis nectou, takze obrdzek doplnény o text, ma

budoucnost. “*°

Pani ucitelka A. Vacovska mi poskytla ukazky Zakovskych praci jako doklad toho,
Ze na jejich Skole a v jejim vyucovani dochdzi k mezioborovym presahiim. Jednim
Z ukolu, ve kterém doslo k mezioborovosti, byl pravé komiks. Ukdzku, kterou jsem
na Skole Generala Piky V plzni poridila, prikladam. Dalsi obrazky z této hodiny jsou

el 21
soucasti prilohy.

2% piiloha: 6. DOTAZNIK MGR. R. KIELBERGEROVA
?! Obrazova priloha: 1.6 KOMIKS
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Ptilozeny obrazek jsem pofidila v ramci svého vyzkumu na Skole Generéla Piky

v Plzni.

Obrazek ¢. 5

O praci s komiksem se zmifiuje i vytvarna kniha s ndzvem: Tvoiime ve stylu
znamych malifa (2002). Komiks je tady pojen sosobnosti Roye Lichtensteina.
,, Lichtensteinovy obrazy jsou vlastné do obrich rozmeéri zvetSena policka komiksii,
véetné naturalisticky ztvarnenych prvkii tisku — barevnd plocha je tvorena rastrem
Jjednobarevnych puntikii, linie je zcela precizni apod. V obrazech nechybi utrzky dialogii

Vv, bublinach . * (Uhlif, 2002, s. 114)

V publikaci B. Hoffmanna mé dale zaujala kapitola vénovana ilustraci. Nejprve
jsou v ni zminéné bésnické texty inspirované vytvarnymi dily. , Nechame-li Zakiim
prohlédnout knihy Chlapec a hvézdy autorii Josefa Lady a Jaroslava Seiferta, Modré
nebe Josefa Capka a Frantiska Hrubina, Kam odesly lané nebo Pro¢ ten ptacek z vétve
nespadne Josefa Capka a Jana Skdcela nebo Sel malii chudé do svéta Mikoldse Alse
a Jaroslava Seiferta, urcité reknou, zZe to jsou krasne ilustrované knizky. A prece

nebudou mit pravdu. Ta je ,,opacna“.*“ (Hoffmann, 2006, s. 45)

Obrazky malift jsou totiz ilustrovany textem spisovatelli. V publikaci je n¢kolik

ukazek z d€l uvedenych v citované ¢asti.
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J& jsem méla moznost piecist si knihu s nazvem 27 ceskych obrazii ofima
27 ceskych spisovateli (2001). V této knize jsou reprodukce obrazi a ke kazdé z nich
je napsany text. Basné jsou zde tfi, zbylé texty jsou spiSe povidkového razu. Kniha mne

velice zaujala svym napadem a obracenym postupem, tedy ilustrovanim obrazu textem.

V praxi jsem se s takovou tvorbou Zdikii také setkala. V hodiné slohu tvorili studenti
text ke zvolenému obrazu a vznikly pri tom dve basné ke shodnému obrazu. Tento obraz
S jednou z bdsni uz jsem uvedla v kapitole s ndzvem Prolindni predméti VV a CJ
VRVP G, tak nyni vlozZim ktémuz obrazu bdsen druhou. Obé tyto basné i obraz

znamého malire jsou soucdsti prilohy této prace. 2

Basen vytvotena k obrazu M. Chagalla, Bonjour Paris z let 1939 — 1942 od Zakyné
z gymnazia Generala Piky v Plzni:

Tanecnici

Dvé postavy tanci tmou,

Zpivaji pisein mou.

Cernym suknem pohlceny,

Jen vzdechy bloudi ulicemi.

Kohout zpiva svatebni,

vSak srdce neroznézni.

Studené jako led,

chci se te dotknout hned!

Mizis jak to slunce,

Tviyj hlas slysim tence.

Na hibetech ddablovo oslech,

Odvezli té ve tvych snech.

Nikdy vic té nespatrim,

Bonsoir ma cheriee.

22 pfiloha: 4. 4 8. Reflektivni bilance ze dne 2. btezna 2012
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Dalsim typem ilustrace je text ilustrovany obrazem. Je to nejcastéjsi zptisob
obohacovani jakéhokoli textu ¢i literarniho dila obrazovou pfilohou. S obrazovou
prilohou je mozné se setkat témér v kazdé literature. MlZe se objevit na piebalu knihy
nebo uvniti doplilovat ¢i vizudlné€ rozvijet text. Timto typem ilustrovani se zabyva
I B. Hoffmann, ktery poukazuje na nejznaméj$i ilustrovand dila od 19. stol.
po soucasnou literaturu. Jmenuje 1 nejznaméjsi ilustratory a vSe doklada ptiklady

s obrazovou piilohou.

,Z ilustratorii jsme se snazili vybrat ty, které by meél znat kazdy cesky Zak
(A. Kaspar, J. Zrzavy, J. Trnka...), ale zamérné jsme zarazovali i umélce méné tradicni
(vyse zminény J. Slitr, J. Kolar, V. Hollar, V. Spala, M. Velisek, V. Jiranek, J. Styrsky
aj.)“ (Hoffmann, 2006, s. 6)

Silustraci se setkame i v knihach s nazvy Tvorime ve stylu znamych maliria
a Vytvarna vychova v projektech Il. V téchto publikacich je konkrétné¢ uvedené
zadani ukolu ilustrace k textu. Toto zadani v kratkosti zminim, jako konkrétni ukazku

toho, jak lze s timto namétem pracovat.

v o

V knize TvoFime ve stylu znamych malifd, jsou zaci seznameni teoreticky
I prakticky s pojmem valér. K praci maji doporuceny text Hanse Arpa snazvem
Mit zelené télo. Mohou si vSak vymyslet text vlastni, ktery bude obsahovat jednu
autorem zvolenou barvu. Na zaklad¢ této vybrané barvy, pak vytvofi ilustraci, do niz

zakomponuji svilj text.

V knize Vytvarna vychova v projektech Il. zni zadani ilustrace takto: ,, Zkus i ty
vytvorit fantastickou ilustraci s ptacim nametem. Mozna ti pomohou réeni dokazujici,
kolik nasich predstav je spojeno s vilastnostmi ptikii: Ma vlasy jako vrabc¢i hnizdo.
— Chodli jako pav. — Krade jako straka. — Musi mit kachni Zaludek. — Je hluchy jako
tetrev. — Vrkaji jako dvé hrdlicky. — Je to strizlik. — Chlubi se cizim perim..."
(Zhot, 1996, s. 26)

Toto zadani Ukolu je pro mne zajimavé v tom, Ze se nejednd pouze o propojeni
obrazu a textu pomoci ilustrace, ale Zaci jsou k praci motivovani réenim, coz je prvek,
kterému se vénuji v Ceském jazyce v hodinach mluvnice. Réeni, je spole¢né s ptislovim,

pofekadlem a pranostikou soucésti vétnych frazeologickych spojeni. V ucebnici
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Cesky jazyk v kostce od Marie Sochrové, jsou frazémy vysvétleny v kapitole, ktera se
vénuje slovu a jeho vyznamu. Mohli bychom tedy k zadani namétu této prace — ilustrace

vyuzit propojeni i se znalostmi z hodin mluvnice v ¢eském jazyce.

Meéla jsem mozZnost ucastnit se hodiny vytvarné vychovy, kde byli Zaci motivovani
k praci prave mluvnickym vykladem. Jednalo se o vyklad podstatnych jmen, diky némuz
se zdci ve vytvarné vychove seznamili s pojmem abstrakce, a tvorili pak diky temto
informacim svou prvni abstraktni malbu. O této praci jsem se zminila jiz v kapitole
Prolinani predmétii VV a CJ v RVP G. Podrobnd reflektivni bilance 7 této hodiny
a dalsi fotografické ukazky jsou pridany v priloze. 2

Obrazek ¢. 6

Kapitolou, kterd se vénuje ilustraci, publikace B. Hoffmanna kon¢i. A kon¢i tim
také mé srovnavani shodnych kapitol riznych knih a mych zkuSenosti, které jsem
nabyla béhem svého pozorovani. Shodu v téchto kapitolach povazuji za oznaceni
nejfrekventovanéjSich témat, kdy dochazi k mezioborovym piesahiim. Diky tomuto
srovnani riznych odbornych knih a shod v propojovani stejnych témat béhem vyuky,
se odvazuji fict, ze tato témata zfejmé patii mezi oblibena, jak mezi uditeli, tak mezi

7éaky.

2 P¥iloha: 4. 2 6. Reflektivni bilance ze dne 10. ledna 2012
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K mezioborovosti v hodinach vytvarné vychovy a ¢eského jazyka dochazi. To jsem
v této kapitole dokdzala pomoci odborné literatury a dolozila konkrétnimi ptiklady

zZ praktického vyucovani.

Do tohoto okamziku jsem se soustiedila na to, zda k mezioborovosti dochazi a kde
je mozné ji pozorovat. Zmého vyzkumu dale vyplynuly tfi rGzné zplisoby
mezioborového pfistupu. Tedy zpusoby toho, jak k mezioborovému pfistupu dochazi.

Nyni se zamétim na jejich vysvétleni, které doplnim konkrétnimi piiklady z praxe.

1.4.1 Zpusoby vyuzZivani mezioborového pristupu

Z mého pozorovani praktickych hodin vyplynulo, Ze k mezioborovosti dochéazi
ttemi zpusoby. Bud’ je tohoto pfistupu vyuzivdno cilené- to je védomé, explicitné,
anebo se tak déje neplanované. Pokud mezioborovy piistup neni naplanovan a ucitel
si moznost jeho vyuziti uvédomi v prubéhu vyucovaci hodiny, mize ho wuzit
— improvizovang. Takové pouziti mezioborového piistupu bychom mohli nazvat jako
védomou improvizaci, kniz doSlo béhem vyucovani. Tteti zpisob, ktery jsem
pozorovala béhem svého vyzkumu, bylo uvédomeéni si mezioborového pfistupu az

po akci. Takové vyuZiti jsem nazvala neuvédomovanym, intuitivnim ¢i implicitnim.

Zakladni rozdily mezi improvizovanym, nevédomym a cilenym vyuZzivanim

mezioborového pristupu jsou tyto:

e Pii situani improvizaci je obsah jednoho predmétu obohacovan
informacemi z predmétu jiného necilené, neplanované. Jde o odkazovani na
znalosti z riznych prfedméti s podobnou vzdélavaci oblasti. Kantor takovy
vyklad nepladnuje. Dokdze vSak wvyuzit svych znalosti a zkuSenosti
k doplnéni informaci vykladaného predmétu. V takovych hodinach tedy

nedochazi k promyslenému propojovani, ale k propojovani intuitivnimu.

V praxi jsem védomou improvizaci sledovala v uvodu hodiny, kdy vyucujici
predstavila t¢éma Mezopotamie mezioboroveé. NezZ zacala vykladat tuto latku z pohledu

vytvarné vychovy, ptala se zakl naptiklad na polohu statu, nebo na nejznam¢;si literarni

pamatku z tohoto obdobi.
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. Vklad dnesni hodiny se tyka tedy oblasti Mezopotamie. Vyklad dané latky
neprobihal jednostranne, kdykoliv to bylo mozné, ptala se ucitelka zZakii na véci, které

by mohly znat napr. z dejepisu, zemépisu ci ceského jazyka. 24

e K nevédomému mezioborovému piistupu dochazi tehdy, odkazuje-li kantor
béhem svého vykladu na dalsi predméty. Casto takové informace uditel
zprostiedkovava automaticky. Charakteristickym rysem tohoto pfistupu je,
ze si ucitel takovy vyklad neplanuje. Pfevazné si ani neuvédomuje, ze pii

svém vykladu mezioborovosti vyuziva.

Setkala jsem se s podobnym piipadem béhem svého pozorovani na Skole Generala
Piky v Plzni, kdy mi vyucujici A. Vacovska tekla: ,, Diky Vasemu badani jsem nad
propojovanim predmétii zacala vice premyslet a kvuli Vam jsem vlastné vyhledala
nékolik praci, béhem nichz doslo k propojovani vytvarné vychovy a ceského jazyka, aniz

. v v . ((25
bych si to casto sama uvédomila.

Ptikladem takové prace byla kresba portrétu doplnénd o charakteristiku postavy.
Pii této praci jsem nebyla piitomna, ale obrazky zakt z této hodiny jsem si sméla

vyfotografovat, jsou soudasti obrazové prilohy. 2°

e K cilenému mezioborovému pfistupu dochéazi tehdy, je-li u¢ivo zamérné
propojovano. Zameérem ucitele je spojit rizné uhly pohledu charakteristické
pro kazdy predmét, v jedno spole¢né¢ téma. Cilené¢ propojovani znalosti
Z riznych oborh byva casto realizovano pomoci Skolnich projektii. Behem
projektové vyuky dochazi k prohloubeni vazeb mezi jednotlivymi pfedméty

a komplexnéjSimu pochopeni problematiky ze strany zakda.

K zdmémému prolinani predmétl miZze dochdzet i v delSim vyukovém a Casovém
celku. Cilem vyuky vénované jednomu tématu beéhem delSiho ¢asového celku je vylozeni

informaci z jiného pfedmétu za ucelem jejich dalSiho vyuziti ve vykladané latce.

V praxi jsem se s timto jevem také setkala. Vyuka probihala na pedagogické skole
v Karlovych Varech. Cilem hodiny vytvarné vychovy bylo ozvlastnit fotografii

z pracovniho prostfedi v duchu poetismu. Smér zvany Poetismus byl studentim

* Pfiloha: 4. 1 5. Reflektivni bilance ze dne 30. listopadu 2011
% P¥iloha: 5. DOTAZNIK MGR. A. VACOVSKA
?® Obrazova priloha: 1.9 PORTRET
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pfibliZzen z pohledu literatury. M¢li moznost pracovat s nékolika basnémi a nahlédnout
do odborné literatury. Zaci sméli pracovat libovolnou vytvarnou technikou. Tomuto
ukolu se vénovaly Ctyfi vyucovaci jednotky. Zamérné byly propojeny znalosti sméru
Z literatury pro jejich nasledné vyuziti z hlediska vytvarného. Podrobné reflektivni

bilance o pritbéhu vyuky jsou pfiloZené v p¥ilohové &asti. %/

Dalsi a velmi Casté cilené prolinani informaci probihd v uvodu vykladu nové latky.
Nebo pti zadavani namétu praktické prace, jako tomu bylo u vySe zminéného pribéhu
hodin zamétenych na smér zvany Poetismus. Kazdy uvod do nové latky je mozné

propojit s odkazem na informace z riznych vyucovacich oblasti.

Pokud se orientuji na prolindni znalosti z pfedmétl vytvarné vychovy a ceského
jazyka, zaméfim se na naméty, které jsou typické propojovanim slova a obrazu.
Takovym tématiim jsem se vénovala v kapitole Mezioborové presahy mezi VV a CJ.
Jen pro pripomenuti, jedna se nejcasteji o pismo, ilustraci, komiks a sméry 1. poloviny
20. stoleti. Témata, u kterych propojovani neni typické, a byla jsem svédkem toho, ze je
prolnout Ize, jsou dvé. Jedno jsem vyhledala v odborné literatuie s nazvem
Vytvarna vychova v projektech Il., kdy se v zadani tkolu objevilo prolnuti vytvarné
vychovy- ilustrace a Ceského jazyka zpohledu mluvnice. Zadani tohoto Ukolu je
obsazeno v kapitole s nazvem Mezioborové presahy mezi VV a CJ. Druhé téma jsem

vidéla béhem své praxe na $kole Generala Piky v Plzni.

Béhem mého pozorovani doslo v hodiné vytvarné vychovy také k propojeni znalosti
Z ¢eského jazyka — mluvnice. Pani ucitelka vylozila Zdkim zadani tkolu — Namaluj
abstraktni obrazek — pomoci podstatnych jmen abstraktnich. Vyucujici zopakovala
S Zaky druhy podstatnych jmen. Kazdy z nich si vybral néjaké abstraktni substantivum,
které se pokusil vyjadrit abstraktni malbou. O této prdci jsem se zminila jiz v kapitole
Prolinani predmétiy VV a CJ vRVP G a V kapitole Mezipiedmétové vztahy mezi
VV a CJ. Podrobna reflexe z této hodiny a fotografické ukdzky jsou pridany v pﬁloze.28

Cileny mezioborovy pfistup uskute¢nény pomoci realizace Skolniho projektu jsem

neméla moznost béhem svého vyzkumu pozorovat. Skolni projekty jsou ¢asoveé naro¢né

%7 Pfiloha: 1. REFLEKTIVNI BILANCE Z KARLOVYCH VARU
2 piiloha: 4. 2 6. Reflektivni bilance ze dne 10. ledna 2012
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a jsou naro¢né i na organizaci. Jsem si ale jistd, Ze na Skolach realizovany jsou,

a to v riznych podobach.

V empirické ¢asti se vénuji podrobné svému vyzkumu. Jeho realizaci, metodam,

které jsem pfi vyzkumu vyuzila i cili, kterého jsem chtéla dosahnout.
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2. CAST: EMPIRICKA

2.1 VYZKUM

Prakticka cast je diilezitou casti mé bakalaiské prace. VEénuji se v ni popisu priabehu
mnou realizovaného vyzkumného badani, které jsem zrealizovala diky tfem vyucujicim

dvou ruznych skol.

e Mgr. Lenka Rohlova — vyucuje na Skole s ndzvem: Stfedni odborna Skola
pedagogickd, gymnazium a VOS v Karlovych Varech. Je ugitelkou eského
jazyka a vytvarné vychovy.

e Mgr. Alena Vacovska — vyucuje na Skole snazvem: Gymnazium Ludka
Pika v Plzni. Je u¢itelkou ¢eského jazyka a vytvarné vychovy.

e Mgr. Radomira Kielbergerova — vyucuje na Skole s ndzvem: Gymnazium

Ludka Pika v Plzni. Je ucitelkou ¢eského jazyka a vytvarné vychovy.

Pro sviij vyzkum jsem zvolila metodu pozorovani a polostrukturovaného rozhovoru.
Ukolem bylo na zakladé pozorovéani prabéhu hodin vytvarné vychovy a &eského jazyka

zhodnotit, zda dochéazi k mezioborovym piesahiim téchto dvou predméta.

Nebylo snadné najit vhodné vyucujici, kteti by méli aprobaci téchto dvou obord.

Nakonec se vyzkum povedl. Za spolupraci d€kuji predevsim pani A. Vacovske.

2.1.1 Cil vyzkumu

Vyzkum je zaméfen na popsadni moznosti propojeni vytvarné vychovy a ceského
jazyka z praktického hlediska. Cilem je popsat piipady, kdy k tomuto jevu dochazi
a jakym zplsobem. Diky spolupraci vyucujicich, jsem ziskala cenné zkuSenosti
a odpovédi na otazky, které pro mé byly dulezité, a které mezi sebou nyni mohu

porovnat a ptidat k nim i vlastni poznatky z hodin.
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2.1.2 Realizace vyzkumu

V pocatcich badani bylo mym cilem zaméfit se na mezioborové piesahy mezi
vytvarnou vychovou a literaturou. Zpocatku jsem spoléhala na spolupraci s pani
ucitelkou L. Rohlovou z Karlovych Vari, ktera byla na stiedni Skole mou ucitelkou
vytvarné vychovy. Oslovila jsem zprvu ji, protoze jsem znala styl jejiho vyucovani.
Bohuzel po realizaci naslecht v jejich hodinach jsem zjistila, Ze mi ziskané informace

Kk napsani bakalafské prace nebudou stacit.

Meéla jsem Stésti, Ze jsem narazila shodou okolnosti na velmi pfijemnou a ochotnou
vyucujici A. Vacovskou s aprobaci vytvarné vychovy a Ceského jazyka v Plzni.
Pani ucitelka A. Vacovskd neméla proti mym navstévam ve svych hodinach zadné
namitky. Béhem jejiho vykladu v hodindch mé velmi zaujala moznost propojeni
vytvarné vychovy i s ostatnimi slozkami ¢eského jazyka. Po pfedchozi zkuSenosti jsem
se rozhodla své pozorovani rozsifit o prolinani vytvarné vychovy s ceskym jazykem
jako takovym, tedy o mluvnici a sloh. Abych ziskala dostatek podkladd pro svou praci,
v§imala jsem si v hodinach propojeni vytvarné vychovy s ¢eskym jazykem — v podobé
mluvnice, slohu i literatury. Zucastnila jsem se celkem osmi hodin, tedy Ctyfikrat
dvouhodinové vyuky, jak v Karlovych Varech, tak v Plzni. Celkem jsem tedy méla
mozZnost navstivit Sestnact vyucovaci hodin a z nich pofidit podrobné zapisy, které jsou

soucasti mé piilohy.

V Karlovych Varech jsem pozéadala pedagozku o vyplnéni dotazniku, ktery jsem
vypracovala. Bohuzel odpovédi byly piili§ strohé. Pro nedostatek sdélenych informaci,
jsem dale s vyucujicimi A. Vacovskou a R. Kielbergerovou z Plzné realizovala
rozhovor. Cilem bylo ziskat co nejpodrobnéjsi odpovédi na pokladané otazky. Tento
rozhovor se tykal problematiky, kterou jsem v hodinadch sledovala. Je pfiloZen

Vv piilohové ¢asti.

V obou skolach (v Karlovych Varech i v Plzni) jsem méla moznost nahlédnout
do starSich praci a zdokumentovat si je. U€inila jsem tak, abych méla doklad o tom, Ze
k mezioborovosti nedochazelo pouze v mé pfitomnosti. Dal§im divodem bylo ziskat

konkrétni obrazy, jimiz jsem dokladala teoretickou ¢ast této prace.

Ve svém vyzkumu jsem vychdzela ze svého pozorovani a nashromdazdénych
odpovédi ziskanych z dotaznikl a polostrukturovanych rozhovord.
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2.1.3 Metoda vyzkumu

Z mého pozorovani a rozhovoru na konkrétni pfipravené otazky vyplynulo, ze mi
k ziskani informaci pomohl princip kvalitativniho vyzkumu. Pro kvalitativni vyzkum je
charakteristické zkoumani vybranych jevli do hloubky. Déle je charakteristicky blizky
kontakt se zkoumanymi subjekty, ktery muze probihat i V neformalnich vztazich.

(Hotovova, 2009)

Jak uz jsem se zminila, informace jsem mimo jiné¢ ziskdvala pomoci
polostrukturovaného rozhovoru, coz znamend, ze jsem mela pfipravené otazky, které

jsem vyucujicim pokladala a nechala jsem zcela na nich, jakym zptisobem odpovi.

2.1.4 Priprava a uskute¢néni rozhovoru

Vytvoreni samotnych otdzek pro dotazované pro mé nebylo jednoduché. Nevédéla
jsem konkrétn€, na co vSechno se mam zeptat, aby mi pozd¢ji nechybély podstatné
informace. Otazek jsem zpocatku vytvoftila dostatek, ba dokonce nadbytek, takze jsem
se pokusila s pomoci zkusené vedouci mé prace zredukovat a preformulovat své otazky,
aby co nejlépe vystihly to podstatné. Nakonec jsem vytvorila dotaznik, ktery obsahuje
otazky zaméfené na problematiku mezioborového ptistupu v pfedmétech vytvarné

vychovy a Ceského jazyka.

V pocatku kazdého rozhovoru jsem upiesnila, ¢eho se budou mé otazky bchem
dialogu tykat, a jak si predstavuji samotny pribéh. Pied pokladanim otdzek jsem se
zeptala, zda je mozné si rozhovor zaznamenat na zaznamnik v mobilnim telefonu.
Vysvétlila jsem, Ze bych nerada pomalym zapisovanim odpovédi zdrzovala samotny
pribéh a ptipadné pfiSla o cenné informace. DalSi organizacni otdzka byla, zda si pieji
zlstat v anonymité, nebo mohu jejich jména zvefejnit. VSechny tfi souhlasily
s uvedenim pravé totoznosti. Nasledné jsem pokladala otazky z dotazniku, ktery jsem
jim piedem zaslala na e-mail, aby mély moznost promyslet si odpovédi, jejichz soucasti
byly 1 konkrétni ptiklady z vyu€ovani. Rozhovory s ucitelkami prob&hly v dobé pfedem

domluvené schiizky, Casto v kabineté po skonceni vyucovani.
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2.1.5 Vyzkumna metoda dotazniku

Pro zjisténi odpovédi na mé otazky jsem pouzila nejprve dotaznik, poskytla jsem
ho K vypInéni prvni vyucujici, se kterou jsme méla moznost spolupracovat (L. Rohlova,
Karlovy Vary). Zjejich odpovédi jsem byla zklamana, byly pro mou praci
nedostacujici. Proto jsem se sdalsimi dvémi vyucujicimi rozhodla provést
polostrukturovany rozhovor. Otazky v podob¢ dotazniku, jsem zaslala dotazovanym
e-mailem, aby mély Cas na ptipravu svych odpovédi. Vyhodou polostrukturovaného
rozhovoru zalozeném na pfedem domluvenych otazkach bylo to, Zze pokud ncktera
z otazek nebyla ucitelce hned zprvu jasna, mohla byt mnou dovysvétlena.

Dotaznik obsahuje celkem 6 otevienych otazek. SnaZila jsem se formulovat
otazky tak, aby byly srozumitelné a jasné, a aby motivovaly ucitelky k vyjadieni
vlastnich zkuSenosti a nazora.

Nyni vlozim znéni jednotlivych otdzek z dotazniku. Ke kazdé z otazek v kratkosti
zformuluji, co jsem sjeji pomoci chtéla zjistit. Dotaznik slouzil jako osnova pro

realizaci polostrukturovaného rozhovoru.

1. Kdy cilené propojujete Cesky jazyk a vytvarnou vychovu? A proc- jaké

konkrétni cile tim sledujete?

Touto otazkou jsem se snaZila zjistit, kdy nej€astéji probihd mezioborovy pfistup
védomée (explicitn€), a jaké jsou jeho hlavni cile. Zaméfila jsem se na piinos

mezioborového piistupu pro Zaky, pro vyuku a pro usnadnéni prace pedagoga.

2. VyuZivdte prvky vytvarné vychovy v Ceském jazyce, anii by byla vyuka védomé

zaloZena na mezioborovém pristupu?

Smyslem této otazky je zjistit i opacny pohyb propojovani predmétd. A zda
k prolinani dochazi explicitné nebo diky schopnosti intuitivniho vyuziti okamziku. Dalsi
otazkou, kterd vyplyva ze zadani je zjistit, zda je kladen diiraz na promyslené vyuziti

pfesahtll v jedné hodiné¢.
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3. Zhodnot'te rozdily ve vysledném pochopeni a védéni Zaku, kdy
téma...probirdate v kaZdém piedmétu zvlast’ (individudalné) a kdyZ se pouZiva

cilené mezioborovy pristup

Cilem tfeti otazky je zjistit vyhody a nevyhody mezioborového ptistupu ve srovnani

s klasickym pojetim vyuky bez explicitniho vyuziti jednoho pfedmétu pro druhy.
4. Kterad témata cilené propojujete?

Otazkou se snazim zjistit, kdy explicitné dochéazi k propojeni témat, ve kterych
dochazi k meziptedmétovym piesahiim. Chcei poukdzat na shodu v tématech, ve kterych

k mezioborovosti dochazi nejcastéji.

5. Kterd témata patii mezi ta nejoblibenéjsi mezi Zdaky a pro které je mnohem tézsi

Zaky motivovat? Prosim konkrétni piiklady a zdiivodnéni.

Zde se ptdm na atraktivitu prunikovych témat a naméti pro zaky. Tim, Ze mohou
zminit i témata neatraktivni, chci zjistit, zda existuje néjaka spolecna charakteristika

atraktivnich a neatraktivnich témat.

6. Co Vias privedlo k mezioborovosti: ZaZila jste to jako studentka? Nebo je to
vaSe vlastni idea? Nebo Vis inspirovala prdace kolegii?
Zajimd mé motivace vyucujicich k vyuzivani mezioborového ptistupu. Déle pak

chei zjistit, kde a jakym zptisobem se mezioborovosti uci.
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2.2 ANALYZA NASHROMAZDENYCH INFORMACI

Nyni bych se chtéla zaméfit na rozbor informaci, které jsem ziskala prostfednictvim
rozhovorti a dotazniku. Cilem je ucelit jednotlivé vypoveédi k danym otdzkam a nakonec

Kk nim ptidat i vlastni nazor.

Odpovédi na konkrétni otazky jsem rozdélila na dvé ¢asti. V prvni ¢asti propojuji
vypovédi vSech dotazovanych a doklddam je konkrétnimi piiklady. V ¢asti druhé k tém
samym otazkam pfipisuji svilj pohled na danou problematiku na zékladé zkuSenosti

ziskanych ze spoluprace s vySe uvedenymi vyucujicimi.

2.2.1 Komparace vypoveédi

Jednou z moznosti, kterou mi mnou realizovany vyzkum nabizi, je porovnani
vysledkl mezi sebou. Pokusim se tedy v této souvislosti jednotlivé vypoveédi porovnat
a dostat tak ucelené odpovédi na otdzky, které mé¢ vzhledem k mému vyzkumu

zajimaji.

1. Kdy cilené propojujete Cesky jazyk a vytvarnou vychovu? A pro¢ — jaké

konkrétni cile tim sledujete?

K cilenému propojovani dochdzi zamérmné jen u nékterych témat, v pfipad€ pani
L. Rohlové: ,,Zejména pri vykladu déjin umeni, kdy navazuji na predesié znalosti, nebo

%3

predesilam, k cemu se v nadchazejicich hodinach dopracuji.” Ve zbylych dvou
pfipadech se ucitelky shodly, ze k tomu dochazi kdykoli se naskytne pftilezitost, a Ze je

to pro né tak pfirozené, Ze si to v mnoha ptipadech ani neuvédomuyi.

Své konkrétni cile popsala ve vypovédi pani R. Kielbergerova, ktera se vyjadfila
takto: ,,Konkrétnim cilem je obzvidst v literature podporit spravné pochopeni smérii,
dobovych styliu, umeéleckych slohi. Obraz dost casto pomiize studentiim uvedomit si
napriklad, co je to kontrast (v baroku), co je to dynamika. V modernich smérech se
na obrazech docela dobre dokazuje presné to, co sleduje i stejny literarni smeér, nebo to,

Jjak se vlastné definuje samotny pojem (kubismus, futurismus).*

Z dotaznikl vyplynuly hlavni cile mezipfedmétového pristupu pro zaky, jimiz jsou:

Spravné a snaz§i porozuméni latky, pochopeni dobovych souvislosti, motivace k praci
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na zadaném tématu. Z pohledu pedagogh se pfistup vyuzivd predevSim diky
prakti¢nosti pfeddvani novych informaci nebo opakovani znalosti z jinych predméta.
Toto opakovani je dulezit¢ 1 pro samotnou vyuku, kdy tyto informace mohou byt

vyuzity v ndsledujicim priabéhu hodiny.

2. VyuZivate prvky vytvarné vychovy v ¢eském jazyce, anii by byla vyuka védomé

zaloZena na mezioborovém piistupu?

V podstaté se dotazované shodly na tom, Ze vyuziji prvky z vytvarné vychovy
v ¢eském jazyce a naopak i ve vyuce, kterd neni primarné zaloZzena na mezioborovém

piistupu.

Pani A. Vacovska uvedla priklady, kdy s zaky pracuje i v hodinach ¢eského jazyka
s vytvarnymi prvky a jako zajimavy fakt dale uvedla, Ze: ,,Prvky vytvarné vychovy
V eském jazyce jsou zdkiim zprostiedkovany napriklad pomoci ucebnic, s kterymi
pracujeme, v podobé ilustraci k textum. “ Konkrétnim piikladem, ktery doklada vyuziti
prvkl z vytvarné vychovy v ¢eském jazyce, je napiiklad hodina slohu, kdy Zaci tvoftili
ptibéh nebo basen podle obrazové piedlohy. V této hodin€ doslo ze strany pani ucitelky

K promyslenému vyuziti obou predmétii v pribéhu jedné vyucovaci jednotky.

Pani R. Kielbergerova si vzpomnéla spiSe na konkrétni ptiklady, kdy vyuziva prvka
vytvarné vychovy i v jinych pfedmétech nez je Cesky jazyk. Zminila se o souvislostech
s obCanskou naukou, matematikou a fyzikou. ,,, Nedavno jsme naprikliad probirali
psychické stavy cloveka a v této kapitole se objevily optické klamy, které bych mohla
V hodiné doplnit o obrazky vytvarnika M. C. Eschera a jiné. V tomto piipad¢, pokud
by tak ucitelka ucinila, jednalo by se o explicitni improvizaci, kdy by na zéklad¢ svych
zkuSenosti odkazala Zaky na vytvarny pfedmét a konkrétniho umélce, ktery se témito
jevy zabyva. Zrozhovoru dale vyplynulo, Ze néktera témata, o kterych se zminila,

by bylo moZné rozsifit i o znalosti z literatury a ¢eského jazyka.

Pani L. Rohlova se zminila pfedev§im o propojovani ¢eského jazyka s dé&jinami
umeéni, vtom smyslu, ze je pro ni jeji vyklad jednodussi, pokud mize spojit uvod

do sméru z obou predméti, konkrétni priklady vsak neuvedla. Z tohoto lze usoudit,
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ze pani L. Rohlova dava prednost ve svém vykladu promyslenému vyuziti

meziptedmétovych prvka v pribéhu jedné vyucovaci jednotky.

3. Zhodnot'te rozdily ve vysledném pochopeni a védéni Zaku, kdyz
téma...probirdate v kaZdém piedmétu zvlast’ (individudalné) a kdyZ se pouZiva

cilené mezioborovy pristup.

U této otazky si pani L. Rohlova nebyla jista konkrétni odpoveédi. Podle ni neni
mozné rozdily v pochopeni zaki, pokud nedojde k mezioborovosti, posoudit. ,,Jsou to
pouze mé dohady, ale tim, Ze by byli ve vytvarné vychove ochuzeni o konkrétni texty
a zaroven v ceském jazyce o vytvarnou predlohu, nemuselo by dojit k propojeni

¢

Jjednotlivych informaci.

Posoudit si vliv mezioborovosti na védéni zakl, si netroufla ani pani ucitelka
R. Kielbergerova, protoze v jejich hodinach k propojovani dochazi neustale, tak pro ni
neni snadné si pfedstavit, jaky vliv na pochopeni latky by mélo, kdyby k piesahiim
nedochazelo. ,,Pokud neberou latku soucasné, snazim se odkazovat v hodindach vytvarné
vychovy na typicka literarni dila té doby, aby se jim ty informace alespon trochu

propojily, ... *

Pani A. Vacovskd je toho nazoru, Ze latka se nedd vykladat striktn€ v kazdém
pfedmétu zv1ast. Béhem vykladu dochdzi k presahiim do nékolika obort. ,,Co se tykd
pochopeni zZaku, urcité pokud v hodiné narazim i na propojeni informaci s jinymi obory,
zdaci tu latku pochopi lépe, snadnéji, rychleji se V ni zorientuji a dokazi si ji lépe vybavit

‘

na zaklade toho, zZe jsou schopni si propojit informace z ruznych predmeétu. ‘

Ve zminénych vypovédich si kantorky netroufaji porovnat klasicky pribéh hodin
s vyukou, kde dochéazi k mezioborovému piistupu. Je vSak mozné si povSimnout jistych
vyhod mezipfedmétového pristupu, které z jejich vypovédi vyplyvaji. Jsou jimi:
Propojeni informaci zriznych oborti, snazS8i a rychlejSi pochopeni latky, vliv

na vybaveni si znalosti.
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4. Kterd témata cilené propojujete?

K témattim, u kterych dochazi k propojovani, se vyjadrtila kazda z vyucujicich dost

osobité. Pani L. Rohlova si jako stézejni latku vybavila sméry 1. poloviny 20. stoleti.

Pani A. Vacovska si vybavila téma loutek. Také hodinu, kterd je vénovana vykladu
pisma a prace na ex libris: ,, Nebo z druhé strany, kdyz pisi charakteristiku, tak je
necham dokreslit portrét osoby, ddle s literaturou souvisi také tvorba ilustraci, tvorba
inicial. Castokrat vymysli nebo hledaji vhodny text, kterym dopliuji obrdzek, nebo
pracuji s textem, ktery je ma motivovat ve skupinové praci k néjakému vytvarnému

zpracovani. “

Pani R. Kielbergerova si jako prvni vybavila ilustraci, dale pak doprovodnou kresbu
K vlastnimu textu a z ostatnich otazek vyplynula témata: pismo a komiks. Nepfili$ se ji
osvédcila prace, kdy bylo tkolem ptecist si néjakou povidku a pak s textem vytvarné
pracovat, naopak jako smysluplné téma je podle jejich vlastnich zkuSenosti reklama.

Jinak se snazi volit naméty blizké zaktim, které ¢asto nejsou literarni.

Pokud bychom hledali shodu ve vybéru cilené propojovanych témat, nasli bychom
ji u: ilustrace textu, ilustrace vlastniho zazitku, doprovodné kresby, pisma a u komiksu.
Z pohledu ¢eského jazyka dochéazi k propojovani predméti predev§im v hodinéch slohu,
kde Zzaci pracuji s popisem dgje, Cinnosti nebo pracuji na vlastnim textu, ktery je

inspirovan obrazovou piedlouhou.

5. Ktera témata patii mezi ta nejoblibenéjsi mezi Zaky a pro které je mnohem téZsi

Zaky motivovat? Prosim konkrétni piiklady a zdiivodnéni.

Pani A. Vacovska uvedla, ze se snazi vybirat a volit takova témata, ktera zaky bavi.
Z jeji zkuSenosti patii k oblibenym ilustrace k vybranému piibéhu nebo k vlastnimu
zazitku. Piipadnou nechut’ k préaci nespatfuje v tématu, ale uz se nékolikrat setkala s tim,

ze byla vyvolana volbou techniky.

U pani R. Kielbergerové je osvédcenou technikou kolaz, protoze je pro zaky snazsi
se skrze ni vyjadfit. Konkrétni téma, které se ji mezi zdky nezda populdrni, je pismo.

A také je nazoru, ze: ,,Mezi neoblibend témata patri casto ta, kterych je moc. Pokud Zaci
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casto dostavaji za ukol kreslit treba komiks, tak je to velice brzy prestane bavit, i kdyz je
to pomerné tviurci prace.” Mezi oblibena patii zvifata, konicky, sport a pohadkové
postavy. ,, Zdaci maji v oblibé prdci, pri které si spiSe hraji, nez kdyz musi néco

I3

pozorovat a resit, takze je docela oblibena i abstraktni tvorba. *

wewvr

na ztvarnéni, nebo je u nich nutna soustfedéna prace. Konkrétnimi ptiklady jsou: pismo

a realistickd kresba — figura, oko a jiné.

6. Co Vas privedlo k mezioborovosti: ZaZila jste to jako studentka? Nebo je to

vase vlastni idea? Nebo Vs inspirovala prdace kolegii?
Pani L. Rohlova propojuje pfedméty z vlastni iniciativy.
Pani A. Vacovska se s mezioborovym pristupem setkala jiz na stfedni Skole.

Pani R. Kielbergerova propojuje informace diky svému spontdnnimu zijmu

a nechéava se ke své praci inspirovat kolegy, zaky ¢i zajimavymi potrady.

2.2.2 Analyza vypovédi a mé vyjadreni
Zde odpovidam na své otazky. Reaguji na komparace vypoveédi a pridivam sviij
subjektivni nazor, ktery jsem si utvorila v pribéhu naslechti v hodinach vyse zminénych

vyucujicich. A ktery opiram v nékterych otdzkéach o konkrétni ptiklady.

1. Kdy cilené propojujete Cesky jazyk a vytvarnou vychovu? A pro¢ — jaké

konkrétni cile tim sledujete?

Pomoci dotazniku a rozhovori s jednotlivymi vyucujicimi jsem zjistila, ze diky své
praxi, kazdd z dotazovanych propojuje védomé oba piredméty. Zamérn€ nebo cilené
k tomu dochazi u vybranych témat. V hodinach vsak cCastéji dochéazi k propojovani
pfirozenému bez predeslého planovéani. Pokud se naskytne piilezitost, tak vyucujici

informace z téchto predmétii propojuji spontdnné¢, improvizované a neizoluji informace
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pouze na literarni nebo vytvarné. Celkem bézné je, ze je propojuji 1 S dalSimi

pfihodnymi predméty.
Mezi konkrétni cile explicitniho mezioborového ptistupu ¢asto radili:
Pro zaky:
e Spravné a snazsi porozumeni latce.
e Pochopeni dobovych souvislosti.
e Motivaci k praci na zadaném tématu.
Z pohledu pedagoga:
e Jednodussi predavani informaci — z hlediska prakti¢nosti.

Pro praci ve vyuce:

e Opakovani informaci a znalosti ziskanych v jiném pfedmétu pro jejich

dal$i mozné vyuziti v nasledujicim prabéhu hodiny.

Pfi propojovani ceského jazyka a vytvarné vychovy také dochéazelo k vyuZivéni
prostiedki 1 jinych pfedméti. Napiiklad v tkolu, kdy Zaci kreslili portrét osoby, kterou

nasledné méli charakterizovat, doslo k:

e Zamysleni se nad psychologii osobnosti a s tim spojenym charakterem ¢lovéka,

temperamentem, pohlavim, pfipadné neverbalni komunikaci, apod.

e Uvazovani nad vlivem psychického stavu na podobu smysSlen¢ho c¢lovéka.
A také pro ncékoho mohlo byt zajimavé uv€doméni si vlivu vlastniho

psychického rozpoloZeni na vlastni tvorbu.

V hodinach, kdy Zaci ve zbylém ¢ase mohou ke svym poznamkam z hodin doplnit

vlastni doprovodny obrazek, dochazi nejen k praci s textem jako takovym, ale i k:

e propojovani slova, obrazu, fantazie, obrazotvornosti a schopnosti jejiho

konkrétniho ztvarnéni.
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Pti tivodu do doby ¢i stylu, bylo mozné vypozorovat, ze pomoci vytvarnych
prvka, reprodukcei obrazl ¢i architektury, dochdzelo k sezndmeni se se zdkladnimi

charakteristikami daného stylu ¢i doby.

e Cilem je zakiim zprostfedkovat, co nejvice informaci pro snazsi orientaci v dané
dobé. Informace, které¢ jsou jim zprostiedkovany, mohou vyuzit i v jinych

predmétech. Jejich opakovanim dochazi k rychlejSimu zapamatovani.

Béhem vyucovacich hodin, do kterych jsem méla pfistup, jsem pozorovala odkazy
do obou predmétl, které probihaly ptfirozenou formou. Podle reakci zaki lze usoudit,

Ze to pro né nebylo nic nového, nic s ¢im by se nesetkali jiz pied mou ucasti v hodinach.

K cilenému propojeni v mé ptitomnosti dochazelo v hodinach pani L. Rohlové,
ktera si pfipravila jedno téma, jemuz vénovala vice vyucovacich jednotek. Zamérem
této prace bylo poukdzat na prolinani literatury, déjin umeéni a praktické vytvarné
tvorby. V hodinach pani A. Vacovské propojeni probihalo vzdy v ivodu do zadani
prace a bylo opravdu népadité. Myslim si, diky odpozorovaného pfistupu vyucujici,
ze pro ni neni problém, v hodinach prolinat oba pfedméty spontanné€, improvizované
I intuitivné. U tfeti dotazované vyucujici jsem neméla moznost nahliZet na styl vyuky,
takZe konkrétni prib¢h neznam, ale podle odpovédi, které uvedla, se 1ze domnivat,

7e s mezioborovosti ma bohaté zkusSenosti.

2. VyuZivdte prvky vytvarné vychovy v Ceském jazyce, anii by byla vyuka védomé

zaloZena na mezioborovém pristupu?

Dochazi k vyuzivani prvkll vytvarné vychovy v ¢eském jazyce. Shodnym cilem
propojovani téchto predméta je uvédomit si souvislosti v podanych informacich. Tim
vyplyva pro Zzaky snaz$i orientace v dané problematice. Snahou V hodinach je
zprostfedkovat konkrétni ptiklady, ukazky pro snazS$i vybaveni a charakteristické

ptiklady pro zapamatovani si latky.

V hodinach pani A. Vacovské, které probihaly v riznych rocnicich, jsem byla
svédkem propojovani znalosti 1 v pfipad¢, Ze latka nebyla primarné zaloZena na

mezioborovém piistupu. Doslo k tomu naptiklad pii vykladu d€jin uméni, kdy Zaci byli
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seznamovani s obdobim starovéké Mezopotamie. M¢li moznost vyzkouset si ideogram
a Vv hodiné byli namétkou upozornéni na nékolik jazykovych jevi, které mohli béhem
vykladu sami zaregistrovat. Toto upozornéni bylo intuitivni, vyplynulo z celkové

atmosféry a celkového zaujeti studentti pro probiranou latku.

Pti vykladu pojmu abstrakce v hodin¢€ vytvarné vychovy, kterd probihala v niz§im
ro¢niku, vyuzila pani A. Vacovska k vykladu podstatnych jmen, diky nimz mohla
poukazat na rozdily mezi jmény konkrétnimi, hromadnymi, pomnoznymi, abstraktnimi
a latkovymi. Ptiklady vymysleli sami zéci, tim si uvédomili podstatu pojmu abstrakce.
Poté uz nebylo slozité vysvétlit zakiim zadani tkolu. Mezioborovym vykladem si pani
ucitelka usnadnila praci. Diky tomuto Gvodu Zaci pochopili, co je jejich ukolem
a dokazali se vyporadat s abstraktni tvorbou. V hodiné tedy doslo k cilenému
a promyslenému vyuziti obou pfedméti béhem jedné vyucovaci jednotky. Velmi kladné

m¢ piekvapila kombinace vytvarné vychovy s mluvnici a reakce ¢i spoluprace zaki.

Béhem mé posledni navstévy jsem zavitala i do tfidy, v niz probihala vyuka
Ceského jazyka, konkrétné slohu. Vyuzila jsem moznosti nahlédnout na propojeni
vytvarné vychovy a Ceského jazyka 1 z druhé strany. Ztkolu, ktery Zaci dostali,
je ziejmé, ze lze vyuzit prvky z vytvarné vychovy i v ¢eském jazyce. Podle konkrétniho
obrazu, ktery si sami vybrali, tvofili literarni text. Vznikly prace velice napadité,

originalni a vtipné.

3. Zhodnot'te rozdily ve vysledném pochopeni a védéni Zdaku, kdy? téma...
probirdte v kaidém piedmétu zvlast’ (individudlné) a kdy: se pouZiva cilené

mezioborovy pristup.

Zpocatku, nez jsem s pani A. Vacovskou zacala spolupracovat, jsem se zucCastnila
jeji hodiny diky néslechové praxi. Zaujala mé jeji prace pravé proto, ze v hodiné bylo
vyuzito mezioborového piistupu. Aniz by si to zaci uvédomili, vznikla ve tidé diky

jejich zapalu ptijemna atmosféra, coz me inspirovalo k hlubSimu pozorovani.

Zmého pozorovani pokazdé vyplynula zvySena aktivita zakd, pokud méli
prilezitost se na vykladu néjakym zplisobem podilet. Tato situace nastala vzdy, kdyz se

vyucujici zeptala na souvislosti z ostatnich predmétii (na zemépisnou polohu, literarni
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pamatku, historické pozadi apod.). Podle mé Z4ci v hodin€ reaguji a sami vymysleji, coz
uréit¢ vede k rychlejSimu zapamatovani si latky a uvédoméni si souvislosti mezi

jednotlivymi pfedméty.

Intenzita mezioborovosti je u vSech tfi vyucujicich znacna. V hodinach
pani L. Rohlové neprobéhla vyuka bez odkazii na znalosti z jiného piredmétu. Z této
situace vyplyva, ze neni schopnd posoudit pochopeni latky, pokud by byla vykladana
striktné z jednoho uhlu pohledu. Podobné tomu je i u zbylych dvou vypovidajicich.
Totozna situace nastala u pani ucitelky R. Kielbergerové. Vypoveéd pani A. Vacovské
sveédCi o tom, Ze kazdé téma je tématem mezioborovym. Také nemé vlastni zkuSenost
se samostatnym vykladem uciva, je pro ni bézné odkazovat se na informace a pfipadné

znalosti z jinych obort.

Spole¢nym bodem, kdy u vSech tfech vyucujicich dochézi k propojovani znalosti,
je tvod do hodiny. Charakteristické je, ze propojuji informace vzdy, kdyz se snazi zaky
seznamit s né¢im novym. U pani L. Rohlové to bylo sezndmeni s poetismem, u pani
R. Kielbergerové jsem zaznamenala popsani hlavnich rysii baroka v hodiné ceského
jazyka za pomoci vytvarnych obrazli. A u pani ucitelky A. Vacovské k tomu doslo
naptiklad pti vykladu Mezopotamie nebo pii Uvodu do tvorby loutek, kdy zaky

sezndmila s historickym pozadim a soucasnym stavem loutkafstvi.

4. Ktera témata cilené propojujete?

Ptedevsim v hodindch pani A. Vacovské jsem byla svédkem toho, Ze kdyz je ¢lovek
kreativni a jeho prace ho bavi, 1ze propojit i zdanlivé neslucitelné. Konkrétni témata
ucitelky vyjmenovaly ve svych dotaznicich a j& v reflektivnich bilancich z kazdé

hodiny.

V hodinéch pani L. Rohlové bézné dochazi k propojeni vytvarné vychovy a ¢eského

jazyka v tématech: ilustrace a avantgardni sméry.

V hodinéch vyucujici R. Kielbergerové volba tématu zavisi na véku zaki a technika
pak na zkuSenostech s vytvarnymi ¢innostmi. VIiv na oblibu témat ma dle jejiho nazoru
pohlavi zakd a ndro¢nost ukolu. K Castému propojovani pisma a obrazu dochazi

V hodindach, kde se probira komiks, ilustrace nebo reklama.
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Ve vyuce pani A. Vacovskd vypozorovala, ze pii volbé ndmétu hodiny a volené
techniky, hraje roli v€k zaki. V této souvislosti zminila tak zvanou krizi vytvarného
projevu, kdy zaci kolem 14 roku pfestavaji byt bezprostiedni a zacinaji se obavat
kresby. Maji pocit, ze kreslit neumi. Motivace studentli k praci nastava diky volbé
neottelych, origindlnich témat a nestejnorodosti vyuky. Pfi tématech, ktera jsou otiela,
dochazi Casto, vlivem moderni spolecnosti, ke ztraté¢ origindlniho, osobitého piistupu.
Z praci se bézn¢ vytraci 1 preciznost provedeni ze strany studentd. Mezi konkrétni
ptiklady oblibenych témat, kdy dochazi k mezioborovosti, uvedla téma: Loutka,

ilustrace, ilustrace k vlastnimu zazitku, ex libris a portrét s charakteristikou dané osoby.
Témata a naméty, v nichz nejéastéji k mezioborovosti dochazi, jsou tedy tato:

e llustrace k vybranému textu

o llustrace k vlastnimu zazitku

e Doprovodna kresba k vlastnimu textu
e Komiks

e Popis vytvarné ¢innosti ¢i popis déje- zazitku z vytvarné aktivity

Dal8imi navrhy jednotlivych kantorii jsou témata:

e Reklama
e Loutka
e Exlibris

e Portrét s charakteristikou dané osoby
e Fantazijni zvife s biologickym- odbornym popisem
e Osobity erb mésta, které déti o prazdninach navstivili obohaceny o jejich

pisemné popsany zazitek, ¢i legendu mésta

Kromé témat mé zaujala a piekvapila také moznost oboustranného propojeni, a to
s literaturou, slohem i gramatickou casti spolu s vykladem d&jin uméni ¢i praci

praktickou.

Prace stextem jako takovd, byla zmiflovana casto. V hodindch pani ucitelky
R. Kielbergerové probihd naptiklad v ilustraci, kdy dochazi k pfirozenému propojeni
s obrazem. Casto nechava v této praci volnou techniku. Cilem tohoto ukolu je podpofit

kreativitu a tvorivost zaka.
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Pani ucitelka A. Vacovskd spatiuje v praci s textem v hodinach ceského jazyka,
kdy studenti pracuji s popisem dé€je nebo Cinnosti, pomoc pii uvédomeéni si vlastniho
zazitku. Konkrétné uvedla uvédomeni si vlastniho zazitku z vytvarné aktivity. DalSimi
cily z pohledu ceského jazyka muzou byt: nauCeni se rychlé orientace v textu,
pochopeni textu, trénovani ve vybéru toho podstatného z celého textu. V propojeni
S obrazem naptiklad v ucebnicich, dochazi k praci s fantazii a snaz$imu uvédomeéni si

souvislosti mezi poskytnutymi informacemi.

5. Kterd témata patii mezi ta nejoblibenéjsi mezi Zaky a pro které je mnohem teZsi

Zaky motivovat? Prosim konkrétni piiklady a zdiivodnéni.

V hodinach, ve kterych jsem méla moznost pozorovat béh vyuky, jsem se v Plzni
na Skole generala Piky nesetkala s tématem, pro které by bylo nutné zdky motivovat
vice nez je obvyklé. Z uvedenych odpovédi vyplynulo, Ze oblibenymi tématy jsou Casto
takova, nad kterymi se nemusi moc piemyslet a precizné¢ pracovat. Jako oblibena
technika vyplynula koldz, pfi niz se zaci nemusi zabyvat realistickou kresbou a mezi

zaky ma uspéch 1 tvorba abstraktni. Vyucujici uvedli mezi oblibend témata:

e llustraci k vybranému piibéhu

e [llustraci k vlastnimu zazitku

o Komiks
e Pohadky
e Konicky

e Zvirata- koné

e Sport

Mezi témata, ktera nejsou pfili§ atraktivni, fadily takova témata, kterd jsou
narocn€j$i na ztvarnéni, nebo je u nich nutna soustfedéna prace. Konkrétnimi piiklady

jsou:

e Realisticka kresba — figura, oko

e Pismo
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Ptipadnou nevoli k tématim spatiuji v hodiné, kdy vyuka probiha v odpolednich
hodinach. Dalsim prvkem, ktery muize zdky demotivovat je volba techniky nebo

presycenost danym tématem.

V Karlovych Varech i pfes atraktivitu zvolen¢ho tématu a ptfes veskerou motivaci
ze strany vyucujici, studenti neméli radost z prace v hodinach. Ziejme je i pres veskeré
usili téma poetismu nenadchlo. Nezaujala je nijak vyrazné ani tvorba ani vyklad. TéZko
fict, ¢im to bylo zplsobeno. Jestli to pfisoudit zvolenému tématu, odpolednimu
vyuCovani, naro¢nosti nebo prosté¢ jen naladé. Jsem ale rada, ze doslo i takovéto
negativni reakci a ne pfili§ pozitivnim vysledkiim z daného ukolu, protoze je zajimavé

mit moznost porovnat rizné ptistupy ucitela i zaki.

6. Co Vis piivedlo K mezioborovosti: ZaZila jste to jako studentka? Nebo je to

vase vlastni idea? Nebo Vis inspirovala prdace kolegii?

K mezioborovému vyucovani dochdzi u vSech tiech dotazovanych. Dochazi k nému
Castéji v hodinach vytvarné vychovy s odkazovanim se na znalosti z ¢eského jazyka
a literatury nebo na znalosti z dalsich predmétii, jakymi jsou naptiklad: fyzika, obcanska

vychova, psychologie, matematika, déjepis, zemépis.

Vzhledem K tomu, Ze mezioborovy piistup neni cizi ani jedné z pedagozek, je
zvlastnim faktem, Ze z odpovédi na tuto otazku jasné vyplynulo, Ze mezioborovému
pristupu jako takovému, neni v pregradualni pfipravé ucitell vénovana pfiiliSna
pozornost. Shodly se na tom, Ze pokud se s timto ptistupem setkaly béhem Skolnich let,

nebylo to v hodinach cilenym jevem.

Pro mé¢ je otazkou, zda je mozné se pouzivani mezioborovosti naucit. Nejsem si
védoma toho, Ze by existoval n&jaky konkrétni pfedmét, jehoz cilem by bylo naucit se
orientovat Vv latce pomoci informaci zriznych obord. Myslim si tedy, ze pokud
k takovému jevu v béznych vyucovacich hodinach dochazi, tak si to Zaci casto
neuvédomuji a z pohledu ucitele, jak vyplynulo z jednotlivych odpovédi, k tomu

dochdzi ¢asto implicitné.
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V posledni otdzce mé také velice zaujaly odpovédi, ve kterych se vSechny tfi
vyucujici shodly na tom, ze doposud neuvazovaly nad tim, co je vlastné

k mezioborovosti piivedlo.
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3. SHRNUTI VYZKUMNEHO BADANI

Smyslem této kapitoly je zhodnotit vysledek mého Setfeni. Prostiednictvim vyzkumu
a zvolenych metod zkoumani, kterymi jsou pozorovani, dotaznik a polostrukturovany rozhovor,
jsem ziskala odpovédi na vySe uvedené otazky. Tyto otazky se tykaly predevsim
mezioborového piistupu ve skolnim prostiedi. Snazila jsem se jejich pomoci zjistit, jakym
zpusobem k mezioborovosti dochazi, jaké jsou hlavni cile pfi jejim vyuzivani a jaky vliv ma
tento pfistup na vyuku a na studenty. Diky realizaci tohoto vyzkumu jsem také zjistila
nejcastéj$i témata, ve kterych k mezioborovosti dochazi. Z polostrukturovaného rozhovoru
a také zmé osobni pfitomnosti v hodinach jsem vypozorovala i postoje uciteld k dané

problematice.

Béhem casu, ktery jsem stravila ve vyucovacich hodinéch, vyslo najevo, ze se mj
predpoklad o vyuzivani mezioborového pfistupu v hodinach vytvarné vychovy
a Ceského jazyka potvrdil. Na Skolach dnes dochazi pomérné bézné k mezioborovosti
mezi obéma sledovanymi obory. Zajimavym zjiSténim, ke kterému jsem dosla je, Ze lze
pozorovat tfi zpusoby, diky nimz je pfesahovani do riznych predméti uskuteiiovano.
Hlavnim prvkem je pfistup vyucujiciho. Bud’ propojuje oba obory explicitn€, nebo
neplanované. Neplanované vyuZiti mezioborovosti mize byt improvizované nebo
implicitni. VSimla jsem si, Ze k improvizovanému propojovani dochazi béhem vyuky
casto. Uvédoméni si prolinani rlznych oborli aZ po akci jsem nazvala implicitnim
pristupem. Diky témto zplisobtim je mezioborovosti na Skolach vyuzivano. Mym dal$im
cilem bylo zjistit, pro¢ se tento pfistup pouzivd a za jakym ucelem. Diky
polostrukturovanym rozhovorim s vyu€ujicimi mi vykrystalizovaly hlavni cile
mezioborového pfistupu. Béhem vyuky je vyuZivan piedev§im kvlli spravnému
a snazsimu porozuméni vykladané latce. Dale je také diilezity pro pochopeni dobovych
souvislosti, vede studenty K samostatnému piemysleni a uvazovani nad tématem.
Studenti diky mezioborovosti ziskavaji i schopnost srovnavat informace z rtiznych
obort. Tento pfistup podle mé zkusenosti motivuje studenty K praci na zadaném tématu
a rozviji zajem o dal$i poznani vztahti mezi riznymi pfedméty. Z pohledu pedagogii je
mezioborovosti vyuzivano predevsim kvuli snaz§imu pifedavani informaci. Ale také
kvuli spolupraci studentll mezi sebou a spolupraci mezi studenty a ucitelem. Kdykoli
bylo v hodinach tohoto pfistupu vyuzito, vSimla jsem si ve tfidé¢ zvySené aktivity
a spoluprace zaka. Tento jev pro mé byl také zajimavym, protoze jsem se domnivala,
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ze studenti rad&ji nereaguji na rozsifujici otazky z dalSich pfedméti. Domnivala jsem
se, ze divodem je strach, ze by odpovéd’ nebyla spravna. Proto m¢ velice piekvapila

atmosféra ve tid¢ a kolektivni spoluprace.

Ve vyucovacich hodinach a s ucitelkami jsem stravila hodné ¢asu. Béhem mého
pozorovani a diky mé zvidavosti jsem odhalila 1 nejcastéjsi témata, ve kterych dochazi
k pfesahiim vytvarné vychovy a Ceského jazyka. Mezi hlavni bych zatadila ilustraci
(vlastniho textu, literarniho textu), komiks, prazdninovy erb, doprovodné kresby,
reklamu, pismo, avantgardni sméry a popis vytvarné ¢innosti nebo text vytvoieny
ke konkrétnimu obrazu. Pfistup vyucujicich na mé pulsobil velice kladn¢. Kreativni
a pro m¢ inspirativni byla pani ucitelka A. Vacovska, ktera byla schopna propojovat
predméty vytvarna vychova a Cesky jazyk snad ve vSech moznych tématech, a to

zpusoby velice originalnimi.

Diky této praci a spolupraci s vyucujicimi L. Rohlovou a A. Vacovskou jsem
poznala rizné ptistupy vyucujicich k pfeddvani znalosti zakiim. Méla jsem mozZnost
seznamit se s praci zakt béhem hodin i s pracemi z hodin ptedeslych. Pozorovala jsem
jejich reakce a chovani. Pozorovala jsem také vystupovani a uvazovani vyucujicich.
Vyzkousela jsem si vytvofit dotaznik a vést rozhovor s uciteli. Diky moZnosti ptat se
pribézné na vSe, co me¢ ohledn¢ vyuky zajimalo, jsem se obohatila o nové zkuSenosti

a znalosti.
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PRILOHA

1. REFLEKTIVNI BILANCE Z KARLOVYCH VARU

1.1 1. Reflektivni bilance ze dne 15. listopadu 2011

Sttedni odborna $kola pedagogicka, gymnazium a VOS, Karlovy Vary

Vyucujici: Mgr. Lenka Rohlova

Na svém prvnim pozorovani jsem byla ve tfidé 3. L na Skole: Stfedni odborna skola
pedagogicka, gymnazium a vyss$i odbornd Skola Karlovy Vary. Vyufovani zacalo v

13:40 hodin a kon¢ilo v 15:15 hodin.

V tivodu hodiny mé vyucujici predstavila studentiim, a seznamila je s diivody, pro¢
navs§tévuji pravé jejich hodiny. Upozornila je na mou pfitomnost jiz o tyden dfiv a
myslim si, Ze prave proto, ptisla pouze polovina tfidy. Z 15 studenti jich pfislo 8. Takze
pokud se na dalsi hodinu dostavi zbytek tfidy, budu mit moznost srovnani tvorby, kdy si
studenti mohli zadani promyslet doma a sehnat si potiebny material spolu s témi, ktefi
pfijdou a budou muset tvofit bez hlub§iho promysleni tématu a zbéznym sezndmenim s

latkou.

Vyucujici v po€atku vykladu upozornila studenty na to, ze vykladem této latky
trochu pfedbihd, tuto latku méli probirat na jafe, ale to vyuce nijak nevadi, bude to pro
n¢ alespon takova sonda, na kterou po té muizou navdzat. Toto téma jiz méla
zpracované, a tudiz je celkem jedno, kdy s nim budou v hodiné vytvarné vychovy
pracovat. Malym uskalim bylo, Ze neméli pfedstavu o smérech ptedchazejicich
poetismu, s kterymi je teoreticky a v kratkosti seznamila, ale nebyli nijak ovlivnéni
konkrétnimi dily naptiklad surrealismu nebo dadaismu a vibec veSkerymi
avantgardnimi sméry. Coz je trochu znevyhodnilo, ale zase z druh¢ strany si myslim, Ze

se budou o to vic snazit tvofit.



Uvod do smérti 1. poloviny 20. stoleti zadala vykladat vétami ,Jsou to literdrni
smery, které se vyrazné prolinaji s vytvarnym uménim. Jsou to smery, kterym rikame
avantgardni neboli prikopnické. Ve svétové i ceské literature odrazeji znacnym
zpusobem rychlé promeény spolecnosti. Déle pak jmenovala konkrétni smeéry, které sem
patii a zduraznila, Ze ovlivnily ¢eské uméni, kde vznikl vyhradn¢ Cesky smér zvany
poetismus. Jako stéZejni osobu poetismu uvedla Jaroslava Seiferta a z jeho knihy
Vsecky krasy svéta piecetla ukazku toho, co je to poetismus, citovala ¢ast manifestu,
kde vyzdvihla uryvek, ktery se tyka toho, ze neni dulezité¢ téma ani obsah dila, ale
jakym novym zpusobem je lze zachytit, tedy je dilezita forma dila. V citovani ji zaujala
cast: ,,vytvaret analogicke casti- krdasa analogie* a zeptala se, co si pod tim studentky
predstavi. Sledovala jsem tvafe zakyn a po celou dobu, jesté nez zacal vyklad, vypadaly,
jako by je naSe pfitomnost nijak nevyvedla z miry, plisobily unavené¢ a nepfitomné.
Proto si myslim, ze se ucitelka zacala ptat, aby je malinko probrala a zapojila do prace,
coz se ji touto otdzkou povedlo. A spolecné se dobraly vysledku, jehoz podstatou je
slovo- odrazet (pietvaret do nové podoby). Z vykladu tedy vyplyva, Ze poetismus je
smér, ktery se snazi obrazotvornym piistupem pfiblizit podstatu radosti ze Zivota.
Uméni zit a uzivat. Pfednasejici odkazuje na podstatu dadaismu, na dobu vzniku mezi

valkami a tim ovlivnény pfistup k zivotu.

Dalsi cast vykladu probihala pomoci interaktivni tabule a pocitace, kde byly
promitnuty ukazky piebalt literarnich dél a motto poetismu, které bylo vytazeno

z manifestu od Karla Teigeho.

Dalsi otazkou, kterd vyvolala spoluprici, bylo

Nesvid heslo asociace. Jako spole¢né heslo pro sméry jakymi
byly naptiklad dadaismus, surrealismus a poetismus.
Co si pod timto slovem piedstavit, Zzakyné védély a pro
upiesnéni byl uveden ptiklad s jahodovou zmrzlinou,
kde se kazdému pod touto pochoutkou vybavi néco
jiného (chut, osvézeni, sladkost, vzpominka na

okamzik, kdy jsem ji jedla, nechut’). Tato otazka

vyvolala pomérné kladné reakce, kdy se divky zacaly

do hodiny zapojovat. Byly uvedeny 1 dalsi ptiklady,

Obrazek ¢. 7



vybrala jsem jen na ukazku ten nejjednodussi.

Vyklad pokracoval tim, Ze poetismus je v podstaté zalozeny na volnych asociacich,
a aby svou myslenku ucitelka podlozila, ukazala ptebal knihy Nezvalovy Abecedy a
blize vysvétlila podobu téchto basni, jejichz pocateéni pismeno je tvoteno fotografii

tanecnice, jejiz postava mu asociovala néjaky napad, né¢jakou vzpominku.

Jako dalsi literat byl jmenovan Konstantin Biebl, ktery ve své knize S lodi, jez
dovazi €aj a kdvu zachytil vzpominky na cestu do Indonésie netradicnim zpiisobem,
také na zaklad¢ asociaci nikoli na cestopisnych faktech, nevznikl tedy zadny cestopis
ani denik, ale basnickéd sbirka. Jsou to jeho ptedstavy, v nichz jen tézko nachézime

realné motivy svéta.

Jako shrnuti podotkla opét hlavni motivy poetismu:vychazel ze Zivota, pietvarel
néjakym zplsobem vSedni véci, oslavoval krasu, Sté€sti a radost. Objevuji se motivy

exotiky, cirkusu, apod.

Piecteni ukazek z dila Jaroslava Seiferta mé&lo uspéch- basent Utécha vykouzlila
pousmani na nejedné tvaii. Diky basni se projevilo pobaveni z obsahu, uvédoméni si

vSedniho zivota z nového uhlu pohledu.

Obrazek ¢. 8

Celkovy vyklad teoretické casti trval kolem 25 minut, bylo vyuzito ustniho podani,
moznost vykladu pomoci interaktivni tabule a pocitace, ukazky textl z vybranych knih

a obrazky piebalt knih.



Nasledoval plynuly prechod k vysvétleni zadani ukolu. Zakyné maji k dispozici
z vybéru 36 fotografii, znichz 18 je vytisténo na papir velikosti A3 a jsou tiStény
barevné. Zbylych 18 fotografii je tiSténo ¢ernobile na papir velikost A4. S tim, ze pokud
by byl zajem o néjakou fotografii, je zde moznost je ptikopirovat. Dale jsou k dispozici
texty basni, jako inspira¢ni zdroj s moznosti jejich vyuziti. A na interaktivni tabuli je
popséna podstata poetismu. Nez zaznélo zadani tkolu, byla polozena otdzka, odkud
ziejmé tyto fotografie pochazi? K odpovédi se dobraly spolecnymi silami, i kdyz je to
vice nez jasné. Jedna se o zachyceni detaili z jedné haly, ktera je soucasti Skodovych
zavodd. Je to zachyceni stroji, kohoutktl, trubek a celkového prostiedi, které je
vylozené pracovni- Spinavé, zapraSené. K praci jim byly poukazany i fotografie haly,
aby si prostfedi mohly lépe predstavit, dale jim bylo poskytnuto nékolik ptikladd, jak se
zadanim ukolu pracovat. Byla jim pusSténa animace, mély k dispozici fotografie z
,happeningu“ z této haly, fotografie, kde jsou ¢asti téchto objektd prenaSeny do novych
souvislosti a dale jim ucitelka fekla i své konkrétni predstavy a népady k provedeni.
Vzala naptiklad fotografii jednoho kohoutku a fekla, ze by se ji libilo, povysit tento
stary zapraSeny kohoutek na vesely barevny koloto€¢ plny déti nebo Ze si umi pfedstavit
klauna, ktery proléza velkou rourou z dalsi fotografie, dalsim ndpadem bylo ud¢lat ze

zeleznych vétraki rozkvetlou louku, apod.

Zadani tedy zni: Vybrat si fotografii nebo fotografie, podle toho jak se jim libi, jak
je inspiruji a jakoukoli technikou je zpracovat. Nechala jim v technikach volnou ruku,
protoze uz s nimi ma zkuSenost a ony samy vi, s kterou z nich se jim pracuje dobte. Ve
vysledku si myslim, Ze vétSina z nich zvoli koldz, ale tfeba mé mile ptekvapi svou
originalitou. Maji tedy pomoci vyti§ténych obrazkl vytvofit novy obraz, novy celek,
ktery by mél pisobit podobné, jako ta basen to znamena napadité, svéze, originalné,

spontann¢, novy obraz by mél pobavit, vykouzlit ismév, vnést novy uhel pohledu.

Zpocatku dévcata vypadala hodné neochotné. Pani ucitelka se hodné snazila uvést
mnoho ptikladii a navést je n€¢jakym smérem, poskytla opravdu dobie vybrané ptiklady-
to si myslim, protoZze jim ukdzala vice moznosti jak si s danym tématem poradit.
Nabidla jim vycet moznosti, jak s obrazky pracovat, fekla jim, Ze mtZzou piekrocit
format obrazu, ze mohou vystiihdvat, vyfezavat, vytrhavat, dokreslovat, dolepovat,
rozfazovat obraz apod. Vysvétlila jim moZnosti paspartovani, ale tyto informace jisté
neslySely poprvé. Dale je upozornila, Ze se mtizou kdykoli na cokoli zeptat a nechala
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Jim prostor pro vybér. Nasledné jim dala ¢as k promysleni moznosti a snazila se jim
pomoct dalsi otazkou, kde se mély zamyslet nad tim, co jim pfijde nejvice kontrastni
s prostiedim star¢, Spinavé haly a témito objekty, které se v ni nachazi. Padala slova,

jako jsou napftiklad: louka, mofte, pfiroda, kvéty, stromy, nebe.

Divky jsem sledovala a zaujalo mé&, ze pouze jedna z osmi se vénovala basnické
predloze. Nejprve vypadaly, Ze toto téma nebude jejich Salek Caje, ale postupné Slo dle
vyrazu tvafe poznat, Ze se n¢kterym z nich napady v hlavé uz rodi. Zajimavé bylo, Ze ta
sleCna, ktera si procitala basn¢, pak nasledn¢ neméla problém s vybérem fotografie.
Nékteré si naopak vybraly material a sedély nad nim bez vyraznych emoci a az po té, co

je o€ividné nic nenapadalo, volily také psany text.

Vzhledem k nedostatku ¢asu v hodinach, maji divky moznost odnést si fotografie
domui a promyslet si, jak s nimi budou v nasledujici dvouhodinovce pracovat. Maji tedy
tyden na promysleni tématu a na volbu materidlt, s kterymi hodlaji déale pracovat,
popiipad¢ na dohledéni informaci o pfedchazejicich smérech ¢i informaci k lepSimu
pochopeni vykladu. Jedinym, co je tedy bude omezovat a to predevs$im ty, kteti nebyli
na dne$ni hodin¢, bude ¢as. Musi zvladnout vytvofit své dilo béhem dvou hodin. Pred
vyuCovanim si feknou o material, ktery si s sebou nedonesly z domova, maji totiz
moznost volby jakéhokoli materialu, ktery si miZou do hodin donést. Dale pak jim byla
nabidnuta moZnost konzultace nédpadii béhem doby, kdy maji ¢as na rozmyslenou, tedy

béhem jednoho tydne.

Neékteré mely dotazy uz v hodin€ a z nich vyplynul ur€ity ostych jedné studentky,
protoze se obavala, jako jedina nahlas, hodnoceni jejiho kresebného vykonu, obéavala
se estetického soudu. Z jejich ust zazn€lo podceniovani v urcitych oblastech, a na to
zareagovala ucitelka tak, Ze maji moZnost si pfipravit podkladovy material doma, takze
na kresbu maji spoustu ¢asu (jednalo se o kresbu klauna- doporucila ji vyhledat si
obrazy FrantiSka Tichého). Coz byla podle mé spravna reakce, dala jim tak najevo, ze
pokud si v nékterych oblastech nejsou jisté, nemusi se nijak stresovat a maji moznost
udé€lat si pfipravu doma, pokud ani s vysledkem, na ktery budou mit dostatek Casu,
nebudou spokojeny, maji prilezitost pfijit na to véas a vymyslet dalsi, novou variantu

zhotoveni.



Pani ucitelku jesté zajimalo, zda by n¢koho ze tfidy napadlo fotit tyto véci v tomto
prostoru. Padla reakce typu: Nikdy by mé nenapadlo fotit Spinu a mit z toho dobry
pocit, n¢kde to ukazovat a né¢koho tim dale motivovat k tvorb¢€. Jind znéla jako obdiv
Kk technice, takZze ziejmé to autorka neshledavala zvlastnim. Jina sle¢na to zvlaStnim
neshledavala proto, Ze je zvykld na tvorbu s vyucujici, kterou maji uz tfi roky a tak ji
nepiekvapuje tento ukol (vyjadieni z reflexe). Dalsi tuto otazku komentovala tim, Ze je

to zajimavé. ,, neni to to, co foti vsichni*.

Ke konci vyucovaci hodiny jsem méla prostor vyzvat studentky k malé spolupraci.
Nejprve jsme jim rozdala papiry o velikosti A5, protoze ¢asu uz nezbyvalo mnoho, a
pozadal jsem je o kratkou uvahu ¢i reflexi. Polozila jsem jim otazky, aby védély, ¢eho
se chytit. Zacaly psat ihned bez jakychkoli upfesiujicich dotazii k mému pozadavku.
Cilem bylo shrnuti dneSni dvouhodinovky. M¢ly v podstaté sepsat, co se jim vybavi ted’
na konci vyucovacich hodin. Psaly tyto prace anonymné, coz byla chyba. Neuvédomila
jsem si, Ze 1 na téchto kratkych pracich, Ize sledovat vyvoj pfistupu k danému tématu.
Pokusim se tedy pfisti hodinu prace rozdat a pozadam alesponi o kiestni jméno nebo
prezdivku, abych se mohla v textech 1épe orientovat. Jinak psani probéhlo velice rychle
1 u téch, které konkrétni piedstavy o své praci doposud nemely. Dal$i mou chybou bylo,
Ze jsem neupozornila dost razn€ na nutny klid pfi psani, ¢ehoz lituji, protoze ty, které mi
mély, co sdélit byly ruseny témi, které¢ odpovédely Ctyfmi vétami. Pokusim se tyto
nedostatky pfisté fesit jinym zpisobem. Na papir o velikosti A4 uvedu vysvétleni pojmu
reflexe a pozadddm kantorku o zadani reflexe jako domaéci prace. Pro jistotu, kdyby
nékdo pieci jen nevédél, o ¢em psat, budou pod vysvétlenym terminem zichytné

otazky:

e Co té inspirovalo z pfedchazejicich hodin nejvice?

e (o byste potiebovali jesté védét, aby se vam 1épe pracovalo?

e Mz¢l/a jsi problém vymyslet n€jakou realizaci zadaného tkolu?

— Ano/Ne, ¢im to bylo zptisobeno?

e Bavila t€ prace v dnesnich dvou hodinach?
e Jak se ti pracovalo?

e M¢l/a jsi pii tvofeni néjaky problém?

\



e Je vyhoda nebo nevyhoda mit tyden na promysleni ukolu? (zdtvodni,

proc si to myslis)

Zatim m¢ jiné otdzky nenapadaji, ale na pfedstavu o tom, co by mohly psat, to snad

stacl.

Uz staci jen doufat, Ze nezapomenou tento kol piinést, poptfipadé bych si ho

vyzvedla v jiny den u vyucujici.

Jinak m¢ docela piekvapilo, ze i v takto kratkych textech byly nékteré momenty
opravdu zajimavé, napiiklad mé zaujalo, ze se nikdo nezminil o praci s textem
(pfed¢itani vybranych casti basni, ¢i basné celé). Jinak pisemné prace obsahovaly:
Zminky o dobfe vylozené latce. Také mnoho z nich upozornilo, ze se t&$i na vysledné
prace svych spoluzédki. Libi se jim, ze ziskaji novou zkuSenost, a ze se nemusi drzet
pravidel pti tvorbé (mizou kombinovat rizné techniky, mizou kombinovat obraz a
slovo, apod.). Jedna divka napsala: ,,Naucila jsem se, Zze miizu nahliZzet na véci jinak
(hledat néco hezkého v osklivosti)“. Jinak ty texty spiSe konstatovaly skute¢nost a

nevedly mé k hlubSimu pfemysleni.

Celkové vedeni hodiny se mi libilo, ¢asové a koncepcné bylo vSe promyslené. Méla
jsem otazku na prednésejici jesté pred zacatkem vyucovani, jestli Zadky sezndmi i
s jinymi sméry jako jsou konstruktivismus nebo vytvarny smér artificialismus, protoze
jsem méla pocit, Ze se toho dozvi méalo. Na mou otazku byla pomérné logickd odpoveéd’
typu- Nema cenu jim motat hlavu dal§imi sméry, kdyZ nemame dostatek prostoru pro
jejich vysvétleni. A také jsem byla ujiSténa, Ze az na né v osnovach pfijde cas, tak

S nimi samoziejmé seznameni budou.

Libilo se mi, jaky jsem z hodiny, kde vSichni Ucastnici byli pon€kud bez energie,
méla skvély pocit. Inspirovali mé k novym otazkdm a méla jsem chut’ vymyslet néco,
aby se na ty dalsi hodiny vic tésili. Z vykladu jsem byla nadSend, protoze béhem casu,
kdy mély divky prostor k promysleni si, z ¢eho a jak budou tvofit, jsem premyslela také
a napadaly mé skvélé napady. Opravdu mé celkovy pribéh inspiroval a to jsme se
vénovaly pfevazné teorii, uz se nemizu dockat praktické c¢asti, kde bude prostor

k pozorovani jednotlivct pfi tviiréim procesu.

Vi



1. 2 2. Reflektivni bilance ze dne 22. listopadu 2011

Sttedni odborna $kola pedagogicka, gymnazium a VOS, Karlovy Vary

Vyucujici: Mgr. Lenka Rohlova

Vzhledem Kk pribé¢hu piedeslé hodiny a nékterym zalezitostem, které jsem

opomn¢la, jsem si pro jistotu pfipravila par bodl, ke kterym bych rada slySela

vyjadfeni, nebo jimi doplnila ziskané informace z ptedchozi dvouhodinovky.

1.

Pokusila jsem se ziskat ptipravu do hodin, které budu navstévovat. Pozadala
jsem o nahled do pfiprav do uplynulych hodin a nastavajicich hodin. Byla
jsem piesvédcena, ze to nebude problém, protoze jsem vyucujici poslala e-
mail, kde jsem zjistovala, zda si ptfipravy piSe, ale ziejmé jsme si dobie
nerozumé€ly. Vyulujici Mgr. Rohlovd mi vysvétlila, Ze si ptipravu
samoziejmé¢ déla, ale je to pouze na zaklad¢ promysleni priabéhu hodiny.
Samoziejmé si pripravi material, vyhleda definice a projde si konkrétni
ukazky, ke kterym bude odkazovat, ale nic si pisemné nezachycuje. Pisemné
pfipravy si psala z poc¢atku své praxe, nyni uz jsou pro ni svazujici. Lépe se ji
pracuje se tfidou a reaguje na momentalni situace, kdyz si priab¢h hodiny
ptizptsobi dle potteby. Pro ni je to lepsi, protoze ma vétsi moznost

improvizace.

Béhem hodiny jsem poZéadala studenty, aby si podle svého pisma, které
nastésti neméli problém poznat, coz bylo nejspis zpisobeno poctem (bylo jich
pouze 8), nasli svou pisemnou praci z ptedchozi hodiny a udé€lali mi na ni
konkrétni znacku, nebo napsali svou piezdivku. Potifebovala jsem to proto, Ze
tuto dvouhodinovku jsem zadala dalsi otazky, které meli moznost vypracovat
doma. Na papir s témito otdzkami udélaji stejnou znacku. Pro mé zUstavaji
anonymni, ale j& diky tomuto oznaceni miZzu sledovat piipadny vyvoj

jednotlivce, nebo alespont smér jeho myslenek.

Béhem prace studentid jsem si poznamenala i1 své napady na zpracovani

daného tématu. Neucinila jsem tak hned po prvnich dvou hodinach, coz
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je skoda, protoze byly impulsivni a bylo jich mnohem vic. Nyni pro mé bylo
téz81 si napady vybavit, ale pfeci jen bych vybrala alespon ¢tyfi hlavni a pro
mne zajimavé myslenky. Nejprve mé napadlo pii pohledu na konkrétni
fotografii, vytvofit novy obraz skrze objekt nachazejici se v hale a umoznujici
skrze néj prihled do pracovniho prostiedi. Napadlo mne tedy nahradit pohled
do haly pohledem do ptirody, a dat tak objektu novy vyznam, vytvofit z néj

ne Zelezny predmét lezici na louce, ale povysit ho na jakysi krasohled.

Pfi pohledu na vznikajici dila studentdl m¢ inspirovala jedna divka, ktera pomoci
¢asti stroji vytvoftila rybky v mofi, ale vic uz si s timto motivem nepohrala. Ja bych ho
obohatila o opravdovy moisky svét — stejnymi motivy by Slo vytvofit i meduzy a
zmenSenim tohoto prvku tfeba i moiské oblazky nebo Skeble. Dotvofila bych jeji

myslenku, vice si pohrala se strukturou a detaily. (Divka pozd¢ji doplni do obrazu text).

Dalsi dva mé napady jsou si velmi podobné, napadla mé myslenka, jako protiklad
K tézkému materialu a strohosti barev vytvofit néco lehkého, vznasejici ho se, néco
plného barev. V mém podani by to mohlo byt napiiklad chmyti pro svou hravost a
lehkost byti, anebo také bublifuk ptipominajici détské radosti. U bublifuku mé napadlo
konkrétni provedeni a vybrala jsem i konkrétni fotografii, do které by Sla moje
mysSlenka zakomponovat. Piedstavila jsem si tvai ¢ernocha, ktery fouka do ,,pfistroje*,
z kterého 1étaji bubliny, které rozveseli a rozzafi prostor primyslové haly. Podklad bych

volila ¢ernobily k docileni markantné&jsiho rozdilu.
Prace v hodiné:

Pracovali jsme ve tiidé, kterd neni pfili§ pfizptisobena k tvofeni, ale bohuzel kvili
tomu, Ze V odpolednich hodindch probihd vyucovani vytvarné vychovy v nékolika
tiidach, musi se o ucebnu stfidat. Do vytvarné uéebny se dostanou ve ¢tvrte¢nich dvou

hodinach. Tato ttida, kterou méli k dispozici bézné, slouzi k vykladu teoretické casti.

Ve tfidé se seslo dvanact studentl z patnacti moznych, z toho Sest studentd jiz bylo
seznameno s vykladem a zadanim tkolu a zbylych Sest ptislo prvné do ,,nasi* spolecné
hodiny. Prvni skupinu tedy nechala ucitelka pracovat bez jakéhokoliv zasahovani a bez
dalsiho vykladu. Druhé skupin€ poskytla zkraceny vyklad, ve kterém zminila:

Podminky, za kterych smér vznikl, z nichZ vyplyva podstata poetismu (jako piiklad
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uvedla snahu o =zachyceni krdsy svéta i1 v prostiedi, které proto neni pfili§
charakteristické). Dale hovoftila o manifestu sepsaném Vitézslavem Nezvalem s nazvem
Papousek na motocyklu, kde vyzdvihla samotny nazev. Poskytla i druhé skupiné
vytisténé basné a zminila jednu konkrétni, ktera v tisténé podobé k dispozici nebyla.
Jedna se o basent Podivuhodny kouzelnik, jenz neni typickym kouzelnikem, ktery taha
kraliky z klobouku, ale hleda krasu svéta v obycejnych vécech. Této skupiné neukazala
pomoci pocitace a interaktivni tabule zadné konkrétni ukazky ¢i piiklady. Neméli
moznost shlédnout celkové prostiedi haly, happening ani animaci. S timto faktem byli
obeznameni. Nasledné jim kantorka popsala, vzhled obali knih a konkrétné pftiblizila

Nezvalovu Abecedu, s niz spojila pojem asociace.

Zadéani ukolu probéhlo téméf totozné jako s ptredeslou skupinou, rozlozili si
vSechny fotografie a nahlédli do tiSténych basni, kde se soustiedili na grafickou stranku
basné, usporadani versi, délku textil, zmizeni interpunkce aj. Aby se jim Iépe tvofilo,
zadavajici je upozornila, aby si predstavili protiklad k primyslové atmosféte. Nechala je
vybrat neomezeny pocet fotek a mohli pracovat. Ze strany zakt padaly nékteré

uptesiujici otazky, které se tykaly predevsim pochopeni zadani.

M¢ se tim padem naskytla pfilezitost porovnat piistup k tvofeni obou skupin.
Skupiny prvni, kterd méla prostor a ¢as na promysleni provedeni své prace a méla
moznost donést si potfebny material, ktery by ve Skole nebyl k mani. A skupiny, ktera
pracovala s momentalnim napadem a s pomickami, které maji bézné k dispozici. Pro
Ze ta prace byla ztiZzena i1 pro studenty, protoZe ve tfid¢, alesponl zpo€atku vznikl Sum.

Nedostate¢ny klid pro praci a nedostate¢ny klid pro vyklad.

Bylo zajimavé sledovat praci zaki, které jsem si tedy rozdélila do dvou skupin, jez
Vv pribe¢hu prace splynuly v jednu. Studenti, ktefi méli Sanci delSiho uvazovani,
pfevazné nepracovali. Se zaujetim pracovaly pouze dvé. Jinak ve skupiné byl znacny
ruch, nekteré diskutovaly a jiné si celé dvé hodiny hraly. Strasné mé jejich ptistup
prekvapil a popravdé feceno i zklamal, protoZe byly seznameny s divodem mé
pfitomnosti, a 1 pfesto nepracovaly tak, aby stihly svou praci béhem vyucujici hodiny

dokoncit.



Druhéd skupina o Sesti ¢lenech méa ve svych fadach jednoho chlapce. Pfistupuji
bez dlouhého promysleni. Pozorovala jsem praci Dominika, ktery pfemyslel nad
ukolem hodn¢ dlouho a jako jeden zmala si procetl veskeré basn€, které meéli
k dispozici. S ucitelkou vedl rozhovor, tykajici se provedeni, mél zajem prevést své dilo
do trojrozmérnych rozméri a namétem mela byt scénka s tzv. ¢ernym humorem, ale
nakonec od svého napadu upustil. Tato skupina se mi jevila aktivnéjsi a dokonce i

v

napaditéjsi. Nebo alesponi jejich provedeni vznikalo rychleji, tak to tak mohlo plisobit.

Pro m¢ zajimavym faktem je to, Ze si vSichni volili podobné motivy na fotografiich.
Momenty, které¢ zaujaly mé, zustaly lezet na lavici. Nadnesla jsem tuto myslenku

vyucujici a obé jsme se shodly nad touto ivahou i nad nasi ptipadnou odlisnou volbou.

Ke konci hodiny opravdu soustfedéné pracuji pouze 3 zaci. Tak m¢ napadla otazka,
jak vlastné mizu pozorovat vyvoj jejich prace, kdyz v podstaté nepracuji. Pomucky do
hodiny si pfinesly dvé, takze komunikace ve tfidé nevazla. Spousta z nich ani nemé¢la
nizky a lepidlo, nastésti jim byly k dispozici nékteré Skolni pomucky. Vzhledem k
»postupu® pfi vyvoji prace, je nechala pani Rohlova odnést si rozdélané prace domut a
pfinést je na Ctvrtecni hodinu v takovém stavu, aby na nich mohli jesté hodinu pracovat,

béhem druhé hodiny by m¢la probehnout reflexe.

V této hodiné jsem si pfipadala trochu jako Alenka v fisi divi, protoZe jsem si ke
své praci zvolila pozorovani studentll 3. ro¢niku se zaméfenim na vytvarnou vychovu,
ale ve tfidé to nebylo nijak patrné. Uvédomuyji si ale, Ze odpoledni vyucovéani je 1 pro
studenty naro¢né, proto jsem vypracovala pracovni list, s n€kolika otazkami pojicimi se

k této dvouhodinovce a nechala je odnést si jej domt a v klidu vypracovat.

Po hodiné jsem se ucitelky ptala, jak predchéazi tomu, aby hodiny vytvarné vychovy
néktefi jen prosedéli. Rekla mi, Ze je to tézké, snazi se je motivovat tématem prace a
popfipad¢ vlastnimi zkuSenostmi a népady, ale je to naro¢né neustdle u n¢koho stat a
,hlidat® jestli pracuje, jak ma. Takze a¢ opravdu nerada, moji jedinou pakou na né, je
hodnoceni praci. Kde hodnotim celkovou praci v pribéhu hodin. Také behem
hodnoceni ¢asto upozornim na vyvoj nékterych fazi v jejich praci anebo upozornim na
to, co by se dalo vytahnout, vylepsit. ,,TakzZe jako jediné, trebaze je to smutné, zabird
pouze moje hodnoceni jejich prace. S timto ndzorem se ztotoznuji i ja, protoze jsem
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pfesné na rozmezi ucitelského povolani, takze si jsem védoma toho, Ze v hodin€ uz toho
ucitelka opravdu vic udé€lat nemohla a nejsem zase tak dlouho z lavic stfedni Skoly,
abych se nedokazala vzit do role studenta a neuvédomovala si, ze jsou dny, v kterych se
Clovéku prosté nic délat nechce a odpoledni vyuCovani témto pocitim moc nepfida.
Nekteré hodiny, tak obecné, povazuji ¢asto za zbyte¢né (a tim myslim vétSinu hodin, ne
pouze vytvarnou vychovu), protoze studenti mivaji v tomto véku mnoho jinych zajmd,

které se ne piilis§ ¢asto slucuji s vyukou. Vzpominam si na svych osmnact let.

Xl



1. 3 3. Reflektivni bilance ze dne 24. listopadu 2011

Sttedni odborna $kola pedagogicka, gymnazium a VOS, Karlovy Vary

Vyucujici: Mgr. Lenka Rohlova

Dnes maji Zaci prostory k praci v hodinach vytvarné vychovy. Tudiz se nachazi ve
tfidé s vétSimi lavicemi, vEétSim prostorem a s umyvadlem uréenym k praci v téchto

hodinach.

Na pocatku jsou zaci upozornéni na ¢asovy vyvoj dnes$ni hodiny. Maji 50 az 60 minut
na dopracovani své prace a ve zbytku hodiny vyplni mnou zpracovany dotaznik. VSimla
jsem si, ze néktefi opravdu na svych dilech pracovali i doma, u nékterych §lo spatfit
pomérné slusny vyvoj. Jini si piinesli tfeba obrazky, které si doma vytiskli a chtéli je
zakomponovat do své prace. V podstaté vétSina byla na dnesni hodinu pfipravena tak,
jak méla byt pfipravena do ptedchéazejicich dvou hodin, které byly k praci uréené. Jak
sem jiZ zminila, podstatné si n¢ktefi zaci usnadnili praci vytiskem momentd, s kterymi
si n¢jakym zpiisobem neveédéli rady, nebo se domnivali, ze kdyz budou pracovat formou
kolaze, nebude to nijak zvlast’ vadit. Chtéla bych vSak upozornit na to, ze v nékterych
ptfipadech mi tato volba nepfisla pfili§ Stastnd, nefikam, ze by se s timto materidlem
nedalo pracovat, ale asi bych ho u vétSiny dél nenechavala tolik pfiznany, nebo bych ho
vyuzila jako ptfedlohu, které bych se drzela a podle ni uskutecnila své provedeni.
Nekteré napady, které se zrodily v tterni hoding, byly n&jakym zptisobem dotlaceny do
dalsi faze a jiné naopak. Mam na mysli dva konkrétni ptiklady, ale 1 tvorbu dalSich,

napiiklad:
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Obrazek ¢. 9

V prvnim pfipadé slecna Michaela méla napad, ktery se ji nepodafil béhem Casu,
ktery méla, dotdhnout nékam dal, takze se snazila béhem hodiny alespoii o propracovani
detailti, Slo o malbu rybicek v mofi (tato prace mé inspirovala k dotazeni népadu, jak
jsem se zmiflovala v pfedchozi reflektivni bilanci), které se rozhodla az ke konci
ozvlastnit basni, kterou sama napiSe, ale k realizaci bude potiecbovat text z novin a
Casopist, které dnes neméla k dispozici, takze zatim nevim, jak bude vypadat zavére¢na

podoba prace.
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Obrazek €. 10

Druhé divka s pfezdivkou Poet malovala Saska. U ni bylo zajimavé pozorovat
vyvoj, protoze pfi prvnim pohledu na prostfedi se ji zmocnila mySlenka do tohoto
prostiedi zakomponovat mrtvolu ¢lovéka, coz ji neproslo u pani ucitelky, protoze ji
upozornila znovu na podstatu sméru, v jehoz duchu prace vznikaji. Zaroven ji také
upozornila na to, ze by se to takto dalo pojmout, pokud by pracovali s obdobim
Prokletych basniki, kdy by se jako ptfedloha k jejimu napadu dala pouZit basent MrSina,
jejimz autorem je Charles Baudelaire. Tato divka, dokazala svou prvotni myslenku
prevést do pozadavkl poetismu tim zplisobem, ze namalovala spiciho klauna, kterého
umisti do jim zvoleného prostiedi. Zminuji ji pfedevS§im proto, Ze se nebdla slozité
perspektivni zkratky a dokézala do klauna zakomponovat madla kohoutii v podobé
klaunovych nohou, coz bylo velmi napadité. Kvili slozité zkratce pracovala s knizni
predlohou. Vzorem k praci ji byl obraz Mrtvy Kristus, jehoz autorem je malif Andrea
Mantegna. Tu ji samoziejmé poskytla pani ucitelka pro snazsi predstavu a k inspiraci.
Poet v prvni hodiné tvorby nakreslila klauna tuzkou, opravdu ji to zabralo celé dvé
hodiny a nasledn€ doma klauna zvyraznila ¢ernou linkou a v dneSni hodiné se vénovala

barevnému provedeni.
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Obrazek ¢. 11

Dalsi zajimavou praci byla tvorba kvétin ve vaze, jméno sle¢ny neznam, ale
patii do druhé skupiny, takze dnes jsme se vidély teprve podruhé. Pracovala intenzivné
béhem minulych dvou hodin a také dnes béhem casu, ktery méli ur¢eny. Jako jedna
Z mala svou préaci stihla dokoncit a podle mé¢, tato prace ma i vytvarnou uroven. Sle¢na
je trochu dekorativni typ, ale zvolila si takové téma, ve kterém to viilbec nevadilo. Ona
si z domova také pfinesla tisk, jimZ obohatila svou praci, ale jako jedna z mala jim praci

opravdu vylepsila.
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Obrazek ¢. 12

Na dnesni hodinu nepfisla jedna sleCna, jejiz prace m¢ v minulé hodiné také
zaujala. Pouzila napad, kdy pievedla objekt do reality dneSniho dne. Pouzila jeden
z motivl jako volant automobilu. Té&Sila jsem se na jeji pokraCovani prace, protoze mi
jeji myslenka pfisla opravdu originalni. Bylo to zptisobeno piedevsim tim, ze vétSina
témat zaznéla v ivodnich hodinach. Ne konkrétni pfiklady provedeni, ale tfeba zaznéla
nékterd prostiedi (mofe, cirkus), nebo jednotlivé motivy (klaun). Dopravni prostiedek

nebo konkrétné volant automobilu nezaznél v Zadné myslence.

Nekteii tedy svou praci béhem hodiny dokon¢ili, ale bylo jich opravdu malo, ze
tfindcti lidi jich bylo Sest, co povazovali svou praci za dokoncenou, ale opravdu
dokoncené prace byly tak 2 — 3. A mam pocit, Ze zhruba dvé prace jesté nezacaly ani
vznikat. Dominik vystfihoval po celou dobu jednotlivé objekty vcetné téch, které si

vytiskl doma a nebliZil se ani k dalSimu prab&hu.
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Obrazek ¢. 13

Dalsi praci byla sle¢na, kterd doposud na zadné pfedchozi hodin€ nebyla. Ji bylo
také zajimavé pozorovat, protoZe ta byla sezndmena pouze se zadanim a byla odkazana
na pripadnou literaturu, kdyby si potfebovala néco dohledat. Samoziejmé méla moznost
se na cokoli zeptat v pribéhu hodiny, ale ona si vSak se zadanim zcela vystacila a
inspirovala se basnémi, které¢ 1 dnes méli k dispozici. Zaujala ji basen cirkus ze sbirky
Jaroslava Seiferta Na vinach TSF. Zpracovala navrh své prace, na které bude pracovat

doma a Vv nasledujicich hodinach.

Vzhledem k tomu, ze néktefi své prace nestihli dokoncit, rozhodla se pani
ucitelka posunout datum odevzdani praci na 6. 12. 2011. Této hodiny se jesté
zucastnim, 1 kdyz to pivodné¢ nebylo v planu. Rada bych si poslechla zavérecnou
hodinu, ve které probéhne hodnoceni praci a to vSe pod vedenim vyucujici. Také budu
mit piilezitost nafotit si dokonfené prace a tfeba uslySim divody toho, pro¢ prace
nekterych probihala tak, jak probihala a tfeba padnou i nékteré odpovédi na otazky,
které jsem vlastné v prib¢hu zakiim dévala vypracovat. Rada bych se totiz dozvéd¢la
vic, nez byli schopni napsat. Nékteti totiz neodpovidali na mé otdzky vubec, jini
odpovidali, ale takovym zpisobem, ze kterého se moc vycist nedalo. Odpovidali 1
jednoslovng, ptesto, ze jsem je zadala o konkrétni ptiklady a rozvedeni otazek do
podrobnosti. Byla jsem z toho, co mi psali trochu v rozpacich, nevédéla jsem, zda pro
n¢ otazky nebyly slozité. Ale moZznost zeptat se m&, co jsem tim myslela, nikdo
nevyuzil. Vzhledem ktomu, ze néktefi vypliovali tuto hodinu, kdy jsem pfinesla
posledni dotaznik i1 ptedesly pracovni list, nemyslim si, ze by chyba byla az tak na moji

strané, jako spi$ na celkovém piistupu studentli. Nemiizu fict, Zze by vSe bylo Spatné,
XVIII



nékteré odpovédi byly zajimavé, vystizné, ale cekala jsem takovych vic, tim to asi bude.
A tak, abych se dockala lepSich vysledktli, zahrala jsem si v posledni hodin¢ na
»hlidaciho psa““. Chodila jsem po ttid¢€, kdyz vypliovali posledni dotaznik, fotila pfitom
prace z hodiny a nahlizela, co kdo piSe. Pokud mi odpovéd’ nepfisla vystiznd, tak jsem
na to doty¢ného upozornila slovy: ,,Mame jesté 20 minut do konce hodiny, neni tedy
kam spéchat, u téchto otazek bys mohl/a byt konkrétnéjsi, nebo se malinko vic rozepsat,
opravdu by mi to pomohlo.” To samé jsem ud¢lala, kdyz mi jednotlivé dotazniky
vraceli, kontrolovala jsem podpis (znacku) a zaroveil jen tak letmo obsah predevSim u
otazek, které jsem vypozorovala jako problematické. Takovou otazkou pro né byla
napiiklad tato: V které cdsti Vasi prace jste nejvice vnimali vyhodu toho, Ze jste méli
propojené hodiny CJ a VV a proc¢? Jak se to odrazilo ve Vasi praci — kde a pro¢? Pokud
se mi zdalo, jejich vyjadfeni nedostatecné, tak jsem je znovu pozadala o vyplnéni. Vice
nez fakty mi Casto odpovidali pomoci ,,omacky*, ale z posledniho dotazniku se da

vycist par zajimavych moment.

Po hodiné jsem se ptala pani Rohlové, jak je zatim spokojena s praci svych
studentli. Ptala jsem se i v prubéhu hodin, ale jen tak v naznacich, abych svym badanim
neovlivnila praci zéka, kteti byli v nasi bezprostfedni blizkosti. V kabineté jsme se
spolecné pak na néjaké prace podivaly. Shodly jsme se na dvou nejhorSich. Predev§im
kvali provedeni, ale konkrétni znaky jsem si bohuzel nezapsala, coZ snad nevadi,
protoze jisté zazni v posledni hoding, kdy probéhne hodnoceni, a pokud nezazni, tak se
po hodiné zeptdm znovu. Budeme moct sdhnout do dokoncenych praci, kterych by mélo
byt tfindct a rozdélit je do skupin podle hodnoceni a ja si zaznamendm podrobné
davody, pro¢ bylo dilo hodnoceno pravé tak, jak bylo. A také budeme mit moznost

prokonzultovat prace nejlepsi a porovnat jak moc se od sebe tyto dva poly lisi.

Informace z dotazniku a pracovniho listu nebudu zpracovavat jednotlivé, ale ke
kazdé otdzce piipiSu odpovédi, které budou smysluplné. Protoze v nékterych ptipadech

by to bylo opravdu zbytecné.
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1. 4 4. Reflektivni bilance ze dne 6. prosince 2011

Stiedni odborna $kola pedagogicka, gymnazium a VOS, Karlovy Vary

Vyucujici: Mgr. Lenka Rohlova

Dnes se uskutecnila posledni hodina projektu, ve kterém se v praktické casti
vyucovani zamérné propojil predmét vytvarné vychovy a ceského jazyka. Tohoto
propojeni bylo dosazeno pomoci sméru, ktery je typicky ¢eskym a lze ho uchopit jak
z literarniho hlediska, tak z pohledu vytvarného uméni. V zadani zaznélo ve stylu
poetismu ozvlastnit priimyslové prostedi (objekty) nevSednim pojetim. V pocatku této
dvouhodinovky zaci odevzdali své prace. DalSim momentem bylo jejich rozprostieni po
zemi, aby méli moznost nahlidnout na vSechna dila najednou. Pocet celkovych praci byl
¢trnact. Kolem téchto dél vznikl kruh, v kterém probéhlo hodnoceni vSech praci.
Z priabéhu piedchozich hodin vyplynulo pomoci dotazniku, ze Zaci povazuji za
nejzdafilej§i dila: Spici klaun, Motska panna, Kolobéh Zivota, Kvétiny. Proto mé

zajimalo dokonceni d€l a celkové hodnoceni i ze strany vyucujici.

Obrazek ¢. 14
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Hodina pokracovala otazkou, kterou se ucitelka chtéla dozvédét, co vlastné bylo
cilem préce, a zadala studenty, jestli by mohli zopakovat zadani tohoto tikolu. Nacez se
ji dostalo odpoveédi, ze v podstaté Slo o pfiblizeni sméru zvany poetismus. A o praci se
zadanym prostfedim. Také bylo cilem vytvofit néco nevSedniho, zajimavého a
radostného. Po této diskuzi byla polozena dalsi otazka: ,,Co je pro vds poetismus?*
Jednou z odpovédi bylo vnimani poetismu jako obrazotvornosti- bud’to vytvarné, nebo
slovni. Poetismus jiné spoluzacce pomoci asociace propojil vytvarné umeéni a literaturu.
Tietim nazorem bylo vysvétleni tohoto sméru, ktery poukazuje na krasu svéta, snazi se

poukéazat na smyslnost vSednich véci, nachazi v nich radost apod.

WMy jsme tu krasu méli objevit v cem?” V pracovnim, ponurém, Spinavém

prostiedi, které svym zptisobem bylo charakteristické pro tu dobu.

Pani uditelka konstatovala, ze studenti mohli pouzit jakoukoli techniku, kterd je
napadla. Nebyli z tohoto pohledu nijak omezeni. S fotografii mohli pracovat a zachazet,
jak jen chtéli, dle své fantazie, a piesto vétSina praci vznikla malovanim a pouzitim
klasické kolaze. ,, Vsichni jste udélali jednu totoznou vec, vystiihli jste néjaky motiv a
S tim motivem jste dale pracovali a davali ho do novych souvislosti. Vynali jste ho
Z toho neestetického prostiedi a polozZili jej do novych souvislosti. Dalo by se s tim
pracovat i jinak?“ V odpovédi jedné divky zaznélo, Ze si mohli ty prvky vkreslit do
fotografie, nebo vlepit a nemuseli vlastné nic vystfihavat. Coz vyvolalo dalsi otazku:
., Proc jste to tak neudelali? “ Z diskuze vyplynulo, Ze to vétSinu z nich ani nenapadlo.
S timto provedenim pracovala pouze jedna (Spici klaun), kterd to svym zptsobem

zrealizovala, ale az po konzultaci s ucitelkou.

Dalsi ¢asti hodiny byla snaha o celkové zhodnoceni namét. Postupné se Zaci
spole¢né s vyucujici vyjadiovali ke vSem vzniklym pracim. Pozitivné zhodnocené byly
kvétiny, ryby, spici klaun, jako jediné byly tyto prace ,dotazené¢ do konce*.
Kompozi¢n€¢ byly vyvazené, napadit¢ provedené, svym zplsobem origindlni. U
ostatnich praci byl vétSinou velmi dobry napad, ktery nebyl dotaZzen spravnymi
prostiedky do konce- nevhodny format, nevhodné ztvarnéna pozadi, zvlastni volba
barev, pro které autor/ka neméli opodstatnéni, a tak podobné. V priibéhu hodiny mél
kazdy moznost sezndmit své spoluzéky se svou myslenkou, a pak probéhla diskuze o

tom, co by se dalo ud¢lat jinak, a byly feCeny konkrétni napady, jak praci vylepsit,

XXI



popiipad¢ dokoncit. Vétsinou padaly otazky typu, zda prace splnila podstatu zadani?
Jestli je vSem srozumitelna? Jak na spoluzaky ptsobi? Jak bychom praci zhodnotili

vytvarng?

:KVETINY-(z4kyné nepiitomna) ,,Splnila ta prace podstatu zadani?* Je to veselé, i
piesto, Ze je to Srot. Vytvofila rdm pro kvétinu, kterym se pfiblizila prostfedi, z kterého
ty prvky byly. Prace je kompozi¢né dotazend. Vytvarné zajimava. A hlavni motiv je

prenesen do zcela jinych souvislosti.

Obrazek ¢. 15
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‘RYBY- Hlavnim motivem pro tvirkyni byla kratickd basen, kterou si sama
vymyslela v dob¢, kdy méli ¢as na pfipravu a promysleni prace. Na zaklad¢ této basné
vytvofila dvé ryby, které se spolu potkaji v mofi a povidaji si (ilustrativni prace). ,, Ten
text si vlepila az jako posledni, méla jsi predem promyslenou kompozici?*“ Ja jsem ho
tam chtéla napsat, ale netusila jsem jak ho tam zakomponovat, na tu myslenku mé
piivedla az konzultace s ucitelkou, ale s jeji realizaci jsem neméla problém, protoze
jsem zvolila pomémé velky format, a tudiz na ném bylo dostatek prostoru pro text.
Takze tvirkyné postupovala od textu, k vytvarnému vyjadieni, a tim, ze tu basen
dodala, celkove obraz i jeji napad propojila. Kdyby ten text do obrazu nevlozila, byla by

ta prace nudnd, nezajimava, prazdna. Ta basen ho dotvofila.

Obrazek ¢. 16
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: KOLOBEH ZIVOTA- Divka, ktera vytvofila kolob&h Zivota, se inspirovala
predevsim tvarem kola, které pouzila, hlavni inspiraci pro ni byla fotografie a moznost
prace s textem. Kolo vystiihla z prostiedi, protoZe se domnivala, Ze by jeji mySlenka
dostate¢né v tomto prostiedi nevynikla. Proto pracovala se samotnym motivem a
vytvotila mu pozadi své vlastni. Do prace také zakomponovala basenn F. Gellnera,
protoze ho nedavno probirali v ¢eském jazyce. Vénovali se bufic¢im, a F. Gellner ji
zistal v podvédomi. Ucitelka ostatnim pfiblizila charakteristiku autorovi prace:
pracoval slidovou poezii, byl to autor Siroce sdé€lny, jeho verSiky se zpivali po
hospodach, pro svij jednoduchy rym, hovofil a psal o zivoté. Proto si ho autorka

propojila s kolem Zivota, které vytvofila.

Obrazek ¢. 17
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‘KLAUNI V SAPITO- autorka se G¢astnila pouze jedné hodiny, takze jeji prace
vznikala cela doma, v hodiné vytvofila pouze hruby navrh. ,, Pro¢ si vyuzila pouze ta
kolecka z celé fotografie ve své praci?“ Ta fotografie mé zaujala hned na prvni pohled a
inspirovala mé i prvni basen, kterou jsem cetla s nazvem cirkus. Uskutecnila jsem tedy
svllj momentalni ndpad. Napadlo mé vyuzit ta koleCka a posadit na n¢ klauny jezdici na
jednokolce. Byla to takova prvni asociace k propojeni fotografie a textu z poetismu.
., Vitbec té nenapadlo zasadit ty klauny primo do toho prostiedi? Slo by to? Posadit ty
klauny primo do té fotografie, pohrat si se zadanym prostiedim? * Sle¢na ptiznala, ze

by to bylo proveditelné, ale Ze se ji takto pracovat nechtélo.

Obrazek ¢. 18

Utitelka to zduraznila proto, ze v podstaté pracovali téméf vsichni s kolazi, coz ji
piekvapilo, protoZe si predstavovala, Ze ozivi celkové prostiedi radostnymi motivy, ne
pouze jeden prvek a to tim, ze ho upln¢ vytrhnou z kontextu a vytvoii mu nové misto ve
sveété. Stejné tak poukdzala na provedeni ostatnich praci, které mohli byt

zakomponovany v daném prostiedi a splnily by tu svou hlavni funkci, rozveselit, pfinést
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radost a novy pohled do neestetického prostiedi. Takovou dal$i povedenou praci, kterou

by bylo mozné ponechat v hale, byla motska panna.

‘MORSKA PANNA- U moiské panny bylo poukdzano na pozadi, a na nékteré
zbytecné elementy. Celkovy napad byl zajimavy, origindlni, ale opét je to jedna z praci,
ktera vznikala bez navrhu a celkového promysleni, dotaZeni prace. Také propracovanost

vzhledem k ¢asovému tseku, ktery méli, mohla byt precizné;si.

Obrazek ¢. 19

Jinym smérem, kterym byli Zaci vedeni, byla snaha dobrat se k dilim, které
nesplnily zadéni. Ne svou myslenkou, ale ptfedevsim provedenim. ,, Pozndavame ve vsech
dilech nové souvislosti? Citime radost Z téchto obrazii? Vyzdvihujeme néco vsedniho do

nevSednich rozmerii? Je tam citit téma Zivota, poetistické radosti zivota?

,, Kde to téma podle vas neni splnéno? “ — Spoluzaci si prohlédli vSechny prace a
jako ty, které nebyly dostatecné vystizné, oznacili: Kukacky, Stroj na Stésti a Panacky

na kolobéZce — népad byl podle mé u vsech tiech dobry, ale provedeni nebylo zdafilé.
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:STROJ NA STESTI: Tento obraz ani nebyl ostatnimi identifikovan jako stroj na
Stésti, autor nevyuzil vyrazovych prostiedkt dostatecné k tomu, aby jeho myslenka byla

jednozna¢né sdélena a pochopena.

Obrazek ¢. 10
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:PANACKOVE NA KOLOBEZCE- Tato prace mé ni¢im nezaujala. Nevim tedy,
co potfadné k ni napsat- kolob&ézka usazend na dolnim kraji Ctvrtky, obraz celkové
rozdélen horizontalné do tfi pasem, barevnost ponurd a pozadi je v podstaté ,,natfeno*.

Pivodnim zamérem bylo détské hiisté, ale vznikla podle mé odpadni roura v krajiné.

Obrazek ¢. 11
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‘KUKACKY- myslenka byla zpo¢atku velmi zajimava, prace s materidlem budila
dojem, ze autorka pfesn¢ vi, co chce. V dalSich hodinach uz to vSak bylo slabsi, do
prace byla vlepena vytiSténa kukacka a bylo pfidano modré pozadi. Nepohrala si ani
S tvarem, ani ten napad neposunula nikam dal. Volba barevnosti byla také bez hlubsiho
napadu. U této prace spoluzaci vymysleli hodné moznosti, jak s piivodnim napadem

pracovat dal a dokoncit ho.

Obrazek ¢. 12
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Vybrala jsem nékolik praci, aby bylo mozné porovnat, jak si kdo se zadanim
poradil a pohral. Jak probéhla realizace prace. Co se pro jednotlivce stalo inspiracnim
zdrojem. Jak si poradili s literaturou a dostupnymi texty a jak pochopili smér, ktery jim
doposud nebyl znamy. Celkova prace v téchto hodinach pro mé byla trochu zklamanim,
coz se mi potvrdilo béhem zavérecného hodnoceni, kdy padaly argumenty, jako: ,, M¢
se to ale 1ibi.“ ,, J4 sem to ale takhle chtéla. ,J4 sem s tim spokojeny/a.” Nékterym
zakim chybéla kapka sebekriti¢nosti, nebo alesponi ochota posunout se diky napadim
druhych nékam dél. Vysledné prace jsou pro me hodnotné, tak 50:50. Vznikly vSak i
takové, vkteré jsem doufala. Chtéla jsem totiz, aby si uvédomili hloubku téch
napsanych slov v basnich a dokdazali ji néjakym zplisobem zapracovat do své tvorby.
Nékterym se to povedlo, a protoZze mym ukolem neni tak zcela hodnotit vysledné prace,
ale pozorovat, jestli 1 u zakt doslo k vnimani propojeni dvou pfedméti, jsem rada, i za
téch nékolik malo svétlych momentd v jejich praci. V dotaznicich Casto zaznélo, ze si
praci s literaturou neuvédomili nebo se ji neinspirovali, ale v kazdé z téch praci je
alespoil ten napad, ktery vychazi ze zdkladi poetismu, coz je pro m¢ hodné dilezité.
V jiné Skole, jiné tfidé by se Zaci realizace moznéa chopili zodpovédnéji a s vétSim
zaujetim, ale pro mé ucely toto staci. Z pracovnich listl, které vypliovali v pribéhu

tvofeni, také vyplynulo, Ze je prace bavila a vétSina se t¢Sila na zavérecné hodnoceni.
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2. DOTAZNIK MGR. L. ROHLOVA

1. Kdy cilené propojujete ¢esky jazyk a vytvarnou vychovu?
Zejména pri vykladu déjin uméni, kdy navazuji na predeslé znalosti, nebo
predesilam, k cemu se v nadchdzejicich hodindach dopracuji. Upozoriuji na

spolecné ci rozdilné momenty.

2. Z naSeho predchoziho rozhovoru vyplynulo, Ze jste eStinou obohacovala
vytvarnou vychovu, plati to i naopak? VyuZijete hodiny vytvarné vychovy,

které jiz probéhly také v ¢eském jazyce?

Ano, ale v podstaté jen u propojovani déjin uméni. V pedagogickych
tridach je totiz dulezita predevsim metodika, kterou Ize propojovat s vytvarnou
praci, ale to vSe je spojeno tematicky - s vyuzitim pro predskolni a mimoskolni

Cinnosti.

3. Kdyby neprobéhl tento projekt, a Vy jste neméla k dispozici oba dva tyto
predméty- tedy poetismus by byl vyklidan vobou piedmétech
individualné- jak by to podle Vas ovlivnilo poznani a pochopeni poetismu

jako takového u zaku?

Neumim posoudit. Jsou to pouze mé dohady, ale tim, ze by byli ve
vytvarné vychové ochuzeni o konkrétni texty a zdroven v Ceském jazyce o
vytvarnou predlohu, nemuselo by dojit k propojeni jednotlivych informaci.
Vetsina cestinarii vSak propojuje kulturni a spolecenské pozadi pri vykladu

litky.

4. Ktera dalsi témata cilené propojujete? Ktera patii mezi ta nejoblibené&jsi

W W

mezi Zaky a kterymi je mnohem tézsi Zzaky motivovat?

vevr

avantgardni smery jsou nejvice vzdajemné ovliviiovany.
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5. Propojujete Cesky jazyk i v méné transparentnich pripadech? Napriklad

ilustrace slohu nebo vytvarné vyjadreni zazitku z knizky, apod.?

Minimalné. Vzhledem k rozsahu uciva na SS neni mozné pohravat si a
venovat tomu vice prostoru a casu. Ilustraci jsme tvorili predevsim ve tridach
zameérenych na pedagogiku predskolni a mimoskolni. Vénovali jsme se
nakladatelstvim, détské literature a jeji urovni. Jinak ilustraci probiram jako

samostatné téema v hodinach VV.

6. Co Vas privedlo k mezioborovosti: Zazila jste to jako studentka? Nebo je to

vaSe vlastni idea? Nebo Vas inspirovala prace kolegti?

Nezazila jsem ji jako studentka, nebo si momentadlné Zadny konkrétni
pripad neuvédomuji, dokonce mé ani neinspirovala prdace kolegii, dalo by se

Fict, Ze je to z mé vilastni iniciativy.

3. REFLEKTIVNI BILANCE Z PLZNE
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3.1 5. Reflektivni bilance ze dne 30. listopadu 2011

Gymnazium Ludka Pika, Plzen

Vyucujici: Mgr. Vacovska

Tato hodina, kterou chci popsat, m& vlastné inspirovala ke spolupraci s pani
ucitelkou Vacovskou. Odehréla se béhem naslechovych praxi v mésici prosinci. Spolu
se svymi spoluzéky jsem mé¢la moznost nahlédnout do nékterych hodin uciteltl vytvarné

vychovy at’ uz zde na gymnaziu, nebo dokonce i na jedné ze zékladnich skol v Plzni..

Na zacatku prvni hodiny nas vyucujici pfivitala a ptredstavila zakiim. Nasledovaly
nezbytné administrativni ukony, kdy vyucujici komunikovala se tfidou ohledné
dochazky a nésledné jim sd€lila, o ¢em dnesni teoreticka ¢ast vyucovani bude. Probéhl
vyklad z déjin uméni zaméteny na oblast Mezopotamie. Nejprve se ale vyucujici ptala
zaki na predchdzejici hodinu. Zopakovala s nimi velmi stru¢né polohu a pamaétky
Egypta, ¢imz ziskala reflexi o tom, jak si zaci probranou latku zapamatovali. Vyklad
dne$ni hodiny se tyka tedy oblasti Mezopotamie. Vyklad dané latky neprobihal
jednostranng, kdykoliv to bylo mozné, ptala se ucitelka zakt na véci, které by mohly
znat napt. z déjepisu, zemeépisu ¢i Ceského jazyka. To byl ten moment, ktery mé zaujal a
kdy jsem se zacala zajimat nejen o pribéh hodiny, ale i o pfedndsenou latku. Pani
Vacovska pokladala otazky typu: ,,Na tzemi kterych dneSnich statli se rozkladala
oblast Mezopotamie?** Zaci ve tfidé byli trochu hlué¢ni, ale na kazdou otazku reagovali a
hodina probihala pomérné plynule, ziidka nastaly prodlevy, pokud Zaci neznali néjakou
odpovéd’, ale po upfesnéni a jiné formulaci, neméli s mezioborovymi védomostmi
problém. S latkou ceského jazyka, kterd se v tomto tématu objevuje, se setkdvame
predeviim v podobé& pisma. Zakiim bylo predstaveno obrazkové pismo, které bylo ryto
do hlinénych desticek. Pani ucitelka také upozornila na dva odlisné pojmy pojici se
S pismem Sumerd a to na pojmy logogram, kde jeden konkrétni obrazek je roven
jednomu slovu a pojem ideogram, kde na zékladé vice obrazk vznikd myslenka.

vvvvvv

coz jim dolozila ukéazkou.
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Obrazek ¢. 23

SAMSULA, Pavel., ADAMEC, Jaromir. Priivodce vytvarnym uménim 1., 2.vyd.
Praha:SPL-Prace, 2000. 43 s. ISBN 80-86287-22-X

Velmi mé& zaujala kratka aktivita, ktera nasledovala. Zaci dostali prouzek papiru a
m¢éli za ukol nakreslit sviij ideogram, ktery dali pfecist vybranému spoluzakovi, kterému
byl adresovan. Vzhledem k tomu, Ze méli k dispozici ukdzku, tak vétSina volila sdéleni
o piti napoje, ale 1 pfesto to bylo zajimavé a kazda tato informace byla svym zptisobem
originalni. Bylo vidét, Ze aktivita zaky skutecné zaujala, mé&li moZnost polemizovat nad
riznymi vyznamy a ti ,kreativngjs$i“ptipadné¢ pomoci svych sdéleni i vtipkovali, coz

vedlo k pfijemné a uvolnéné atmosféte.

Vykladem se vratila K oblasti zvané Mezopotamie. Zaci si diky pani ugitelce
osveézili znalosti z d¢jepisu, zopakovali si informace o Chamurappiho zakoniku,
méstskych statech, Babylonu a Babylonské véZi. Vyucujici cely vyklad prokladala
obrazky z vytvarnych knih a ucebnic, co chvili se zaki ptala na véci, které by mohli jiz
znat. Nasledné jim pani ucitelka rozdala malé planky mésta, do kterych si zaci mohli

zapisovat.
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Obrazek €. 24

SAMSULA, Pavel., ADAMEC, Jaromir. Prizvodce vytvarnym
uménim 1., 2.vyd. Praha:SPL-Prace, 2000. 58 s. ISBN 80-86287-22-X

Postupné je seznamovala s jednotlivymi dilezitymi misty, jakymi byly naptiklad
Visuté zahrady Semiramidiny, pfi ¢emZ se nezapomnéla optat ve tfidé€, kdo vi, jaké se
ve slové visuty, piSe i. Poté byla poloZena dal$i zajimava otdzka, kterou pfipomnéla
zakim, ze na jejich Skole je mozné ucastnit se riznych exkurzi, zeptala se, kde lze
nalézt kopii slavné IStafiny brany. Odpovéd’ ziskala od jednoho studenta z naslechové
praxe, ktery na této $kole diive studoval. Zaci se tedy dozvédéli, Ze Istafinu branu lze
shlédnout v Pergamském muzeu, kde rekonstrukce této brany stoji. Dalsi odkazy béhem
piednesu pani ucitelky jsem zaregistrovala v pifipomenuti dobové literatury, kterou je
znamy Epos o GilgameSovi, a kdyz se vénovala v ¢asti hodiny architektuie doby,
zminila samoziejmé¢ stavby zvané Zikkuraty, které piirovnala jejich vzhledem

k dne$nim modernim stavbam, jakymi jsou mrakodrapy.
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Obrazek ¢. 25

SAMSULA, Pavel., ADAMEC, Jaromir. Priivodce vytvarnym umeénim
I., 2.vyd. Praha:SPL-Prace, 2000. 45 s. ISBN 80-86287-22-X

Velmi mé¢ zaujalo, Ze zminila, svou oblibu ¢eského jazyka tim, Ze upozornila na
slovo mrakodrap, které je vlastné sloZeninou dvou riznych slov, coz nezapomnéla
zdaraznit 1 zakiim a nechala je vymyslet par dalSich slozenych slov, aby je zase trochu
zapojila do vyuky. Zaznéla slova jako okamzik, bolehlav apod. Samoziejmé se Zaci
dozvédéli podstatné informace 1 k dobovému uméni malby a sochatstvi. Celkovy vyklad
byl velice kratky, bylo to zplisobeno tim, ze druhd hodina byla vénovana praktické ¢asti,
kde Zzaci dodélavali rozpracovany linoryt z piedeSlych hodin. Pracovali na téma
prirodnin a béhem jejich samostatné prace, nas pani Vacovska seznamila s predchazejici
tvorbou Zaku z této tiidy i ze tfid jinych. Béhem ukéazky praci jsem pani Vacovskou
oslovila a poZadala ji o néslednou spolupréci. Pfislibila mi 1 ukazky z praci, které Zaci
tvofili v ramci vytvarné vychovy a dochazelo béhem nich 1 k vyuziti prvki z ¢eského

jazyka a literatury.

Vyklad této pani ucitelky mé velice zaujal, aniz by tuSila, Ze je v mém zdjmu
pozorovat prolinani riznych predméti, spontanné tohoto vyuzila a dokonce byla velmi
ochotna poskytnout mi jakékoli informace a nasledné i sviyj ¢as. Dovolila mi nahlédnout

do svych hodin, ¢ehoz urcité vyuziji.
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Myslim si, ze kdyby vyucujici chtéla cilen¢ propojit Cesky jazyk a vytvarnou
vychovu technikou linorytu, stacilo by jen zvolit jiné téma. Naptiklad vytvofit néjaké
navrhy ideogramu a nasledné¢ je realizovat. I kdyz v podstaté téma, kterému se vénovali,
volba pfirodnin by mohla byt tizce vazana i s pojmem logogram, kde v podstaté obrazek
vyjadfuje vyznam slova. No, nakonec pro¢ ne? Kdyz bychom byli ovlivnéni vykladem
Z hodiny, tak si myslim, ze by se to i takhle dalo pojmout. Tedy podle mé¢ k propojeni

doslo 1 v praci, ktera probihala samostatné¢ béhem praktického tvofeni.
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3. 2 6. Reflektivni bilance ze dne 10. ledna 2012

Gymnazium Ludka Pika, Plzen
Vyucujici: Mgr. Alena Vacovska

Zucastnila jsem se dvouhodinového vyucovani vytvarné vychovy pod vedenim pani
ucitelky Aleny Vacovské. Jeji hodiny jsem se rozhodla navstévovat, protoze se mi libi,
jeji pristup a jeji postup ve vyucovani. Méla jsem moznost sezndmit se s jeji praci

béhem naslechovych praxich a domluvit si naslednou spolupraci.

Hodina zacala v 9:55 a koncila v 11:30. Ve tfid¢ bylo celkem 31 déti ve veéku 11-
12 let. Mezi hodinami byla pfestavka.

V tivodu hodiny pobidla vyucujici zaky, aby si pfipravili na lavici pomucky: vodu,
tempery ¢1 vodové barvy, Stétce a dvé Ctvrtky o velikosti A4. Nésledné je pocala
seznamovat se zadanim ukolu. Velmi obratné navazala na opakovani znalosti
z ptedeslych hodin. Na upoutani pozornosti zacala pokladat otazky, tykajici se barvy, se
kterou budou nasledné pracovat. Zeptala se naptiklad, jak lze zesvétlit odstin
jednotlivych barev, nacezZ se ve tiidé ptihlasilo nékolik Zakd s odpovédi. Dalsi otdzkou
bylo déleni barev. I s touto otazkou si zaci poradili velmi zdatné. A nasledovala otazka
na michani barev, napiiklad jak by docilili vzniku hnédé barvy. Spole¢né si na tabuli
nakreslili kruh, diky némuz si zapamatovali barvy zdkladni, dopliikové a kontrastni. Za

spolupréci byli pochvaleni a nasledoval uvod do déni ve zbytku vyucovaciho casu.

Vyklad zacal otazkou: Co jsou to podstatnda jména? Je li nékdo z zakl znaly
definice. Samoziejmé, Ze odpovéd’ byla fe¢ena. Dobrali se K jednotné definici toho, Ze
substantiva oznacuji nazvy véci, osob, zvifat, vlastnosti, déju a ¢innosti. Dal§im ukolem
bylo vzpomenout si, jak se substantiva mohou d¢lit, do jakych skupin a uvést ptiklady.
Tento kol vyvolal ve tfidé veliky zdjem a diky bohatosti otazky, mohl odpovédét
kazdy, kdo se chtél pochlubit svymi védomostmi. Mezi substantiva tedy fadime
podstatnd jména konkrétni, abstraktni, latkovd, hromadnd, pomnozna. Kdyz Zzici
vyjmenovali u jednotlivych skupin konkrétni ptiklady, rozhodla pani ucitelka, Ze si
vymezi pfedev§im podstatnd jména konkrétni a abstraktni. Déti jednoduSe rozdélili tyto

pojmy jako véci, na které si lze sdhnout a na jména, kterd vyjadiuji néco, na co si
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sahnout nelze. Mezi konkrétni tedy zaradili ndzvy osob, zvifat a véci a do abstraktnich
nazvy vlastnosti, ¢innosti a déji. Pani ucitelka se zminila o tom, ze skrze konkrétni
podstatna jména lze dosahnout abstraktnich jmen naptiklad: Kdyz uvidim ohnostroj,

vyvola ve mn¢ radost nebo tfeba strach.

Zadanim jejich prace bylo namalovat sviyj pocit. Pomoci barev vyjadrit pocit nebo
vlastnost. Po dokonceni prace dozadu na ctvrtku napsat, co za pocit nebo vlastnost
ztvarnili a ukéazat obrazek ostatnim spoluzakiim, aby mohli hadat. Velice m¢ zaujala
celkova spoluprace zakd béhem vyucovani. Ve tiid¢ byl neustaly neklid a Sum, ale az na
par vyjimek vSichni pracovali opravdu se zaujetim. Dokonce jsem obdivovala jejich
spolupréci s odpovéd’'mi na otazky z Ceského jazyka, nenechali se ni¢im zaskocit a

oc¢ividné je tento tivod do prace zaujal.

V samostatné praci potiebovali néktefi jeSté uptesnit, na konkrétnich ptikladech
rozdil mezi konkrétnim a abstraktnim jménem. Pro usnadnéni préace, jim pani ucitelka
vysvétlila, ze po nich nechce malovat osoby nebo véci, ale chce, aby pouzivali jen
barvy, hrali si s jejich uspofadanim a pomérem. Pro ty, ktefi méli problém, vymyslet si
pocit, jaky by chtéli vyjadfit, vymyslela pani ucitelka, ze si zadani mohou otocit. Mohou
malovat a pak na sebe nechat obrazek pusobit. Zdlraznila také, Ze nejde az tak o vzhled
prace, jako o to, pohrat si s barvami a vyzkouset, ¢eho vSeho lIze s jejich pomoci

dosahnout. Nabadala je k uvolnéni a odloZeni tuzek.

Pracovat zacali v 10:15 a na ptestavku zvonilo v 10:40. Méli pomé&mné& hodné casu
na praci, kdo chtél, mohl pracovat i v dob¢ ptestavky. Celou druhou hodinu se vénovali
jednotlivym obrazkam. VétSinou déti vyjadrovaly své pocity. Piekvapilo mé, jakou maji
slovni zasobu. VZzdy si jeden stoupl pfed tfidu a ukdzal svou praci, vzadu mél nézev,
ktery si pfeCetla jen pani ucitelka, aby mohla pomadhat autorovi vést spoluzaky ke
spravnym odpovédim. Podstatou vlastné bylo vymysleni synonym k jednotlivym

pocitim.

KdyZ mali umélci seznamovali ostatni se svou praci, casto bylo zmiflovano, Ze pro
n¢ bylo velmi neuchopitelné nekonkrétni pojeti, ze si neuméli predstavit nic, kde by
nebyl né&jaky symbol nebo jiny konkrétni odkaz k vnitinimu pocitu. Napadlo mé, ze

kdyby mé¢li v hodindch vice ¢asu, moznd by zaky zajimala nefigurativni tvorba, nebo
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alespoi par obrazii z tohoto obdobi, aby si uvédomili, Ze nejsou sami v experimentovani
s barvou. Je pravda, ze na vyklad by byli pfili§ mali a nezkuseni, ale myslim si, ze

ukézka obrazli by mohla vést k zajimavé diskuzi.

Vybrala jsem dvé ukazky, které mi pfisSly origindlni.

Obrazek ¢. 26

Tato prace je chlapce jménem Vitek, ktery pomoci téchto barev, jejich umisténim a
pomérem, vyjadfil svou uzkost. Uzkost pry v hoding necitil, ale pfislo mu zajimavé
pokusit se pracovat s tzkosti a zachytit ji tak, jak si ji sdm pfedstavuje. Jeho spoluzéci
nez se dobrali ke spravné odpovédi, typovali néjaky nepiijemny pocit- bolest, strach,

smrt, ohromeni, muka, nemoc az nakonec uhodli i izkost.
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Obrazek €. 27

Pavel namaloval kompozici, ktera mé velice zaujala. Nebyl to jeho pocit, ale snazil
se zachytit melodii, zvuk. Tento obrazek byl jediny neodhaleny spoluzaky. Je zajimavé,
jak intenzitu jednotlivych nastrojii znazornil riznou $itkou Car, riznou sytosti barev a

hloubku riznou barevnosti.

Poslednim ukolem bylo, porovnat ztvarnéni nékterych pocitd, které byly
protichidné, napiiklad pohoda a nervozita, laska a nenavist. Ze zavérec¢ného shrnuti
prace vyplynulo, Ze rozpoznavani jednotlivych obrazka Slo détem dobie hlavné diky
pouzivani barev. Tvary v nékterych pifipadech mohly byt z jejich pohledu trochu

zavadéjici.

Pro mé tento namét hodiny byl velmi zajimavy, doposud jsem si nedokdzala
predstavit, jak snadno lze propojit gramatickou ¢éast Ceského jazyka s vytvarnou
tvorbou. Pro déti to bylo motivujici a zajimavé. Piedhanély se ve spravnych odpovédich
a Vv kone¢né fazi vymyslely tolik zajimavych synonym a opozit, Zze mé to samotnou
prekvapilo. Uréité je vymysleni takovychto kol otdzka zkuSenosti. Je to napadité,
snadné, azZ m& samotnou mrzi, ze mé doposud nic podobného nenapadlo a ani jsem se

S tim v této podobé¢ nesetkala.
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3.3 7. Reflektivni bilance ze dne 16. unora 2012

Gymnazium Ludka Pika, Plzen
Vyucujici: Mgr. Alena Vacovska

Tento den jsem se zacastnila hodiny vytvarné vychovy, kterd zpocatku byla pod
vedenim pani ucitelky Vacovské, ktera ud¢€lala kratky avod do hodiny, na ktery vzapéti
navazala praktikantka, kterd si ve spolupraci stouto Skolou a pani ucitelkou plni

naslechovou praxi.

Tématem dne$ni hodiny byla loutka. V tivodu pani ucitelky bylo opakovani minulé
hodiny vytvarné vychovy. Tato dnesni tfida ma dvouhodinovou vyuku jednou za ¢trnact
dni, jsou to zaci $panélského gymnazia. Opakovali si z minula ¢asti obliceje, které se
jim hodily i k dnesni tvorbé&. Pied tabuli si pani Vacovska pozvala jednoho z zaku a
ostatni méli ur¢it, jak by rozdélili hlavu dotyéného, do kolika &asti. Zaci s jistotou uréili,
ze hlava se rozdeli vodorovné do tiech casti. V prvni dolni ¢asti bude brada a usta, ve
druhé stfedni ¢asti budou oci, usi, nos a ve vrchni casti hlavy bude celo spolu
s mozkovou ¢asti. Dal§im délenim bylo rozpuleni hlavy svisle, podle osy, ¢imz by nam
vznikly pfiblizné stejné poloviny. Pani ulitelka upozornila, aby se dobfe podivali na
umisténi usi, které se nachazi ve druhé tretiné hlavy a to z jakéhokoli pohledu.
Nasledujici otazka znéla, jaky tvar maji oéi. Zaci jmenovali napiiklad tvar citronu. Na
tvar o¢i se zeptala predevsim porto, aby mohla poukazat na ¢astou chybu, se kterou se
setkava, Ze zaci vymodeluji kulicku, kterou pfitisknou na obli¢ejovou plochu, a tim této
zkuSenosti predejit. Podotkla, Ze je tedy nutné povS§imnout si o¢nich oblouki a tvaru oka

jako takového.

Kdyz si zopakovali poznatky z minulé hodiny, zacala se pani ucitelka vénovat
uvodu do nového tématu. Prvni jeji otdzkou bylo, aby si zaci uvédomili, ze divadlo je
spojeno nejen s vytvarnou ¢innosti, ale také s ¢innosti dramatickou a s ¢eskym jazykem,
jak Ize drama jako takové vymezit. Jaké tfi Zanry si z hodin ¢eského jazyka vybavi.
Spole¢nymi silami dali Z&ci dohromady odpovéd, kterd znéla, Ze drama lze délit na
prozu (epiku), poezii (lyriku) a drama, do kterého patifi komedie a tragédie. Dokazali
tict zakladni rozdily mezi prozou a poezii, dokonce je podlozili ptiklady a také vymezili

pojmy, jako jsou komedie a tragédie.
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Ve spojitosti s praktickou ¢asti hodiny zajimalo pani ucitelku, kdy se podle Zaku
nejvice rozvijelo loutkové divadlo. Pomohla jim jesté jednou otazkou, zda si mysli, ze
se hraje loutkové divadlo dnes vice nez v minulosti. Na tuto otdzku uz zéci zacali
reagovat. Podle nich se jisté loutkové divadlo hralo vic v dobé stiedovéku a Narodniho
obrozeni (doplnila pani ucitelka). Vzpomnéli si na kocovnd divadla, kterd casto
vystupovala na poutich, jarmarcich nebo pied kostely. Dokazali odpovédét i na otazku,
na jaké témata se hraly stfedovéké hry. Jmenovali téma lasky, rytifské ptibéhy nebo se
mohly hrat hry, které se tykaly néceho, co se udalo (skutecné ptibehy, vrazdy). Jako
mohly byt davany do souvislosti s dneSnim komiksem, protoze herci mivali ptibéhy
nakreslené na velikych tabulich a k nim vymysleli pisnicky, vypravovali ptibéhy a hrali

k tomu loutkové divadlo.

Pteneseni tématu do soucasnosti probéhlo, kdyz se pani ucitelka zeptala, kde se déti
dnes mohou setkat s loutkovym divadlem. Zaci jmenovali jako prvni divadlo Alfa, u
kterého si vysvétlily, ze je to divadlo kombinované, Ze nehraje pouze loutkové hry pro
déti, ale ze zde probihaji i vecerni predstaveni, ve kterych vystupuji samotni herci. Dalsi
divadla doplnila pani ucitelka a to divadlo V Boudé a divadlo Spali¢ek. Pro Zaky bylo
znaméjsi muzeum loutek zde v Plzni, které navstivilo Sest Zakl ze ¢trnacti, takze skoro
polovina. Ti, ktefi navstivili muzeum, méli fici, jestli znaji né&jaké typy loutek. Cela
ttida spolecné s pani ucitelkou vyjmenovali manasky, marionety a manekyny. VSechny
tf1 typy si popsali a pani ulitelka jim na zaklad€ jejich aktivity pfislibila, Ze by si jako
ttida mohli do muzea loutek vyjit a prohlédnout si poptipadé vyzkouset si riizné druhy

loutek.

Slovo a vedeni hodiny piebrala praktikantka Martina, ktera plynule navazala na
uvod pani ucitelky. Sdélila détem, ze nejvétsi muzeum loutek se nachazi ve meésté
Chrudim. Jako zajimavost uvedla, Ze je zde mozné shlédnout padesat tisic exponati.
Zduraznila, ze pro Cechy je loutkaistvi vyznamné a navazala otizkou, jakd znama
osobnost se poji s Plzni a s loutkéfstvim. Napovédéla zaktim inicialy umélce a odkazala
je na soSku Spejbla a Hurvinka, ktera se nachazi v Kiizikovych sadech zde v Plzni.
Nakonec zaklim prozradila, Ze se jedna o Josefa Skupu. Povidala si s Zdky o loutkach
Spejbla a Hurvinka, zminila se, ze pfed Hurvinkem vystupoval Spejbl s kaSparkem, jako
chytrolin v kontrastu s kasparkovym selskym rozumem. O sedm let pozdé&ji od vzniku
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Spejbla, vznikl Hurvinek (1. Hlas J. Skupa, 3. Hlas- soucasny- M. Klések), nasledovala

babinka Katefina a nakonec vznikla Mani¢ka (dnes ji mluvi Helena Stachova).

K praktické casti zaci potfebovali tyto pomicky: noviny, noviny natrhané na malé
kousky, nuzky, prouzek ctvrtky, lepidlo, lepidlo na tapety (Taposa). Na lavici si zaci
m¢eli vyskladat nékolik vrstev novin, na které polozili natrhané noviny. Prouzek ctvrtky
nemusel byt dlouhy, ale mél mit Sitku ukazovacku. Prouzek z ¢tvrtky si zaci omotali
kolem ukazovacku (pravaci kolem levého a naopak), slepili jej a pracovali s natrhanymi
novinami, které pomoci lepidla na tapety zpracovavali do Sedé hmoty, z které pak mohli
po malych ¢astech modelovat hlavu. Cilem bylo stihnout béhem dvou vyucovacich
hodin vytvofit hlavu loutky. Prace §la zakim rizné, n€ékomu 1épe a nékdo praci nestihl.
Par jedinct, se domluvilo s pani ucitelkou, ze si kol dopracuji doma a pfinesou na
pfisti hodinu. Sledovala jsem postup prace a pani ulitelka mi poskytla nékteré star$i
préce, které jsem si mohla nafotit, abych méla pfedstavu o tom, jak budou zaci na tomto
tikolu pokradovat. Zaci z praktickych diivodi pracovali pres prestavku a skonéili o néco
diive. K tvoreni jim praktikantka pustila pohadky Spejbla a Hurvinka, ¢imz si zajistila
klid pfi pribéhu prace a mohla se nasledné vénovat jednotliveim. Obesla kazdého zaka

a zkonzultovala s nim navrh loutky, ktery si vypracoval sam doma.

Obrazek ¢. 28
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Obrazek ¢. 29

Myslim si, ze tato prace bude pro studenty Casové narocnd, Ze by mohli postupné
ztracet zajem o vyrobu celé loutky. Ale je mozné, ze je samotny tivod nebo vyklad pani
ucitelky dokéze zaujmout a motivovat i k dlouhodobé praci. Opravdu se mi spoluprace
mezi zaky a mezi zédky a pani ucitelkou Vacovskou libi. Tyto hodiny pro mé byly
zajimavé a nécim nové. Propojovani a upozoriiovani zakli na urcité souvislosti mezi
pfedméty ¢i obory je zpestienim vyuky nejen pro pfednasejiciho, ale také pro zaky, ktefi
propojovani berou podle mého nazoru jako soutéz o to, kdo si vzpomene rychleji nebo

na vic véci. Zaci se aktivné podili na pribéhu hodiny.
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3.4 8. Reflektivni bilance ze dne 2. bfezna 2012

Gymnazium Ludka Pika, Plzen
Vyucujici: Mgr. Alena Vacovska

Hodina probihala v oktave, takze u starSich zakl. Byla vénovéna slohu. V tvodni
¢asti se pani ucitelka zeptala na to, jestli si zaci vybavi, co ma obsahovat popis obrazu.
Do tvodu zafadili nazev dila a autora, do stati tfi plany. Prvni plan odpovida poptedi
obrazu, druhy plan motivu a tfeti pozadi. Dale ve stati uvedli celkovy dojem z obrazu,
techniku, jakou je obraz namalovan a barevnost. V zavéru by napsali sviij subjektivni

pohled na dané dilo.

V dnes$ni hoding nebylo cilem obraz obycejné popsat, protoze z predeslé zkuSenosti
se tiidou vyplynulo, Ze popis zde neni az tak oblibeny. Ukolem bylo vymyslet piibéh
nebo basen na vybrané ukazky z tvorby M. Chagalla a jiné z d&jin uméni, jako naptiklad
fotografie souso$i Laokdon, obraz A. Renoira La Balangoire, Snidani v travé od E.
Maneta, A. Bocklina s jeho obrazem Najady, plus dalsi. Pokud si nékdo nevybral ze
Siroké nabidky poskytnutych obrazli, mél moZnost prolistovat déjiny uméni a vybrat si
obraz jiny, ktery ho bude motivovat k tvorbé pfibéhu. I tuto moznost par studentti
vyuzilo. Nejvice ukdzek bylo od malife Marca Chagalla, kterého jim v kratkosti
vyulujici pred zacatkem jejich prace predstavila. Ve tiidé bylo celkem dvacet zakl. Na
praci méli dvé hodiny casu stim, Ze v druhé hodiné, méli Zaci své prace piecist
ostatnim. BohuZzel Cetba se neuskutecnila, coZ mné osobné nevadi, protoze tak méli
studenti vice €asu na tvorbu a vznikla n€kterd dila opravdu origindlni a napaditd. Pani
ucitelka mi poskytla hotové prace, které se ji dostaly do rukou az na konci druhé
hodiny, na vikend domt. Méla jsem tedy dostatek Casu procist si napady, které meé
v mnoha pfipadech mile piekvapily. Bylo zajimavé, Ze vznikly i dvé basné, dvé
hororové povidky, jedna ivaha nad tim, co je to vlastné uméni a dokonce jsem cetla 1
n&jaké popisy, které psali Zaci, jeZ si nevédéli rady s pribéhem. Casto si k popisu volili
obrazy ve dvojicich, malokdo pracoval v lavici sém. Méli moZnost sedét ve skupinkach
kolem daného obrazu, tak ji vétsinou vyuzili. Castym obrazem, ktery se stal inspiraci
pro studenty, byl obraz E. Maneta s nazvem Snidané v travé. Vzhledem k tomu, Ze

Vv priibéhu obou hodin Zaci soustiedéné vymysleli své literarni dilo, nebylo ceho si vic
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povSimnout. Tim, ze madm pisemné ukazky k dispozici, pfepsala jsem jich par na

ukazku.

Obrazek ¢. 2

Marc Chagall, Bonjour Paris z let 1939-1942%
Basen od zakyné z gymnazia Generala Piky v Plzni:
Pariz, mésto lasky,
tam, kde se prochazeji parky krasky,
s krasavci a milenci si na Eiffelovce navzdjem pletou vidsky.
Pariz, mésto divi,
tam, kde se prohanéji stada osli,
i S kohoutem, ktery vita novy den.
Novy den plny dalsich krasek a lasek,
co si na Eiffelovce pletou vidasky,

V Parizi, ve mésté lasky.

% http://www.wholesaleartmall.com/Marc-Chagall/Bonjour-Paris,-1939-1942.html (ze dne 8. 3.
2012)
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Basen vytvorena k obrazu Bonjour Paris od M. Chagalla od zékyné z gymnazia

Generala Piky v Plzni:

Tanecnici

Dvé postavy tanci tmou,
Zpivaji pisen mou.

Cernym suknem pohlceny,
Jen vzdechy bloudi ulicemi.
Kohout zpiva svatebni,
vSak srdce neroznézni.
Studené jako led,

chci se té dotknout hned!
Mizis jak to slunce,

Tviij hlas slysim tence.

Na hitbetech dablovo oslech,
Odvezli té ve tvych snech.
Nikdy vic te nespatrim,

Bonsoir ma cheriee.



Obrazek ¢. 34

Edouard Manet, Snidang v travé z let 1862 — 1863%°

Snidané slepcii.

Sobotni setkani slepcii se stava samoziejmosti.

Sejde se spousta snobskych starcii se svymi snoubenkami.

Schiizka slibuje skvélou snidani:

Suchy salam, slaninu, sardinky, syr, smetanové soté se skorici, spolu se susenkami.
Starci se staromodnimi sametovymi saky, spolu se svlecenou slecnou

slastné srkaji smetanové soté.

Stydliva sluzka sklanéjic se, sbirajic seminka slunecnic, sleduje spolecenskou smetanku.
Snobsti starci se snazi stat se spisovateli.

Skutecnost stat se spisovatelem sabotuje slepota.

Sny starych snilkit spolkl slunecni svit. Sluzka se sméje. ,,Smesna scéna!

% http://www.artmuseum.cz/reprodukce?_pohled.php?dilo_id=586 (ze dne 8. 3. 2012)
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4. DOTAZNIK MGR. A. VACOVSKA

1. Kdy cilené propojujete ¢esky jazyk a vytvarnou vychovu? A pro¢ — jaké
konkrétni cile tim sledujete?

Nemiizu Fict, ze by veskeré propojovani téchto dvou predmeétit probihalo
cilené, ale kdyz se mi to v hodinach hodi, tak ktomu z moji strany dochazi
pomerné prirozene. U nékterych témat je mozné si propojeni naplanovat, ale
pravidelné to nedélam. Samoziejmé je dobré zminit, Ze nepropojuji ve svem
vykladu pouze tyto dva predmeéty, ale snazim se odkazovat i na znalosti z jinych

predmeétu, jakymi jsou napriklad zemépis, déjepis a hudebni vychova.

K dalsimu propojeni vice predmeétii, napriklad Cceského jazyka,
informatiky, dramatické vychovy apod., dochdzi napriklad v ramci Animdnie,
kam se zaci hlasi, a kde se uci vytvaret animovany film, takze v podstaté tvori
nebo zpracovavaji néjaky pribéh. Tvori animace kreslené, loutkové nebo pracuji
S viastnim télem. V ramci tohoto projektu, vlastné také tedy dochazi k integraci

riiznych prvkii za cilem vytvorit jeden konecny vystup.

2. VyuZivate prvky vytvarné vychovy v ¢eském jazyce, aniZ by byla vyuka

védomé zaloZena na mezioborovém pristupu?

Samozrejmé, ze ano. Je pravda, Ze castéji se naskytne prileZitost k propojeni znalosti
spise v hodindach vytvarné vychovy, kde casto pri zadani prdace navazuji napriklad
na znalosti ceského jazyka, ale samoziejmé je to realizovatelné i naopak. Prvky
vytvarné vychovy v ceském jazyce jsou zZakiim zprostiedkovany napriklad pomoci
ucebnic, s kterymi pracujeme, v podobé ilustraci K textim. V nizsSich rocnicich-
primé, sekundé, kdyz mame hodinu literatury a cteme néejaky uryvek z Citanky,
vypiseme si spolecné do sesitu dulezité informace a pokud nam zbude v hodiné cas,
tak je necham, aby si do toho sesitu ke svym poznamkam nakreslili svou vlastni
techniku, tak jsme na to navdzali v hodinach slohu a psali jsme vlastné popis

pracovniho postupu. Nebo v ramci programu animacni galerie, které se s zaky
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ucastnime, popisovali v hodiné slohu to, co se zde odehrdlo, jako popis déje a

cinnosti, které zde zazili.

3. Zhodnot'te rozdily ve vysledném pochopeni a védéni Zaki, kdyZz téma
...probirate v kazdém predmétu zvlast’ (individualné) a kdyzZ se pouziva cilené

mezioborovy pristup.

K této otdazce bych odpovédela asi to, Ze si myslim, Ze ani vétSina
predmeétii nejde striktné oddelit. Urcité nevykladam néco striktné v ceském
jazyce a striktné ve vytvarné vychove. Myslim si, ze vidy se da téma néjakym
zpiisobem propojit a obohatit 0 NOvé informace. Rozhodné navazuji na ziskané
znalosti Zakui.

Co se tyka pochopeni Zakii, urcité pokud v hodiné narazim i na propojeni
informaci s jinymi obory, Zaci tu latku pochopi lépe, snadnéji, rychleji se v ni
zorientuji a dokazi si ji lépe vybavit na zdkladé toho, Ze jsou schopni si propojit

informace z riznych predmétii. Tak to v hodindch alesporn vnimadm ja.

4. Ktera témata cilené propojujete?

Tak napriklad dnesni téma loutek, je propojenim Cceského jazyka a
vytvarné cinnosti. Propojeni bylo zamerné, aby si Zaci uvédomili riizné dobové
souvislosti. Nebo propojovani dochazi napriklad pri vykladu déjin umeni, pri
wkladu pisma. Nebo z druhé strany, kdyz pisi charakteristiku, tak je necham
dokreslit portrét 0soby, ddle s literaturou souvisi také tvorba ilustraci, tvorba
inicidl. Castokrat vymysli nebo hledaji vhodny text, kterym doplituji obrdzek,
nebo pracuji s textem, ktery je ma motivovat ve skupinové prdci k néjakéemu
vytvarnému zpracovani. Nebo treba prace Ex libris, kterda souvisi urciteé

s literaturou a tak podobne.
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5. Ktera témata patii mezi ta nejoblibenéjsi mezi Zaky a pro které je mnohem
téZ8i Zaky motivovat? Prosim konkrétni priklady a zdlivodnéni.

U zZakii patii k oblibenym tématim prave ilustrace at uz k vybranému
pribéhu, nebo casto i k viastnimu zazitku. Problematické to zacina byt kolem 14
roku, kdy dochdzi ktzv. krizi vytvarného projevu. Zdci prestivaji byt
bezprostredni a zacinaji se obavat kresby napriklad postavy, casto rikaji, zZe
néco nakreslit neumi. V tomto obdobi volime techniky takové, aby tu Krizi
prekonali. Napriklad se zabyvame papirem. Je to viastné projekt zvany papir,
kdy se zaci uci riznymi technikami zdobit papir, vytvaret riuzné typy papiri a
Jjednim z vystupii byva to, ze si sami vyrobi knihu. Tvorivost tohoto typu jim
nevadi, dokonce je bavi. TakzZe toto téma je podle mé také pomérné oblibené.
Pak ve véku 15- 16 let si voli zaméreni, rozhoduji se tedy, jestli se vytvarné
vychové chtéji dal vénovat.

Nejsem si vedoma Zadného konkrétniho tématu, které by zZaky nebavilo.
Snazim se vybirat témata, kterd pro né jsou atraktivni a populdrni. Vtomto
ohledu se snazim vyjit vstric détem. Snazim se, aby je to, co délaji, bavilo a
abych je néjakym zpiisobem ziskala pro vytvarnou cinnost. Z viastni zkusenosti
vim, Ze je treba, aby déti to co délaji, délaly rady a se zaujetim. Za tu dobu co
ucim, jsem vypozorovala, zZe je treba nekterym vecem predchdzet, nebo se je
pokusit podat jinym zpisobem, o kterém si myslim, Ze je miiZe zaujmout a
motivovat. Nekdy vlastné pripadnd nechut pracovat nemusi pramenit z tématu,
ale pricinou muze byt zvolend technika. SnazZim se proto, pokud Zaci maji uz
vetsinu technik osvojenych, aby si je k danému tématu volili sami. Jinak mé stale
nenapada zadny konkrétni priklad.

Jediny fakt, ktery mé napada, kdy Zaci ztrdaceji snadnéji pozornost a hur
se Vtakové hodiné pracuje, je odpoledni vyucovani. Nepoji se to tedy
S konkrétnim tématem, ale s casem, kdy vyuka probiha, coz je v podstaté logicke.

Casto miize byt problémem i casové rozvrzeni tématu, pokud na nécem
pracujeme a behem tvorby probehnou napriklad prazdniny nebo jiné volno a
nastane situace, zZe se jednim tématem zabyvame delsi dobu, mohou postupné
ztratit zajem i u véci, kterda je normalné za jinych podminek zabavna.

Ja jako ucitelka shledavam problém v tom, Ze v dnesni dobé, je tézZke
motivovat zaky kvlastnimu vyjadreni, casto se mi stane, Ze pokud si maji
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K néjaké praci vypracovat navrhy, sednou si doma k pocitaci, néco si najdou na
internetu a v podstate kopiruji napady nékoho jiného. To je podle mého ndzoru

problém soucasné vyuky oproti drivejsku.

6. Co Vas privedlo k mezioborovosti: Zazila jste to jako studentka? Nebo je to

vaSe vlastni idea? Nebo Vas inspirovala prace koleg?

Urcité jsem propojovani predmetu zazila jiz na stredni skole, tedy jako studentka.
Sama si casto ani neuvédomim, Ze propojuji vice predmétu, prijde mi to naprosto
prirozené. Tim, Ze uz ucim delsi dobu, tak mi praxe pomohla k tomu, Ze jsem zjistila, zZe
prredmét, ktery vyucuji, neni sebestiedny. Ze na sebe rizné predméty navazuji nebo
odkazuji. Takze kdyz si néjaky vztah s jinym predmétem uvédomim, zabrousim svym
vykladem nejen do ceského jazyka, ale i do deéjepisu, hudebni vychovy, zemépisu apod.
Casto se ptam déti, co uZ probirali, nebo €O uz vi o tom problému, na ktery jsme
V hodiné spolecné narazili. Jinak si samoziejmé myslim, Ze by se predméty mély
dané i nasSim Skolnim vzdélavacim programem, ale doposud nase priprava do
Jjednotlivych hodin neprobihd tak, jak je cilem SVP. Nedochdzi ktomu, Ze bychom si

s kolegy sedli a domluvili se, jak jeden dany celek vyloZime Zdikiim.

Osobne, aby k propojeni mohlo dojit, zjistuji béhem vykladu svymi otazkami, co uz

Zdci z ostatnich predmeétii vedi a na to navazuji a nabaluji nové informace.

., Diky Vasemu badani jsem nad propojovanim predmétu zacala vice premyslet a
kvilli Vam jsem vlastné vyhledala nekolik praci, béhem nichz doslo k propojovani

‘

vytvarné vychovy a ceského jazyka, aniz bych si to casto sama uvédomila.
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5. DOTAZNIK MGR. R. KIELBERGEROVA

1. Kdy cilené propojujete Cesky jazyk a vytvarnou vychovu? A proc¢- jaké
konkrétni cile tim sledujete?

Cilené propojuji cesky jazyk a vytvarnou vychovu pokazde, kdyz se
naskytne prilezitost. Konkrétnim cilem je obzvlast v literature podporit spravné
pochopeni smeéru, dobovych stylii, uméleckych slohii. Obraz dost casto pomiize
studentiim uvédomit si napriklad, co je to kontrast (v baroku), co je to dynamika,
V modernich smérech se na obrazech docela dobre dokazuje presné to, co
sleduje i stejny literarni smer, nebo to, jak se vlastné definuje samotny pojem
(kubismus, futurismus). Pri definovani kazdého stylu v literature, kazdého
obdobi s sebou do hodiny beru déjiny umeni.

V opacném pripadé se opiram o literarni predlohu ve vytvarné vychové
predevsim u ilustrace, kde se viastné tvorba Zakii vaze k textu, ktery maji
moznost si sami vybrat, coz samoziejmé nese sva uskali, casto se totiz
nedokazou odpoutat od origindlni knizni ilustrace a jejich tvorba ji je ovilivnénd,

ale je to cesta, jak vnimat text a na jeho zdkladeé povolit uzdu své fantazii.

2. Vyuzivate prvky vytvarné vychovy v ¢eském jazyce, aniZ by byla vyuka

védomé zaloZena na mezioborovém pristupu?

K této otazce mé zadny konkrétni priklad nenapada. Ale pokud by se to
dalo pouzit, vyucuji k temto dvema oborum jeste obcanskou nauku a v této
souvislosti mé napadla vyznamna spoluprace s vytvarnou vychovou. Neddvno
jsme napriklad probirali psychické stavy cloveka a v této kapitole se objevily
optické klamy, které bych mohla v hodiné doplnit o obrazky vytvarnika M. C.
Eschera a jiné. Nebo jsme také v hodine probirali sny a oni pak méli za ukol
nakreslit néco, co videli ve snu. Pri rozhovoru o jejich konecné praci jsme se
shodli na tom, zZe malokdo ve snech vidi fantastické postavy, spise se nam zdaji
Situace, coz se mi zdalo velmi zajimavé. S timto tématem by se také dalo
pracovat Vv literature, zatim jsem toho nevyuzila, ale urcité by se dalo navazat
skrze ty fantastické postavy na rizné pohadkové pribehy napriklad. Dalsi na co

V hodindch Zaky upozornuji je prolinani s matematickymi prvky, napriklad
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V pouzivani ,,zlatého rezu“. Nebo jeste jsem si vzpomnéla na priklad propojent
vytvarné vychovy s fyzikou. Loni se Zaci ucastnili jedné vystavy, autora si
bohuzel nevybavim, ale byla to vystava fontan, kde byli Zaci uneseni provedenim
objektu, a vznikaly ruzné debaty o funkcnosti, cimz v podstaté resili technické
provedeni a otdzku, ¢im je to zpiisobeno, Ze se ozyvd zvuk z pistal pomoci

pohybu vody apod.

Zhodnot'te rozdily ve vysledném pochopeni a védéni zaki, kdyz
téma.....probirate v kazdém predmétu zvlast’ (individuilné) a kdyz se

pouziva cilené mezioborovy pristup.

Ja to vilastné nemiizu zhodnotit, protoze ve vyuce tyto predméty prosté
prolinam. Kdyz mate moznost ucit zrovna tyto dva obory, snad to ani jinak
nejde, prosté je propojujete. Pokud neberou latku soucasné, snazim se odkazovat
V hodindch vytvarné vychovy na typicka literarni dila té doby, aby se jim ty
informace alespont trochu propojily, ale to Ize realizovat spiSe u starsich zZdkii,

treba v devate tride.

Ktera témata cilené propojujete?

Opravdu cilené, nekomplikované propojuji ilustraci, kterou délame
Vdevate tride, kdy si zdci voli viastni techniku. A ucime se v této souvislosti
pracovat s technikou suché jehly. V nizZsich rocnicich volim volna témata, jako
treba doprovodnou kresbu k viastnimu textu, ale jinak volim témata ne moc
casto literarni. Pracovali jsme s tématem, kdy méli Zaci precist povidku, a pak
S timto textem pracovat, ale ne vzdy se to povedlo. U nékterych jedincu vznikly
prace origindlni, povedené, ale pro nékteré to bylo tézké uchopit, takze volim

Také se da hezky propojit téma reklamy a jind témata ztvarnénd
technikou kolaze.

V projektech jsme se venovali ruznym tématum, kde dochazelo
k propojovdni. Velmi povedené bylo téma vody, kterého se déti velmi dobre

zhostily. Pojaly ho ekologicky, ale objevovaly se také pohadkové postavy,
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postavy zZen- vil. Navazovaly a pracovaly samy, casto bez toho, aniz by si to

uvedomovaly, s riuznymi predméty a obory.

Ktera témata patiii mezi ta nejoblibenéjSi mezi Zaky a pro které je mnohem

téZ8i Zaky motivovat? Prosim konkrétni priklady a zdlivodnéni.

Mezi neoblibena témata patii casto ta, kterych je moc. Pokud Zaci casto
dostavaji za ukol kreslit treba komiks, tak je to velice brzy prestane bavit, i kdyz
je to pomerné tviirci prdce. Podle mé je takova tvorba cesta budoucnosti,
protoze deti v dnesni uspéchané a moderni dobé uz prilis nectou, takze obrazek
doplnény o text, ma budoucnost.

Jednim z témat, které se snazim osekat na minimum je treba pismo, které
u zakii prestava byt aktudlnim.

Jako oblibena technika se mi osvédcila kolaz, protoze ne kazdy rad kresli
a je to pro né celkové snazsi, kdyz nemusi resit, jak ma vypadat figura, nebo oko.
Potvrzuje se mi ¢im dal Castéji, Ze déti ztrdaci chut po originalité a tohle je
jednoducha veéc, adekvatni k dnesni dobé.

Oblibené zviast pro devéata bude vidycky téma pohadek. Velmi
oblibenym zadanim casto sport, ale vétsinou si nedovedou poradit s tim, jak to
nakreslit. Zdaci maji v oblibé prdci, pri které si spise hraji, nez kdyz musi néco
pozorovat a resit, takze je docela oblibena i abstraktni tvorba.

Téma mirovy plakat, kterym jsme se zabyvali loni, nebylo prilis oblibené.
Bylo zde velkym nebezpecim, Ze by mohlo vzniknout klisé. A aby vzniklo dilo
origindlni, musela jsem pomoct vétsinée zakii ze tiidy, takze to v podstaté hodné

premyslite vy, jako ucitel. S nekterymi tématy si déti nedokazi poradit.

Co Vas privedlo k mezioborovosti: Zazila jste to jako studentka? Nebo je to
vaSe vlastni idea? Nebo Vas inspirovala prace kolegi?

Nejak nebylo na vybér. Pokud mate znalosti z obou oboru, neni probléem na né
odkazovat a to probiha vetsinou spontdanne.

Co se tyka inspirace, tak se inspiruji cely Zivot, inspiruje mé kolegyné, inspiruji

mé zaci, vystavy, televizni porady pro déti a dalsi.
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OBRAZOVA PRILOHA

1. Vytvarné prace spojené s ¢eskym jazykem

1.1 ERB

Erb Z4ci vypracovavali po navratu do Skolnich lavic z letnich prazdnin. Je to jejich
vzpominka na mésto, které o prazdninach navstivili a které v nich zanechalo néjakou
hezkou vzpominku. Erb Zaci tvofi na zaklad¢ asociaci, smyslem tohoto tkolu neni
obkreslit pravy znak mésta, ale vymyslet takovy, ktery by ho podle jejich vzpominek,
co nejlépe charakterizoval. KdyZ méli erb hotovy, méli jej doplnit o text, ktery by mohl

byt povésti mésta nebo vypravénim o tom, co zde sami zazili.

Obrazek €. 35
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1.2 EX LIBRIS

Pani ucitelka béhem této prace nejprve vysvétlila zaktim, co to vlastné ex libris
je a ukézala jim rtzné typy. VétSina zak zvolila pro svou praci techniku linorytu.
Zachytit tedy méli své jméno, népis Ex libris a obrazek, ktery je mél né¢jakym zptisobem

charakterizovat- mohl byt obrazem jejich jména nebo zachycenim jejich konickd.
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1.3 FANTAZIJNI ZVIRE

Tento ukol patii u zakl k oblibenym. Podstatou je vymyslet si zvife podle vlastni
fantazie, vymyslet popiipadé podobu mladéte, rodové a druhové jméno zvirete a svou
kresbu doplnit o text, ktery by bylo mozné piilozit do bajného atlasu zvitat. Prace s tusi

a perem.
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1.4 ILUSTRACE

[lustrace tvoii Zaci ke knize nebo uryvku z ni. Knihu maji mozZnost zvolit si
sami na zakladé vlastni cCetby. Tyto prace vznikaji diky moZnosti spoluprace
s knihovnou, kde se Zaci Gcastni besedy o ilustratorech, kterd jim je knihovnou a Skolou

zprostfedkovana. Techniku a format mohou volit libovolné.
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NAREK  Sindwek 1
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1.5 JMENO

Zaci méli napsat své jméno typem pisma, které si sami zvolili a barevné jej

dotvorit.
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1.6 KOMIKS
Zaci méli nakreslit n&jaky zajimavy piib&h z prazdnin. Na &étvrtku o velikosti A3

pomoci pastelek a fix.
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1.7 PISMO

Kdyz se Zaci poprvé setkavaji s pismem, byva to obvykle v sekund¢, probiraji
nejprve teorii pisma. Maji mozZnost vyzkousSet si psani pismen redisperem a tusi. A
nasledné si s pismeny rizné¢ pohravaji. Jednim z kold bylo naptiklad vystiihat si
z riznych ¢asopist a novin jedno pismeno riznych velikosti a barev a nasledné z téchto
nashromazdénych pismen utvofit piibéh. Cilem bylo propojit pismo s barvou a
myslenkou tak, aby vysledny obraz byl natolik srozumitelny, Ze ho spoluzaci ze tfidy
poznaji. Takze po namalovani obrazu spoluzéaci méli za ukol hledat riizné vyrazy, jimiz

by danou situaci popsali.

B obklopené kamarady- je spolecenské, veselé a kamaradskeé.
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1.8 POHYBY
Cilem této prace je vyjadieni pohybu pomoci perokresby a slov. Tento kol byl

zadan jako prvni prace s perem a tusi v primé.
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1.9 PORTRET

Zaci dostali &ast lidského t&la konkrétné oéi. Jejich tikolem bylo nalepit o¢i na
¢tvrtku o velikosti A4 a domalovat oblicej ¢loveéka podle svych predstav. Tato prace
byla pro zdky velmi zajimavou, protoze 1 kdyz ve tfidé nékdo dostal stejny par oci,

vznikl Upln€ jiny obliej. Na zadni stranu své prace méli zaci napsat charakteristiku

Clovéka, kterého namalovali.
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Obrazek ¢. 51

Obrazek ¢. 52
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1.10 RUCE

Prace vznikla po teoretické &asti hodiny, kdy byli Zici seznameni s teorii barvy. Ukolem
bylo obkreslit svou ruku, nebo ob¢ a zpracovat je barevné. Mohli volit 1 dekorativni
zpracovani. Déle se rozd¢lili do skupin, nejlépe po Ctyfech, a spolecné pracovali na
velky format baliciho papiru. Cilem bylo z vysttihanych rukou po domluvé ve skupiné
vytvofit néjakou situaci, ktera podle skupiny nejlépe vystihuje charakter rukou a
vymyslet knim text, ktery bude vazan k vytvofené situaci tak, aby ji co nejlépe

vystihoval.
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1.11 KNIHA

Propojeni prostorové tvorby, textu a ilustrace.
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RESUME

Interdisciplinary approach between art education and the Czech language is used in
schools. The blending of these objects occurs in three ways: explicitly, implicitly and
improvised. The main objective of using this approach from the perspective of
educators easier transmission of information to students. For students, it is mainly used
for proper and better understanding of the substance and inlaid understanding historical
context. | found that students acquire through interdisciplinary ability to compare

information from different disciplines.

The most common topics in which the diffusion occurs are: Illustration (custom
text, literary text), comics, holiday coat of arms, the accompanying drawings,
advertising, writing, avant-garde directions and description of art work or text created

for a particular image.
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