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Kdyz jsem si méla vybrat téma své bakaldrské prace, védéla jsem, Ze chci psat
o nééem, co bude uzite¢né pro mou praci. Téma individualizace bylo vSude kolem mé, ale
nebylo mi jasné, co to vlastné znamena. Chtéla jsem hloubéji proniknout do vyznamu

pojmu individualizace ve vzdélavani a ujasnit si jeho pojeti na zakladé pedagogické praxe
v plzeriskych matefskych skol.

Myslim si, Ze jsem nebyla jedind, kdo si myslel, Ze individualizace je individualni
pristup k ditéti. Méla jsem mozZnost zUcastnit se Skoleni v Plzni na téma Individualizace
z pohledu pedagogiky Franze Ketta, kde jsem pochopila, jaky je vyznam tohoto pojmu a ze

to znamena mnohem vic nez individualni pFistup.

Je zndmo, Ze nejduleZitéjsi obdobi ditéte je prvnich sedm let. Nejenom, Ze se
dovyvinou nékteré organy, ale vyviji se vSechny schopnosti a dovednosti. Dité ziskava
znalosti a zkuSenosti, které jej ovlivni na cely Zivot. V tomto obdobi se také utvari osobnost
ditéte. To znamen3, jaké dité bude — jak se bude chovat, jednat, jaké bude mit moralni
citéni, jaky bude mit charakter ¢i temperament. Vim, Ze kazdy ¢lovék je originalni, jedinecny
a je to tak spravné. Nikde na svéte nenajdeme dva stejné jedince nebo dvé naprosto stejné
véci, pokud nejsou z fabriky podle Sablony. Je velmi dllezZité brat na to ohled a myslet na
dité jiz od raného véku a podle toho s nim zachdzet. Pravé k tomu slouZi individualizace,

ktera klade ddraz na jedinecnost jedince a respektuje jeho individualitu.

Myslim si, Ze je to pro praci s détmi velmi dllezité. Nékteré dité se uci rychle
a nékteré pomaleji. Neznamena to, Ze nékteré dité je hloupé nebo zaostalé. Potfebuje jen
trosku vice ¢asu nebo jiny pristup i vysvétleni. Nékteré dité mlze byt chytré, ale neumi
napf. kopnout do mice, nékteré umi krasné zpivat, ale v néem jiném uz tak dobré neni
apod. Zkratka kazdé dité je jiné a umi néco jiného. Diky individualizaci mGzu pracovat se
vsemi détmi najednou i pfes to, Ze nejsou vSechny stejné. Respektuji jedinecnost ditéte,
a protoze znam jejich odlisnosti, mdzu s nimi dal pracovat. Znalost ditéte mGzu dale vyuzit

ve své praci tak, abych mohla vyvoj ditéte posunout dal.

Na zakladé Skoleni, které jsem absolvovala, jsem méla mozZnost se dozvédét, jak
a kde vSude mohu vyuzit individualizaci. Lektofi nas seznamili s jednoduchymi i slozitéjsimi

pfiklady individualizovaného pfistupu k ditéti. Uvédomila jsem si, Ze nékteré véci délam
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pfirozené, aniz bych si je uvédomovala. Myslim si, Ze spousta pedagogickych pracovniki

bude pouzivat individualizaci, stejné jako ja, aniz by si to uvédomovali.

Ve své prdci jsem se pokusila zachytit individualizaci v alternativnich Skolach, najit
tento pojem v RVP a vysvétlit podminky RVP PV v ramci individualizace. Také mé zajimala
zkusenost pedagogl plzenskych materskych skol s individualizaci ve vzdélavani a jeji

realizace v praxi.
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INDIVIDUALIZACE

Hartl a Hartlova (2000, s. 228) uvadéji: ,Individualizace ve vzdélavani znamenad
pfizplsobeni vyucovani individualnim zvlastnostem z4akua.”

Priicha, Walterova a Mares (2013, s. 82) individualizaci vysvétluji takto: ,Jedna
se o diferenciace vzdélavani, pfi némz se zachovavaji heterogenni tfidy déti jako zakladni
socialni jednotka a provadi se diferenciace vnitfni, obsahova i metodickd, respektujici

individudlni zvlastnosti déti.” (Prlicha, Walterova a Mares 2013)

V ramci této prace, chdpeme individualizaci jako takovy styl vychovy a vzdélani, kdy
umoznujeme kazdému ditéti rozvijet svou osobnost a pfipravujeme pro déti takové

podminky a prostredi, které je prizplsobené individualnim potrebam a zvlastnostem zaka.

INKLUZE

Narodni institut pro dalsi vzdélavani (NIDV 29. 2. 2020) vysvétluje inkluzi takto:
LInkluzivnim  (spoleénym) vzdélavanim nazyvame zplsob vzdélavani, ktery dba

na maximalni rozvoj kazdého Zaka s ohledem na jeho individualni potfeby a specifika.”

V této praci chapeme inkluzi jako proces vzdélani, ktery se snaZi nastavit systém
vzdélavani tak, aby vzdélani bylo umoznéno vSem détem bez rozdilu. SnaZi se o to, aby
v jedné tfidé mohly byt déti bez postizeni, ale i s nim, nadmérné inteligentni i socidlné
znevyhodnéné déti nebo déti cizincll. Vzdéldvani je vytvorené tak, aby bylo kazdému ditéti
ve tridé prizpadsobeno. Respektuje se rozdilnost mezi détmi a klade se diraz

na rozvijeni kazdého ditéte tak, jak potirebuje.

PLAN PEDAGOGICKE PODPORY
Plan pedagogické podpory (PLPP) je dokument, ve kterém jsou zaznamenané obtize

daného ditéte a stanovené vzdélavaci cile podpory a jejich hodnoceni. Tento dokument
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klade dliraz na individudlni potfeby ditéte. Materskd Skola tento dokument pribéiné

aktualizuje a vyhodnocuje ho nejpozdéji po tfech mésicich.

INDIVIDUALNI VZDELAVACI PLAN

Ministerstvo $kolstvi, mlddeZe a télovychovy (MSMT 2013) uvédi: ,Individudini
vzdélavaci plan (IVP) je jednim z podpUlrnych opatreni, které slouzi k podpore vzdélavani
déti, zakd a studentl se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami nebo s mimoradnym
nadanim.“ Tento plan vychazi ze $kolniho vzdélavaciho programu (SVP) dané gkoly

a je vytvoren na zadkladé specifik a individudlnich vzdélavacich potfeb daného Zaka.

Na jeho tvorbé se podili ucitelé, ale i Iékaf ditéte, psycholog, specialni pedagog,
i rodice i samotny zak. Naplnovani IVP vyhodnocuje Skolské poradenské zafizeni spolecné

se Skolou minimalné jednou roc¢né.
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2.1 VYVOJOVE ZVLASTNOSTI PREDSKOLN{HO VEKU

Kazdé dité je jiné, jinak si hraje a jinak se udi. Jedine¢nost zpUsobuje nékolik faktord,
které mGzeme rozdélit do dvou skupin — biologické faktory (genotyp) a spolecenské faktory
(fenotyp). Biologické faktory (genotypy) maji nejvétsi vliv od prenatalniho obdobi
do dospivani a ve stari. BEhem dospivani a v dospélosti az do zacatku stari maji nejvétsi vliv

spolecenské faktory (fenotypy). (Krejéova, Kargerova a Syslova 2015)

Genotyp mad nejvétsi vliv na jedineCnost ditéte. Ovliviuje vzhled, chovani
a charakter v zavislosti na véku, pohlavi, jeho potfebdch, temperamentu, schopnostech,
zajmech a stylu uceni. Také zalezi na genech rodicli, na jejich zplsobu vychovy, Zivotnim

stylu a na véem, co je soucasti rodiny, s ¢im se dité setkdva a co proziva.

Pro individualizaci je dilezité znat vyvoj ditéte, abychom mohli naplfiovat jeho
potfeby a aktivné zasahovat do jeho rozvoje. BEhem vyvoje ditéte jsou urcité principy, které
jsou u kazdého stejné, ve stejném poradi, ale lisi se pouze nastupem. Aby pedagog byl
seznamen s Urovni vyvoje ditéte, provadi tzv. diagnostiku ditéte, kterd je prostfedkem
k pozndni urovné vyvoje jednotlivych dovednosti, schopnosti a védomosti. Diky diagnostice
je pedagog schopen s ditétem individualizované pracovat a rozvijet potfebnou oblast nebo
udrZovat jeji uroven. Proto mlZeme fict, Ze bez diagnostiky (bez poznavani) ditéte

nemuzeme individualizovat.

Pro vyvoj ditéte jsou dllezité jednotlivé oblasti, jako jsou:

Motorika

Motorika je jedna z nejdllezitéjSich oblasti, ktera se u ditéte rozviji zejména proto,
Ze pohyb je pro dité pfirozeny jesté pred tim, neZ se narodi. Hned po narozeni si dité
osvojuje koordinaci vlastniho téla. Do této oblasti patfi veskery pohyb téla (hruba
motorika), rukou, prstl a mluvidel (jemnda motorika), ale také koordinace pohyb( koncetin

a zraku (vizuomotorika).
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Béhem vyvoje ditéte se koordinace pohybl zdokonaluje. Jsou plynulejsi, presnéjsi,
fizenéjsi a promyslenéjsi. Mezi prvnim a tretim rokem je jednou ze zakladnich potreb u déti
rozvijet jemnou a hrubou motoriku, protoZze pohyb rozviji i ostatni oblasti. (Bednarova

2015)

Vyvoj motoriky u ditéte v predskolnim véku je velmi intenzivni. Od 2 aZ do 6 let se
dité naudi spravné chodit, béhat, skakat, prelézat a podlézat prekazky, Splhat a lézt
po stromech, spravné chodit do schodl i ze schod(i, manipulovat s micem s dolnimi
i shornimi koncetinami, jezdit na tfikolce, kolobézce i na kole, zvladd stfidat rzné
pohybové aktivity a vyhybat se prekazkam. Od 4 let je dité schopné se ucit konkrétni sporty,

které jsou pfizplsobené jeho véku.

V oblasti jemné motoriky se v tomto obdobi naudi oblékat a svlékat, zapinat suchy
i klasicky zip a knofliky, dokaze si zavazat tkanicky, manipulovat s rGdznymi velikostmi
libovolnych predmétd, stavét stavby rlznych velikosti a rozmér(, spravné uchopit pribor
i psaci potreby, se kterymi zvladne kreslit, ale i ke konci tohoto obdobi zvladne napsat
nékterd pismena (pfedevsim své jméno) a Cisla. Zvlddne se naucit pracovat s rlznymi
nastroji (nGzky, jehla, kladivo, nGz apod.). Rozviji se hmatové dovednosti, ale

i samoobsluzné ¢i hygienické ndvyky. (Bednarova 2015, Blatny 2016, Vagnerova 2005)

Mysleni a fec

Podle Bednarové (2015) je vyvoj reci a komunikace nejdllezitéjsi moment v ramci
ontogeneze. Zacina krikem, ktery nemusi byt vidy symbolem nespokojenosti, nasleduji
razné zvukové projevy, napodobovani okolnich zvukt aZz do zdokonaleni zvukového projevu
v podobé slov. ,Postupné se rec¢ stdvd prostredkem komunikace, vztahd, spoluprdce,
usmérnovadni socidlnich interakci a zdroven také ndstrojem mysleni (kolem dvou let se rec¢
a mysleni zacinaji prolinat, vzdjemné se ovliviuji a podminuji, fe¢ se postupné stdava
intelektudlni a mysleni verbdlni).” (Bednarova 2015, s. 28) Zasadni obdobi, kdy se rec vyviji,

je od Sesti do sedmi let, ale nejprudsi vyvoj je do 3 az 4 let.
Vyvoj mysleni je spojen svyvojem feéi, ale i s rozSifovanim, prohlubovanim,
zobecnovanim a zdokonalovanim pojm0 o svété. V predskolnim obdobi jsou pro dité

zakladem mysleni smyslové zkuSenosti. Proto bychom méli v tomto obdobi, kdy dité vnima
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vse kolem sebe, poskytnout co nejvice skute¢nych podmeét(i a zkuSenosti. (Kuric 1963) Tak
jako je spojen vyvoj mysleni s feci, fe¢ souvisi s vyvojem mysleni. Zpracovani informaci

v oblasti verbalni komunikace zdavisi na urovni mysleni daného jedince.

Socialni vyvoj

Charakteristické rysy osobnosti ditéte se projevuji zejména v citovych a volnich
procesech a spoleéenskych vztazich ditéte. City se projevuji v jednani, chovani
a rozhodovani. Dité v prfedskolnim véku nemad rozvinutou druhou signdlni soustavu, a proto
se dité rozhoduje na zakladé citl na rozdil od dospélého clovéka, ktery se rozhoduje na
zakladé rozumu. V tomto obdobi vznikaji u ditéte podobné citové kvality jako u dospélého.
Dité se dokazZe radovat, hnévat, tésit se, byt zklamané, bat se, milovat, nenavidét, hnévat,
zarlit apod. Formuiji se i intelektuadlni city, které usiluji o poznavani novych véci a ziskavani

novych poznatka.

Socidlni vztahy a role se zadinaji utvaret jiz v rodiné, kdy se rozvijeji kontakty a prvni
vztahy mezi lidmi. Socializacni rozvoj ditéte nejvice ovliviiuje prostfedi a spolecnost, ve
kterém travi nejvice ¢asu. Nejvétsi vliv na dité maji rodice. Jiz od dvou let se rozviji socialni
identita ditéte, kterd je Castec¢né ovlivnéna chovanim a jednanim svych blizkych, naroky

a pozadavky na jeho osobu, narodnost a prostredi, ve kterém vyr(sta.

V predskolnim obdobi se dité, vurcitém véku, dokaze tésit na cilené véci
(narozeniny, Vanoce apod.), za¢ne byt spolecenské a dokaze se podélit s ostatnimi. Rozviji
se sebekontrola a dokaze urcit, co ma a koho ma nebo nema rado. Dokaze si vytvofit nové
kamarady, ochranuje mladsi déti a dokaze se vcitit do ostatnich. U¢i se spolupracovat
a domlouvat se s ostatnimi (napt. rozdélit si praci ve skupiné). Okolo 5. roku jiz zvladne
rozpoznat, co je spravné a co ne, akceptuje pravidla hry, dokdze pfijmout prohru, chova se

zdvorilostné (podékuje, poprosi, pozdravi apod.). (Krejcova, Kargerova a Syslovd 2015)
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Osobnost ditéte

Dité naléza svou identitu mezi druhym a tfetim rokem, kdy objevuje své ,Ja“. Zacina
se separovat od své nejblizsi osoby (nejc¢astéji od matky) a okolo tfetiho roku je jiz schopné
se odloudit na delsi dobu, aniz by trpélo. V tomto obdobi se utvareji zaklady sebepojeti
ditéte (predstavy sebe samého), které jsou ovliviiovany okolim ditéte (rodinné, skolni). Jaké
sebepojeti se u ditéte zalozi, ma velky vliv na dalsi psychicky vyvoj osobnosti ditéte

a na zpusob pfijimani druhych. (Pricha a Kotatkova 2013)

Prvnich sedm let ditéte je pro jeho vyvoj a rozvoj nejdllezitéjsi. Na tomto faktu se
shoduje mnoho autord a psychologl. Jak uvadi Smékal a Macek (2002) ,,Metaforicky lze
fici, ze dité je vtomto vékovém Useku Zivota ¢lovéka houbou, ktera pfijima, roste a rozviji
se tempem, jaké pozdéji nema obdobu.” (Smékal a Macek 2002, s. 12) Mlzeme tomu
rozumét tak, Zze béhem prvnich sedmi let jeho Zivota na dité pUsobi vSe, co se kolem ného
déje, jak se s nim jednd, zachazi a pracuje a také to, co vidi. To vSe formuje jeho osobnost.
Béhem tohoto obdobi na dité vSechny vlivy pisobi mnohem intenzivnéji nez v pozdéjsich

letech. Mohli bychom fict, Ze je dité zatim tzv. ,prazdné” a vse, co na néj plsobi, ho ,,pIni“.

PFi vyvoji osobnosti ditéte jde predevsim o vyvoj celistvosti. Zavisi na sobé télesny
a psychicky vyvoj, socialni zaclenéni, vztah k druhym lidem, ale i k sobé samému. Vyviji se
vlastnosti, charakter i temperament a projev ditéte. Vyviji se emociondlni prozivani, jednani

a poznavani i moralni postoje.

2.2 POTREBY DLE MATEJCKA A LANGMEIERA

Prof. PhDr. Zdenék Matéjcek spolupracoval s docentem J. Langmeierem, ktery
na zakladé jejich prace odvodil ¢tyfi zakladni psychické potieby déti. Matéjcek k témto
¢tyfem potrebam pfidal patou potrebu déti v predskolnim véku. Zaméfili se na psychické
potfeby jako na urcitou obdobu biologickych potfeb, vysvétleni uvadi ve své knize: , Tak
jako existuji Zivotné dileZité potfeby biologické (potrava, teplo, ochrana pred urazem
apod.), které musi byt plné uspokojeny, aby malé dité mohlo vibec preZzit, jsou tu i zakladni
Zivotné dllezité potreby psychické, které musi byt ndleZité a v pravy cas uspokojovdny,
md-li se dité vyvijet v osobnost psychicky zdravou a zdatnou.” (Matéjcek 2007, s. 37) Pokud

tyto potieby nejsou napliiované, dochazi u ditéte k deprivaci.
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Tyto potreby jsou:

1.

vevys

Potieba urcitého mnoistvi, kvality a proménlivosti vnéjsich podnétt

Dité by mélo byt jiz od samého zacatku ,bombardovano” podnéty z okoli, aby
se organismus ditéte naladil na Zadouci udroven aktivity. Podnéty z okoli
zprostredkuji jeho smysly, a tak je od prvnich dnd svého Zivota pfijima a zpracovava.

To znamena, Ze se nebude nudit, ale ani nebude podnéty pretézovan.
Potieba urcité stalosti, Fradu a smyslu v podnétech

Aby se z podnétl staly poznatky, pracovni strategie a zkusenosti, musi byt mezi nimi
néjaky rad a smysl. Z. Matéjcek to nazyva jako ,,smysluplny svét”. Jinak by vznikl
chaos a podnéty by byly nezpracovatelné, nicemu bychom se tedy nenaucili. Tato

potfeba je tedy zdkladni potfebou, ktera umoznuje uceni.

Potieba prvotnich citovych a socialnich vztaht, tj. vztahG k osobam prvotnich

vychovatelt

,Prozité citové vztahy zarucuji pocit bezpedi, jistoty a davéry v sebe i v ostatni lidi.”
(Opravilova 2016, s. 65) Pokud ma dité jistotu, vydava se vstfic pozndvani svéta

kolem sebe.
Potieba identity, tj. spole¢enského uplatnéni a spolecenské hodnoty

Dité potfebuje byt uzndvané, oceriované a byt pfijimané ve spolecnosti.
Z uspokojeni této potreby vychazi zdravé védomi ,identity” neboli vlastniho j3,
sebe-védomi. Toto védomi je pak podminkou pro to, aby si dité mohlo béhem Zivota
osvojit uziteéné spolecenské role a mohlo si stanovit své cile. Pokud ma clovék

jistotu sam v sebe, mlze byt pak oporou i druhym.
Potieba oteviené budoucnosti neboli Zivotni perspektivy

Tato potfeba ndm umoznuje vnimat minulost, budoucnost i pfitomnost. Diky tomu
se dité mlze ponaudit z minulosti, na néco se tésit nebo k néemu smérovat
i se o néco snazit. Dité ziskava odvahu i odpovédnost za vlastni jednani a udrZuje

v ném jeho Zivotni aktivitu.

(Matéjcek 1994, Matéjcek 2007, Krejcova, Kargerova a Syslova 2015)
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2.3 POTREBY DLE MASLOWA

V poloviné 20. stoleti vytvofil A. Maslow pyramidu potteb, diky které upozornil, Ze
vedle zdkladnich télesnych potfeb jsou i Zivotné dulezité potreby — psychické a socialni.
Model pyramidy ma v zdkladu télesné potfeby a postupné aZ k vrcholu jsou potieby
souvisejici s psychikou. Pokud nejsou napliované nizsi potfeby, nemohou byt naplnény ani
ty vyssi. U déti je naplfiovani potreb velmi dllezZité. Neni to jen pro pocit Stésti nebo, aby
dité nijak nestradalo. Ale také z dlivodu predchdzeni vaznym problému a komplikacim pfi
télesném a psychickém vyvoji. Proto je potrfeba u déti v predskolnim véku vénovat

pozornost jejich potfebam. (Opravilova 2016)

Déleni potfeb podle Maslowa je:
1. Fyziologické potieby

Fyziologické potreby jsou nejdllezitéjsi pro preziti. Skladaji se z potravy, tekutin,
vymésovani, pohybu, spanku apod. Jsou soucasti kazdého ditéte jiz od narozeni.
Pokud tyto potieby nejsou naplfiované, vyviji tlak na vsechny osobnostni funkce
a nemohou byt naplnéné ostatni potfeby. To znamen3, Ze pokud je dité hladové,

nemUlzeme u néj uspokojit dalsi potfeby, napf. potfebu bezpedi a jistoty.
2. Potieba bezpeci

Kazdé dité potiebuje bezpeci a pfedchazet strachu, Uzkosti a zmatku. Tuto potiebu
se snazime naplfiovat po cely Zivot, ale nejdulezitéjsi je vraném véku. Pokud
u ditéte bude naplfiovana potieba bezpeci, nebude se bat prozkoumdvat své okoli

nebo experimentovat.
3. Potieba sounalezitosti

Pokud ditéti nic nechybi po fyziologické strance a citi se bezpeéné, zacne touZit
po lasce a chce nékam patfit. Kazdé dité potfebuj urcité projevy lasky,

at uz je to napfriklad pochvala nebo pohlazeni.
4. Potreba uznani

K naplnéni této potfeby dochdzi tehdy, kdy dité ma udctu samo ksobé, ale

i kdruhym. ,,K tomu, aby mohl ¢lovék druhé respektovat, je potrebuje predevsim
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poznat.” (Svobodova 2010, s. 75) Proto je vhodné vést déti v predskolnim véku, aby

poznavaly nejen ostatni, ale i samy sebe.

5. Potreba seberealizace

Pokud jsou naplnéné vsechny predchozi potfeby, mlze se dité zalit vzdélavat.

Vzdélavani ovliviiuje mnoho faktord, napt. rodina, motivace a pozitivni vzor.

Potteby
seberealizace:
sebenaplnéni, potfeba
uskutecnit to, ¢im dana
osoba potencialné je

Potfeby uznani:
sebedtvéry, sebelcty, prestiZze

Potieby sounaleZitosti:
lasky, ndklonnosti, shody a ztotoZnéni,
potieba nékam patfit

Potieby bezpedi:
jistoty, stalosti, spolehlivosti; struktury, pofadku,
pravidel a mezi; osvobozeni od strachu, Gzkosti a chaosu

Fyziologické potieby:
potieba potravy, tekutin, vymésovani, kysliku; pfimérené teploty,
pohybu, spanku a odpocinku; sexualniho uspokojeni; vyhnuti se bolesti

Obrazek 1 - Maslowova pyramida potieb (Uceni (Skola) hrou 29. 2. 2020)

Uspokojovani zakladnich potreb u ditéte je dulezité nejen pro jejich fyzicky, ale i pro
psychicky vyvoj. V kazdém véku potrebuje dité napliovat jiné potfeby. Batole potiebuje
byt najezené a mit pocit bezpedi, dité v predskolnim véku potrebuje mit jiz vice
uspokojenych potfeb. Uspokojovani nebo neuspokojeni potfeb ma velky vliv na celkovy

vyvoj ditéte — fyzicky, psychicky, vyvoj osobnosti apod..

Kazdé dité je jiné a vyrlsta v jiné rodiné, ma jiné potreby, a proto je pro pedagoga
dllezité znat své zaky a jejich rodiny, aby byl schopen urcit jejich individualni potreby.

Uspokojovani individudlnich potreb déti je zakladnim principem individualizace.
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3 INDIVIDUALIZACE VE VZDELAVANI

3.1 VYVOj V HISTORICKEM POJETI

Marie Terezie zavedla sSkolni dochazku vroce 1774. Uvédomovala si, zZe
negramotnost lidstva je brzdou spolecenského pokroku. Nejenom, Ze chtéla zbavit svj lid
negramotnosti, ale také chtéla dosahnout vétsi poslusnosti a podrizenosti statu. Détem
byly predavané hotové a izolované poznatky ve vyucovanych predmétech. Vyucovaly
se vSechny déti najednou, stejnou metodou, ucili se stejné ucivo, které bylo nepfimérené
véku. O individualizovaném vzdélavani se nevédeélo nic. V této dobé se nepfihlizelo na to,
Ze kazdé dité je jiné, dosahne jiného vykonu a dovednosti nebo Ze se udi jinak. Lidstvo se
postupné vyvijelo, s nim i ostatni véci, ale Skolstvi zistavalo pofad stejné, az do doby, nez

se dité zacalo brat jako jedinecna osoba se specifickymi potfebami.

Na prelomu 19. a 20. stoleti vznika tradice individualizace a diferenciace ve skole.
Tyto tradice navazuji na pojeti vzdélani, které chce vychdzet z ditéte. Spolecenstvi si zacalo
vice vazit osobnosti, kterd je schopna jednat, komunikovat, fesit problémy, prozivat, tvofrit
apod. neZ chodicich slovnik(l. Cilem tedy zacinaji byt prostfedky, které napomadhaji, aby
se Clovék rozvinul po vSech strankdch. Vychova se tedy musi zajimat nejen o jeho
myslenkové operace, mravni charakter, city, vili a o ostatni schopnosti, ale zejména musi
»celého clovéka” respektovat uz od samého zacatku. John Dewey (klasik amerického
pragmatismu) dodal, Ze vychovné cile maji byt zaloZené na vnitfnich cinnostech

a potrebach toho, kdo je pravé vychovavan. (Valisova a Kasikova 2007)

Ellen Keyova (Svédska sociolozka) v roce 1900 vydala knihu Svét déti. V této knize se
snazi zdUraznit prava a potreby déti a myslenku, Ze kazdé dité by mélo mit détstvi, které je
pro néj dulezité. Vychova ditéte by méla byt predevsim svobodna a prirozend. Vychovatel
by do vyvoje ditéte nemél vstupovat, ale mél by umoznit co nejlepsi prostfedi a situace,
aby se dité vyvijelo pfirozené. Ve Skole se mély déti ucit véci, které jsou potreba k Zivotu.
U¢it se na zakladé Zivotnich situacich, a Fesit tak redlné ukoly. Zaci by méli byt, podle
Keyové, v mensich skupinach a méli by mit moznost si zvolit pfedméty podle sebe. Tato
kniha byla velmi rychle prelozena do mnoha jazyk( a stala se programem Hnuti nové

vychovy. (Kasper a Kasperova 2008)
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Na pfelomu 19. a 20. stoleti pfichazi rakousky lékafr, psychiatr a psycholog Adolf Adler
s ,individualni psychologii“. Individudlni psychologie je smér, ktery zohlednuje vztah mezi
jedincem a jeho socidlnim prostredim. Zabyva se také vlivem sourozeneckych vztah(
i rodinného prostiedi na daného jedince, touhou po moci
a komplexem ménécennosti. Tento smér je zaloZen predevsim na podpore a respektu
jedince. Vyznamnym Adlerovym pokracovatelem v individudlni psychologii byl Rudolf

Dreikurs.

Diky prtzkumam individualni psychologie zacala byt stejnorodost ve Skolach. Vznikli
homogenni ttidy, ve kterych se Zaci ucili stejné ucivo stejnymi metodami. O takovy zpUsob
uceni se zasadil Jan Amos Komensky, ktery byl zastdncem hromadného uceni, kdy jeden
ucitel pracuje se tridou zak(, kteti jsou ve stejném véku a maji pfiblizné stejné dovednosti.
Podle Komenského jsme si vSichni rovni, mame stejna prdva a kazdy ma pravo na vzdélavani
a vychovu. Postupem casu se zjistilo, Ze stejné staré déti se nedokazi ucit stejné rychle,
snadno nebo nemaji stejné zajmy. Alfred Binet, pafizsky profesor, prisel s jinym délicim
kritériem, a to s takzvanym ,inteligencnim koeficientem®. Zacaly se vytvaret homogenni
skupiny déti podle rozvoje intelektovych schopnosti. Ale ani toto kritérium nepostihovalo
osobnost ve vsech jejich komponentech. Kritéria se zacala hledat napf.: v socidlni
prizplsobivosti, v Zivotni orientaci déti apod. Ale vSechna nova kritéria vedla ke stejnému
opatreni, tzv. diferenciaci, tedy k rozdélovani do stejnorodych skupin podle nové vzniklého
kritéria. Ale mnoha reformatorim toto opatreni nepostacovalo. Bohuzel zadna vznikla
homogenni tfida na jakémkoliv kritériu, nesplfiovala dalsi kritéria, a proto byla nadale
heterogenni. Ukazal se fakt, Ze jedno kritérium nestaci, proto se vytvorilo seskupeni mnoha

kritérii, a to nazvali Individualizace. (ValiSova a Kasikova 2007)

Poté nastalo obdobi, kdy bylo potfeba vyresit vztah nového pojeti vzdélavani
a vyucovani. Vymezilo se zakladni u¢ivo, minimum vzdélani, které se dostalo vSem, a poté
dalsi drovné vzdélavani, které zakladni ucivo prohlubovaly a rozsitovaly. Dalsi Urovné byly

urcené pro schopné déti, které ho zvladnou.

Na pfelomu 20. stoleti zadaly v zahranic¢i vznikat alternativni Skoly pod vlivem
reformnich pedagogickych teorii a hnuti. Podle Karla Rydla (2002, s. 7) jsou alternativni
Skoly ty ... které pracuji na zdkladé partnerského pristupu k détem a respektu k jejich

individudInim potfebdm.” Jsou to tedy ty Skoly, které se vyznacuji uréitou specifi¢nosti, lisi
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se vzdélavacim programem i jeho obsahem a predevSim v organizaci, vyucovacich
metodach a vztazich mezi vSemi lidmi, ktefi jsou soucasti skoly (ucitelé, Zaci, rodice, obec

apod.).

Reformni pedagogika je spojovana s teoriemi vyznamnych pedagogu, napf. Johna
Dewey, Marie Montessori (montessori pedagogika), Heleny Parkhurstové (Daltonsky plan),
Rudolfa Steinera (Waldorfska Skola) apod. U nas, v obdobi socialismu az do roku 1989, byla
reformni pedagogika odmitana. Tito vyznamni pedagogové se snaizili vymyslet takovy
systém sSkolstvi, ktery bude vyhovovat vsem. Na prelomu 20. stoleti zacaly vznikat

alternativni Skoly, za nékterymi z nich stoji i jmenovani pedagogové.

3.1.1 MONTESSORI SKOLA
Marie Montessori zaloZila vroce 1907 v Rimé ,Dim déti“ pro déti ze socidlné
slabsich rodin a také vytvofila vzdélavaci systém, ktery je dnes rozsifeny po mnoha zemich

svéta.

Zakladnim principem této pedagogiky je ucta ke svobodé ditéte a k jeho spontannim
projevim. Didaktika vychdzi z empirického pozorovani zplsobld smyslového poznavani
svéta ditétem a respektuje individualni rozvoj kazdého jedince. M. Montessori kladla diraz
na didakticky vhodné pfipravené prostredi, které napomahalo pfirozenému vyvoiji ditéte.
Déti maji k dispozici ,smyslovy material“, to jsou specidlni pomcky, které poskytuji
podnéty zdokonalovani smysla. VSechny pomUcky maji na dosah a pracuji s redlnymi vécmi,
které jsou pouze velikosti a vahou pfizplsobené détem (napf. pinzeta, ntz, sklenéné nebo

keramické nadoby apod.). (Smelova a Prasilova 2018, Valisova a Kasikova 2007)

Pedagog pfipravuje vhodné prostfedi a napomaha détem, pokud o to projevi zajem.
Pokud ditéti napomaha3, fidi se heslem: ,Pomoz mi tak, abych to dokazal sam.” Nejprve
nazorné a beze slov ukaze postup, a pokud je zapotiebi vice pomoci, doprovazi ukazku

slovy.

Dité si vybere ¢innost podle svého uvaZeni a za¢ne experimentovat. Po nékolika
krocich zjisti, jak ma pracovat, a snaZi se ¢innost spravné dokoncit. Pokud udéld chybu,
material jej nepusti dal, dokud neodhali chybu a neopravi ji. Dité za chybu netrestame,

protoze se tak uci svymi smysly pracovat s chybou. Postup béhem ¢innosti je individudlni,

16



3 INDIVIDUALIZACE VE VZDELAVAN{

a proto se déti navzajem nesrovnavaji. Déti jsou vedené k praci v tichosti, aby nerusily
ostatni. Pracuji samostatné, ale i ve dvojici nebo v mensi skupince. Pokud dité nepracuje
u stolu, ma rozlozeny maly koberec, na kterém ma zvolenou aktivitu. Pokud dité pracuje
u stolu, s vybranou aktivitou manipuluje na tacku. Koberec nebo tac vymezuje jeho prostor

a ostatni déti ho respektuji. (Smelova a Prasilova 2018)

3.1.2 WALDORFSKA SKOLA

Vroce 1919 vnémeckém mésté Stuttgart, zaloZil rakousky filozof
a pedagog Rudolf Steiner waldorfskou Skolu. Waldorfska Skola je prvni Skolou, ktera vychazi
z antroposofie (tzn. duchovni véda, podle které se Clovék sklada ze tfi casti — dusevni,
fyzické a duchovni). ,,Waldorfskou pedagogiku pak lze definovat jako pedagogiku ,hlavy,
srdce a ruky”, ktera si klade za Ukol u ditéte rozvijet nejen mysleni, alei cit a vili.” (§me|ové
2016, s. 123). Vroce 1990 se otevfely prvni waldorfské mateiské Skoly v CR,

a to v Pribrami. (ValiSova a Kasikova 2007)

Waldorfska pedagogika klade diraz na celkovy a harmonicky vyvoj ditéte, socialni
dovednosti a rozvoj dovednosti, které predchdzeji pocitdni a psani. (Smelovd 2016)
Pedagogika vychazi z vyvojovych potreb ditéte, zaméruje se predevsim na utvareni vztahu
ke svétu pomoci sil vile, mysleni a citéni. Snazi se u déti rozvijet lidskost, toleranci
a porozumeéni druhym, probudit vlastni mysleni, souciténi, zodpovédnost a tvirci realizaci.

Vychova je podfizena tak, aby podnécovala a rozvijela aktivity ditéte, jeho potreby a zajmy.

Podle Rudolfa Steinera je obdobi ditéte, béhem jeho prvnich 7 let, obdobi, kdy
se utvari jeho osobnost. Proto je velmi dllezité ditéti poskytnout co nevice podnétd,
moznost pozorovani a napodobovani. Dité se snazi napodobovat vse, co vidi, ale i to, co citi
svymi smysly. Proto se déti ve waldorfské skole uci prozitkem, ktery je duleZity pro jejich

vyvoj individuality. (Smolkova 2007)

3.1.3 ZACIT SPOLU

Program Step by Step (Za&it spolu) vznikl v 80. letech 20. stoleti v USA. V Ceské

republice se otevrela prvni Skolka s timto programem v roce 1994.
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»Program zdirazriuje individudini pfistup k ditéti, partnerstvi skoly, rodiny a regionu.
Prosazuje inkluzi déti se specidlnimi potrebami...” (ValiSova a Kasikova 2007, s. 98). Zaroven
se snazi o to, aby ¢lovék se naucil zaklady do Zivota tak, aby byl flexibilni pro aktualni dobu,
ale snazi se i rozvijet kapacitu a jedinecnost kazdého jedince. U¢eni se détem snazi podat
formou hry a zabavy. ,,Obecnd vychodiska typickd pro program Zacit spolu jsou zaloZena
na humanistickych a demokratickych principech ve vzdéldvani a osobnostné rozvijejicim
modelu ve vychové a vzdéldvdni, opirajici se o konstruktivismus a dalsi soudobé teorie

vyvoje a uceni ditéte predskolniho véku.” (GardoSova a Dujkova 2003; s. 11)

Matefrska Skola s programem Zacit spolu je typicka svym rannim tkolem, ktery pini
dité s rodi¢i hned po pfichodu do MS. To vede rodi¢e k zapojeni a ke spolupréci se $kolou.
Asi nejznamé;jsim rysem tohoto programu je usporadani tfidy do center aktivit, se kterymi
se pracuje i béhem fizené Cinnosti. Tato centra aktivit jsou rozdélena do 10 pracovnich
koutld (domdacnost, ateliér, dilna, knihy a pismena, dramatika, pokusy a objevy, kostky,
manipulacni a stolni hry, voda — pisek a hudba), kterd umoznuji hru i tvlréi praci jednotlivc(
nebo mensich skupin. Centra aktivit jsou vhodnd pro rozvoj samostatnosti, podporuji
schopnost rozhodovani. Déti si mohou zvolit centrum podle svého zajmu, mohou si zvolit
obtiznost ukolu a vybrat si zplsob jeho reseni. Déti maji v centrech k dispozici skute¢né
predméty, s kterymi mohou manipulovat, napf. v domdcnosti maji skute¢né potraviny, ze
kterych mohou pfichystat napr. salat nebo pomazanky. Pedagog
je partnerem, prlivodcem, rddcem, ale predevsim dohlizi na bezpec¢nost déti. (GardoSova

a Dujkova 2003)

3.1.4 PEDAGOGIKA FRANZE KETTA

Pedagogika Franze Ketta je zatim pedagogickym stylem, ktery neni uzavieny. Franz
Kett rozvinul zakladni koncept této pedagogiky, ktery provéroval a reflektoval v matefskych
Skolach a na pedagogickych akademiich spole¢né s bavorskou teholni sestrou Esther
Kaufmann v letech 1972 — 1981. V roce 1982 spole¢nou spoluprdci ukoncili a Franz Kett
posunul koncept tak, Ze presdhl hranici predskolniho véku. V souéasné dobé je tato
pedagogika pro vékové neomezené skupiny. Od roku 2009 je tento koncept prezentovan
samotnym Franzem Kettem jako ,samotny pedagogicky smér vychazejici z kfestanského

pojeti ¢lovéka“. Ve stejném roce se s pedagogikou seznamili ¢esti garanti, Eva Muroriova
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vvvvv

v Ceské republice. (Hovorkova 2017)

Pedagogika se sklada ze 4 pedagogik. Prvni pedagogika existencidlni se snazi, aby si
dité uvédomovalo svou existenci. Uvédomovani si své existence je hlavni kompetenci
k rozvoji jeho charakteru a osobnosti. Druhd pedagogika vztahova se snazi o provazanost
ditéte samotného nebo jeho okoli - pfiroda, kultura, rodina, tradice nebo socialni vztahy.
Dité si tak uvédomuje vyznam slov JA, TY, MY a to vede k zodpovédnému a starostlivému
chovani. Treti pedagogika rozvijejici osobni jedine¢nost se zaméruje na to, aby dité vnimalo
samo sebe, své moznosti, schopnosti a dovednosti. Aby déti porozumély své vnitini fedi,
vyuziva tato pedagogika symbolické jedndani a tvoreni. Dité se mUze v daném tématu
projevit pomoci symboll nebo obrazk(i posklddané z rizného materidlu (koralky, provazky,
prirodniny apod.). Tento zptsob vyjadieni je pro pedagogiku Franze Keta typicky. Ctvrta,
posledni, pedagogika je nabozenskd, kterd respektuje cElovéka jako bytost skladajici
se z téla, duse a ducha. (Zakladni charakteristika a specifika pedagogiky Franze Ketta

2.3.2020)

3.1.5 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO PREDSKOLNi VZDELAVANI

Ramcovy vzdélavaci program je dokument vychazejici z narodniho programu
vzdélavani, ktery vymezuje vzdélavaci ramce podle jednotlivych etap (pfedskolni, zakladni
a stfedni vzdélavani). V této kapitole se zaméfim na rdmcovy vzdéldvaci program pro

predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV) v rdmci individualizace.

RVP PV (2018, s. 7) stanovuje poZadavky individualizace ve vzdélavani jiz na prvnich
strandch, zejména kdyz rika: , Dilezitym ukolem predSkolniho vzdélavani je vytvéaret dobré
predpoklady pro pokracovdni ve vzdéldvdni tim, Ze za vSech okolnosti budou maximdlné
podporovadny individudlni rozvojové moZnosti déti a bude tak kazdému ditéti umozriovano dospét v
dobé, kdy opousti materskou Skolu, k optimalni drovni osobniho rozvoje a uceni, resp. k takové
arovni, kterd je pro dité individualné dosaZitelna.” Predskolni vzdélavani nemda za ukol
vyrovnavat vykony vSech déti a sjednotit jejich dovednosti, ale podporovat kazdé dité tak,
aby bylo schopno dosahnout svého nejlepSiho vykonu a osobniho maxima. Pokud
vytvofime ve tfidé takové prostredi, které umozniuje naplfiovat individualni potreby ditéte

a poskytuje mu takové prostiredky pro jeho individualni vyvoj, miZzeme mit tridy
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heterogenni, ale i homogenni. Jak je uvedeno v RVP PV (2004, s. 8) ,Takovéto pojeti
vzdélavani umoZnuje vzdéldvat spolecné v jedné tiidé déti bez ohledu na jejich rozdilné
schopnosti a ucebni predpoklady. V predskolnim vzdélavdni tak mohou byt vytvdreny tridy,
v nichZ si déti mohou byt vékové blizké, stejné tak i vékové vzddlenéjsi, mohou vykazovat

rozdilné vzdéldvaci mozZnosti a potieby, vietné specifickych.”

RVP PV upozornuje na rozdilnost mezi détmi, a proto se predpoklada, ze na tyto
rozdily mezi détmi pedagog reaguje pfi planovani vzdélavaciho programu. To znamena, Ze
vytvari dostatecné Sirokou nabidku, aby se kazdé dité posunulo dal a zaroven to vyhovélo

jeho potrebam.

Pokud umoznujeme ditéti rozvijet se jako celd osobnost, umoziiujeme mu dosahnout
maxima a rozvijet své silné stranky, navazuje na své zkuSenosti a predchozi dovednosti,
zaziva pri vzdélavani Uspéch a vzdélavani je spojené s prevainé kladnymi emocemi, je
vedeno k respektu ostatnich a toleranci odliSnosti ostatnich a ma prilezitost vytvaret
si redlny sebeobraz, naplfiujeme individualni vzdélavani. (Krejéovd, Kargerova a Syslova

2015)

Pokud napliiujeme pozadavky ke vzdélani podle RVP PV, napliiujeme i podminky pro

individualizaci ve vzdélani.

3.2 PODMINKY INDIVIDUALIZACE PODLE RVP PV

Pri vzdélavani déti je potfeba dodrzovat urcité podminky. Zakladni podminky
najdeme zaznamenané v pfislusnych pravnich normach. Tyto podminky ddle RVP PV

podrobnéji popisuje a doplriuje.

Jednotlivé podminky z hlediska individualizace:

3.2.1 VECNE PODMINKY

Vécné neboli materidlni podminky mohou byt vyznamnym faktorem
individualizovaného vzdélavani. Trida by méla byt usporadand do pracovnich koutu, které

umoznuji hru jednotlivedm, ale i skupiné déti. Diky tomuto se déti ve tridé lépe orientuji,
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navzajem na sebe vidi a mohou si navzajem pomahat, ale i napodobovat nebo pozorovat
ostatni déti. ProtoZe si kazdé dité samo zvoli, kde si chce hrat i pracovat, vytvofri se ve tfidé
mensi skupinky déti, ve kterych spolu mohou komunikovat, fesit problémy, rozhodovat se,
pozorovat a ucit se, Ze jsou lidé rozdilni. Jsou tak nendsilné vedeny k samostatnosti, ale i ke
spolupraci. Koutky by mély byt od sebe ohranic¢ené tak, aby dité nebo skupina déti méla
dostatek prostoru pro hru ¢i praci, ale zdroven, aby védély, jaky prostor je jejich,

a respektovaly prostor ostatnich déti.

Hracky a pomucky by mély byt v Urovni dosahu déti a v otevienych nebo lehce
pristupnych skrinich. Mély by byt usporfadané tak, aby dité bylo schopné vypujcéené
predméty samo vratit zpét. Aby si dité pamatovalo, kam patfi dana hracka, mizeme hracky
a misto, kam patfi, oznacit symbolem. Napf. veskeré skladacky budou oznaéené cervenym
kruhem a stejné tak bude oznacené i misto, kam patfi. Pokud dité zapomene, odkud si
sklddacku vypujcilo, podiva se na predmét nebo jeho obal, kde je symbol, najde misto

se stejnym symbolem, a tak mlze pGjéeny predmét vratit zpét bez jakékoliv pomoci.

Déti by mély mit moznost nechat si rozdélanou praci na pozdéji a kdykoliv
se k ni vratit. Pokud nam to prostor neumoznuje, miZzeme détem navrhnout jiné feseni.
Napr. déti si postavi stavbu, ale kvali uklidu ve tfidé si ji nemohou nechat do dalSiho tydne.
Détem stavbu vyfotime a podle fotografie mohou déti stavbu opét postavit, a pokracovat

tak v pavodni hre.

Détské vyrobky a vytvory by mély zdobit prostory tfidy. Mély by byt predevsim déti,
které pravé do tfidy dochazi, aby z nich mohly mit radost. Nej¢astéji se prace déti objevuji
v Satnach na néasténkach. | béhem vyrabéni bychom méli dbat na individualizaci. Dité by si
mélo samo zvolit, co bude délat a jak to udéla. Mélo by do své prace dat kousek svého ja.
A tak bude kazdd prace originalni a zajimava, nestane se ndam, Ze budou vSechny prace

v podstaté stejné.

3.2.2 ZIVOTOSPRAVA

V téchto podminkach mlzeme individualizaci podporovat celkem snadno. Denni
rezim v MS je sice pevny, ale zarovef i pruzny, aby mohl vyhovét individudlnim potfebam

déti. Napriklad u stravy:
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e Svacina by neméla byt fizena. Sice je stanoveno od kdy, do kdy je svacina k dispozici,
ale dité si ji vtomto rozmezi vezme, az uzna za vhodné. Déti by mély mit moznost
vybéru. Nejlepsi by bylo, kdyby si mohly samy vybrat, co budou jist. Toho bychom
mohli docilit napfiklad rautovym stolem, ale postaci, kdyz ma dité moznost si vybrat
velky nebo maly, namazany nebo nenamazany kousek, jestli si na talifek da kousek
zeleniny a ovoce nebo ne. Mélo by mit moZnost si zvolit, co si naleje do hrnecku

(¢aj, mléko, vodu...). Pfi pomazankach si déti mohou pomazanku namazat samy.

e Pfi obédé si mohou déti nabrat tolik polévky, kolik samy chtéji. Také si mohou
vybrat, co budou k obédu pit (¢aj, vodu nebo ochucenou vodu). Hlavni chod
si mohou déti samy nabrat na talif, ale kvuli bezpecnosti se tak nedéje. Proto
mUlzZeme podpofit individualizaci tak, Ze si déti urci mnozZstvi jidla i to, co chtéji

na talif nabrat a co ne.

e Individualizaci mGZeme podpofititim, Ze budeme déti podporovat v samostatnosti.
Déti si samy pripravi na stll to, co je potfeba, samy si naleji polévku nebo napoj,

dojdou si pro obéd a samy si po sobé uklidi.

V predskolnim véku je pro déti velmi dalezity i odpocinek. Proto by déti mély mit
moznost si odpocinout kdykoliv béhem dne. Mély by mit i mozZnost si vybrat, jestli budou
odpocivat po celou dobu nebo po odpocinuti si vyberou klidnou aktivitu napf. kresleni

u stolecku, prohlizeni knih, skladani skladacek apod.

3.2.3 PSYCHOSOCIALNi PODMINKY

Abychom mohli i v této oblasti spliiovat podminky individualizace, je zapotiebi znat
zakladni potreby ditéte. Jestlize u ditéte nejsou potifeby naplfiovany dlouhodobé, mize byt
dité agresivni a deprimované. Proto je zapotiebi znat déti ve své tfidé i jejich rodinu,
abychom védéli, které potfeby jsou napliovany a s kterymi potfebami mizeme

individualné pomoci, tak aby doslo k jejich naplnéni.

Nejdulezitéjsi jsou fyziologické potieby, které jsou obsazené v podminkach
Zivotosprdvy, proto si je dovolim preskocit. Dalsi, velmi duleZitou potfebou, je pocit

bezpeci. Dité by mélo védét, Ze mu ve tfidé nic nehrozi, a samo by se mélo chovat tak, aby
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neohrozovalo ostatni. Abychom tuto potfebu naplnili, je dobré si hned na zacatku skolniho
roku s détmi stanovit pravidla tfidy. Pravidla plati nejen pro déti, ale i pro vSechny ostatni,
ktefi jsou soucasti tfidy. Tato pravidla si miZzeme s détmi zaznamenat piktogramy, aby
si je mohly déti kdykoliv samy pfipomenout. Pedagog by nemél déti pouze okfiknout pfi
nebezpecné aktivité, ale mél by jim vysvétlit, pro¢ je to nebezpecné, a najit spole¢né
s détmi variantu, jak to udélat, aby si nikdo neublizil. Zarovert by nemél byt ironicky, ale
kongruentni — to, co fikam, to délam (shoda verbdlni a neverbalni komunikace). Diky tomu
nejsou déti zmatené a rozumi tomu, co jim pedagog chce sdélit. (Svobodova a kol. 2010)
Kazdé dité by mélo mit své misto ve tfidé — své misto u stolecku, v Satné, misto na své
obrazky napt. Sanon apod. Tak jako ma kazdé dité své misto, méla by mit i své misto kazda
hracka ve tfidé. Dité se tak snadnéji orientuje, je samostatné a citi se jistéji a bezpeénéji nez

v prostredi, kde to nezna.

Pedagog by mél pripravovat vzdéldvaci nabidku takovou, aby byla pfizplisobena
véku a schopnostem déti, aby nebyly precefiované. Je vhodné zaradit ¢innosti ve vice
urovnich, kdy si déti mohou vybrat, ale mély by mit moznost si vybrat i mezi ¢innostmi. Vice
Urovni détem napomahd k seberozvoji a uvédoméni si, co dokazi a co ne. Cinnosti by mély
byt pfipravené tak, aby déti musely vystoupit ze své komfortni zény, a tak se posunuly dal,

ale zaroven tak, aby déti neodradila.

Pfi komunikaci s détmi bychom méli pouzivat efektivni komunikaci. Neméli bychom
byt negativni, ale pozitivni, abychom déti povzbudily. Méli bychom se vyhnout ,,pausalnim”
pochvaldm a odsudk(l. Naopak bychom déti méli dostatecné ocenit tak, Ze jim vysvétlime,
co se nam konkrétné libilo, co presné se jim povedlo a vydafilo, stejné tak bychom méli
détem vysvétlit, co udélaly Spatné, pro¢ se ndm to nelibi, a najit spolecné reseni, jak
to napravit. Partnerské jednani vede k lepSimu vztahu, divére a respektu. Uc¢i déti
toleranci, ohleduplnosti a vzajemné podpore. Zaroven bychom méli déti vést také
ke zdvofilosti, vzajemné pomoci a solidarité. Prosocialni chovani ucime déti predevsim

svym chovanim v jejich pfitomnosti.
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3.2.4 ORGANIZACE

V kazdé materské Skole je stanoveny rad, ktery je pravidelny a pevny. Jsou
stanovené hodiny odkdy, dokdy se pfichazi do MS, kdy je ob&d nebo kdy se MS uzavira. Ale
zaroven, v ramci stanovenych ¢asUl, ostatni ¢innosti, které na sebe navazuji, jsou flexibilni.
NapF. je stanoveny ¢as, odkdy, dokdy se maji déti privadét do MS, ale kdy dité pfijde ve
stanoveném c¢ase do Skolky je individualni. Nebo je pevné dané, Zze po volné hre pfichazi
svacina a ndsledné fizena Cinnost. Ale nékdy se mize stat, Ze déti potfebuji vice prostoru

pro volnou hru nebo svacinu, a proto fizena ¢innost nemusi byt kazdy den ve stejny cas.

Béhem fizené <(Cinnosti bychom méli zarazovat i aktivity, které podporuji
kolektivismus (déti se uci spolupracovat, komunikovat spole¢né, rozdélovat si praci a resit
spolecné problémy, rozhodovat spolecné...), alei ¢innosti, kdy rozvijime individualizaci (déti
mohou vyjadfit samy sebe, maji moznost volby, kazdy ma chvilku, ktera je jen jeho — ziska
pozornost ucitele jen pro sebe, nese nasledky za své rozhodnuti apod.). Napfiklad, kdyz
détem zaddvame pracovni listy, méli bychom mit vice variant. Varianty jsou oznacené
symboly podle obtiZznosti a dité si samo vybere, ktery pracovni list chce vypracovat. MzZe
se stat, ze si dité vybere pfili§ snadny nebo obtizny Ukol, a proto by mélo mit moznost

si vybrat novy nebo si vyzkouset vice urovni.

Rizenou ¢innost bychom méli délat rliznorodou a pestrou. Méli bychom stfidat
rdzné aktivity rozvijejici rlizné oblasti, ale také bychom méli stfidat formy vyuky, abychom
neméli pouze frontdlni nebo skupinovou. MliZzeme zaradit i individudlni nebo zazZitkovou,
projektovou ¢i diferencovanou formu vyuky. Rizend €innost bude pestrd a pro déti

zajimavéjsi, a pedagog ma tak prostor pro individualizované vzdélavani.

Po cely den jsou détem nabizené rizné aktivity, které si mohou vyzkouset podle své
volby. Do aktivit nejsou nuceny a nemélo by se vyZzadovat od déti, aby si vyzkousSely vSsechny

aktivity.

3.2.5 RIiZENi MATERSKE SKOLY

P¥i zfizovani nebo pfi fizeni MS je dlleZité si stanovit, jakym smérem se bude $kola
ubirat. Je mnoho styll a alternativ, kterymi se Skola m(ze fidit (napf. Zacit spolu, Zdrava

matefska $kola, MS podle Montessori apod.)
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Dale je dulezity pristup feditele/feditelky k zaméstnanciim. To, jak jsou zaméstnanci
vedeni, se pak odrazi v jejich praci s détmi a v jejich pfistupu k ostatnim, ktefi jsou soucasti
MS. Pokud voli individualizovany pFistup k uciteléim, objevi se tento p¥istup i mezi u¢itelem
a détmi. Napfriklad si ucitelé mohou zvolit Skoleni, kterého se zucastni, mohou se podilet
pfi porizovani pomUcek a predmétd, které jsou potfeba, pfi planovani akci matefské skoly
a mohou se rozhodovat, jaké akce se budou konat pro rodice (napt. besidky, zahradni
slavnosti apod.). Ostatni zaméstnanci si mohou rozvrhnout pracovni povinnosti tak, jak

chtéji, a mohou se podilet pfi nakupu potrebnych véci pro jejich pracovni pozici.

Na vypracovavani skolniho vzdélavaciho programu by se méli podilet vsichni
pedagogové v MS. Charakteristika tfid by méla byt vypracovand pedagogy, ktefi jsou
soucasti tridy.

Materska skola mize spolupracovat s riznymi spole¢nostmi a organizacemi v okoli

podle individudlnich potieb (napf. s knihovnu, se ZS, s domov pro seniory apod.).

3.2.6 PERSONALNI A PEDAGOGICKE ZAJISTEN{

Pedagogové by méli mit predepsanou odbornou kvalifikaci, ale jsou i pedagogové,
ktefi nemaji dostate¢né vzdélani, a proto si ho priibéziné doplnuji. Ti, co maji dostatec¢né
vzdélani, si ho mohou zvysit vy$Sim vzdélanim. Pedagogové by se méli béhem roku
zUcastnit Skoleni. Kazdy by mél mit moznost si vybrat Skoleni podle svého zajmu nebo

potfeby.

Kazda tfida ma alespon dva pedagogy, kteti se kryji. V nékterych tfidach mlze byt
spolecné s pedagogy i asistent pedagoga, ktery je pomocnikem pedagogll. Asistent
pedagoga se podili na vzdélavani a integraci zak(, ktefi jsou socidlné znevyhodnéni,
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, mimoradné nadani, ale i s ostatnimi zaky ve tridé,
ktefi to potrebuji. Pomoc asistenta umoZniuje pedagogovi pracovat s détmi individudlné. Je
velmi dllezité znat déti ve tfidé, znat jejich potfeby a na zakladé jejich potreb spolupracovat
se specializovanymi odborniky, napf. détskym l|ékafem, pedagogicko-psychologickou

poradnou, OSPOD, klinickymi logopedy apod.
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3.2.7 SPOLUUCAST RODICU

V ramci individualizace je dobré umoznit rodi¢tim prohlidku jednotlivych t¥id v MS, aby
si poté mohli zvolit tfidu, do které bude jejich dité dochazet. Pfi zapisu by méli rodice vyplnit
dotaznik o svych détech, aby se pedagog mohl pfipravit na prichod ditéte, a ono tak mélo

pocit bezpedi.

Béhem skolniho roku mGzeme rodi¢lim nabidnout individualni konzultace i spolecné

tfidni schlzky, kde se mohou potkat s ostatnimi rodici.

Rodice by méli byt dostatecné informovani. Informace mizeme sdélovat pomoci
tfidnich nasté&nek v 3atné, informaéni tabule MS nebo na webovych strankach. TFidni
nasténky muiZeme vyuzit i k prezentaci fotografii Cinnosti ve tfidé a z kulturnich akci
poradané MS.

V prabéhu roku muizeme rodicim poskytnout dotaznik, kde mohou doplnit své
pozadavky a své navrhy kprovozu, svou spokojenost ¢i nespokojenost s chodem
a nabidkou MS. Dale miiZeme rodi¢e zapojit do chodu MS napft. pfi nadkupu pomfcek,
mohou ndm pomoci s organizaci a chodem rznych akci nebo se podélit o vlastnimi napady
a inspiraci pro ucitelky v MS.

Nejdllezitéjsi ¢asti ve spoluprdci s rodi¢i je komunikace. Kazdy rodi¢ je jedinecny,
a proto bychom se méli snazit kazdého z nich Iépe poznat a pravidelné s nimi komunikovat.
Pokud s rodi¢i komunikujeme pravidelné, ziskdme mezi sebou urcitou dlvéru, respekt
a Uctu. Vytvofime si tak vzajemny vztah a porozuméni, které vede k lepsi komunikaci
a spolupraci. Zaroven bychom méli s rodi¢i komunikovat jako ,rovny s rovnym®“. Méli
bychom mluvit sebevédomé, ale ne arogantné, byt oteviend otazkam a ndpadim ze strany
rodicim a neméli bychom se bat pfiznat to, co se ndm nezadafilo a na ¢em je potieba

pracovat. (Linder 2019)
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4 VYZKUM

Cilem mého vyzkumu je zjistit, zdali pedagogové v plzeriskych materskych Skolach
rozumi pojmu individualizace ve vzdélavani, jestli individualizaci vyuZivaji ve své praxi a jak
ji napliuji.

Také mé zajimal nazor pedagogl na individualizaci, co jim pfinasi a jestli je
individualizace pfinosna v jejich praci. Jestli individualizovany pfistup rozviji dité a jak,
ve kterych oblastech je individualizace vhodna a kdy naopak nevhodnj, jestli je pfiprava
k individualizovanému vzdélavani odlisna a jestli si uvédomuiji, Ze vyuzivali individualizaci

jesté pred tim, nez se s timto pojmem setkali.

4.1 PROUBEH SETRENI
Vyzkum jsem provadéla v plzenskych materskych Skolach. Sbér dat jsem provedla se

souhlasem reditelek materskych skol a pedagogl, ktefi se vyzkumu Gcastnili.

Pro svou praci jsem zvolila jako vyzkumnou metodu dotaznik a rozhovor. Dotaznik
jsem zvolila, protoZe je to nejc¢astéjsi zplisob shromaidovani dat a ma velké pokryti
respondentl (dotazovanych osob). Rozhovor jsem zvolila, abych nékteré casti dotazniku

mohla s pedagogy vice rozebrat.

Dotaznik jsem vytvofila kombinaci uzavienych a otevienych otdzek. U nékterych
uzavienych otdzek je moznost doplnéni. Celkem jsem zvolila tficet Sest otazek. Vyplnéni

dotazniku bylo anonymni a je soucasti prilohy.

Mésto Plzen je zfizovatelem 40 matefskych Skol, které jsou samostatné a Sesti skol,
které jsou soucasti zakladnich skol. Pozadala jsem reditele/feditelky Skol, aby mi pomohli
s vyplnénim dotazniku. Mrzelo mé, Ze vétSina materskych Skol mi neodpovédéla, a proto
jsem zvolila jinou cestu. Dotaznik jsem vytvofila na internetové strance a prostfednictvim
socialnich siti jsem poprosila pedagogy plzeriskych materskych kol o vyplnéni. Nékolik
matefskych skol jsem oslovila osobné nebo telefonicky. Nékteré Skoly vyplnéni dotazniku

odmitly z dGvodu vytizenosti pedagogli nebo kvali aktudlni situaci ndkazy Coronaviru.
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4 VYZKUM

Ke zpracovani vyzkumu jsem méla k dispozici 63 dotazniki. 3 dotazniky byly Spatné
nebo ne zcela vyplnéné, a proto nemohly byt pro celkové setifeni vyuzité. Do vyzkumu jsem

zaradila 60 platnych dotaznikd a 3 rozhovory, které jsou také soucasti prilohy.

4.2 VYSLEDKY VYZKUMU
Jednotlivé otazky z dotazniku jsem vyhodnotila a porovnat podle toho, zda se jednd
o vékové heterogenni nebo homogenni tfidu. Porovnani odpovédi v danych kategoriich

jsem vyhodnotila graficky. Grafické vysledky jsem vyhodnotila procentudlné.

Otazky z dotazniku jsem doplnila nebo rozvedla pomoci otdazek béhem rozhovoru
s pedagogy. Rozhovor jsem vedla se 3 ucitelkami z plzenskych materskych skol. Zajimavymi

odpovédmi pedagogl, jsem doplnila a rozsifila vyhodnoceni otdzek z dotazniku.

» Prvi otazka mi pomohla rozdélit dotazniky do dvou kategorii. Ziskala jsem celkem
60 dotaznik(l. 38 dotaznik(l bylo vyplnéno podle vékové heterogenni tridy

a 22 dotaznikd podle vékové homogenni tridy.
» Druhd otazka se dotazuje na aktualni pocet déti ve tridé. Z grafu je patrné, Ze v obou
tfidach prevazuje 24 — 26 déti. Zajimavé je, Zze v homogennich tfidach je spiSe pocet

déti nizsi, zatim co v heterogennich (smiSenych) tfidach je pocet déti vétsi.

40,9%

60,0% 27,3% 47.4%
18,2%

40,09 4,5%

0% 18,49 18,4% _">"°
o =y - F
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méné nez 17 17-20 21-23 24 -26 27 avice
M Heterogenni B Homogenni

Graf 1
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4 VYZKUM

» Treti otadzka se ptd, zdali

se dotazovany pedagogové setkali spojmem

individualizace ve vzd&lavani v MS. Jak mizeme vidét z grafu, vétsina pedagogi se

s timto pojmem setkala.

7,3%

Graf 2

H Ano

» Dalsi otazkou jsem se pokusila zjistit nejéastéjsi zdroj, diky kterému se pedagogové

setkdvaji s pojmem individualizace. Pedagogové méli moznost urcit jednu a vice

odpovédi. Z grafu mGzeme vycist, Ze se pedagogové s timto pojmem nejcastéji

setkali béhem studia a pfi Skoleni ¢i seminafich.

Béhem rozhovoru jedna pani ucitelka fekla myslenku, se kterou se ztotoznuiji:

»S individualizaci jsem se poprvé setkala béhem studia a od té doby je pro mne

soucdsti predskolniho vzdéldvani a jesté aby ne, kdyZ je soucdsti RVP PV. Proto si

myslim, Ze je individualizace duleZita pro predskolni vzdéldvani.”

60.0% 50,7%
40,0%
20,0% 8,6%
0,0%
Studium Praxe

50,2%

30,9%

8,2%

Skoleni Literatura RVP PV

Graf 3

5,4%

Nesetkal/a

» Pedagogli jsem se také zeptala, co je podle nich nejdulezitéjsi k realizaci

individualizace ve vzdélavani. Pedagogové méli moznost urcit jednu a vice
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4 VYZKUM

odpovédi. Podle pedagogu z heterogenni tfidy je nejdllezitéjsi osobnost pedagoga,
jeho schopnost empatie a ucebni styl, a usporadani tfidy z hlediska poctu déti
a pedagogll ve tridé. Zatim co pro pedagogy z homogenni tfidy je nejdulezité;jsi
spoluprace  pedagogll, znalost, diagnostika a vychazeni ze z3ajmu

a potreb ditéte.
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Graf 4

» Déle jsem se zajimala o nazor pedagogli na individualizaci ve vzdélavani v praxi.
Pedagogové méli mozZnost urcit jednu nebo vice odpovédi. Pedagogové z obou
skupin se shodli, Ze je obtiZzné realizovat individualizaci ve vzdélavani z davodu

vysokého poctu déti a maly pocet pedagogu ve tridé.

Jeden z pedagogl v dotazniku uvedl: ,Myslim si, Ze je dileZité respektovat osobnost
a jedinecnost ditéte. BohuZel je individualizace Spatné praktikovand v praxi kvali
poctu déti ve tridé. Je to péknd myslenka, ale bohuZel je to obtizné realizovat i kvili

stfetu ,staré”a ,,mladé” generace ucitelek v MS.
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4 VYZKUM

> V nasledujicich otdzkach jsem se zaméfila na vyuzivani individualizace v MS.
Nejprve jsem se ptala na pracovni koutky ve ttridé. Pro individualizaci je
usporadanost tridy velmi dalezité. Trida je pro dité prehlednd, snadnéji najde to, co
potiebuje a rozviji to samostatnost ditéte. Pedagogové méli moznost urcit jednu
a vice odpovédi. Na zakladé grafu mlzZeme vidét, Ze pracovni koutky jsou v obou
tfidach vyrovnané. Vytvarné a manipulaéni koutky maji vétsi zastoupeni

v heterogennich tfidach nez v homogenni tridé.

Béhem rozhovoru jsem se pedagogl ptala, jak vyuZivaji pracovni koutky ve tridé.
Odpovéd' jedné ucitelky vystihla odpovéd obou uditelek, se kterymi jsem vedla
rozhovor. , Tridu mdame usporddanou do , koutki”. Myslim si, Ze to tak md kazda
tfida. Oddélend kuchyrika, obchod, prostor na tvofeni a na hraji, je to prosté
prirozené. Mdme nastavend urcita pravidla, napr. s velkymi stavebnicemi si hrajeme

na koberci, s malymi u stolecku. Jinak je nevyuZivame.”

64,0% 39

23,5%

80,0% 62,5 41,2% 47,1% 41,2% 47,1% 41,2% 64 3 %

60,0% 17,6% T 23,8%
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Graf 6

» Déle jsem se zaméfila na jednotlivé podminky vzdélavani, pri kterych mizZeme

individualizaci pravidelné vyuZivat:
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4 VYZKUM

Déti maji moznost si nechat rozpracovanou praci a kdykoli se k ni vratit
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V prostorach tfidy jsou vystavené détské vyrobky a vytvory
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Déti si sami maZzou pomazanky, nabiraji polévku
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- Déti maji moznost si zvolit piti
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- Déti si sami prostiou stil podle potieby
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- Déti maji moznost si vybrat — odpocinek na lehatku nebo klidnou aktivitu
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- Vedete déti k samostatnosti

Pti rozhovoru jsem se pedagogu ptala, jak rozviji u déti samostatnost. Nej¢asté;jsi
odpovéd byla: ,Déti si samy pFipravuji pomdcky, samy si pfipravuji na stul, samy se

oblékaji a samy si fesi konflikty.“
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Graf 13
- Pravidla tfidy stanovujete spole¢né s détmi

Pti rozhovoru jsem se pedagogli ptala, jak s détmi vytvari pravidla tfidy. Odpovéd’
jedné pani ucitelky: ,, Pravidla mém pfipravené uz od zacdtku praxe. S détmi tfidime
obrdzky, co je sprdavné a co ne, rozlisujeme dobro a zlo v pohddkdch apod. Na

zdkladé téchto aktivit, sestavime pravidla tridy.”
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- Vzdélavaci nabidku pFizpUsobujete véku déti
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Déti maji moznost aktivit a jejich Urovni obtiznosti
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Kazdé dité ma své misto
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Organizaci dne upravujeme podle potieb déti
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- Napiste, jak vyuzivate individualizaci béhem fizené ¢innosti
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- Napiste, jaké formy vyuky vyuzivate
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- Rodic¢e maji moznost navstivit MS pied nastupem ditéte do MS
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Pred nastupem ditéte, rodice vyplnuji vstupni dotaznik
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Napiste, jak rodi¢tim sdélujete informace pomoci
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- Jak ¢asto domlouvate tfidni schlizky
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- Rodiée se zapojuji do chodu M$
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» Pro zajimavost jsem do dotazniku zaradila otazky ohledné vzdélani, véku

a sloZeni pedagogu na tridé.

Vzdélavani pedagogu
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Vék pedagogl
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Pocet pedagogl a asistent( (AP) ve tridé
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4.3 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Na zakladé vyplnénych dotazniku vyplyvda, Ze v plzeniskych matefskych Skolach
prevazuji vékové heterogenni tfidy. BEhem rozhovoru jsem se dozvédéla, Ze vétsina vékové
homogennich tfid, jsou tfidy predskolakd, tedy déti, které ndsledujici rok zacinaji povinnou
Skolni dochazku na zakladni skole. Tyto tridy jsou vytvorené z divodu odlisného vybaveni
a usporadani podle potteb vzdélavani, odliSného programu a aktivit v poslednim roéniku

matefrské skoly.

Ze zpracovanych dat vyplyva, Ze vékové homogenni tfida vyuziva individualizované
vzdélavani vice nez vékové heterogenni (smiSend) tfida. Béhem rozhovoru jsem dostala od
dvou pedagogt riizné odpovédi, které se navzdjem vyvraci, ale i pres to miZzeme s obéma
tvrzenimi souhlasit. Prvni pedagozka z vékové homogenni tfidy tvrdi: ,Myslim si, Ze v nasi
tfidé, se da individualizovat mnohem snadnéji nez v heterogenni tfidé. Mame déti ve
stejném véku, které maji pfiblizné stejné dovednosti a védomosti. Nemusime tak resit, jaky
ukol vytvofime pro ,malé“ déti a ktery pro ty , velké”. Samozirejmé vytvarime rlizné Urovné
ukoll, protoZe nejsou vSechny déti stejné, ale rozdily mezi ukoly nemusi byt tak velké.”
Druhd pedagozka z vékové heterogenni tfidy odpovédéla takto: ,V heterogenni tfidé je
nejhezéi to, Ze mame rlzné staré déti. Mladsi déti se uci od starsich, starsi déti pomahaji
mladsim. Diky tomu se rozviji pfirozené spolecenské vztahy i samostatnost, protoze mladsi
déti chtéji byt samostatné jako ti starsi a velké déti chtéji byt vzorem pro mladsi déti. A co
se tyCe individualizace, Caste¢né probihda sama. Samozifejmé ji zapojuji do vzdélavani
i umysIné, ale v heterogenni tfidé déti samy vidi, Ze je kazdy jiny a kazdy dokaze néco

jiného.”

Na zakladé vyplnénych odpovédi v dotazniku nebo béhem rozhovoru vyplyva, ze
mnoho pedagogll si mysli, Ze vytvafi individualizované vzdélavani, ale pravy vyznam

individualizace jim unika.
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ZAVER

ZAVER
Zamérem bakalarské prace s ndzvem ,Individualizace ve vzdélavani v plzeriskych

materskych Skoldch” bylo hloubéji proniknout do vyznamu tohoto pojmu a zkontrolovat

jeho pojeti na zakladé pedagogické praxe pedagogl v plzeniskych materskych Skolach.

V teoretické ¢asti jsem se zaméfila na vyznam zakladnich pojma, které Gzce souvisi
sindividualizaci. Dale jsem se zaméfila na vyvojové zvlastnosti a potreby predskolniho
ditéte, na historicky vyvoj individualizace a jeji pojeti v alternativnich smérech
a v Rdmcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani. Nejvice jsem se rozepsala

o podminkach individualizace dle RAmcového vzdélavaciho programu.

V posledni ¢&3asti bakalarské prace jsem se zabyvala vyzkumem o vyuZiti
individualizace na zdkladé podminek dle RVP PV v praxi a zkuSenosti, znalosti a nazory
pedagogl v plzeriskych materskych sSkolach na dané téma. Pro vyzkum jsem vyuZila
dotaznik z dlivodu ziskani, co nejvice informaci a pro doplnéni nékterych odpovédi jsem

zvolila rozhovor.

Potvrdilo se, Ze velka ¢ast pedagogl zatim neproniklo do pojeti individualizovaného
vzdélavani, ale diky zvySenému dlrazu na toto téma béhem studia mladsi generace
pedagogll a budoucich pedagogl, se tento pojem ujasfiuje a zacind se vice zaclenovat do
predskolniho vzdélavani. Také se potvrdilo, Ze individualizace probiha vice ve vékové

homogennich tfidach.
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RESUME

RESUME

Bakalarska prace fesi problematikou individualizace ve vzdélavani v prostfedi materskych
Skol v Plzni. Teoretickd ¢ast se zabyva vyvojovymi zvlastnostmi a potfebami ditéte
predskolniho véku. Dale se zaméfuje na historii individualizace a jeji podobou v rliznych
alternativnich smérech predskolniho vzdélavani a fesSi jeji ukotveni v podminkach
Ramcového vzdélavaciho programu. Praktickd ¢ast mapuje zkuSenosti a znalosti pedagogl

a jejich ndzory na danou problematiku.

The bachelor theses deal with problematics of individualization in education in Pilsen
kindergartner’s environment. The theoretical part is aimed on development peculiarities
and needs of preschool age’s children. Then it is focused on individualization’s history and
its form in different alternative trends of preschool education and solve its anchoring in
conditions of Framework Education Programme. The practical part maps teacher’s

experiences and knowledges and their opinions in this problematics.
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SEZNAM PRILOH

Priloha 1- Dotaznik

Dotaznik pro uéitele v plzenskych matefskych kolach. Jsem studentkou 3. roéniku
pedagogicke fakulty na Zapadoceské univerzité v Plzni. obor uéitelstvi pro mateiské skoly.
Chtéla bych Vas poprosit o vyplnéni dotazniku. ktery bude slouzit jako podklad ke zpracovani
vyzkumné ¢asti mé bakalaiské prace. Vyplnéni je anonyvmni a dobrovolné. Za vyplnéni

a spolupraci predem dékuji.

1. Jaké je vékové slozeni Vasi tiidy? Heterogenni Homogenni (vék déti: )

2. Kolik déti dochazi do Vasi tiidy?

3. Setkali jste se s pojmem INDIVIDUALIZACE VE VZDELAVANI VMS? ANO NE

4. Kde jste se setkali s pojmem INDIVIDUALIZACE VE VZDELAVANI?

n

Vyuzivate INDIVIDUALIZACI pii své praci? ANO NE

>

Co je podle Vas nejdiilezitéjii k realizaci INDIVIDUALIZACE VE VZDELAVANI v praxi?

7. Jaky je Vs nazor na INDIVIDUALIZACI VE VZDELAVANI v MS?
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II

PROSTRED] TRIDY

ANO

SPISE ANO

SPISE NE

NE

Ve tiidé jsou uspoiadané pracovni koutky

Pokud ANO/SPISE ANO uved'te jaké:

Deéti maji moznost si nechat rozpracovanou praci

a kdykoli se k ni vratit

V prostorach tiidy jsou vystaveny détské vytvory
a vyrobky
ZIVOTOSPRAVA

Déti si sami prostiou na stil dle potieby

Deéti s1 sami mazou pomazanky. nabiraji polévku

Déti maji moznost si vybrat piti

Déti maji moznost si vybrat — odpo¢inek na

lehatku nebo klidnou aktivitu

Vedete déti k samostatnosti

PSYCHOSOCIALNI PODMINKY

Pravidla tiidy stanovujete spolecné s détmi

Vzdélavaci nabidku piizptisobujete véku déti

Déti maji moznost vybéru aktivit a jejich trovni

obtiznosti

Kazdé dité ma své misto

ORGANIZACE

Organizaci dne upravujete podle potieb déti

Béhem fizené ¢mnnosti vyuzivate individualizaci

Pokud ano, jak:

Vytvarite aktivity ve vice urovnich

Uplatiijete rizné formy vyuky? Jaké
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I

SPOLUUCAST RODICU

Rodice maji moznost navitivit MS pied nastupem

ditéte do MS

Pied nastupem ditéte, rodice vypliyi vstupni

dotaznik

Rodi¢im sdélyjete informace (doplite jak).......

S rodiéi si domlouvate individualni schiizky

Jak casto?

Planyjete rodicovské schiizky

Jak casto?

Rodite se zapojuji do chodu MS

OSOBNI UDAJE
Pedagogické vzdélani:
Vek:

Délka pedagogické praxe:

Pocet pedagogt a asistenti na tiide:
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Priloha 2 - Rozhovor

IV

ROZHOVOR

1.

[

Myslite si, 7e je individualizace diilezitd pro predskolni vzdélavani?

Mate ve tiide vytvoiené pracovni koutky? Jak je vyuzivate?

Jak u déti rozvijite samostatnost?

Jak s détmi vytvaiite pravidla tiidy?

Je pro Vas vzdélavani na zakladé individualizace ndroénéjsi? Pokud ano. jak/proc?

Kdy je pro Vas individualizace snadno vyuzitelna?

Kdy je pro Vas naopak obtizna?



