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Jak fika klasik vjednom znamém ceském filmu natoCeném dle romanu Zderika
Jirotky: »V Zivoté je nutné vyzkouset vsechny varianty, abychom se nakonec vrdtili k té
prvni.” Podobny pocit jsem méla pfi volbé diplomové prace. KdyZ jsem pfemyslela o tom,
jakym smérem svou praci zamérim, bylo pro mé jedinou moznosti pravé téma kritického
mysleni. S odstupem casu jsem zjistovala, co vSe o tématu jesté nevim, co vSe musim zjistit,
co se musim jesté doucit, vyzkouset a ovéfit v praxi. Tak jsem zacala zbabéle utikat a hledat
jind témata. Nakonec jsem si fekla: ,,Nestahuj kalhoty, kdyZ brod je jesté daleko a dej se
s chuti do prace.” Téma kritické mysleni je pro mé velkou vyzvou, a to nejen v rdmci

diplomové prace, ale v ramci celé mé Zivotni cesty.

Na kritické mysleni mohou existovat dva pohledy. Pro nékoho znamy pojem a béiné
pouzivana dovednost nejen ptivyuce, aleiv bézném Zivoté. Na strané druhé je stale mnoho
lidi, ktefi si pod timto slovem nedokdZzi nic predstavit. Ja jsem dlouhou dobu patfila také do
druhé skupiny, a presto jsem meéla pocit, Ze Ziji, u¢im a vychovavam, jak nejlépe
mohu a umim. Po absolvovani seminare s pani Ninou Rutovou se mi oteviel zcela jiny
svét pohledu na cetbu, na literarni vychovu a na praci s literdrnim textem. Objevila jsem
zcela nové obzory mysleni a uvazovani. Za podpory vedeni nasi skoly jsem absolvovala jesté
nékolik kratkodobych seminafi a nakonec i cely ¢tyficetihodinovy kurz Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni a jeho pokracovéni. Od samého pocatku jsem aplikovala postupné

osvojované metody do praxe a zacala jsem s obrovskou radosti sklizet plody své prace.

Uvédomila jsme si, jak je dllezZité odpoutat se od memorovani. Jak je dalezité pri cetbé
porozumét textu, pochopit text a spravné ho interpretovat. Jak dlleZitou dovednosti je
umét vyhledat a pracovat s informaci, aplikovat ji do praxe, zdlvodnit své myslenkové
pochody, nebat se mluvit oteviené o svych myslenkdach, napadech a sdilet je s ostatnimi.
Vim, Ze je pfede mnou jeSté mnoho prace, ale i pfesto chci pokracovat ve studiu kritického

mysleni dal a rozvijet sebe i své Zaky praveé timto smérem, ktery mi dava velky smysl.

Diplomova prace je rozdélena na dvé ¢asti, praktickou a teoretickou. Cilem teoretické ¢asti
je vysvétleni pojmu kritické mysleni vobecné roviné, dale popis jednotlivych
metod s programem Ctenim a psanim ke kritickému mysleni a moZnosti jejich vyuZiti

v literarni vychové na 1. stupni ZS. Prakticka ¢ast diplomové prace se zabyva vyuzitim jiz
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konkrétnich metod kritického mysleni v hodinach literatury na 1. stupni ZS. V této ¢asti

prace vyuziji vlastni pripravy do hodin a konkrétni vystupy zakua.
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1 TEORETICKA CAST

1.1 PROC UCIT MYSLET JINAK

Mozna by si hned v Uvodu mé prace mohl nékdo poloZit otazky: ,Pro¢ mame ucit zaky
myslet jinak?“ Odpovéd je jednoducha. Je to ddno vyvojem spolecnosti a jejimi potifebami.
Dokazeme dnes s urcitosti fict, jakou praci a jaka povolani budou nasi Zaci vykonavat po
vstupu do profesniho zivota? Jsme si jisti, Ze tato povolani jiz zndme? Nebo jsou teprve ve
vyvoji a vzniknou v pribéhu doby? Co kdyz tato povolani budou mit zcela odliSny charakter,
nez maji profese dnesni? Cilem vzdélavaciho procesu by mélo byt pfipravit Zaky na Zivot ve
spolecnosti, pficemz pfimé informace, které jim ve Skole pfeddme, budou tvofit jen maly
zlomek toho, co budou ve skute¢nosti opravdu v Zivoté potifebovat. Nikdo nds ve 21. stoleti

nebude platit za to, co zndme, ale za to, co umime. (Anderas Sleicher)

Jiz dnes je dualeZité mit nejen spoustu znalosti, ale predevSsim schopnost
porozumét a prizpusobit se novym podnétidm. Hlavnim ukolem zakl je osvojit si
schopnost efektivné se ucit a myslet kriticky. To znamena byt schopen posoudit nové
informace a pozorné a kriticky je zkoumat. Zaci by méli byt schopni zvézit nova
fakta a myslenky a jednat v souladu s tim, k ¢emu na zakladé kritické analyzy dospéli.
Méli by byt schopni zkoumat nové myslenky z vice perspektiv a tvofit Usudky. Porozuméni
informacim je pouze prvopocatek kritického mysleni, resp. pfedpoklad pro kritické mysleni.
Myslet kriticky znamena informaci, myslenku uchopit, prozkoumat ji, podrobit ji
nezaujatému zkoumani, porovnat s opacnymi ndzory a s tim, co jiz o tématu vime, a teprve
poté zaujmout néjaké stanovisko. V Zadném pripadé nechci tvrdit, Ze kritické mysleni a jeho
vyuZziti je samospasné reseni vseho. Ale jeho spravné a vhodné pouziti a zac¢lenéni do vyuky,
nejen literarni vychovy, mize pfinést nové podnéty, pohledy a obohatit ji o dalsi tvofivou
a interpretacni slozku. Diky vhodnému pfistupu mGzeme kvalitné plsobit nejen na
racionalni slozku Zaku, ale také, a to podotykdm v literarni vychové predevsim, na jejich

emoce, socidlni citéni, fantazii a predstavivost.

Kritické mysleni by se mélo stat béZznou soucasti naseho Zivota, nejen soucasti vzdélavaciho
systému. Proto bychom méli pracovat na tom, aby se Zaci vzdélavali jinak, nez tomu bylo
dfiv. Snazme se vychovavat a vzdéldvat zaky tak, abychom se za par let pfi pohledu na

budouci generaci nemuseli za svou prdci stydét.
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1.2 COJE KRITICKE MYSLEN{

V odborné literature se mizeme setkat s mnozstvim definic, které se ne vzdy shoduiji.
Pokud sahnu trochu hloubéji do historie, konkrétné do roku 1784, tak jiz Immanuel Kant
hovofil ve svych spisech o kritickém mysleni. Sapere aude! [Méj odvahu pouZivat vlastni
rozum!] Coz se stalo mottem osvicenstvi. Jiz tehdy bylo zfejmé, Ze nechat ovladat svou
mysl nékym jinym, je projevem nesvépravnosti. Clovék je tvor rozumny a odpovédny za své

¢iny a své myslenky.

Udélala jsem si maly prazkum a zeptala jsem se nékolika lidi, co si predstavi pod pojmem
kritické mysleni. Oslovila jsem 12 respondentl rizné vékové kategorie i rizného vzdélani.
Vétsina respondentli ma spojené kritické mysleni s kritikou — ve smyslu néco kritizovat, ale
jiz nebyli schopni dal pokracovat vtéchto udvahach. Neéktefi osloveni, vétsina
v produktivnim véku, maji kritické mysleni spojené s pfijimanim kritiky, at ve smyslu
pozitivni nebo negativni. Byli i taci respondenti, ktefi si pod timto pojmem nedokazali

opravdu nic predstavit.

Termin , kritické mysleni” se v rdmci vzdélavani pouziva jiz celad desetileti, i presto je riznou
skupinou lidi v rlznych profesich vniman odlisné. VyuzZiji pohledu autord pfirucek
Cteni  a psani ke kritickému mysleni, ktefi nastinili pohled na kritické mysleni v rGiznych

oborech vzdélavani nasledujicim zplisobem.

Pro mnoho pedagogl predstavuje kritické mysleni ,mysleni vyssiho fadu®, pficemz slovo
vyssi se vétSinou vztahuje k taxonomii kognitivnich schopnosti, jejimz autorem je Benjamin

Bloom.

Pro Cleny filozofickych kateder je za kritické mysleni povaZovédna schopnost logicky

uvazovat, argumentovat a zachovavat si skepticky odstup.

Pro literarni teoretiky je slovo , kriticky” symbolem dekonstrukce textu za uéelem rozebrani

motivQ autora a vlivu na ¢tenare.

Tvdrci programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni jsou toho nazoru, e v oteviené
spolec¢nosti je potfeba vychovdvat zodpovédné obcany, ktefi budou schopni fesit
problémy, racionalné uvazovat, produkovat vlastni ndzory, zodpovédné a vécné debatovat.

(Steel, Meredith, Temple, Walter, 2007, s. 6)
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NezZ se zaméfim na to, co je kritické mysleni, zkusim se na problematiku podivat z druhé

strany. Co rozhodné neni kritickym myslenim?

Kritickym myslenim neni memorovani ¢i pamétové uceni. Zapamatovani je velice dalezity
stav nasSi mysli, ktery vyuzivame v procesu uceni, ale nepatfi do ,kolonky” kritického
mysleni. Bohuzel stale u nékterych pedagogl je pravé tato dovednost hodnocena nejvyse.
Mezi kritické mysleni neni fazeno ani mysleni, pfi kterém se snazime porozumét slozZitym
myslenkdm. | toto je dllezitd Skolni dovednost. Napf. v hodiné fyziky nebo matematiky
musime prijmout vyklad — to co jiz nékdo vymyslel, teprve pak to mizeme podrobit svému
kritickému mysleni. Je to jakési porozuméni pojmUim. Poslednim typem mysleni, které neni
fazeno mezi kritické mysleni, je tvofivé a intuitivni mysleni. Sportovec jedna intuitivné, neni
mozné, aby pfi stfelbé na branu premyslel, hodnotil, porovnaval, analyzoval a jednal. Tento
typ mysleni je pro nas velice dulezity, ale nefadime ho mezi mysleni kritické. Co tedy je

kritické mysleni?

Pro seznameni s pojmem kritického mysleni vyuZiji toho, jak definuje kritické mysleni David
Klooster, docent americké literatury na Hope College v Hollandu ve staté Michican v USA.
David Klooster patfi mezi lektory a dobrovolniky pro program Reading and Writting for
critical thinking (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni) v Cesku a v Arménii. David

Klooster nabizi pétibodovou definici.

Za prvé - kritické mysleni je nezavislé mysleni. Ve skuping, ve tfidé, kde se zaci uci dle metod
kritického mysleni, si vytvari kazda osoba své vlastni ndzory, hodnoty a pfesvédceni. Kazdy
mysli sam za sebe. Proto je nevyhnutelnou podminkou kritického mysleni vztah
individudlniho vlastnictvi k myslenkdm. Kazdy zak musi pocitovat svobodu myslet sam za
sebe. Neznamend to ovsem, Ze kritické mysleni musi byt vidy originalni. My mlZeme
pfijmout myslenku druhého ¢lovéka, projevit souhlas s jeho nazorem. | ve vété ,Souhlasim
s tebou” se muUZe projevit nase kritické mysleni, nebot se rozhodujeme sami za sebe,
myslime sami za sebe. Nezavislost mysleni je tedy prvni a mozna i nejdllezitéjsi vlastnosti

kritického mysleni.

Za druhé — Ziskani informace je vychodiskem a nikoli cilem kritického mysleni. Nékdy se
rika: ,Nemuze$ premyslet s prazdnou hlavou.” Pokud chceme, aby Zaci vedli Uvahy,
premysleli o tématu, vedli diskuse, musi mit hodné ,surovin®, tedy faktl, napadd,

informaci a text(. Teprve pak mohou zacit o tématu pfemyslet sami za sebe. Pokud s zaky
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pracujeme dle metod kritického mysleni od samého pocatku, stavaji se z nich rafinovani
myslitelé, ktefi nds svym uvaZovanim dokazi prekvapit. Kritické mysleni je proces, ktery
skutecné provadéji studenti, ucitelé a védci s fakty, které se naucili. Nerada bych, aby tato
prace byla chapéna jako kritika stavajiciho vzdélavani. Zaci se udi také faktim a ddajim

jinym zplGsobem. Vhodné propojeni obojiho je spravnou cestou.

Za treti — kritické mysleni zac¢ina otazkami a problémy, které se maiji resit. Lidské bytosti
maiji jako zdkladni Zivotni orientaci zvidavost vici okolnimu svétu. Vidime-li néco nového,
chceme se o tom dozvédét vic. Zvédavost je totiz zakladni vlastnost Zivota. Vétsinou se s ni
setkdvame u malych déti a tam ndm to pfijde pfirozené, s pribyvajicim vékem se zvédavost
vytraci, coz je velice smutné. Skutec¢né uceni se na kazdé urovni vyznacuje snahou resit

problémy a odpovidat na otazky, které povstavaji z Zdkova vlastniho zajmu a z jeho potreb.

Ucitelova prace v pripravé hodin spociva tedy v tom, aby zjistil, jaké problémy Zaci maji, aby
jim pomohl s jejich vyjadrenim od chvile, kdy uz toho jsou schopni. Pedagogika kritického
mysleni se stane uZiteCnou a pfinosnou ¢innosti, a ne jen ,,Skolni praci“, kdyz Zaci zapoji sv(j
intelekt do praktické prace pfi formulovani feseni problémd(, s nimiz se setkavaji ve svém
béZiném Zivoté. KdyZ Z4ci sbiraji Udaje, rozebiraji texty, zvazuji rlizné mozné pohledy na
tutéz véc, a kdyz v brainstormingu produkuji moznosti, hledaji reSeni problémd, které se
jich tykaiji.

Za Ctvrté — kritické mysleni se pidi po rozumnych argumentech. Lidé, ktefi mysli kriticky si
vytvareji vlastni FeSeni problém( a jsou schopni pro tato FteSeni najit vidy
vhodné a rozumné argumenty a presvédcivé divody. Uvédomuiji si, Ze existuje
vice nezZ jedno fesSeni problému. Pokud hovotfime o argumentu, méla bych vysvétlit, jak je
argument definovan v ramci metody kritického mysleni. Argument — obsahuje tfi zakladni

slozky.

Tvizeni ‘ Ditvod ‘ Diikaz

e Tvrzeni — nékdy se také mUZeme setkat s pojmem hlavni myslenka, teze, jadro

problému, je srdcem argumentu, pro myslitele tou nejpodstatnéjsi véci. Pokud

bychom nevyfkli tvrzeni, nemame prece divod o ¢emkoliv diskutovat dal.
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e Kazdé tvrzeni je podporovano fadou divodU. Pokud zastavame néjaky nazor, néco

tvrdime, musime mit pro své tvrzeni raciondlni dlivod.

e Kazidy divod by mél mit byt podporen fadou duikazl. Témito dlikazy mohou byt
faktické udaje, ¢ast textu ¢i osobni zkusenost. V této fazi je dllezité si uvédomit, ze
kazdy argument musi byt schopny pfipustit i protiargument — konkurujici argument.
Myslitel musi byt schopny protiargument pfijmout nebo vyvratit na zakladé
platnych dlikazl. Samoziejmé i v tomto pripadé je nutné pfihlédnout k tomu, Ze

mohou existovat i rlizné pohledy na véc.

Za paté — kritické mysleni je myslenim ve spole¢nosti. Ucitelé kritického mysleni uci své zaky
ovérovat a zdokonalovat jejich myslenky tim, Ze se o né podéli s ostatnimi, uci je sdilet je.

(Klooster, 2000, s. 8)

Filozofka Hannah Arendtova (Arendtova, 2000, s. 5) tika: K dosaZeni vytecnosti je vZdycky
potfeba pfitomnosti druhych lidi. Ve chvilich, kdy diskutujeme sdruhym, cteme,
debatujeme, ale také nesouhlasime, pfeme se o nazory, argumentujeme a predkladame
dlvody a dukazy svych tvrzeni, zapojujeme se do procesu, ktery prohlubuje, propracovava
nase vlastni postoje a nazory. Z tohoto dlvodu ucitelé kritického mysleni vyuZivaji mnoho
raznych strategii, jak u svych zakd dané dovednosti rozvijet. V hodinach, ve kterych se
pracuje dle metod kritického mysleni, se vyuZiva skupinova prace, debatuje se, pracuje se
ve dvojicich. Zaci maji moznost zvefejfiovat své psané prace. Jsou uéeni naslouchat druhym,
vyménovat si ndzory, myslenky, ndpady, byt tolerantni a odpovédni za své vlastni

stanovisko. Cilem je pfipravit Zaky na Zivot ve spoleénosti.

Americky filozof John Dewey soudil, Ze kritické mysleni zac¢inad tam, kde zacina studentovo
zapojeni v problému. Podle Deweye pravé problémy podnécuji zakovu pfirozenou
zvidavost a podporuiji kritické mysleni. Jen pfi tom, kdyZ Zdk zdpasi s okolnostmi daného

problému a kdyZ hledd cesty reSeni, Zak mysli. (Dewey, 1915, s. 188)
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1.3 JAK VYTVORIT VHODNE PODMINKY A PROSTREDI PRO ROZVO] KRITICKEHO

MYSLEN{?
Pokud se rozhodneme pracovat v rdmci metod kritického mysleni a vyuzivat jednotlivé
metody pfi své vyuce, musime si vytvofit vhodné podminky a prostredi pro jeho rozvoj.
Kritické mysleni neni vyukovy predmét, jako napfiklad vlastivéda nebo jazyk anglicky, nelze
ho zaradit do rozvrhu, naudit se ho a pak pouzivat. Neni to ndsobilka ani vyjmenovana slova,
ktera si zak osvoji a nasledné bez pravidelného procvicovani muize i zapomenout. Je to
dlouhodoby proces vyvoje, ktery ucitel pomalu a postupné prolind do vSech predmét(.
Dovolim si nyni citovat autory a lektory kritického mysleni, ktefi shrnuli podminky pro

rozvoj kritického mysleni. (Steelova, Meredith, Temple, Ealter, 2007, s. 11)
e Dulezité je poskytnout zaklm ¢as a prileZitost pro kritické mysleni.
e Umoznit Zaklm volné véci domyslet a domnénky vyslovovat.
e Rozmanité myslenky, ndpady a ndzory pfijimat otevrené.
e Podporovat aktivni zapojeni zak( do ucebniho procesu.
e Zajistit bezrizikové prostiedi, kde nebudou Zaci vystaveni posméchu.
e Duveéru v to, Ze kazdy Zak je schopen Cinit kritické asudky.
e Ocenovat mysleni.
e Byt pfipraven formulovat své Usudky ¢i se jich naopak zdrzet.

1.3.1 CASATRPELIVOST

To je to, co kritické mysleni nutné potrebuje. Nez zak zaéne premyslet o tématu, musi
nejdfive zhodnotit, co jiz vi, zna, jaky ma na to nazor. Tuto €ast nelze uspéchat. Dalsi ¢as
zabere sdileni myslenek, kdy si Zaci nejdfive ve dvojicich, poté ve skupiné a nakonec v celé
tridé za podpory ucitele sdili své myslenky, nazory. Bez této aktivity by nemél zak moznost
vyslechnout si komentafr, nemél by moZnost argumentovat, premyslet o tvrzeni toho
druhého. Diky této etapé ziska ucitel zpétnou vazbu o tom, jak Zak téma pochopil a jak si

literarni dilo interpretoval.

Pokud ucitel polozZi otazku a nejrychlejsi Zzak na ni odpovi, ostatni zaci vétsSinou jiz nemaji
dlvod premyslet. Nékdy se stava a béhem svych naslechovych hodin jsem to i zazila, Ze sam

ucitel, pokud nedostane po nékolika vtefinach odpovéd, vétSinou nevydrzi a znervozni.

11
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Ucitel zacne klast dalsi dopliujici otazky, naruSuje tak vlastné proces utvareni vlastni
myslenky u Zakd. Dost Casto, pfi diskuzich s kolegy, nardzim na nazor, Ze v hodiné neni ¢as
na to, nechat zakim dostatek prostoru. Kritické mysleni neni dovednost, kterou se Zaci
nauci ze dne na den jako basnicku. Je to dlouhodoby proces uceni, ktery ale jiz v pribéhu

Zivota nezapomenou, jen ho budou prohlubovat.

1.3.2 VYZVA K VOLNEMU PREMYSLENI, VYTVARENI HYPOTEZ A VYSLOVOVANI DOMNENEK

Je dalsi podminkou pro vytvareni vhodné ,pudy“ pro kritické mysleni. Vétsina zak{ neni
zvykla premyslet nad otazkou z rliznych pohledd. Vétsinou prijmou odpovéd' ucitele jako
hotovou véc. 73k, ktery premysli kriticky, vymy3li rGizné hypotézy, r(izné véci pretvati,
vyslovuje nahlas mnoho dalSich souvisejicich otazek. | s touto variantou by mél uéitel umét
pracovat a myslenky Zaka dokazat koordinovat a vést smérem rozvoje, zvlast pokud se
jedna o interpretaci literarniho textu, kde ucitel je vidy v pozici zkuSenéjsiho. D3 se Fici, ze
vsechny vznesené ndzory, napady a myslenky, at jiz ty smysluplnéjsi, ¢i méné produktivni
mohou nas a naSe zaky inspirovat dal, nékteré nam mohou poskytnout pohled na problém
z jiného Uhlu. Je vsak vidy na uciteli, aby diskusi koordinoval a vedl smérem, kterym
potfebuje, tedy ve sméru cile hodiny. Aby mysleni nic nebrzdilo, je nutné Zzdaky
nabdadat a vyzyvat k dohadim a formulovani hypotéz. Pokud Zaci pochopi, Ze i toto je
nedilnou soucasti premysleni a Ze je vSe, co vyprodukuji, ucitelem i spoluzaky pfijato jako

nazor, aktivnéji se zapojuji do diskuse a do kritickych analyz.

1.3.3 ROZMANITOST NAZORU A POSTOJU

Dalsi neméné dlleZitou podminkou pro rozvoj kritického mysleni je rozmanitost
nazorl a postojl. Pokud Zak zjisti, Ze ucitel i spoluZaci pfistupuji pozitivné k vyféenym
myslenkdam, sdili je spole¢né, diskutuji, nesetkavaji se s negativni kritikou, pak to ve tridé
strhne témér dominovy efekt. Zaci se neboiji fikat své ndpady, pfidavaji se i ti méné odvaini,
ktefi vétSinu Casu zlstdvaji v Ustrani. V této fazi je na uciteli, aby byl sprdvnym a dobrym
pravodcem Zaka na jejich cesté, aby dokazal klast spravné a vhodné otazky, které vedou
k cili a ke vhodné interpretaci. Krasnym pozndnim v této fazi je uvédoméni si, Ze nejen

vysledek, ale i cesta za vysledkem a nastroje, které k tomu byly pouzity, jsou cenné.

1.3.4 AKTIVNi UCAST ZAKU
Aby ucitel mohl u Zakud rozvijet kritické mysleni, potfebuje aktivni uéast zaka. Ve Skole se

mulZeme casto setkat s tim, Ze Zaci jsou pasivni a ¢ekaji, co jim ucitel preda formou vykladu
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nebo ve formé néjakého textu. Jako dlikaz o zvladnuti uciva povaZuji néktefi Zaci
odrecitovani ¢asti uciva, které bylo vyloZeno, aniz by vidéli souvislosti, chapali podstatné ci
o tématu vice premysleli. Pokud jsou Zaci podobné vedeni, nebudou se zapojovat do
kritického mysleni. Aby Zaci byli aktivni, potfebuji k tomu vhodné vedeni uditele. Ucitel
vyuZiva takovych metod vyuky, které aktivuji zaky, vzbudi jejich vnitini zajem o uéeni. Zaci

jsou pak schopni prenést odpovédnost za své uceni na sebe.

1.3.5 PROSTREDI BEZ POSMECHU

Nezbytnou podminkou pro rozvoj kritického mysleni je vytvoreni prostredi bez posméchu.
Soucasti procesu mysleni je i to, Ze nas obc¢as napadnou myslenky nesmysiné nebo rizné
blaznivé kombinace. UCitel je v pozici, kdy musi opakované ujistovat Zaky, Ze i toto je
prirozenou soucasti procesu mysleni a uceni. Je dulezité, aby ve tfidé bylo vidy vytvoreno
pravidlo, Ze je nepfipustné vysmivat se ndpaddm a myslenkam jiného spoluzéka. U zZaka,
ktery by se citil takto ohroZen, se zvySuje ochota riskovat a tlumi se tok myslenek. Boji se,
nevéri. V bezpecném prostiedi, kde se nazory a myslenky respektuji, jsou Zaci motivovani
k aktivni ucasti na mysleni.

1.3.6 RESPEKT NA STRANE UCITELE, ODPOVEDNOST NA STRANE ZAKA

Respekt na strané ucitele a odpovédnost na strané zaka patfi mezi dalsi dllezitou podminku
kritického mysleni. Velice ¢asto se stava, ze ucitel se obava, jak bude jeho vyklad pochopen
Zzakem, zda si odnese opravdu to, co uditel chce predat. UcCitelé se nékdy snazi
regulovat  akontrolovat mysleni zZak(, jakoby jejich samostatné mysleni mohlo napachat
néjakou Skodu. Ve chvili, kdy zak pochopi, Ze ucitel jejich ndzory respektuje a toleruje, bere

je vainé, reaguji velmi zodpovédné a o své uceni maji zajem.

1.3.7 SDILENI

Sdileni je jedno z nejdllezitéjSich moment( kritického mysleni. Kazdy myslitel potrebuje
s nékym sdilet své myslenky a ndzory. Potfebuje ukazat, jaké skvélé myslenky ho napadly,
ale také jaké omyly udélal, jaké ,hlouposti“ ho napadly. Skupina je jeho ucici se komunitou,

které dlivéruje a které se vydava.

1.3.8 NASLOUCHANI DRUHEMU
Stejné duleZitou podminkou, jako je sdileni, je i naslouchani druhému. Uditel kritického
mysleni uci své zaky naslouchat druhému a nékdy, pokud je to v daném okamziku potrebné,

se i zdriet okamzitych komentdr(. Pokud tuto dovednost zvladnou, dostane se jim
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skupinového uznani, ndzorl a myslenek. Timto spole¢nym sdilenim a naslouchanim dochazi
k rozsiteni slovni zasoby Zaka, tridéni jejich myslenek, uci se dialogu a organizaci svych

vlastnich Zivotnich nazor( a postoju.

1.3.9 Co UCITEL OCENUJE

Pokud hlavnim vystupem Skoly je reprodukce cizich myslenek, zdk brzy pochopi, co se
ocefuje a co je nutné se pro uspéch a dobrou znamku naudit. Ucitel kritického mysleni by
mél byt schopen Zakim sdélit, Ze jejich nazory jsou hodnotné. Pokud vsak ucitel chce ze
svych Zakd vychovat samostatné myslici bytosti, je nutné, aby jim dal najevo, jak ocenuje

jejich samostatné mysleni a jak si jejich vlastnich nazor a myslenek ceni.

1.3.10 USPORADANI TRIDY

Pokud ucitel ve svych hodinach pracuje s metodami kritického mysleni, je nutné, aby i tfida
odpovidala a byla upravena danému zplUsobu vyuky. Z financnich dlvodl je témér
neredlné, aby vSechny skoly byly vybaveny novym nabytkem, idealné mobilni lavici pro
jednoho zéka, se kterou Ize libovolné hybat. Nastésti i se starym, resp. klasickym nabytkem
Ize vytvorit vhodné prostiedi pro vyuku. Ucitel by mél vcéas dat pokyn zakim, jakym
zplsobem budou v dany den pracovat a jaky zplsob usporaddani lavic je pro praci
nejvhodnéjéi. Casté byva usporadani nabytku do pismen U, do kruhu nebo do riizné
pocetnych hnizd. | uditel a jeho pracovni stll ¢i Zidle mohou byt soucasti daného
usporadani, coZz znamena, Ze i on je soucasti studijniho krouzku. Na 1. stupni zakladni skoly
je vhodné mit tfidu rozdélenou na cast vyukovou a na ¢ast relaxacni, pro cetbu,
praci v kruhu (napfiklad misto s kobercem). Ucitel by mél dbat na to, aby byl ve ttidé
vyhrazen dostate¢ny prostor na prezentaci praci zakd, skfinky na uloZeni portfolia
zaka a vhodné vybavenad knihovnicka. Ucitel by mél brat zretel i na to, Ze ne kazdy zak
je vidy naladén na skupinovou praci, kterou ucitel pfipravil. Proto je dobré, pokud je ve
tridé pamatovano na klidné misto, kde si zdk muZe pracovat individudlné, pokud nem3d

potfebu sdilet své myslenky s ostatnimi.
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(obrazek 1, moznosti sezeni ve tfidé - vlastni zdroj)

1.4 RESPEKTOVANI PROCESU UCENI A JEHO PRINCIPY

V poslednich tficeti letech se v ramci reforem, kterymi prochazeji vzdélavaci systémy, klade
velky dUraz na to, aby u Zaka byly rozvijeny klicové kompetence. Klicové kompetence jsou
takové, které prochazeji vSemi obory, ale nemaji zddny naukovy obsah. Klicové kompetence
jsou nécim, co Zdk rozviji a vyuZivd ve vsech vyucovacich predmétech, jsou to jisté
univerzdlni zplsobilosti: uméni ucit se, uméni dorozumivat se, spolupracovat, jednat

demokraticky, resit problémy, pracovat soustredéné. (Bélecky, 2007, s. 7)

Pani Hana Kostalova, certifikované lektorka programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni, se ve svych predndaskach zabyva prdvé respektovanim procesu uceni a klicovymi
kompetencemi. Klicovym kompetencim vénuji samostatnou kapitolu v této praci. Nyni
bych se chtéla spiSe zaméfit na nutnost rozvijeni kompetenci v rdmci metody kritického

mysleni a budu Cerpat informace z prednasky pani Hany Kostalové. (Kostalova, 2007, s. 15)

Jak autorka uvadi, kritické mysleni nebylo sice zafazeno mezi Sest klicovych kompetenci,
které nase reforma vytycila jako vzdélavaci cile, nepochybné vsak mezi klicové kompetence

patfi. Vycvik v jakékoliv kompetenci je neuskuteénitelny bez vyuziti metod aktivniho uceni,
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pri kterém si Zaci trvaleji a hloubéji osvojuji vzdélavaci obsahy. Aktivni Cinnost, pfi které se

zaci uc

i tak, Ze sami pracuji, ma zdsadni vyznam i pro kvalitni osvojeni oborovych poznatk,

tedy znalosti ¢i védomosti. Pokud si Zaci maji osvojit co mozZna nejrozsahlejsi sumu

védomosti, museji ji dobyt vlastni ¢innosti. Jen tak se zvysi i pravdépodobnost, Ze:

Zaci:
a)
b)
c)
d)

e)

f)

nauci se maximalni mnozstvi védomosti, jaké umoznuje jejich osobni kapacita;
budou nau¢enému rozumét;

budou ziskané védomosti umét pouzivat v Zivotg;

budou si poznatky déle a presnéji pamatovat;

budou si v pfiméfeném rozsahu a hloubce védomi také toho, co neznaji, co jim neni
jasné, jaké maji otazky;

pochopi a pfijmou fakt, Ze nikdo nevi vSe, Ze poznani se vyviji a platnost nékterych

faktG a teorii se v ¢ase méni.

Metody aktivniho uéeni jsou pfinosné jen tehdy, kdyz ucitel zvlddne:

a)
b)
c)

d)

’

systematické planovani pfilezitosti k aktivnimu uceni;
neustale vyhodnocovani své prace i vysledk( prace zak(;
adaptaci plant podle zjisténych dat;

strategické fizeni tridy.

Pani Hana Kostalova uvadi ve svych materidlech principy, jejichz respektovani napomaha

procesu uceni.

Socialni interakce - Uceni ve smyslu ,pozndvam, postupné porozumim, propojuji
staré znalosti s novymi, sestavuji si v mysli poznatky do struktury, které mi davaji

Ill

smysl“ se odehrava v situaci socialni interakce. Clov&k se uéi az v momenté&, kdy ma
moznost tvofit s druhym, spolupracuje, sdili, déli se o své nazory a napady. Socialni
interakce muUZe mit samoziejmé i podobu zprostfedkovanou nebo podobu psané

reflexe.

»Leseni” — opora pfi uceni — Mysli se tim takovy pribéh uceni, ktery umoznuje

zakovi dosahnout cile, na néjz by bez pomoci druhého zatim nemél dost sil. Oporu
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o v

mUze zakovi poskytnout ucitel nebo spoluzaci. Dllezité je, aby si Zak sam Fidil miru
dopomoci, kterou potrebuje. Jednoduse pracuje tak dlouho, dokud mlZe a pomoc

’

vyhledd jen pro pfesné vymezeny krok. Zak vyFesi ikol s dopomoci, ale jen takovou,
kterd presné navazuje na jeho momentdlni uUroven zvladani. Tim si Zak
osahava a postupné osvojuje nové dovednosti ¢i myslenkové operace a po ¢ase

je jiz aplikuje samostatné.

Efektivni vyuka a Zakova mysl — Ktomu, aby mélo zdkovo uceni smysl a bylo
efektivni, je nutné, aby nova latka, nova zkuSenost navazovala na to, co zaci v danou
chvili k tématu ¢i problému jiz védi.

V procesu u€eni mohou nastat dvé extrémni situace v procesu uceni. Prvni situace

v

nastava. Pokud je probirana latka na Zaky pfrilis tézka. Toto mize nastat, pokud novy
ucitel predpoklada, Ze maiji zaci latku jiz osvojenou, znaji ji. Bohuzel néktefi Zaci
nebyli na probiranou latku jesté zrali, jini ji zapomnéli pfes prazdniny nebo latka
nebyla dostatecné upevnéna. Pokud ucitel jde s ucivem dal, pro déti je to ztraceny
¢as, nebot novou latku nemohou zvladnout. Nejsou schopny vystavit si v hlavé
spoje, strukturu. Zakiim tak vznikd v hlavé zmatek, uéi se véci nazpamét & stagnuiji
nebo rezignuji. Druha extrémni situace nastava, pokud je latka na zaky pfilis banalni,
lehkd, nezazivna. Opét se jednd o situaci, kdy ucitel nedal Zakim a ani sobé Sanci
zjistit, co o daném tématu z4ci védi. Ucitel pak sdéluje véci, které Zaci znaji, vyuka

nic nepfinasi, Zaky nezajimd, nebot ucitel u nich nevzbudil zajem. Nékdy se s timto

modelem mUZeme setkat na 1. stupni, kde se probirana témata ¢asto opakuiji.

Lidsky mozek stale interpretuje — Lidsky mozek pracuje tak, Ze si neustale o vSem,
sc¢im se setkdvame, ,néco mysli“. Jsme schopni do jisté miry odhalit,
pojmenovat a sdélit, co nas napada, ,kdyz se tekne”. Pti setkani snécim
nezndmym, zacneme okamzité zapojovat vSechny smysly, vyvhodnocujeme zvuk,
inspiruje nas barva, tvar, teplota, chut, vliné. Vyvola v nas vzpominky na nékteré
situace — zkratka skutecnost nam poskytuje mnoho voditek, se kterymi nas mozek
pracuje, aby novému jevu dal smysl a dokazal ho prifadit do spravné ,skatulky”. To
znamena, Ze z4aci nevstupuji do Zadné ucebni situace s prazdnou hlavou. At je téma
jakkoli nové, mozek se ho pokousi interpretovat. Asociuje, plodi hypotézy, snazi se

jev umistit na vhodné misto v jiz existujici poznatkové strukture zakovy mysli.
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Nepodcenujme vstupni predstavy zakl — Vstupni predstavy zaki mohou byt hodné
odolné a mohou branit spravnéjSimu pochopeni jevu, tématu, problému. To
znamena, Zze zdk momentdlné néjak chape urcity jev a uciteliv vyklad na tyto jeho
predstavy nesedi, nenavazuje. Pro hladké a efektivni uceni je dobré, aby si ucici se
jedinec mohl své predstavy o tématu vybavit. Aby mél ¢as a pfilezitost si je
uvédomit, pojmenovat, strukturovat. Zak si tak ujasni rdmec, v némi se jeho
predstava o tématu pohybuje. Aby se pfipravil i na to, Ze o dosavadni predstavu
muZe pfijit. Vyuzije ji pro porozuméni noveé prichazejicim informacim a zaroven ji pfi

zapracovani téchto informaci bude ménit.

Efektivni uceni za¢ind vybavovanim predstav a znalosti — U¢eni by mélo zacinat fazi
vybavovani, pojmenovani a strukturovani toho, co nas k danému tématu napada
dfive, nez se pustime do jeho studia. Nejde o to, aby Zak prokazal v procesu
vybavovani, Ze o tématu toho vi co nejvice, nebo Ze jeho odhady odpovidaji
skutecnosti. Jde o to, aby si vybavil svoje predstavy a aby je prevedl do slov, at jsou

stdvajici predstavy jakkoli daleko od ,,spravného vykladu®.

Pfi vybavovdani nejde o mnoistvi ani o spravnost — Vyznam vybavovani spociva
v tom, Ze neZ zaCneme zpracovavat nové informace, udélame si poradek v tom, co
uz v hlavé mame. Vybavovani se nesmi znamkovat ani jinak hodnotit, aby Zaci mohli

svobodné patrat ve své mysli.

Individualizace — Ucitel nemdze odhadnout, co si kdo ze zakl ve tfidé o tématu
mysli, co si pfinasi do Skoly ze Zivota, co mu napovi jeho fantazie, cestovani, Cetba,
sledovani televize, jaké otazky ho napadnou. Déti nas svymi myslenkami prekvapuiji.
Proto je dullezité, aby ucitel vidy vhodné promyslel, jakym zplsobem vyzve Zaky
k vybaveni toho, s ¢im chce v dané hodiné, bloku, ucebni jednotce pracovat. Dobfe
zadané vybavovani je zaroven prvnim krokem k individualizaci vyuky. Vstupnimi
predstavami o tématu se Zaci liSi. Pokud ucitel i Zaci pfijimaji vSechny zverejnéné
napady, davaji najevo kazdému Zdakovi, Ze jeho mysleni ocenuji. Diky vhodné
nastavenému vybavovani budou Zaci v dals$im procesu uceni stavét na svych

vlastnich vychodiscich a budou pracovat s osobni poznatkovou strukturou.
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e Strukturovani — Predstavy, které o jakémkoliv tématu mame pred jeho novym

prozkoumavanim, tedy nas prekoncept, zaujimaji v dalsi fazi uéeni dvoiji roli.

a. pomahaji porozumét novym informacim — ddvaji jim vyznam a zafazuji je do

dosavadni poznatkové struktury;

b. doZaduji se porovndni a propojeni snovymi poznatky, snovymi

informacemi.

Aby mélo uceni smysl a mohlo dochazet k prohlubovani a budovani novych
poznatk(, musi byt soucasti faze vybavovani i prileZitost k urovnani — strukturovani

— vybavenych napada.

e Zpracovani novych informaci a zkusenosti — Ve fazi, kdy ucici jedinec
skon¢i s procesem vybavovani si, je pfipraven na zpracovani novych
informaci, zazitki a zkusenosti. Nyni je ten cas, kdy lidsky mozek mUzZe pfijmout
nové informace, porovnava je s dosavadni zkuSenosti, vyhodnocuje, dopliuje,
dekdduje, dohledava, zapliiuje mezery atp. Je to jakysi proces spojovani nového se
starym. Z fyziologického hlediska vznikaji v mozku nové nervové spoje Ci se oprasuji

stopy v mozkové kuire.

e Vybavovani jako nastroj vnitfni motivace — ProtoZe proces vybavovani je postaven
na domnénkach, odhadech, hypotézach, vyvolava v ¢lovéku zvédavost a chut
zabyvat se déle zkoumanym materidlem. Zak je zv&davy, zda je jeho domnénka
spravnad, chce si ovérit svou hypotézu, kterou napf. jini zpochybnili, chce si potvrdit
svlj poznatek. Chce slySet odpovéd na vlastni otazky. To je pravé ta hnaci sila,
kterou potiebuje vytvofit, nebot vede dal v procesu uéeni. Zak ¢te knihy, vyhledava

na internetu, navstévuje prednasky atp.

e Aha moment — Jak béhem procesu vybavovani, tak i pfi nasledném zpracovani
novych informaci dochdzi ¢asto k tzv. aha momentidm. Ty pfinaseji uspokojeni
ucicim se jedinclm, protoze se diky nim uvolnuji v mozku chemické latky, které
vyvolavaji pocity libosti. Zaci zaZivaji, ze uceni pfindsi uspokojeni. Pokud si Z&ci
odnesou ze 3Skoly co nejvice podobnych pocitl, jsou na dobré cesté stat se

celoZivotné ucicimi se bytostmi, pro které je u¢ebni proces potésenim.
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e Zavérecny uklid v hlavé — jak jiz bylo uvedeno, kazidy ucebni proces by mél
obsahovat fazi vybavovani, strukturovani a pfijem a zpracovani novych informaci.
Pokud by vsak ucebni proces skoncil touto fazi, mohlo by dojit k tomu, Ze Zak
odchdzi zmaten, s mnoha informacemi, které nejsou vhodné setazeny, nedavaji
zcela vzdy smysl. Proto je dllezZitou soucasti procesu uceni faze uklidu, inventury,

ohlédnuti ¢i shrnuti. (Steelova, Temple, Meredith, Walter, 2007, s. 15)

1.5 LITERARNI VYCHOVA NA 1. STUPNI ZS

Tématem této diplomové prace je vyuziti metod kritického mysleni v literdrni vychové na
1. stupni ZS. V prvni &asti prace jsem vysvétlila, co je to kritické mysleni v obecné
roviné a jak mUZeme vytvofit podminky pro jeho rozvoj v naSem Skolstvi napfic¢
predméty. Nyni bych se chtéla vénovat pohledu na literarni vychovu a umélecké texty, se
kterymi mUzZeme pracovat. Zamérim se na moznosti vyuZiti nékterych z metod kritického

mysleni, které nastinim v dalsi ¢asti prace.

1.5.1 LITERARNI VZDELAVANi

Literarni vychova je soucasti klicového vzdélavaciho predmétu cesky jazyk a literatura, coz
je predmét s nejvétsi hodinovou dotaci a je povinnym predmétem maturitnim. Vlastnim
obsahem literarni slozky Ceského jazyka jsou texty, a to predevsSim texty umélecké
literatury. Tyto texty ndm dovoluji chapat svét, pfiblizuji nas kultute a tradici a zaroveri nam
poskytuji Ctenarsky, esteticky a umélecky zazitek. V ramci tohoto zazitku ndm literatura

nabizi emocionalni prozitek, vzory, predklada Zivotni pribéhy nebo situace.
(Hnik, 2014, s. 11)

Nedilnou sou¢asti moderni $kolni literarni vychovy by méla byt umélecka literatura. Zak se
diky poslechu nebo vlastni ¢etbé seznamuje s literarnimi dily, s beletrii a poezii. Ctenim
textu otvird velmi sloZity, psychicky narocny proces prozivani a poznavani vyznam
umélecké literatury, vstupuje do komunikaéniho procesu cetby. Cetbou umélecké
literatury dité ziska svlj pohled na svét, obohacuje svdj vnitfni Zivot
emocionalné a esteticky. Literarni obrazy podnécuji fantazii, predstavivost, jsou
vyzvou k diskusi, k hodnoceni, ale formuji i mravni védomi. Silou estetického pUsobeni
literarnich obraz(i ¢tenar zprostfedkované proZziva zivotni situace jinych lidi, s nimiz v duchu

souciti, sympatizuje, pfe se, nesouhlasi. CtenaF proZiva situace lidi, které mdze milovat,
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nendvidét, do jejichz situaci mlZe nahlizet a hodnotit je z vlastniho pohledu, z vlastni

zkusenosti. (Lederbuchova, 2004, s. 7, 8)

1.5.2 POJETI PREDMETU LITERARNi VYCHOVA

Podle Ondreje Hnika ma literarni vychova dvé rlizna pojeti. Prvnim je tradi¢ni pojmovy
vyklad, ktery prakticky nepocita s tviréim potencialem zdka, maximalné chape tvoreni jako
doplnék, vyklad. Aktivni je vtomto pojeti hlavné ucitel. Druhou moznosti je cesta vlastni

aktivity Zaka, a to aktivita tvlrci. Predmét Ize tedy chdpat jako vyuku nebo jako vychovu.

Je zcela zfejmé, Ze tyto dvé pojeti se musi rozchazet i vcilech a hodnoceni. Pokud
jde o pojeti literarni vychovy v pravém slova smyslu s dirazem na vychovu, jako cil
bychom méli ocekdvat spiSe nabyti jistého vztahu k ¢tendrstvi, kniham, literarnim text(m,
a spiSe dovednosti neZ znalosti. Které vyplyvaji jako hlavni cil z pojeti prvniho. (Hnik, 2007,

s. 36)

Na cesté interpretace se budeme nachazet, at budeme pouZivat jakoukoliv metodu
(metody hravé interpretace, metody kritického mysleni, dramatizace), pravé tehdy, kdyz
dovedeme klast otazky smérujici dovnitf do textu, do jeho struktury, i kdyZ zpdsobem
dil¢im, bez aspiraci na Uplnost, ale vidy s pomyslenim na déti, tedy s uplatnénim détského

aspektu — pfimérenosti. (Varejkova, 2005, s. 63)

1.6 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO ZAKLADNI{ VZDELAVANI{

V roce 2001 byla vyddna tzv. Bila kniha neboli Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské
republice. Ukolem tohoto dokumentu bylo vytvofit zékladni koncepci kurikularni politiky
vzdélavani, jez by byla zaloZena na tzv. rdmcovych vzdéldvacich programech (dale v textu
té7 jako RVP) a $kolnich vzdéldvacich programech (déle v textu téi jako SVP). Ramcové
vzdéldvaci programy jsou zdvazné pro vSechny skoly s ohledem na jejich stupen vzdélani i
oborové zarazeni. V praxi to tedy znamen3, Ze své programy maji vSechny etapy vzdélavani
(tj. predskolni, zakladni a stfedni). Zaroven plati, Ze Skolni vzdélavaci programy jednotlivych
Skol se mohou liSit, coZz je zplsobeno skutecnosti, Ze jsou vytvareny jednotlivymi
gkolami, a to s ohledem na jejich podminky a zaméfeni. Dle SVP je tedy realizovana vyuka

na dané $kole. (MSMT, 2016, s. 5)
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Ramcové vzdélavaci programy:

e vychdzeji z nové strategie vzdélavani, kterd zdlirazriuje jednak klicové kompetence,
jejich provazanost se vzdélavacim obsahem, jednak uplatnéni ziskanych védomosti

a dovednosti v praktickém Zivoté;
e vychazeji z koncepce spolecného vzdélavani a celozivotniho uceni;

e formuluji ocekavanou Uuroven vzdélani stanovenou pro vSechny absolventy

jednotlivych etap vzdélavani;

e podporuji pedagogickou autonomii Skol a profesni odpovédnost uditelll za vysledky
vzdélavani.

Dle RVP ZV klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti,

postojli a hodnot dilezZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spolecnosti. Jejich

vybér a pojeti vychazi z hodnot obecné pfijimanych ve spole¢nosti a z obecné sdilenych

predstav. o tom, které kompetence jedince pfispivaji k jeho vzdélavani,

spokojenému a Uspé&¥nému Zivotu a k posilovani funkci ob&anské spole¢nosti (MSMT,

2016, s. 10).

Ucitelé by méli vybavit vSechny Zaky souborem klicovych kompetenci na takové Urovni,
ktera je pro né dosazitelna, tedy dle moznosti kazdého Zdka a jeho predispozic. Pfipravuji
je tak na dalsi vzdélavani a uplatnéni ve spolecnosti. Osvojovani klicovych kompetenci je
dlouhodoby a sloZity proces, ktery zacind jiz v predskolnim vzdélavani,
pokracuje v zakladnim a stfednim vzdélavani a postupné se dotvafi v dalSim
prabéhu Zivota. DlleZitym krokem je pravé zakladni vzdélavani a Uroven osvojeni kli¢ovych
kompetenci, které tvori neopomenutelny zaklad pro celozZivotni uceni, vstup do Zivota a do
pracovniho procesu. Klicové kompetence nestoji vedle sebe izolované, ale vzdjemné se
prolinaji. Proto k jejich utvareni a rozvijeni musi smérovat a pfispivat veskery vzdélavaci
obsah i aktivity a ¢innosti, které ve Skole probihaji. Klicové kompetence nebyly pfijaty vSemi
uciteli s nadsenim a je jim mnoho vytykano. To by bylo jiz ale téma na jinou diplomovou
praci.

To, z ¢eho by se mélo kurikulum Skoly skladat, by mély byt ,uddlosti”, nebo snad ,déje” ¢i
»prileZitosti néco ucinit“, do kterych je Zak vtahovan, aby v nich hral svou roli zkoumatele,

pozorovatele i pokusitele, aby ho tyto déje spojovaly se spoluzdky, aby mél o ¢em s nimi

22



1 - TEORETICKA CAST

povidat, diskutovat, pochybovat, psat a pak i vzpominat (u zkousek i ve stati). (Hausenblas,

2001, s. 30)
V etapé zakladniho vzdélavani jsou za klicové kompetence povazovany:
e kompetence k uéeni
e kompetence k feseni problému
e kompetence komunikativni
e kompetence socidlni a personalni
e kompetence ob&anské; kompetence pracovni (MSMT, 2016, s. 10)

Existuje samozirejmé cela fada cest a mozZnosti, které vedou k ziskani klicovych kompetenci.
MuUZeme sem zaradit veskeré metody, postupy, strategie, které zakim umozni aktivni
uceni, pozorovdni, objevovani, kooperaci, tvofivost, odpovédnost. Zaci vidy vychdazeji ze
svych zkuSenosti a potfeb. Patfi sem samoziejmé i kooperativni uceni, projektové
vyucovdani a samoziejmé i program RWCT — Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, které
umoznuje zakim mnoho dalsich alternativ, jak klicovych kompetenci dosdhnout a dale

rozvijet.

1.6.1 RVP ZV CESKY JAZYK A LITERATURA

Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace zaujima stéZejni postaveni ve vychovné
vzdélavacim procesu. Dobrd udroven jazykové kultury patfi k podstatnym znakim
vSeobecné vyspélosti absolventa zakladniho vzdéldvani. Jazykova vyuka, jejimz cilem je
zejména podpora rozvoje komunikacnich kompetenci, vybavuje Zdka takovymi
znalostmi a dovednostmi, které mu umoznuji sprdvné vnimat rGiznd jazykova sdéleni,
rozumét jim, vhodné se vyjadfovat a ucinné uplatfiovat i prosazovat vysledky svého

poznavani.

Obsah vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace se realizuje ve vzdélavacich oborech
Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dal3i cizi jazyk. Kultivace jazykovych dovednosti a jejich

vyuzivani je nedilnou soucasti vSech vzdélavacich oblasti.

Dovednosti ziskané ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura jsou potfebné nejen pro
kvalitni jazykové vzdélani, ale jsou dllezité i pro Uspésné osvojovani poznatkl v dalSich

oblastech vzdélavani. UzZivani CeStiny jako materského jazyka v jeho mluvené i pisemné
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podobé umozniuje zaklim poznat a pochopit spole¢ensko-kulturni vyvoj lidské spole¢nosti.
Pfi realizaci tohoto vzdéldvaciho oboru se vytvareji predpoklady k efektivni mezilidské
komunikaci tim, Ze se Zaci uci interpretovat své reakce a pocity tak, aby dovedli pochopit
svoji roli v riznych komunikacnich situacich a aby se uméli orientovat pfi vnimani okolniho

svéta i sebe sama.

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura ma komplexni charakter, ale
pro prehlednost je rozdélen do tfi sloZzek: Komunikaéni a slohové vychovy, Jazykové
vychovy a Literarni vychovy. Ve vyuce se vsak vzdélavaci obsah jednotlivych slozek
vzajemné prolina.

V Literdrni vychové Zaci poznavaji prostrednictvim Cetby zdakladni literarni druhy, udi se
vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké zaméry autora a formulovat vlastni
nazory o precteném dile. UCi se také rozliSovat literarni fikci od skutecnosti. Postupné
ziskavaji a rozvijeji zakladni ¢tendarské ndvyky i schopnosti tvofivé recepce, interpretace, ale
také produkce literarniho textu. Zaci dospivaji k takovym poznatk@im a proZitkim, které
mohou pozitivné ovlivnit jejich postoje, Zivotni hodnotové orientace a obohatit jejich

duchovni Zivot.

Verbalni i neverbalni komunikace se mize vhodné rozvijet i prostfednictvim Dramatické

vychovy, zafazené v RVP ZV jako doplfujici vzdélavaci obor.
Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti

Vzdélavani v dané vzdéldvaci oblasti sméfruje k utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci

tim, Ze vede zdka k:

e pochopenijazyka jako nositele historického a kulturniho vyvoje ndroda a duleZitého

sjednocujiciho Cinitele narodniho spolecenstvi;
e pochopeni jazyka jako dlleZitého nastroje celoZivotniho vzdélavani;

e rozvijeni pozitivniho vztahu k materskému jazyku a jeho chdpani jako zdroje pro

rozvoj osobniho i kulturniho bohatstvi;

e rozvijeni pozitivniho vztahu k mnohojazyénosti a respektovani kulturni

rozmanitosti;
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e vnimani a postupnému osvojovani jazyka jako prostfedku k ziskdvani a predavani

informaci, k vyjadreni jeho potreb i prozitkl a ke sdélovani nazor(;

e zvladnuti pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostfedi a rozvijeni

pozitivniho vztahu k jazyku v rdmci interkulturni komunikace;

e samostatnému ziskavani informaci z rznych zdrojl a k zvladnuti prace s jazykovymi

a literarnimi prameny i s texty rizného zaméreni;

e ziskavani sebedlveéry pfi vystupovani na verejnosti a ke kultivovanému projevu jako

prostifedku prosazeni sebe sama;

e individudInimu proZivani slovesného uméleckého dila, ke sdileni ctendarskych
zazitkd, k rozvijeni pozitivniho vztahu k literature i k dalsSim druhm uméni

zalozenym na uméleckém textu a k rozvijeni emociondlniho a estetického vnimani.
(RVP 2V, 2017, s. 16, 17)

1.6.2 OCEKAVANE VYSTUPY PRO LITERARNI VYCHOVU
Cesky jazyk a literatura definuje udivo a ocekdvané vystupy pro literarni vychovu

v pododdile LITERARNI VYCHOVA takto:

Ocekavané vystupy — 1. obdobi

zak

- Cte a pfednasi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literarni texty pfimérené véku
vyjadruje své pocity z precteného textu;

- rozliSuje vyjadrovani v prdze a ve versich, odliSuje pohadku od ostatnich vypravéni;
- pracuje tvofrivé s literdrnim textem podle pokyn( uditele a podle svych schopnosti.
Ocekavané vystupy — 2. obdobi

zak

- vyjadfuje své dojmy z ¢etby a zaznamenava je;

- volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvofi vlastni literarni text na dané téma;

- rozlisuje rGzné typy uméleckych a neuméleckych texta;
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- pfi jednoduchém rozboru literdrnich textl pouziva elementarni literarni pojmy. (RVP 2V,

2017, s. 16, 17, 18)

1.6.3 JAK DOSAHNOUT METODAMI KRITICKEHO MYSLENI CiL0O RVP

V této kapitole nastinim, jak Ize pomoci metod kritického mysleni dosdhnout cild RVP.
Pokud vezmeme v Uvahu, jakymi zménami prosla nase spolecnost za posledni desetileti, je
zcela zfejmé, ze zakladnimi dovednostmi, kterymi by méla Skola zaka vybavit, je umét
kriticky myslet. Umét posoudit nové informace z vice perspektiv, nedélat ukvapené zavéry,
podivat se na véc z vice Uhlu, vytvorit si vlastni Usudky a posoudit vyznam informaci pro své
budouci jednani a chovani. Program RWCT zahrnuje v sobé pravé vSechny metody, které
jsou dulezité pro rozvoj téchto schopnosti. Podporuje rozvoj kritického mysleni,
samostatnosti, kooperace, tvofivosti, vede k odpovédnosti za vlastni praci, uc¢i pracovat
s textem, s informaci, uci se resit spory a konflikty, sdilet své pocity, ndpady a v neposledni
fadé se Zaci uci usporadat si své prace — vznik portfolia. V dnesni dobé si kazda sSkola vytvari
své vlastni SVP na zékladé RVP. Pro¢ nevyuiit metod kritického mysleni, které naplfiuji
klicové kompetence RVP? Rozvijejme u svych zakul klicové kompetence, které definuje RVP,
a to formou nendsilnou, kterou déti pftijimaji pozitivné a s potéSenim. V kritickych
listech ¢. 14 se pani Blanka Stankova (14/2004, s. 6) zamysli nad tim, zda a do jaké miry
se dafi dosahovat cild vzdélavani formulovanych v RVP pomoci metod programu
Ctenim  a psanim ke kritickému mysleni. Podobny ¢&lanek a srovnani cilG pfindsi i pani

Hana Kostalova v kritickych listech.
Cile
1. RVP — Osvojit si strategii u¢eni a byt motivovan pro celozivotni uceni;

RWCT - Promyslené a strukturované vyuzivat ¢teni, psani a diskuse k podniceni potreby

i schopnosti celoZivotniho vzdélavani;

2. RVP — Tvorivé myslet, logicky uvazovat a resit problémy;

RWCT - Rozvijet samostatné mysleni zak{, tvorivé pristupovat k novym situacim;
3. RVP — Vsestranné a ucinné komunikovat;

RWCT - Vyuzit dialogu, diskuse, prace ve skupinach, debaty a zverejfiovani psanych praci

zaku jako zdroje mysleni ve spole¢nosti;
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4. RVP —Spolupracovat a respektovat praci a Uspéchy vlastni i druhych;

RWCT - Klast dliraz na stalou spolupraci Zzaka, vyuzivat celé skaly kooperativnich metod;
5. RVP - Projevovat se jako svobodnd a odpovédnd osobnost;

RWCT — Vytvaret si vlastni ndzory, hodnoty a presvédceni;

6. RVP - Projevovat pozitivni city v chovani, jednani av prozivani Zivotnich situaci,

vnimavost a citlivé vztahy k lidem, svému prostredi i k prirodé;

RWCT - Tvofrivé pfistupovat k novym situacim, spolupracovat s ostatnimi a respektovat

nazory jinych;
7. RVP — Aktivné rozvijet a chranit své fyzické, dusevni a socialni zdravi;

RWCT - umoziiovat pfirozené, a tedy smysluplné uceni, odstrafiovat stres a soutézivé

klima, ale ne na ukor vysokych ocekdavani na praci Zak(;

8. RVP — Zit spole¢né s ostatnimi lidmi, byt tolerantni a ohleduplny k jinym lidem, jejich

kulturdm a duchovnim hodnotam;
RWCT - Trida jako udici se spolecenstvi je oteviena novym ndpadim a netradi¢nim feSenim;

9. RVP — Poznat své realné moznosti a uplatiovat je pfi rozhodovani o vlastni Zivotni

a profesni orientaci;
RWCT - Zohlednuje skute¢né zakovy zajmy a potreby. (Kostalova, (4/2001, s. 18).

V Casti prace, ve které se budu vénovat popisu metod kritického mysleni, se vidy vratim

k RVP ZV a vysvétlim, které klicové kompetence jsou danou metodou rozvijeny.

1.7 PEDAGOGICKA INOVACE

Pod pojmem pedagogické inovace chapeme rozvijeni a praktické zavadéni novych prvki do
vyucovani s cilem zkvalitnit vyucovaci systém. Pravé v Ceském Skolstvi neni chapana
inovace jednotné, ale pfinasi vice pohled(l. Nékteré pedagogické inovace jsou mysleny jako
drobné Upravy v pedagogickém systému, jiné jsou vice radikalni a pfinaseji zadsadni zmény

do vzdélavaciho procesu. Cela fada téchto inovaci ma prvky v alternativnich systémech.

V souvislosti se zménami, kterymi v rdmci inovace prochdzeji soucasné skoly, je nutné
prihlédnout i k ochoté uditele ucinit zménu ve svém pristupu ke vzdélavani a zaroven

pristoupit k celkem radikalnim zméndm v osobni pedagogické ¢innosti.
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Zdkladnimi vychodisky rozvijeni pedagogického mysleni uCiteld jsou trendy, které sméruji ke
zcela nové orientaci souc¢asné skoly. Jednd se predevsim o odmitdni jednostranné orientace
na ucivo v encyklopedickém pojeti, pasivni prijimdni poznatk( ze strany Zdka Ci

autoritdrského klimatu Skoly. (Mazacova, 2008, s. 8)

Zakladni otazkou ceského Skolstvi by mélo byt: ,,Co je nasim cilem?“, ,Je pro nas dllezité
memorovani faktl nebo priprava zaka na budouci zivot?“, ,Nestoji pravé nase skola v cesté

vzdélani nasich zak{?“

VSichni pedagogicti pracovnici, ktefi chtéji Ci citi, Ze musi provést zménu v pfistupu, si musi
uvédomit, Ze pred nimi stoji velice téZky Ukol. Skola pfipravuje a uéi zaky to, co oni sami
budou potiebovat aZ za XX let. Pokud dokaZzi s touto myslenkou pracovat a zvoli spravnou

taktiku a pfistup, jsou na spravné cesté ke zméné —k inovaci ve vzdélani.

Do ceské pedagogické teorie byl termin ,inovativni Skola” zaveden, ale jeho presné
vymezeni nebylo vypracovano. Nékdy se mize zaménovat s pojmem alternativni skola, coz
je ale trochu zavadéjici. Vyhledala jsme studie K. Rydla, ktery se v nékolika svych pracich
témto otazkam vénoval. Autor uvadi, Ze rozdily mezi alternativnim a inovativnim Skolstvim
jsou minimalni.

Alternativni totiz muZe byt jakdkoliv Skola nebo hnuti vici jinému hnuti nebo Skole. VZdy
zdleZi jen aspektu, pristupech a kritériich, kterd zvolime, zda jsou uréujici nebo ne. U
alternativnich skol se jednd o smysl pojmu z hlediska sirsiho, tedy Ze vsechny skoly jsou si
navzdjem alternativni, protoZe se navzdjem vzdy v né¢em lisi — ve zfizovateli, programu,
atd. Z hlediska uzsiho se ovsem jednd jen o ty Skoly, které byly oznacovdny pojmem
“alternativni” od 70. let minulého stoleti, v obdobi nespokojenosti verejnosti

s obsahem a organizaci vefejného skolstvi a zakladdni skol podle predstav urcitych
skupin verejnosti. Z tohoto hlediska viibec nehrdl prioritni roli zfizovatel, ale jen a jen
pedagogicky pfistup. Alternativni skoly jsou potom ty, které pracuji na zakladé
partnerského pristupu k détem a respektu k jejich individudlnim predstavam. Velmi rychle
se zaradily mezi alternativni skoly i Skoly montessoriovské, jenské, daltonské, freinetovské,
decrolyovské, lietzovské a cdstecné i waldorfské. Vzhledem k postupnému prosazovani
postindustridlniho vyvoje spolec¢nosti se fada prvku “alternativni pedagogiky” dostala do
bézné praxe i ostatnich skol, kde podle podminek bud odumrely, preZivaji nebo se uspésné

rozvijeji. (K. Rydl, predndska s. 4)
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Inovativni Skoly se snaZi o vnitfni proménu vétsSinou v ramci bézné statni skoly a kladou

dliraz zejména na tyto principy:
e 0sobnostni a socialni rozvoj zak(
e konstruktivistické zplsoby ve zprostfedkovani poznani
e propojovani poznatkl z riznych vzdélavacich oblasti
e kooperativni strategie uceni
e otevrenou partnerskou komunikaci uvnitf Skoly
e spoluprace skoly s rodinou (Prlcha, 2013, s. 26)

1.7.1 TRANSMISIVNi POJETI VYUKY

Transmisivni vyucovani je znamé jako lidstvo samo. Fransmisivni vyucovani je
charakteristické vyukovymi strategiemi, které zprostredkovdvaji Zakim a studentim
hotové védomosti a dovednosti a vedou je pfimou cestou k osvojovani hotovych poznatk.

Zaci jsou zde v roli pasivnich pFijemcd. (Zormanova, 2012, s. 9)
Transmisivni vyucovani je také nékdy nazyvano tradi¢nim vyucovanim, kde hraje dulezitou
ulohu pedagog, jako nositel informace (pravdy) a Zak jako prijemce. Tento typ vyucovani je
hodné zaméren na ucebni osnovy a obsah vyucovani.
Charakteristickymi metodami pro tradiéni vyu¢ovani jsou podle J. Maridka a V. Svece:

e Metody slovni

e Metody nazorné demonstracni

e Metody dovednostné praktické

Zavérem bych rada uvedla shrnuti dle J. Skalkové, kterad uvadi, ze tradi¢ni vyuka zalozena
na osvojovani sumy hotovych védomosti a dovednosti neni v moderni dobé dostacujici,

nebot zde chybi pfiprava na reseni Zivotnich problému. (Skalkova, 1971, s. 127).

1.7.2 KONSTRUKTIVISTICKE POJETi VYUKY

Dulezitym znakem pedagogického konstruktivismu je prace s prekoncepty, nebot zZak si do
vzdéldvaciho procesu prindsi urcitou predstavu o tom, jaky je svét. Tato predstava do urcité
miry ovliviiuje jeho vnimani, porozuméni dalSim informacim a uceni.

(Zormanova, 2012, s. 11)
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Pri konstruktivistickém pojeti vyuky je nutné pouzivat odpovidajicich vyukovych strategii,
tj. ty, které aktivizuji Zadkovy poznavaci procesy a vedou k rozvoji samostatnosti,
predstavivosti, fantazie, logického mysleni a tvlrcich schopnosti. Konstruktivistické pojeti
vyuky je spojeno predevsim s aktivizaénimi metodami, jako je dialog, diskuse, problémové

vyucovani, skupinova a kooperativni vyuka, projektova vyuka, brainstorming, atd.

1.8 PROJEKT CTENIM A PSANIM KE KRITICKEMU MYSLEN{

Pokud chceme, aby se metody kritického mysleni dostaly postupné do nasich Zivot(, do
nasich $kol, je nutné, aby s nimi byli sezndmeni predeviim pedagogové. Clovék sdm od sebe
nezacne myslet kriticky. Musi se tomuto nelehkému procesu mysleni ucit. Diky spolupraci
vzdélavatel z celého svéta vznikl program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (Reading
and Writing for Critical thinking, dale jen RWCT). Cilem tohoto programu je zavadét ve
Skolach ucebni metody, které u Zaka a studentl vSech vékovych skupin podporuji a rozvijeji
kritické mysleni a potiebu celozZivotniho vzdélavani. Orientuje se na aktivni a efektivni u¢eni
a vyucovani, na individualni rozvoj kazdého Zaka. V kursech kritického mysleni se ucime, jak
myslet a jak vyucovat, jak uspordddvat své pripravy a hodiny tak, aby se Zdci naucili hledat
podstatné informace. Uc¢ime se nachdzet dobré argumenty pro svd vyjasnénd
stanoviska ispolupracovat a komunikovat bez nedorozuméni a bez konfliktt s ostatnimi.

(Hausenblas, 2001, s. 7)

Program RWCT byl vyvinut v roce 1997 z iniciativy Mezinarodni ¢tenarské asociace (IRA),
University of Northern lowa a projektu Orava. Ceskd republika se zapojila do prvni viny
Ucastnickych zemi. Jako Ucastnici prosli celosvétové programem jiz statisice ucitel( a tisice
ucitell pracuji pro program jako lektofi. Do roku 2001 byl na mezindrodni Urovni program
koordinovén jak Open Society Institute New York (prostfednictvim narodnich nadaci), tak
IRA. IRA prevzala od ledna 2002 veskerou odpovédnost za program a RWCT se stal jeji
pridruzenou organizaci. IRA urcila pro kazdou zemi koordina¢ni centrum RWCT, kterému
svéfila za stanovenych podminek autorska a distribucni prdva. IRA zabezpecuje také
certifikaci lektorll programu na zdkladé Mezindrodniho standardu prace lektora
RWCT a tim zajistuje udrzeni vysoké odborné Urovné programu. V prvnich letech vedli
kurzy RWCT americti dobrovolni lektofi, obvykle univerzitni ucitelé, u nds napfiklad David

Klooster a Pat Bloemova.
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Pro Ceskou republiku je licenénim centrem programu organizace Kritické mysleni. Tato
organizace byla zaloZena v inoru 2000, pecuje o realizaci a rozvoj programu tim, Ze zajistuje
kurzy s akreditaci MSMT, letni $koly, vyhledava své lektory a podporuje jejich vzdélavani,
sdruzuje zdjemce v Informacni a nabidkové siti, navrhuje IRA adepty na lektorskou
certifikaci podle Mezinarodniho standardu a sama ma pravo certifikovat ucitele, ktefi
napliuji svou praci Mezindrodni standard prace ucitele RWCT. Kritické mysleni udrzuje

webovou stranku www.kritickemysleni.cz, vydava pro ¢leny sité Ctvrtletnik Kritické

listy  adistribuuje mezinarodni ¢asopis Thinking Classroom / Peremena, ktery propojuje

mezinarodni sit programu.

N. Rutova (2003, s. 235) zminuje, Ze kritické mysleni vychazi z konstruktivistickych pristup(
a opira se o teorii moralné kognitivniho vyvoje ditéte. Vychazi z myslenky pfipravit dité na
Zivot v oteviené spolecnosti, vést kazdé dité k demokratickému a kritickému zpUsobu
mysleni a jednani. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni usiluje o rozvijeni

schopnosti ditéte. Patfi k nim schopnost:
e pfijimat zmény a aktivné se s nimi vyrovnavat;
e cilené se vzdélavat po cely Zivot;
e kriticky myslet, umét si vybirat, nést odpovédnost za svou volbu;
e odolavat pokusiim o manipulaci politickou i spotfebni a osobni;
e rozpoznavat problémy a fesit je;
e byt tvlrdi, mit predstavivost;
e spolupracovat a domlouvat se s druhymi;
e respektovat odliSné ndzory, zkusenosti a kulturni rozdily;
e sdilet zajem a odpovédnost vici spolecenstvi, obci, zemi a prostredi, v némz Zije.

Mozina by nékoho opét napadla otdzka: ,Pro¢ zrovna ¢tenim a psanim ke kritickému
mysleni?“ David Klooster (2000, s. 9 - 10) ma na tuto otazku jednoznacnou odpovéd. Psani
nuti studenty byt aktivni. Psanim se mysleni Zaku stdva viditelnym a dostupnym pro ucitele.
Psani je nezavislé mysleni a vyZaduje od autora, aby zapojoval své dosavadni

znalosti a védéni. Psani je od podstaty véc spoleCenskd, nebot kdo pise, musi si byt
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védom pritomnosti ¢tendre. Psani je pro Zdky ndramné téZzkd dovednost. Pokud je ucitel
vhodné béhem psani vede, radi, fandi jim, zvlddaji pak Zdci proces mnohem efektivnéji.
JestliZe jesté ucitel projevi o prdci Zak( zdjem, dostanou prileZitost se o svou prdci podélit
s ostatnimi, prijdou této Cinnosti na chut. Psani je jednim z nejmocnéjsich ndstroju pro vyuku

kritického mysleni.

1.9 TRIFAZOVY MODEL UCENI E-U-R
Kritické mysleni jako zpUsob pristupu k uc¢ebnimu obsahu respektuje pfirozeny pribéh

uceni a vyuziva k tomu model E - U - R.

EVOKACE |::> UVEDOMEN |:>REFLEXE

E — U — R slouzi uditeli, aby planoval svou vyuku tak, aby zachoval co nejvice rys
pfirozeného uceni, které je nejefektivnéjsi. E — U — R slouZi jako model pro nasi predstavu
o tom, co se déje, kdyz se nékdo ucéi novym poznatkim. Je to model vyuzZivany
pedagogickym konstruktivismem a mysli predevsim na to, co a v jakém poradi ma zak pfi

uceni délat, aby se skute¢né nécemu naucil, pochopil to a umél pouzit.

Model E- U-R je pomuckou pro planovani a realizaci takové vyuky, ve které chceme, aby se
Zaci ucili aktivné, aby vyuka byla Gcinnd a méla strukturu a rad. Je to model, ktery je

odvozeny z mnohaletého psychologického vyzkumu uceni a vyzkumu o fungovani mozku.

Velkou vyhodou tohoto modelu je jeho individualizace. U kazdého Zaka jsou jeho vstupni
poznatky jiné. Kazdy vstupuje do procesu uceni sjinou vybavou a tento model
navazuje ukazdého jednotlivého Zaka v tom bodé, ve kterém se v procesu uceni nachazi.
I v rdmci stejnych ¢innosti a prace s tymiz zdroji umozniuje mnoho rtznych cest k pochopeni

latky.

Pokud chceme pracovat v rdmci modelu E — U - R, musime na néj myslet pfi planovani celé
vyuky, pti planovani cild, probirané latky. Teprve potom se ndm bude dafit uskutecnovat
opravdu efektivni wvyuku. PFi planovani vyuky musime myslet na to, jak Zzaky
zaujmeme a zaméstname v kazdé fazi hodiny. DulleZitou soucasti je i trpélivost, nebot

kazidy ucebni proces vy7aduje ¢as. Cas je dileZity pro viechny faze a viechny faze jsou
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stejné dllezité. Uceni neprobihd pouze ve fazi uvédomeéni si vyznamu. Bez dobré evokace
a reflexe by nestalo za mnoho. Z mé osobni uditelské praxe vim, Ze reflexe stoji na stejném
stupinku jako faze uvédomeéni. Pokud chceme své zdky vhodné vést modelem E—U - R je
nutné ucit je zapisovat své myslenky, otdzky a ndpady v celém procesu uceni.

O. Hausenblas tvrdi, Ze osobni zdpisky jsou nezbytné. Ve fazi uvédoméni si vyznamu je
nanejvys dileZité, aby byly Zakim preddvdny ucelené a smyslupiné informace. Literdrni text
by mél podnécovat Zdkovu predstavivost, fantazii. Zretel musi byt bran na ctendrské
schopnosti zZakd. Ndsledna reflexe je individudlnim sjednocenim Zdakovskych ndzord,
ujednocenim novych udaji a ze strany ucitele je podstatné, aby Zdky naucil, jak
poznat a oddélit véci podstatné od nepodstatnych. Pfi procesu uceni se stdle spolecné
vracime k zapisovanému a uvédomujeme si, jak jsme chdpali pojem na zacdtku a jak
v pribéhu.

(Hausenblas, 2005, s. 22)

Zavére¢na reflexe je nejen individudlnim, ale predevSim spoleénym sjednocenim
Zakovskych nazor(, ujednocenim novych informaci. Ze strany ucitele je podstatné, aby zaky
naucil, jak poznat a oddélit véci podstatné od nepodstatnych. | v této fazi ma ucitel velice
daleZitou roli, nebot vhodné vede Zaky ke spravné interpretaci textu a pochopeni ¢teného

literarniho textu.

1.9.1 EVOKACE

V evokaci pfipravuje ucitel Zak{m pftileZitost k tomu, aby si vybavili a utfidili svoje dosavadni
predstavy o literarnim dile, postavé ¢i tématu, kterému se budou v hodiné zabyvat. Zadani
pro evokaci mohou byt rizna. DulleZité je, aby evokace propojovala dosavadni znalosti,
zkuSenosti i predstavy uciciho se ditéte s cilem uceni pro danou hodinu. Pokud ucitel voli
nejjednodussi formu evokace a chce se Zaka pfimo zeptat, co uz o tématu védi, je dilezité,
aby volil vhodné otazky, aby zadani nevylucovalo ze hry Zakovy prekoncepty. Tématu
otazek vénuji jesté samostatnou kapitolu této prace. Ucitel je vtéto fazi dalezitym
pomocnikem, nebot vede Zaky cestou poznani, mlze se stat zapisovatelem vsech odhadu
a domnének, které déti vymyslely. Pokud ucitel chce vést své zaky dle metod kritického
mysleni, mél by v této ¢asti byt velice trpélivy a nemél by prozradit, jaké je reSeni. V této
fazi se nékdy stava, ze néktery ucitel nevydrzi a s pocitem, Ze je ,jediny nositel pravdy”,

prozradi détem teSeni. BohuZel si neuvédomi, Ze pro déti je v nékterych momentech
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mnohem cennéjsi, pokud si na odpovéd pfijdou samy, samostatné si ji v literarnim textu
vyhledaji ¢i odhali, tedy zaziji AHA — moment. Pokud se stava, ze uditel tento neopatrny
krok déla casto, mlze Zaky odradit od procesu poznani a uceni. Pokud naopak uditel
postupuje v té fazi citlivé, navadi zaky rozsifujicimi a zpochybnujicimi otdzkami smérem,
jimz se bude ubirat dalsi prace v uvédoméni si vyznamu informaci, pfipravuje plidu pro to,
aby si uspokojeni z aha — momentu mohlo uZit co nejvice Zakl, a to co nejcastéji. To je
dlvod, pro¢ by méla byt evokace propojena s cilem hodiny. Ve fazi evokace jsou dulezitou
soucasti Zakovy prekoncepty. V té souvislosti je zde dllezité pripsat, Ze Zak, ktery prichazi
do edukac¢niho procesu, neni nepopsanym listem, uz méa néjaké Zivotni a predevsim
Ctenarské zkuSenosti, na nichZ je mozné stavét. Proto tyto prekoncepty mapujeme ve fazi
evokace, abychom zjistili, s ¢im Zak pfichazi, co si o tématu, Zanru i hlavni postavé zatim
mysli. Dalsi faze vyuky pak uditel pripravi tak, aby to byl Zak, kdo své plvodni predstavy,
znalosti ¢i jen domnénky upravuje, prohlubuje nebo naopak vyvraci a nahrazuje novymi
obsahy. Vse se vSak odehrdva vidy za vhodného vedeni uditele, ktery je po celou dobu
Zakim napomocen v jejich interpretaci. Prace s prekoncepty pomaha zakim porozumét

novému.

Ve fazi evokace ucitel zadava néjakou otazku, ukol ¢i problém a ocekdva, zZe se Zaci k tématu
za€nou vyjadrovat. V této chvili je nutné odlisit, zda u¢ime zaky evokovat nebo jen opakovat
naucené ucivo. V ramci spravné vedené evokace uc¢ime zaky fikat nejen to, co jisté védi, ale
vedeme je k vyjadiovanii domnének a predstav, a to i tehdy, pokud si odpovédi nejsou jisti.
Ucéime je v této fazi jesté zcela nic nevyhodnocovat, pouze argumentovat, nabizet druhému
svou verzi. DuleZité je védét, Ze to, co v evokaci zazni, nemusi jesté platit. V nasich Zacich

by to mélo vzbudit zvédavost se o problém vice zajimat.

V evokaci bychom méli nejdfive svym zakim dat prostor a ¢as pro jejich individualni
vybaveni prekonceptu a predstav. Teprve poté je vedeme k tomu, aby své myslenky sdileli
s ostatnimi, aby ndm vznikl rozpor, otazky a potfeba hledani feseni, kterou prinasi dalsi faze

uvédoméni si vyznamu.

Ve fazi evokace vyuZivame nejvice metody brainstorming, volné psani, myslenkova mapa,

pétilistek, kostka, klicova slova, zpfehazené véty, V. CH. D., analyza vécnych rys(.
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V literarni vychové na 1. stupni ZS Ize vyuZit véech zmifiovanych metod. Nékteré z nich jsou
vice vhodné pfi praci s uméleckym textem, jiné jsou urceny spiSe pro praci stextem
nau¢nym. Metody, které mam vyzkousené a ovérené ve své praxi popisi a vysvétlim primo

na ukazkach z mych vlastnich hodin literarni vychovy v ¢asti prace zamérené na metody.

1.9.2 UVEDOMENi

Tato faze je fazi uc¢ebni, faze expozice a fixace ucebni latky. V pribéhu této ¢asti tfifazového
modelu uceni se Zak setkdva s novymi informacemi. Hlavnim cilem je udrzet zak(v vyvolany
zajem z predchozi faze evokace. V této fazi pribiraji zaci do své prace informace, které
prichdzeji z ukdzek literarnich dél. Ucitel vyuziva predevSim literarni texty, ukazky
z literarnich dél, ¢itankové texty, ale patfi sem také vypravéni uditele ¢i experta z néjakého
oboru, experiment, videoprojekce, exkurze ¢&i divadelni predstaveni. Zaci vtéto Easti
ziskdvaji odpovédi na své otdzky z evokace nebo si ovétuji, zda to, na co pfisli v evokaci, je
pravda nebo ne. Potvrzuji si, ¢i vyvraceji své domnénky. DlleZité je, Ze Zaci se uci nejen
pfijimat nové informace, ale zaroven se udi ziskané informace usporadat, tridit,
uvédomovat si, jakou hodnotu pro né nova informace ma. To je pravé to ,,Uvédomovani si
vyznamu“ nejen novych informaci, ale i téch, které méli Zzaci v mysli jiz na zacatku prace.
Zatimco v ramci evokace vytvarime u déti vnitfni motivaci, ve fazi uvédomeéni si vyznamu
vytvafime u déti chut se udit, vzdélavat, pidit se po novych a dalsich informacich. To se
ovsem zadafi pouze za podminek, Zze davame svym zak{m prostor k tomu, aby se informaci

dobirali sami, po svém.

Na&s mozek pfi uspéchu produkuje endorfiny, které vyvolavaji u ¢lovéka pocit uspokojeni.
Pokud se ndm podafi vyresit néjaky problém, prijdeme tzv. véci na kloub, ziskdme odménu
v podobé uspokojeni z vlastni prace nebo uspokojeni zvédavosti. Pokud si zaci zvyknou na
to, Ze je uceni ve Skole provazeno podobnymi libymi pocity, budou vnimat proces uceni
pozitivné.

Literdrni text, se kterym Zaci v ramci faze uvédoméni pracuji, musi byt vzdy priméreny véku

zakd a musi odpovidat jejich ¢tenarské vyspélosti.

Ve fazi uvédoméni si vyznamu mizZe ucitel vyuZzit metody INSERT, podvojny denik,
sklddankové uceni, V. CH. D., ¢teni s otdzkami, u¢ime se navzajem, fizené c¢teni, parové

éteni.
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1.9.3 REFLEXE

Reflexe je treti fazi u¢eni modelu E — U - R. BohuzZel se na ni ¢asto zapomina, a to i presto,
Ze je stejné dullezitd jako faze predchozi. BEéhem této faze si zak déld poradek v tom, co
precetl, s ¢im se seznamil, co nového se béhem Cetby Ci pfi nasledné interpretaci dozvédél.
Ucitel by mél v této fazi dbat na to, aby si kazdy zak zkusil individualné zformulovat
zavérecné pochopeni. Je dllezité, ze zakovy formulace poznatkl v reflexi nejenom nahlas
zaznéji, ale Ze z4k jejich znéni hleda, propracovava se k nému, vytvafi ho. V reflexi by zak
mél zaZivat radost z poznani, ze Cteni literdrniho dila a uspokojeni nad tim, k ¢emu se
dobral. Tuto fazi by mohla doprovazet radost ¢i nespokojenost ze spoluprace. Reflexe stoji
sice v fadé jako posledni, mize se vSak zaroven stat hnacim motorem, resp. vychodiskem

pro dalsi evokaci.

Reflexi by mélo byt vénovano v hodiné dostatek Casu. Diky Zakové reflexi, ma ucitel
moznost udélat si jasno v tom, kam az se zak v pochopeni dostal, a tam muze pfisté navazat

s dalsi vyukou.
Dle lektor( kritického mysleni se my ucitelé ve fazi reflexe dopoustime nasledujicich omyl(:

e Spéchame — zaky chceme vést k reflexi, ale vyuzivdme metody, které jsou narocné
na pochopeni, a nezbyva na né cas. Ve spéchu pak Zaci piSou pouze povrchni

odpovédi, reflexe nema efekt.

e \Vykldddme — nékdy ucitelé vstupuji do reflexe a zasahuji svymi ,spravnymi

informacemi. Vyklad vsak patfi do faze uvédoméni, nikoliv do faze reflexe.

e Kontrolujeme —ve tridé, kde ucitel vyuziva metod kritického mysleni je potreba, aby
ucitel naucil své Zaky rozliSovat dvé faze kontroly. Prvni kontrola je ve smyslu
kontrola znalosti Zaka, které ucitel hodnoti. Ve fazi reflexe také probiha faze
kontroly, ale jedna se o proces, kdy zak reflektuje své nabyté védomosti, pocity,
emoce plynouci z interpretace literarniho dila. V této fazi uditel nehodnoti, ale
reflektuje Zakovy dojmy. Tato ¢ast hodiny je pro ucitele velice dilezita, nebot

ziskava od zdka zpétnou vazbu a ma pfilezitost do ni zasahnout &i ji ovlivnit.

e VyruSujeme — pfi reflexi zaci potrebuji klid a soustfedéni, aby mohli své myslenky
dostavét. V této ¢asti by ucitel jiz nemél vysvétlovat, Cist, pridavat dalsi myslenky

k interpretaci textu, nebot Zaci jsou nyni pozornosti u své reflexe. Pokud Zaky
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vyzveme ktomu, aby si individualné promysleli reflexi, musi si byt jisty, Ze jim
neunikne Zadnd c¢ast z hodiny. Pokud v ramci reflexe ucitel zjisti, Ze nékterd
interpretace dila nebyla spravné pochopena, vrati se k tématu pfi spolec¢né reflexi,

kdy ma pozornost vsech zaku.

Pokud s modelem E — U - R zainame, mlzZe byt v samém pocatku proces reflexe pro zaky
velice tézky. | oni se uci byt otevieni. Musi si zvyknout na to, Ze reflexe v zavéru hodiny neni
,namatkové zkousSeni“, Ze opravdu mohou svobodné projevit své myslenky a domnénky.
Prostredi tfidy musi byt bezpec¢né a zaci musi védét, Ze na né nikdo nebude utocit, pokud
pochopili véc jinak nez ostatni nebo jinak nez bylo ucitelem mysleno. Zavérecnou reflexi by
mél uzavrit ucitel. Mél by shrnout postrehy, které vyplynuly ze spolecné reflexe a doplnit
informace, které by mohly zaniknout. Dle vedeni tfidy si Zaci spolecné zapisi dulezité
poznatky do seSitu. Spole¢né poznamky si mohou obohatit (dle domluvy napfiklad jinou

barvou) o své postrehy ¢i postiehy svych spoluzak.

Ve fazi reflexe si vyznamu muze ucitel vyuzit metody myslenkova mapa, pétilistek, kostka,
volné psani, brainstorming, I. N. S. E. R. T., Venn(v diagram. Jednotlivé metody budou

popsany v dalsi ¢asti prace.

1.10 POPIS JEDNOTLIVYCH METOD KRITICKEHO MYSLENI A OCEKAVANE VYSTUPY

V této casti prace vysvétlim a blize specifikuji nékteré metody kritického mysleni, které
vyuzivdm béhem literarni vychovy na 1. stupni ZS nej¢astéji. ZaméFim se na metody, které
mam vyzkousené a ovérené v praxi a které se mi zatim nejvice osvédcily u déti mladsiho
Skolniho véku. Metodu vysvétlim na konkrétni ukazce z hodin literarni vychovy, zaméfim se
na dovednosti, které jsou danou metodou rozvijeny a porovnam s klicovymi kompetencemi

RVP 2V, které by mély byt v daném obdobi u zaka rozvijeny.

1.10.1 BRAINSTORMING

Brainstorming je vyukovd metoda, kterou pouZivdime k feseni problému, k rozvoji tvofivosti.
Tato metoda, jejiz ndzev v prekladu znamend , boure mozki”, je zaloZena na produkci co
nejvétsiho poctu ndvrhi reseni urcitého problému a jejich posouzeni, a to ve velmi krdtké

dobé. (Zormanova, 2012, s. 119)

Brainstorming lze samoziejmé délat riznymi zpUsoby. U mladsich zaka ¢i méné zkusenych

je vhodné zacit se skupinovym brainstormingem pod vedenim ucitele. Pokud si vedeme
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skupinu dlouhodobé a Zaci aktivitu znaji, mGZeme zvolit parovy brainstorming. Parovy
brainstorming poté 7zaci sdili jeSté spolecné pod vedenim ucitele, ktery diskusi

koordinuje a vede smérem, kterym potrebuje.

e Parovy brainstorming — vhodny predevsim u zZaka, ktefi maji zabrany se projevovat
ve vétsi skupiné. V malé skupince ziskavaji sebejistotu, se kterou jsou pak schopni
promluvit i pfed vétsi skupinou Zakd. Kromé toho v paru se zak dostane ke slovu

Castéji nez ve skupiné.

e Skupinovy brainstorming — vhodny pro zacinajici skupiny zak(. Dllezité je, aby
skupina zazila, Ze se na jedno téma objevi mnoho i protichiidnych nazora a ¢lenové
skupiny mohou zaujimat odliSné postoje. Pfi zafazovani metod do vyuky je nékdy
vhodné zacit pravé skupinovym brainstormingem, kdy ucitel je privodcem celého
procesu a teprve poté prejit k metodé parového brainstormingu. (Steelova,

Meredith, Temple, Walter, 2007, s. 29)

Metodu Brainstorming blize vysvétlim pfimo na Cinnosti v hodiné literarni vychovy. Ve 3.
tfidé mame soucasti tematického planu zanr pohadka. S détmi jsem od 1. tfidy jiZ mnoho
pohadek precetla a déti jich mnoho znaji zdomova. Proto vyuzZiji pro tuto Cinnost pravé
metodu brainstormingu, abych si zmapovala, co Zaci o pohadkach védi a co si budeme

spolecné upevnovat.
Brainstorming je v této ukdzce vyuzit ve fazi evokace.
Ukdazka z hodiny:

Ucitel: Déti dnes si budeme povidat o velice krdsném literarnim zanru, ktery vsichni moc
dobre znate. O pohadce. Jak jiz vite, v pribéhu hodiny nas ceka spolecné ¢teni, na které se

4

muazZeme vsichni uz ted tésit.
Ucitel: Co té napadne jako prvni véc, kdyz se fekne pohadka?

Z4aci: Sdili své asociace s tématem, pohadka. Jeliko? s détmi hodné pracuji s asociacemi,
vétSina sdilenych myslenek v této casti byla: Vanoce, vecCer doma s maminkou, hezka

knizka, Zlatovlaska, Pernikova chaloupka, Sponge Bob,..
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Déti jsou ovlivnéné i modernimi pohadkami, modernimi pohadkovymi pribéhy a fantasy
pribéhy, a tak je nutné, aby ucitel byl pfipraven i na tyto Zakovské prekoncepty a umél

s nimi ddle pracovat.

Ucitel: Zkus si vzpomenout na néjakou pohadku, kterou jsme Cetli spolecné tady ve skole.

Na kterou pohadku jste si vzpomnéli? Cim té pohadka zaujala?

Zaci: Vodnicka pohadka — vodnik byl legraéni, Zlatovlaska - chtéla bych byt jako ona, Mach

a Sebestova — chtél bych mit také kouzelné sluchatko.

Ucitel: NeZ se pustime do dalsi prace, pojdte se na chvili zasnit. Zaviete si prosim na chvilku
oCi, mlZete si polozit hlavu na lavici (pokud sedi déti na koberci, mohou se poloZit na
koberec). Na chvilku se zamyslete a predstavte si ve své hlavé svou oblibenou pohadku. Vis,
jak tvoje pohadka zacina? Jak konci? Vzpomenes si na jména hlavnich postav? V jakém
prostiedi se pohadka odehrava? Je v té pohadce néjaka kouzelna postava nebo kouzelny
predmét? Dokdzali byste si vybavit cely pribéh pohadky? Zkus si v hlavé prehrat déj své

pohadky. Proc sis vybral / vybrala pravé tuto pohadku? Co se ti na ni libi?

Ucitel: Vyzve Zaky, aby sdileli, na kterou pohadku mysleli a pro¢? Vyzve zaky, aby zkusili

ostatnim nastinit znaky pravé jejich pohadky.

Uditel: Kazdy z vas jste myslel na jinou pohadku. | pfesto maji vSechny pohdadky, které jste
tady zminili, néco spole¢ného. Pojdme se spole¢né zamyslet a zapsat vse, co vystihuje

pohadku. Bez ¢eho se pohadka neobejde? Co maji pohadky spole¢ného?

Spole¢ny Brainstorming: Zaci spole¢né vyvozuji znaky pohadkového Zanru a ucitel je
zapisuje na tabuli. Uéitel koordinuje brainstorming tim, Ze vhodné klade dalsi dopliujici
otazky a v pripadé nepochopeni tématu vse dovysvétli. Déti zminuji kouzelné predméty,
kouzelné postavy, nadpfirozené postavy, dobry konec. VétSinou vyjmenovavaji konkrétni
predméty (klobouk, prsten,..) a postavy (princezna, carodéj), jesté nezobecriuiji.

K zobecnéni jsme dosli az spole¢nou diskusi.

Pokud jsme Zaky vevokacni c¢asti hodiny takto navnadili a otevreli jsme jejich
¢tenarské a posluchacské prekoncepty, je samoziejmosti na jejich evokacni vystupy
navazat dalsi praci v literarni vychové. Metody kritického mysleni nepouzivame tzv. pro

metody, ale pro rozvoj ¢tendarskych dovednosti Zakl a pro rozvoj chapani literarniho dila.
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V dalsi ¢asti hodiny doporucuji pokracovat éetbou pohadky. Po spoleéném ¢Eteni Zaci
v rdmci spolecné diskuse vyhodnoti znaky prectené pohadky se znaky, které zaci spolecné
v rdmci brainstormingu zapsali. V této fazi by se zcela jisté lisila prace u déti mladsich, tedy
od 1. - 3. tfidy a u déti starSich. U déti 4. a 5. tfid bychom si mohli dovolit praci s obéma
typy pohadek najednou, tedy s pohdadkou lidovou a autorskou. UcCitel by mohl hodinu
postavit na komparaci obou typli pohadek. Porovnani znak( obou typl pohadek a nasledné
porovnani s prekoncepty zaku, které vznikly ve fazi evokace. U mensich déti je vhodné

pracovat pomaleji a postupné vyvozovat znaky zanru.

Jelikoz u¢im ve 3. tridé, zvolila jsem pro naslednou praci pomalejsi verzi vyvozovani znaki
Zanru, a to na pohddce lidové od Karla Jaromira Erbena - Zlatovlaska. V ramci metody
fizeného ¢teni jsem détem predcitala pohadku. Po predem pfipravenych Usecich jsem

zastavovala a vhodné kladenymi otazkami jsem déti vedla k premysleni o literarnim dile.

Priklad: Vime, kdy se pribéh odehral? Jaké slovni spojeni jsou typicka pro zacatek pohadek?
Vzpomenes si i na jinou pohadku, ktera zacina slovy ,Bylo, nebylo, ...“? Jaké kouzelné
pfedméty se v pohadce vyskytly? Jaké nadpfirozené bytosti v pohadce vystupuji? Jak
pohadka skoncila? Co bylo v pohadce symbolem dobra? Co bylo v pohadce symbolem zla?

Objevili jsme v prectené pohadce néjaky znak, ktery nebyl vyféen v evokaci?

Nasledné jsem se s détmi vratila k naSemu zdpisu z brainstromingu. Snazili jsme se spole¢né
vyhodnotit, které znaky jsme v pohadce nasly a které nikoliv. Zaroven jsme dopisovali
znaky, které jsme v evokacni c¢asti nezminili. Jelikoz s détmi je potreba cist i pohadky
autorské, bylo by vhodné zaradit na dalSi hodinu pravé autorskou pohadku. Ja osobné jsem
v dal3i hodné zvolila pohadky od Karla Capka, které patii k nasim oblibenyma a je na nich

vidét diametralni rozdil od pohadky lidové.

Dovednosti rozvijené metodou brainstormigu :

Zak —
1. zaznamendva vSechny své napady a nezpochybniuje je predcéasné;
2. soustredi se po stanovenou dobu na téma;
3. drzi se tématu, vraci se k nému i po chvili odboceni;

4. pfrijima napady bez kritiky;
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5. bez zabran nabizi napady, neopakuje, co uz bylo feéeno;

6. naslouchd vSem, pfijima vSechny napady bez kritiky, dba na to, aby Zzadny népad

nebyl ztracen;

7. plni svou roli ve skupiné, pokud byly dopredu rozdéleny. (Steelova, Meredith,

Temple, Walter, 2007, s. 29)

Vsechny vysSe uvedené dovednosti rozvijené metodou brainstorming jsou dovednosti,
kterymi rozvijime klicové kompetence uvedené v RVP ZV. Jednd se o kompetence

komunikativni a kompetence k feseni problému.

Vramci kompetence komunikativni se Zak uc¢i formulovat a vyjadfovat své
myslenky a nazory, vyjadfuje se vystizné, souvisle a kultivované v pisemném i Ustnim
projevu. V ramci kompetence feSeni problému se Zak uéi vyhledavat informace vhodné k
feSeni problému, nachazi jejich shodné, podobné a odliSné znaky, vyuziva ziskané

védomosti a dovednosti k objevovani rliznych variant feseni. (RVP ZV, 2017 s 12)

1.10.2 PETILISTEK (CINQUANINS)

Cinquains pochazi z francouzského slova pét. Pétilistek je vlastné takova kratka pétiradkova
basnicka. Diky pétilistku ué¢ime zaky shrnovat téma literarniho Zanru, vlastnosti postavy,
namét dila do nékolika slov. Aktivita pétilistek mlzZe byt pro Zaky nejdtive velice naro¢na,
proto je dobré, pokud ucitel Zzaky vede a prvni pétilistek délaji spolecné. Teprve pokud si je
ucitel jisty, Ze zdaci pochopili smysl a zplUsob zpracovani, je mozné prejit k tomu, Ze Z4ci
pracuji v paru nebo si vytvari kazdy svij vlastni pétilistek. (Meredith, Steelova,Temple,

Walter, 2007, s. 24)

Prvni radek je jednoslovné téma, namét — Casto to byva podstatné jméno, mize se jednat

0 jméno literarni postavy, prostfedi, hlavni namét.

Druhd radka je dvouslovny popis namétu, jeho podstatnych vlastnosti, jak je vidi pisatel

(odpovéd na otazku, jaky je namét). Nejcastéji byva vyjadrovan pridavnym jménem.

Treti radka je sestavena ze tfi slov vyjadrujici déj vztahujici se k ndmétu (co namét déla

nebo co se s nim déje).

Ctvrta fadka je vers o ¢tyfech slovech, vztahujici se k ndmétu.
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Pata radka je jednoslovné synonymum, které rekapituluje podstatu namétu. Shrnuje do

jednoho slova podstatu basné.
Pétilistek cteme jako bdasen.

Metodu pétilistek blize vysvétlim pfimo na ukazce z hodiny literarni vychovy. S détmi jsem

v letosnim skolnim roce Eetla knihu Milose Kratochvila HloupeZnici.t

Hlavni postavou této knihy je Matyas, uplné obycejny kluk. Matyas se diky jedné Izi dostane
mezi hloupeZniky. HloupezZnici jsou ti, co pachaji zlo, naschvaly druhym a lZzou. Matyas se
v pribéhu déje pfibéhu povahové velice méni. Z dlvodu protagonistovy promény
jsem k poznavani knihy Hloupeznici zvolila metodu pétilistku. Prvni pétilistek psali zaci
po fizeném ¢teni a spolecném rozboru casti textu. Déti pri spolecné diskusi prichazely na
to, jaky Matyas je. Spolecné sdileni zcela jisté pomUze zaklm, kteti nedokazi natolik vnimat
literarni dilo vice do hloubky a pfi psani pétilistku by psali pouze o zjevnych vlastnostech,
které autor sam zminuje. Na zdkladé spolecné reflexe déti vypracovaly svij
pétilistek o Matyasovi. Druhy pétilistek psaly déti na konci ¢etby, kdy se Matyas
vyrazné povahové zménil. Psani pétilistku opét predchazelo fizené ¢teni textu a spolecné
sdileni. Pri diskusi déti spole¢né odhalily proménu hlavniho hrdiny. Pétilistek déti
prezentovaly pred tfidou a dostaly k nému vidy zpétnou vazbu od spoluzakil a od ucitele.
Po precteni knihy jsme spole¢né porovnavali pétilistky a déti s velkou radosti a pochopenim
vnimaly jednak rozdilnost Matyase na zacatku knihy a na jejim konci, jednak rozdilnost
pohledu na postavu samu (byt se jednalo o vyznamové nuance). Na zakladé této metody
Zaci lépe vnimali postavu, jeji vyvoj v ramci pribéhu i dalsi okolnosti, které k této zméné
prispély. V ramci reflexe zaznély i pocity oddechu, Ze se Matyas zménil, Ze nezUstal zly.

Metodu pétilistku vyuzivdm v ramci literarni vychovy pomérné casto. V této formé, kdy
jsme mohli diky pétilistku porovnat postavu v rdmci vyvoje, mi zatim pfisla jako nejvhodnéji

zvolena metoda v rdmci nasi prace s literarni postavou.

! Hlavni postavou je chlapec Matya$ Pazdera. Matya$ ma tatinka, ktery vyrabi z porouchanych véci robotiky,
ktefi slouzi k riznym Gceldm. BohuZel, ani jeden z nich nefunguje. Jednoho z robotikd, ktery ma Matyase
hlidat, aby nemluvil sprosté, Matyas omylem rozs$lapne. Matyas se boji tatinkovi pfiznat pravdu, a tak
rozbitého robotika schova do kotce ke kralikiim a tatinkovi namluvi, Ze za vSechno muze soused. A tu noc se
v jeho pokoji zjevi Hloupeznici, tfi hloupi pidikluci, kteti nedélaji nic jiného, neZ Ze l1zou a pomlouvaji a
vyvadéji zlomysInosti. Matyas se diky své Izi dostane mezi né. Nékolik dnd musi byt hloupeznik a musi se
Ucastnit jejich zlomyslnych akci. Matyas ma velky strach, ale nastésti se v ném ozve svédomi a vse se

k dobrému obrati.
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(obrazek 2, pétilistek, foto vlastni zdroj)

1. Pé&tilistek (pfed zménou) - zpracovala Kristyna M., zakyné 3. D ZS Mnichovice

Matyas
ustraseny bojacny
IZe boji se podvadi
Matyds nema cisté svédomi.
Ihar
2.Pétislitek (po zmé&né) — zpracovala Antonie H., 2akyné 3. D ZS Mnichovice
Matyas
odvazny state¢ny
pfiznal se usmifuje prateli se
Hloupeznici Matyase nikdy nedostali.

svédomi

43



1 - TEORETICKA CAST

Dovednosti rozvijené metodou pétilistek:
74k —
1. se rozpomind na zndmé informace, které nabyl v pribéhu prace s literarnim dilem

a klade je do souvislosti;
2. vybird nejpfesné;jsi pojmenovani, kterd vystihuji podstatu tématu, jak ji sam vnima.

Metodou Pétilistek rozvijime nejen vySe uvedené dovednosti, ale také klicové kompetence
RVP ZV. Konkrétné se jednd o kompetenci k uceni, kdy zak vyhledava a tfidi informace a na
zakladé jejich pochopeni, propojeni a systematizace je efektivné vyuziva v procesu uceni,
tvarcich ¢innostech a praktickém Zivoté. Dale rozvijime kompetence komunikativni, kdy Zzak
formuluje a vyjadfuje své myslenky a nazory. Zak se vyjadiuje se vystiznég, souvisle, ale také
kultivované v pisemném i Ustnim projevu. V rdmci kompetence personalni a socialni si zZak
vytvari pozitivni pfedstavu o sobé samém, ktera podporuje jeho sebedlvéru a samostatny
rozvoj. Zak ovladad a fidi svoje jednani a chovani tak, aby dosdhl nejen pocitu

sebeuspokojeni, ale také své sebelcty. (RVP 2V, 2017, s. 12)

Podobnou metodou, ktera je oboménou metody pétilistek, je metoda diamant. Tuto metodu
zavadi ucitel do hodin literatury tehdy, pokud potrebuje Zaky naucit rozeznavat,

vnimat  a odliSovat zdporné a kladné vlastnosti ndmétu, zanru &i literarni postavy.

1.10.3 VENNUOV DIAGRAM

Vennlv diagram je metoda, kterd funguje na principu porovnani dvou ¢i vice jeva.
V literdrni vychové mlGzeme metodu vyuZit na porovnani postav literarniho dila, srovnani
zanr(, porovnani knihy, filmu nebo divadelniho predstaveni. Pro tuto metodu vyuzivame
graficky organizér, a to dva Ci vice ¢astecné se prekryvajici kruhy, do kterych zapisujeme

porovndavané vlastnosti. Spole¢né vlastnosti se potkavaji v priniku.
Metodu VennUv diagram vysvétlim pfimo na ukdzce z hodiny literarni vychovy.

Ve 2. tfidé déti dotvarely knihu Pipin, Tyna a ... (jméno ditéte, kterému kniha pattila) od

spisovatelky vy Mrkvickové.
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(obrazek 3, titulni strana knihy, foto vlastni zdroj)

Jedna se o specialni knihu vhodnou pro tvofivé psani, kdy déti samy jsou spoluautory
pribéhu. Hlavnimi postavami knihy je chlapec Pipin a divka Tyna. Diky spole¢nému
¢teni  a dotvarenim pribéhu jsme odhalovali povahy déti, jejich zvlastnosti a odliSnosti.
Jelikoz déti pribéh dopisovaly dle vlastni fantazie, musely velice dobte poznat obé postavy,
vcitit se do jejich problém( a nezdaru tak, aby pfibéh daval smysl. Cilem vyuZiti metody
Vennlv diagram bylo, aby Zaci pochopili, pro¢ se obé déti spojily, co mohly jeden druhému
prinést dobrého, jak si mohly pomoc, kde mély tfeba své slabé stranky, kde se vzajemné
doplriovaly. Diky metodé Venniv diagram Zaci porovnavali jednotlivé postavy pribéhu. Pro
tuto aktivitu jsem zvolila praci ve dvojicich. Nasledné Zaci sdileli své postiehy s celou tfidou.
Vzajemné si doplnili informace, které chybély. Po celou dobu jsem koordinovala diskusi
zaka, doplnovala, upresniovala a pripadné vysvétlovala, pokud doslo k nepochopeni di
nepresné interpretaci. Cilem hodiny bylo, aby si Zaci uvédomili rozdilnost a podobnost
postav pfibéhu, jejich silné a slabé stranky, coz jim muze byt ndapomocno v dalsim tvréim
psani. Na konci hodiny jsem vsechny postiehy Zak( shrnula. Déti si diagramy umistily na
nasi tfidni nasténku vénované literarni vychové a pfi dalsi praci se ke svym napadim

vracely.
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(obrazek 4, foto vlastni zdroj)

Dovednosti rozvijené metodou Venniv diagram

74k —
1. rozlisuje konkrétni spolecné a rozdilné vlastnosti dvou a vice jevQ;
2. zobecnuje nebo konkretizuje.

Kromé uvedenych dovednosti, rozvijime také klicové kompetence uvedené v RVP ZV. Touto
metodou posilujeme kompetenci k uceni tim, Ze Zak vyhledava a tridi informace,
samostatné pozoruje, ziskané vysledky porovnavd, kriticky posuzuje a vyvozuje z nich
zavéry. Dale rozvijime kompetenci feseni problému, nebot Zak vyhleda informace vhodné
k reSeni problému, nachdzi jejich shodné, podobné a odliSné znaky. Kompetence
komunikativni, personalni a socialni jsou rozvijeny diky kooperaci ve dvojici a ve skupiné,

respektovani nazoru druhého a vnimani druhého.

1.10.4 KLiCOVA SLOVA

Tato vyukova metoda spociva v tom, Ze ucitel vybere Ctyri aZz pét klicovych pojma, které
souvisi s tématem hodiny literdrni vychovy a napiSe je na tabuli nebo na listecky, které
rozda zakiim do skupiny. Klicova slova by méla vychazet z Uryvku textu, mohou popisovat
hlavni postavu nebo mohou blize uréovat zanr. Zaci maji urcity €as na to, aby zjistili, jak

mohou tyto pojmy spolecné souviset.
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Kliéova slova vyuzivam ve svych hodinach literarni vychovy velice rada a ¢asto. Naladim si
tak zaky na téma hodiny, vtahnu je hned od zacatku do tématu hodiny a pracuji i s jejich

prekoncepty. Kli¢ova slova pouzivame ve fazi hodiny evokace.

Kliéova slova vysvétlim na ukdzce hodiny literarni vychovy, kterou jsem si pfipravila pro zaky
2. tfidé ZS. Tentokrat jsem se nechala inspirovat ukdzkovou hodinou Ondreje Hnika z knihy

Hrava interpretace. Vyuzila jsem podobny ndmét hodiny a zpracovala dle vlastniho uvazeni.

Cil hodiny: Rozlustit Sifru. Rozpoznat zndmou pohdadku. Zpaméti si , pfehrat” pohadkovy
text. Uvédomit si, posloupnost jednotlivych déjovych pasazi. Pohadku prevypravét.

Na zacatku hodiny ¢teni jsem na kazdou lavici polozZila jednu obdlku. Na obalce byl napis
,P0oznas pohdadku?“. Vobalce byly vlozené listecky s klicovymi slovy, které
souvisely s pohadkou, tématem hodiny. Ukolem 74k bylo tyto liste¢ky rozsifrovat.

JelikozZ to bylo nase prvni setkani s touto ¢innosti, méla cela tfida stejny ukol. Pokud by byla

skupina v této ¢innosti jiz zdatna, zvolila bych variantu, kdy ma kazda dvojice jinou Sifru.
Klicova slova:
kase — dim — divka — pretékat — jahody - babic¢ka — matka — chleba - vesnice

Zaci si otevreli obdlky, precetli si klicova slova a na zakladé vlastni predchozi zku$enosti
rozlustili spole¢né Sifru, tedy nazev pohadky — Hrnecku, var!. Jelikoz se jednd o znamou
pohadku, déti si pomérné rychle uvédomily, Ze Sifry je tfeba sefadit do sprdvného poradi.
Poté jsem nechala zaklim cas, aby si spolec¢né ve dvojici prevypravéli pohadku. Po uplynuti
daného c¢asu jsme si pohadku prevypravéli spole¢né. Nakonec jsme si pohadku precetli.
Déti méli moznost porovnat, jak a v ¢em se naSe vypraveéni liSilo od uméleckého textu.
Touto aktivitou upevriujeme u déti logiku textové vypovédi, nebot déti musi zapojit pamét

i cit pro vypraveéni.

Dovednosti rozvijené metodou klicova slova:

Zak —
1. propojuje nabizena slova navzajem i se svou zkusenosti a tvoti si vlastni zavéry
2. obhdji sv(j ndpad vhodnou argumentaci, predlozi dikazy;

3. ze svého presvédceni dokaze ustoupit, pokud mu nékdo predlozi vhodnéjsi;
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4. posoudi, vem se jeho napad potvrdil a v éem ne;

5. formuluje si vlastni otdzky k tématu. (Steelovd, Meredith, Temple, Walter, 2007,

s. 30)

Kromé vyse uvedenych dovednosti rozvijime u zaki metodou klicovych slov kompetence
k feSeni problém( tim, Ze Zak vyhleda informace vhodné k reSeni problému, nachazi jejich
shodné, podobné a odlisné znaky, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovani
raznych variant feSeni. Dale samostatné resi problémy, voli vhodné zplsoby reseni. Dalsi
rozvijenou kompetenci je kompetence persondlni a socialni, kdy se zak podili na spolecné
diskusi v malé skupiné a pfispiva i k debaté celé tfidy. Zak také chdpe pottebu efektivné
spolupracovat s druhymi pfi reSeni daného uUkolu, ocenuje zkusenosti druhych lidi,
respektuje rznd hlediska a cerpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, fikaji a délaji.
V neposledni fadé je rozvijena kompetence komunikativni, nebot Zak je veden k rozhovoru

ve dvojici, nasledné v celé skupiné. (RVP ZV, 2017, s. 13)

S klicovymi slovy lze pracovat samoziejmé i jinym zplsobem, nez je vySe popsano. Z textu,
ktery bude nasledné ¢ten v hodiné literarni vychovy, vybere ucitel 4 - 5 kli¢ovych slov. Ucitel
necha zaky ve dvojicich nebo v mensich skupinkach premyslet, jak dana klicova slova spolu
souvisi. Zaci zkusi spoleéné evokovat moiny pFibéh na jejich pozadi. P¥ibéhy Zaci sdili ve
vétsi skupiné. Po precteni literarniho dila mohou Zaci porovnat svlj pfibéh a pribéh
autordv. Vzavéru vyucovaci hodiny je nutné, aby se ucitel szaky vratil opét

k evokaci a doslo ke spoleénému zhodnoceni prace.

1.10.5 PREDVIDANI

Predvidani je metoda, jez vyuziva asociaci a predstav o daném tématu. Nékteré predstavy
aktivizuji v mozku spoje pamétoveé spojené s probiranou latkou, jiné jsou tvofivéjsi povahy,
vznika pti nich néco nového. Predvidani je pro déti velice zajimavou Cinnosti. (Zormanova,

2012, s. 127)

Tuto metodu lze vyuZit pred samotnym ctenim nebo v jeho prlibéhu. Na zacatku cteni
mohou Zdaci predvidat z ilustrace na obalu knihy, z anotace, z ndzvu knihy nebo z ukazky
textu. Zaci mohou predvidat, o ¢em asi kniha bude, kdo bude hlavni postavou, kde se bude
pfibéh odehrdvat. V pribéhu ¢teni uditel zastavuje a vyzyva zaky, aby predvidali, jak bude

pribéh pokradovat dal. Ucitel by mél vidy dbat na to, aby predvidani zadka bylo
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opreno o dlkaz z textu, aby se nejednalo o pouhé haddani. Po precteni predvidané
pasaze je vhodné, aby ucitel opét vyzval zaky k diskusi. Ucitel klade vhodné otdzky vztahujici

se k literarnimu textu.

Priklad: Naplnila se vase predpovéd? Pro¢ se predpovéd nenaplnila? Opomnéli jste na

néjaky dulezity dikaz? Zménil se vas pohled na hlavni postavu? Jak se postava zménila?

V nékteré odborné literature se uvadi, Ze si Zaci mohou své predpovédi a dikazy zapisovat
do tabulky predpovédi. | v tomto ptipadé je nutné, aby Zaci nasledné o své praci diskutovali
pod vedenim ucitele, aby své myslenky analyzovali spole¢né. Cilem literarni vychovy je
naucit Zaky spravné interpretaci textu, ¢ehoz bez vhodného vedeni ucitelem sam Zak

nedokaze.

Jak bude pfibéh pokracovat? | Jaké mas pro to dikazy? | Jak pfibéh skutecné pokracoval?

(obrazek 5, tabulka pfedpovédi, foto vlastni zdroj)

Domnivam se, Ze metodu predvidani lze vyuZit pfi ¢teni s détmi velice ¢asto, a to jiZz od
utlého véku, tedy jiz pti ¢teni v rodiné nebo v predskolnim zafizeni. Diky této metodé

rozvijime u déti fantazii a vedeme je ke ¢teni s porozuménim.
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Metodu Predvidani blize specifikuji na ukdzce z hodiny literdrni vychovy, kterou jsem si

pfipravila pro Zaky 2. t¥idy ZS.

Predvidani jsem zaradila do faze evokacéni, tedy na zacatek hodiny ¢teni, abych zaky naladila
na spole¢nou praci s literarnim textem. Pro hodinu ¢teni jsem zvolila knihu ,,Jak zvifata spi
od spisovatele Jifiho Dvordka. Tuto knihu jsem zvolila zdmérné v ramci celotydenniho

projektového vyucovani na téma , Svét zvirat”.

(obrazek 6, titulni strana knihy, foto vlastni zdroj)

ZViRATA

1. ¢ast:
Uditel: Dnes jsem si pro vas pripravila opravdu zajimavou knihu.
Ucitel ukaze knihu, zatim se zakrytym ndzvem.

Podivejte se na obrazek na titulni strané a zkuste se zamyslet nad tim, o ¢em by kniha mohla

byt a proc? Jaké mas ke svému tvrzeni dikazy?
Z4ci: Predvidaji z obrazku titulni strany.

Ucitel: Vhodné zvolenymi otazkami navadi zaky k dalSim domnénkam a dalSimu predvidani.

Teprve pak odhali Zzakm nazev knihy.
Uditel: Vede s zaky diskusi a klade jim vhodné otazky.

Pfiklad: Potvrdila se tvoje domnénka? Jaky dlikaz ti pomohl k odhaleni nazvu knihy?
Jak myslis, Ze zvirata spi? MyslisS si, Ze spi vSechna zvifata stejné? Je rozdil mezi tim, jak spi

Clovék a jak spi zviratka? Mas néjaky dikaz pro své tvrzeni?

Zak prinasi své zkudenosti ze Zivota nebo z predchozi ¢etby.
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2. cast:

Ucitel: Ukaze Zakam ilustraci k ¢asti textu s nazvem ,Tulen”. Ucitel vyzve zaky, aby podle
ilustrace predvidali, jak tuleni spi. Sva tvrzeni by méli opfit o dlikaz z ilustrace. Ucitel opét

navadi zaky vhodnymi otazkami.
Zaci: Diskutuji k ilustraci.
Ucitel: Precte vypravéni o tom, jak tulen spi.

Jako by se zavrtal do pefin: tulen, kdyZ si chce zdfimnout, se schovd pod vodu. Nozdry zavre
zdklopkou, aby mu do nich nenateklo, a pulku mozku vypne: polospi. Probudi se jen, kdyZ se
potrebuje nadechnout — mladi tuleni za Ctvrt hodiny, dospéli vydrZi i pulhodinku. Rychle se
nalokat vzduchu — pozor, aby se nékde neobjevil ledni medvéd! — a zase zpdtky doli. Do

hloubky more a drimoty. Tam, kam za nim nikdo nem(Ze.
(Dvordk, Stumpfovd, 2014, s. 9-10)

Ucitel: vede zaky k tomu, aby spolec¢nou diskusi premysleli o pfe¢teném uryvku literdrniho

textu.

Priklad: V ¢em se potvrdilo nase predvidani o spani tulené? V ¢em jsme se mylili? Co nového
jsme se o spani tulené dozvédéli? Co jsme mohli vycist z ilustrace? Co jsme vycist z ilustrace

nemohli?

Z4ci: Spole¢né sdili své postiehy z éetby a vnimaji, jak jim k vnimani ¢teného textu pomohla

ilustrace. Co naopak z ilustrace vycist neslo a zaci se dozvédéli pouze v textu.

Ucitel: Nyni Vam prectu ukazku jesté jednou. Zkuste se tentokrat soustredit na to, jak autor
popisuje chovani tulené. Jaka slova pouziva. Pouziva néjaké pfirovnani? Pokud ano jaka?
Jak vyjadfuje napéti a strach tulené? Jaka slova autor pouziva pro to, aby nas uijistil, Ze se

tulen citi v bezpedi.

Metodu predvidani Ize samoziejmé vyuzit i jinym zplsobem neZ je patrné z vyse uvedené
ukdazky. Casto se v literarni vychové pouZivana pfi éteni literarniho textu, jeho? textova linie
je vdéjové zajimavém momentu tzv. ustfizena. Zaci pak domysli, jak by piibéh mohl

pokracovat. V tomto pripadé fizené ¢teni pfedchazi metodé predvidani.

Tuto druhou moZnost vyuZiti metody nastinim na ukdzce z Citanky pro 3. roénik,

nakladatelstvi NOVA SKOLA, s. r. o.
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Pycha tfidy — Maria Duri¢kova - Neni $kola jako $kola (a neni zak jako 7ak)

Ucitel: Dnes budeme Cist pribéh, ktery se jmenuje , Pycha tfidy“. O ¢em by mohl dnesni

pribéh byt? Proc€ si to myslis?

Z4ci: Sdili ndpady, které je v souvislosti s ndzvem piib&hu napadaji. Zaci ve vétsiné ptipadl
pfichdzeli s ndpadem, Ze ptibéh je o nékom, kdo vykonal pro tfidu néco vyjimecného, umél

néco zvlastniho a specialniho. Vétsinou se jednalo o Zaka, ktery je soucasti tridy.
U¢itel: Cte metodou fizeného ¢teni.

1. Jen téZko se najde neprijemnéjsi predmét, neZ je sloh. Skoro nikdo ho nemd rdd. Ale na
druhé strané v kazdé tridé se najde nékdo, kdo sloh pfimo zbozZriuje. Takovou vyjimkou je

Misa Pavelka.

Ucitel: Jak rozumite slovnimu spojeni ,,neprijemnéjsi predmét”? Zkus vysvétlit jinymi slovy.
Jaky mas vztah ke slohu ty? Mas sloh rad nebo je to také neptijemny predmét? Pro¢ tomu

tak je? Je i v nasi tfidé nékdo, kdo sloh zboZriuje? Jak to poznas? Jak se to projevuje?
Ucitel ¢te metodou fizeného ¢teni.

2. Misa, nejvétsi nemehlo na svété. Pri zdvodéni je vZdy posledni, ale slohy piSe bez chyby!
Neuplave ani dva metry, ale slohovou prdci natdhne i na tii stranky! Vysplhat se — nevysplhd
ani zaboha, ale sloh vystfihne takovy, Ze ho ddvaji za vzor vsem Zdkiim! MiZe byt néco

nesnesitelnéjsiho? Na Misu Pavelku se mraci celd tfida a on je z toho moc smutny.

Ucitel: Kdo je Misa? A co jsme se o MiSovi dozvédéli? Co MiSovi jde? Co MiSovi nejde? Jaké
ma Misa postaveni ve tfidé?

Zaci: Diky predchozimu &teni nyni popisuji pfimou charakteristiku hlavni postavy piib&hu.
Dale 7aci sdili, jak se Misa ve tridé citi, jaké ma ve tfidé postaveni.

Ucitel ¢te metodou fizeného cCteni.

3. Minuly tyden dostali Zdci ukol napsat slohovou prdci o lese. Misa napsal takovy sloh, Ze
ho pani ucitelka (jak taky jinak!) cetla nahlas pred celou tfidou. Les, co rostl hned za oknem,
vsechno slysel a ke svému udivu se dozvédél, co o sobé ani sdm nevédél. Dozvédél se, Ze Les
je jako mésto, protoZe md obyvatele v pfizemi, ve sklepé i v poschodi; dozvédél se, ze ma

velmi rozvinutou dopravu pozemni, podzemni, vzdusnou i Ficni...
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Ucitel: Podle ¢eho jsme poznali, Ze Misa napsal dobry sloh? Co se Les o sobé dozvédél? Jak
rozumis tomu, Ze Les ma sklep, poschodi a prizemi? Zkus vysvétlit. Co znamen3, Ze Les ma
rozvinutou dopravu? K éemu autor pfirovnal Les? NasSel bys jiné pfirovnani? K cemu

bychom mohli Les pfirovnat?
ZAci:
Ucitel: Nyni Vam rozddm kratky pracovni list. Na zacatku listu je pokracovani naseho

pribéhu. Kazdy si sdm pro sebe pokracovani prectéte.

4. To vSechno se Lesu tak libilo, Ze k jednicce od pani ucitelky nabidl MiSovi za ten sloh jesté

jednu zvlastni odménu....

Zkus vymyslet, jak by mohl ptibéh pokracovat. Nezapomen se opfit o dlkazy v textu.
Pfipomen si, co uz o MiSovi vis.
Zaci: Kaidy samostatné pracuje na pokracovani pfibéhu.

Po uplynuti stanovené doby se Zaci sejdou spolecné s ucitelem na koberci. Ucitel da zakim
prostor ke sdileni svych pfib&h(. Zaci spoleéné naslouchaji piib&hiim svych spoluzaka.
Mohou se ptat, zjiStovat okolnosti déje, upresnovat, pokud nécemu v pfibéhu svého
kamarada nerozuméji. Ucitel vede zaky k tomu, aby ptibéh byl opravdu postaveny na

dlikazech, aby neslo ,pouze” o vymysleni a dohadovani.

Ucitel: Nyni si utvorte dvojice a metodou parového ¢teni si doctéte pribéh. Pfi metodé
parového Eteni se Zaci stiidaji ve ¢teni po vétd. Ctou tichym hlasem, aby se slySeli pouze
vzajemné a nerusili tak ostatni ¢tenare ve tfidé. Vhodné je vtomto pfipadé spdrovat

zdatného cCtenare a ¢tenare slabsiho.

5. ,Spinim ti tfi prani.” Misa Pavelka se prevelice zaradoval a bez dlouhého premysleni rekl”
,Chtél bych béhat jako jelen. Chtél bych plavat jako ryba. Chtél bych lézt po stromech jako
veverka.” Co Les slibil, také splnil. Od téch dob Misa Pavelka béhd jako jelen a plave jako
ryba. Viyhrdl mistni i okresni skolni zdvody v béhu a plavdni. Po stromech hopkd jako
veverka, roztrhal uZ troje trenyrky. Ale co na tom! Hlavné, Ze spoluzdci ho ted maji radi a

poklddaji ho za pychu tfidy. (Citanka pro 3. tfidu, NOVA SKOLA s. r. 0., 2004, s. 50)
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Na zakladé spolecné vedené diskuse rozebirdme, v éem se Zaci v pokracovani pfibéhu
shodli a v ¢em se rozesli. Jaka informace o MiSovi, Skole a jeho spoluzdcich jim pomohla

vést pribéh pravé timto smérem.

Pfiklad: Zménil se pohled na MiSu a jeho spoluzaky po precteni textu? Jak? Jak vnimas to,
Ze Les nabidl MiSovi pomoc? Je to realné? Muze ti Les splnit prani? Co by sis pral ty, kdyby

ses dostal do stejné situace?

Diskuse a spektrum otazek, které si ucitel dopredu pfipravi k textové ukazce je znacné.
ZaleZi vzdy na tom, jaky cil hodiny si ucitel stanovi. Hodina mGze byt zamérena vice na praci
s literarnim textem a vyufziti jazykovych prostfedk(. Nebo je hodina a volba textu vice
zamérena na obsah a na zakladé ¢teného se v kolektivu fesi napfriklad vzajemné vztahy ve

t¥id&. (obrazek 7, prace 7ak(i 3. D ZS T. G. M Mnichovice, foto vlastni zdroj) 2

AR08 50t ey = Wi Biue ks - Want 2eola fako

2 Texty jsou soucasti Prilohy 1
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Dovednosti rozvijené metodou predvidani
74k —
1. odliSuje v textu podstatné od nepodstatného;
2. hleda indikatory zmény vyvoje déje;
3. hleda dlikazy pro sva tvrzeni;
4, pisemné Ci ustné formuluje své myslenky;
5. porovnava své nazory s nazory ostatnich;

6. propojuje voditka z textu se svou vlastni Ci literarni zkusenosti a tim zdlvodnuje

svou predpovéd. (Steelova, Meredith, Temple, Walter, 2007, s. 12)

Metodou Predvidani rozvijime kompetence uceni tim, Ze zak si diky této metodé uvadi véci
do souvislosti, propojuje do SirSich celkldl poznatky z rliznych vzdéldvacich oblasti. V rdmci
kompetence feSeni problému rozvijime u zaka samostatnost k feSeni problému a volbu
zpUsobl Fedeni. Zak se udi k feseni problémd vyuzit logické, matematické a empirické
postupy. Vramci kompetence komunikativni se uci zZak formulovat a vyjadfovat své
myslenky a nazory v logickém sledu. Zak se u¢i vyjadiovat vystizné&, souvisle a kultivované.
V ramci kompetence socialni se zak uci prispivat k diskusi v malé skupiné i k debaté celé
tfidy. U¢i se chdpat potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pfi feSeni daného ukolu.
Zak se uci ocefovat zku$enosti druhych lidi, u¢i se respektovat réizna hlediska a nazory. (RVP

ZV, 2017, s. 13)

1.10.6 KoSTKA

Metodu kostka Ize aplikovat do literarni vychovy rlznym zpUsobem. Podle lektor(
kritického mysleni je vhodné pouzit pro tuto metodu klasickou hraci kostku, ktera nese na
svych strandch vyzvy, které aktivuji Zaka v pfemysleni o literarnim textu, postavé nebo
7anru. Na kostce jsou uvedeny vyzvy - POPIS, POROVNEJ, ASOCIUJ, ANALYZUJ, APLIKUJ,
ARGUMENTUIJ PRO A PROTI.

Tato metoda je Uzasnou strategii, nebot dava zakim moZnost podivat se na namét
z riznych pohled(, z rGznych hledisek. Zalezi pak na uciteli a na tématu, o kterém se v rdmci
literarni vychovy diskutuje, zda opravdu Zaci kostkou hazi a pIni tUkoly nahodné nebo poradi

vyzev na kostce urcuje ucitel sam.
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J4 ve své praxi pouzivdm metodu kostku trochu jinym zplsobem. VyuZivdm spise
jednotlivych vyzev, které si sama usporadam v praci se svymi zaky tak, jak mi v hodiné
vyhovuje a jak potFebuji svou hodinu smérovat. JelikoZ u€¢im na 1. stupni ZS pracuji se svymi

zaky pouze s nékterymi dovednostmi v ramci metody kostka.

Metodu kostka blize popiSi na hodiné literarni vychovy, kterou jsem si pfipravila a oducila
ve 3. t¥idé ZS. Inspiraci mi byla ukazkova hodina zpracovana Ondfejem Hnikem v knize

Hrava interpretace.

CiL: Uplatnéni a reflexe vlastnich ¢tenarskych &i posluchaéskych zkuSenosti. Zapojeni
fantazie zaka, prace s prekoncepty Zaka, zapojeni analytického mysleni Zaka, prace

s asociaci
1. dkol:

Ucitel: Podivej se ted na nasledujici ilustraci a zkus ji nyni popsat. Zkus popsat vse, co vidis,

barvy, tvar, mnozZstvi, cokoliv té v souvislosti s obrazkem a jeho popisem napada.

(obrazek 8, zdroj https://g.cz/5-magickych-lesu-jako-z-pohadky/ 18. 1. 2020)

V pfiruc¢kdch kritického mysleni je doporuc¢ovano vyuZit po kazdém zadani ukolu metody
volného psani. Jednda se o ¢innost, kdy Zzak po stanovenou dubu zapisuje vSechny své

myslenky tykajici se zadaného ukolu. Ja osobné volim variantu brainstormingu, kdy s détmi
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spolec¢né diskutujeme nad jejich napady a pfispévky. Mam moznost diskusi koordinovat,

vnimat, jak Zaci ukol pochopili a mohu je smérovat za cilem hodiny.
2. ukol:

Ucitel: Podivej se na ilustraci jesté jednou a zkus obrazek porovnat s néjakou svou
zkudenostiz Cetby. U7 jsi nékdy v néjakém textu vidél podobny obrazek? Kde to bylo? Cemu

se obrazek podoba? K ¢emu bys obrazek pfipodobnil?
3. ukol:

Ucitel: KdyZ si se na ilustraci podivas, co té napadne jako prvni? Jaké pocity v tobé obrazek

vzbuzuje? Zkus sdilet vSechny své napady a asociace, nic neni Spatné.
4. ukol:

Ucitel: Zkus se zamyslet nad tim, jaky pfibéh, jaka pohadka by se mohla v podobném

prostiedi odehravat? Znas takovou pohadku? Zkus si vzpomenout na jeji déj.
5. ukol:
Ucitel: Zkus vymyslet co nejvice pridavnych jmen, kterd by charakterizovala ilustraci.

Postupné jsme s zaky prosli vSechny ukoly. Déti postupné vyvodily, Ze obrazek pulsobi
ponurnym, az strasidelnym dojmem, coZ je typické pro nékteré pohadky nebo pfibéhy
s napétim. VétSina déti dokazala pfipodobnit obrazek k nékteré zndmé pohdadce. Déti
zmifiovaly hlavné pohddku O pernikové chaloupce, O Cervené karkulce, O dvanacti
mésickach.

Prestoze se jedna o pomérné jednoduchy ukol, kdy zak identifikuje krajinu na obrazku, ma
tato ¢innost mnohem rozsahlejsi dosah. Na zadkladé literarniho prostoru se uéi zak chapat
cely zanr. Zak ma vytvoreny své vlastni ¢tenaiské a posluchaéské prekoncepty, které nyni
mUzZe vyuZit a zapojit. DlleZitou roli zde hraje uditel, vhodné kladené otazky a vedeni zaki

diskusi.

Na tuto ¢ast by mél ucitel navazat dalsi pfipravenou praci, a to napriklad ¢etbou pohadky,
pro kterou je typicky pravé temny a ponury les, napéti, strach, obavy. BEhem Cetby se déti
snazi odhalit mista, kde autor popisuje ponurost lesa. Ucitel vede Zaky k tomu, aby Zaci

odhalili slova, kterymi autor popisuje les, jeho temnotu a tajemnost.
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DalSi mozZnosti je, aby déti, na zakladé vhodné zvolenych kli¢ovych slov, napsaly ve dvojicich

pohdadku nebo pribéh, ktery by se mohl odehravat na pozadi pravé takto ponurého lesa.

Metodu kostka mulzeme v hodiné literarni vychovy pouZit samoziejmé i jinym
zplsobem, a to pfimo pfi samotné préci s literarnim textem. Tato metoda muze ucitele
inspirovat pfi vymysleni dialogu s dilem. VyuZiti metody vtéto formé popiSu na

ukdzce prdace s textem ve 3. tridé.

Ve 3. tfidé jsem s détmi éetla knihu od spisovatelky Evy Papouskové — Kosprd a Teleci. 3

(obrazek 9, titulni strana knihy, foto vlastni zdroj)

EVA PAPOUSKOVA

lluztrevala

GALINA MIKLINOVA

AlBATRog

Pfed ctenim ve fazi evokace:
Ucitel: Dnes zacneme pracovat s novou knihou, kterd se jmenuje Kosprd a Teleci.

1. Asociuj: Co vas napadne (jaké asociace vas napadnou), kdyz se fekne Kosprd a Teleci?

Kdo nebo co by to mohlo byt? O ¢em nebo o kom asi kniha bude?

3 Maly Kosprd, hrdina knizky, nejradéji travi volny ¢as u tatinka v dilné&, kde pom&ha pfi vyrobé vzducholodi.
Jednoho dne si vsak rodi¢e uvédomi, Ze Zivot v dilné neni UplIné idedIni pro vyvoj malého chlapce a
rozhodnou, Ze jejich syn musi zacit chodit do Skolky. Toto rozhodnuti se malému Kosprdovi viibec nelibi, a
velmi hlasité protestuje, predevsim pfi prichodu do Skolky. Maly Kosprd ma velké stésti, protoze hned prvni
den ve skolce potka bajecnou kamaradku jménem Teleci, ktera ma hlavu plnou napadli a mnoho fantazie

k tomu. Kniha velice vtipné popisuje kazdodenni momenty z mateiské skoly. Autor s nadsazkou a s
humorem popisuje Zivot predskolakt a jejich napady, které obcas zpUsobuji dospélym vrasky a starosti.
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Po precteni 1. kapitoly #

2. Popis: Jak byste charakterizovali postavu Kosprda. Co jste se Kosprdovi dozvédéli? Zkuste

Kosprda popsat. Jak vypada? Jaky je?

3. Porovnej: Zkuste si vzpomenout na den, kdy jste Sli poprvé do skolky. Zkuste nyni
porovnat, jak se prvni den choval Kosprd a jak jste se chovali ve Skolce vy? V ¢em se vase

chovani shoduje? V ¢em se lisi?

4. Analyzuj: Zamyslete se nad chovanim Kosprda. Choval se spravné? Jak byste se chovali

ve stejné situaci? Co byste Kosprdovi doporucili?

Podobnym zpUsobem Ize s metodou kostka pracovat i v priibéhu daldi ¢etby. Cim vice
¢tenaf poznava hlavni a vedlejsi postavy a pronikd do déje pribéhu, tim lépe muize
popisovat prostfedi a postavy, porovnavat postavy a analyzovat jejich chovani. Chape vice
linii pribéhu, divody chovani postav a dalsi drobné nuance, na které by béhem bézného
Cteni nebyl ¢as a prostor. Vhodnym vedenim ucitele tak Zzak pronika vice do hloubky pfibéhu

a nestaci mu pouze povrchové a zifejmé informaci, které autor zminiuje pfimo v textu.
Dovednosti rozvijené metodou kostka
74k —

1. PiSe nebo mluvi o tématu po cely stanoveny ¢as;

2. drZi se tématu, pfipadné se k nému vzdy snaZi vracet;

3. formuluje myslenky;

4. formuluje své védomosti i pocity;

5. naléza shodné a rozdilné prvky;

6. rozviji fantazii;

7. udise hledat diikazy pro sva tvrzeni, argumentuje;

8. rozliSuje mezi popisem, asociacemi, aplikacemi, analyzou a argumentaci. (Steelova,

Meredith, Temple, Walter, 2007, 28)

4 Text je soucasti P¥ilohy 2
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Metodou Kostka rozvijime mnoho dulezitych kompetenci, které jsou uvedeny v RVP ZV.
Vramci kompetence uceni u zaka rozvijime schopnost operovat s obecné uzivanymi
terminy, znaky a symboly, uvadét véci do souvislosti. V rdmci kompetence uceni zak rozviji
a vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovani rliznych variant reSeni. Touto
aktivitou rozvijime u zaka kritické mysleni. V rdémci kompetence komunikativni, personalni
a socidlni je touto metodou u zdka rozvijena nutnost kooperace ve skupiné, respektovani

nazoru druhé c¢loveéka.

1.11 JAK OTAZKY OVLIVNUJ{ KRITICKE MYSLEN{

Jest Iépe kldst nékteré otdzky, neZ zndt vsechny odpovédi. James Thurber

Velice silnou zbrani, kterd dokaze povzbuzovat, ale zdroven i potlacovat kritické mysleni
(nejen v literarni vychové), jsou otdzky. Nékdo by se mohl zeptat: ,Co mlzeme asi tak
otazkou zkazit?“ Spatné poloZenou otazkou miizeme zkazit Uplné vie. Mizeme svého 7aka
zastavit v procesu mysleni, zarazit tok jeho myslenek, ¢i dokonce zabrzdit v otevienosti

svého projevu.

Otdzky vyzadujici od Zak( pouhé odrikavani naucené latky nebo omezujici jejich
myslenkové procesy davaji zakiim najevo, ze myslet je zbyteéné. Zaci pomérné brzy odhali,
co ucitel ocekdva, jakda ma byt spravnd odpovéd, a nepfinuti se premyslet. Naopak otazky,
které nabdadaji k premysleni, dohadlim a spekulacim nuti zaky vytvaret si predstavy, zvysuji

uroven mysleni zakud a uci je, Ze jejich mysleni je hodnotné a inspirativni i pro ostatni.

Béhem svych hospitacnich a naslechovych praxi jsem se Casto setkala s tim, Ze ucitelé ve
svych tfidach pokladaji otazky vyzadujici bud doslovnou odpovéd, nebo otdzku na prostd
fakta. , Kdo je autorem knihy Babic¢ka?“ ,Jaka je hlavni postava knihy Emilovy skopiciny?“
Zaci pomérné brzy poznaji, jaka troveri mysleni se po nich vyZaduje, a na tu se pak zaméruji.
Pokud ucitel béhem hodiny literarni vychovy vyZzaduje od svych zakU vétsinou odpovédi bez
souvislosti, bez objasnéni a vysvétleni, zacnou Zaci tento typ mysleni preferovat.
Neznamena to, Ze se zakl nesmime zeptat na fakta, i ta maji v literarni vychové samoziejmé
své misto. Jen je potfeba otazky vhodné promyslet a mit na mysli, Ze faktické otazky by
nemély v hodiné prevaZovat. Pokud je uditel pouZije, méla by nasledovat dalsi otazka, ktera
jiz Zaka nuti k hlubSimu premysleni o literarnim dile. ,,Charakterizuj postavu Lucinky v knize

Lucka Luciperka.” ,,Porovnej povahové vlastnosti Emila a jeho sestry Idy.”.
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Psycholog V. Snétkov (Snétkov, 1999, s. 92) popisuje sdéleny vyznam otdzky jako sumu
vsech moZnych odpovédi implikovanych otdzkou. Z toho plyne, Ze dobrd otdzka je takovad

otdzka, kterd vytvdri Siroky prostor pro mozné alternativy. (Zagasev, 2001, KL5)

J. Gilford, odbornik zabyvajici se lidskym intelektem, se domniva, Ze Zit znamend mit
problémy a resit problémy znamenda intelektudlné rist. K této myslence dodava profesor
psychologie L. Vecker toto: Otdzky jsou psychologickou reflexi neurcitosti téch predmétnych
vztahd, které budou otevieny a vyjasnény ndslednym myslenkovym procesem. (Vecker
1998, s. 6) Z toho plyne, Ze otazka odstartuje kognitivni Cinnost zamérfenou na feseni
problémd a objasnéni konkrétnich neurcitosti. Otazka vSak také pomaha problém

definovat a formulovat.

Pomoci otdzek si lidé stavi mosty k nezndmému. Toto nezndmé maze nékdy vypadat lakavé,
jindy désivé. Pavod slova ,,question”, pfinejmensim v angli¢ting, tedy naznacuje hledani,
jehoz vysledek je nejisty. Nejistota je nedilnou soucédsti moderniho, rychle se méniciho

svéta. Je tedy nesmirné dualezité, abychom se naucili dobre se ptat.

Jak se tedy spravné ptat? Igor Zagasev, lektor kritického myslenim, se tématem kladeni
otazek dlouhodobé zabyval. Dle jeho nazoru by se ucitel mél snazit pouzivat oteviené,
kreativni otazky, na néZz mize existovat nékolik odpovédi a které neznemoznuji nasledny

dialog. (ZagaSev, KL 5, 2001)

Dalsi moznosti je dle Smithové (1999, s. 149) pouzZivat tzv. colombovské otazky. Tyto otazky
zacinaji napfiklad slovy ,Mimochodem®, ,Zajimalo by mé“, ,Tak mé napadlo”. Jsou zdanlivé
neadresné. Timto zplsobem dava ucitel najevo svym zaklm, Ze maji spolecny zdjem a Ze je
stejné jako oni zvédavy na odpovéd.

Kladeni otazek se neuéi pouze utitel, ale cilem je tuto schopnost predat i svym zakdm. Zaci
se musi naucit vhodné klast otdzku tak, aby se dostali k poZzadovanému cili. Ucitel
organizuje praci tak, aby Zaci byli schopni sestavit seznam otdzek, ktery pozdéji vymezuje

zonu jiz zminéného ,hledani“ a smér, kterym se v poznani literarniho dila ubiraiji.
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2 PRAKTICKA CAST

V praktické ¢asti prace uvedu ukdzky z hodin literarni vychovy na 1. stupni zakladni skoly,
které jsem pfripravila a zpracovala na zakladé teoretickych poznatk( i praktickych
zkusenosti ziskanych v pribéhu své pedagogické praxe, dale pak béhem studia na
VS a diky kurzu kritického mysleni. Soucasti obou prezentovanych hodin je metodika
prace, vystupy zaka, hodnoceni a shrnuti pozitiv, negativ ¢i uskali, ktera se mohou objevit.
V obou prezentovanych pfipravach jsou pouZity metody kritického mysleni. Obé vyukové

lekce jsem oducdila ve 3. tridé Zakladni Skoly T. G. Masaryka v Mnichovicich.

2.1 EZOPOVY BAJKY - JIRI ZACEK — ADOLF BORN

2.1.1 VOLBA KNIHY

Ezopovy bajky mé provazeji cely mij dospély Zivot. Jsou nedilnou soucasti mé knihovny.
Adaptace tradovanych antickych bajek od Jifiho Za¢ka mé zaujala svym zpracovanim,
vhodnym textem a krasnymi ilustracemi od Adolfa Borna. Za¢kovo zpracovani bajek je
odlisné tim, Ze v zavéru bajky neni uvedeno ponauceni, jak naptiklad uvadi ve svém
zpracovani Pavel Srut. V ndzvu bajky Za¢ek uvadi podtitulek (aneb), ktery jiz ¢tendre naldka
a ¢astecné odhaluje ponauceni. V zavéru bajek je vétsinou ponauceni uvedeno v pfimé redi

nékteré postavy pfibéhu.

2.1.2 ZANR

Bajka je kratké alegorické vypravéni ve versSich nebo v prdze. V bajce nejCastéji vystupuji
zvirata, rostliny nebo véci s lidskymi vlastnostmi. Bajka ma vychovny charakter, vyplyva z ni
ponauceni —mnohdy kritické v{ci jedinci ¢i spole¢nosti, zaroven vsak nabizi napravu téchto
chyb. Bajka je povaZovana za jeden z nejstarsich literarnich zanr0. Ezop Zil v 6. stoleti pred
nasim letopoctem. Plvodné to byl otrok. Poté co dostal od svého pdna svobodu,
sklddal  a vymyslel bajky, které prednasel ustné. Jeho bajky byly pisemné zpracovany az
ve 3. st. pf. n. |, autorem svitk(l byl Demétrios Falerdon. Ezopovy bajky byly prepracovany

mnoha autory evropskymi i éeskymi. (Zaéek, 2015, s. 94)
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2.1.3 METODICKY POSTUP PRACE S TEXTEM

Vzdélavaci oblast —
Jazyk a jazykova komunikace
Pfedmét/téma:

Literarni vychova

Trida: 3. trida

Vybrany text:

Ezopovy bajky - Jifi Za¢ek O Ivu a my3ce aneb Jak se vyplaci byt laskavy

Vychovné a vzdélavaci cile:

Zak:

uvédomi si hlavni znaky Zanru bajky;
rozpozna a pochopi ponauceni z bajky;

kooperuje ve skupiné.

Cil RVP:

Ocekavané vystupy 1. obdobi:

CJL-3-3-02 74k vyjadfuje své pocity z pre¢teného textu

CJL-3-3-04 74k pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokyn( ucitele a podle svych
schopnosti

Ucivo

Komunikacni slozka uciva - poslech literarnich text(l; zazitkové ¢teni a naslouchani;
tvofivé Cinnosti s literarnim textem.

Naukova slozka uciva - zadk pozndva rysy bajky pres ¢etbu textu a pres reflektivni dialog o
této cetbé.

Formativni slozka uciva: zak premysli o vzorcich chovani.

Metody prace:

Metody slovni — prdce s textem, dialogickd metoda, heuristickda metoda, dramatizace

Pouzité organizacni formy:

frontalni: fizené ¢teni — dialog ucitele a Zaku o literarnim dile
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individualni prace zaka;

skupinova prace zaku.

Casova dotace: blok min 60 minut

mozno vyuzit i v projektovém dni

Mezipfedmétové vztahy: vytvarna vychova, dramaticka vychova

Vyuzité metody RWCT:

brainstorming, fizené Cteni, pfedvidani, mezipfredmétové vztahy — propojeni literarni,

vytvarné a dramatické vychovy

Materidlné-didaktické prostredky:
ZACEK, Jiti. Ezopovy bajky. llustroval Adolf BORN. Praha: Slovart, [2015]. ISBN 978-80-
7391-987-0.

Zpusoby hodnoceni:

Slovni — zpétna vazba, ocenéni/ pochvala

Ve 2. tfidé jsem s détmi ¢etla Ezopovy bajky, které prepracoval Jifi Zaéek. SnaZila jsem se,
aby cetba kazdé bajky byla pro Zaky pfinosna. Po spolecné ¢etbé jsem zaky vedla k tomu,
aby vyvozovali znaky Zanru. Své poznatky Zaci psali na karty a ddvali na nasi literarni
nasténku. V letoSnim Skolnim roce jsem se k bajkdm vratila a chtéla jsem posunout nasi

praci trochu dal, tj. prohloubit Zakovo poznani Zanru..

Cilem této hodiny je ovéfeni a zadrovenn prohloubeni znalosti zdkladnich znakd bajky,
predevsim uvédomeéni si alegorie, na niz jsou bajky vystaveny. Ve 2. tfidé jsme o alegorii

nehovofili. VSimali jsme si déjové linie bajky, postav a ponauceni v zavéru.

Bajka o Mysce a Ivu je v poradi jiz ¢tvrtou bajkou, se kterou Zaci pracovali. Pro tuto
vyukovou lekci jsem zvolila ¢asovou dotaci 60 minut. VyuZila jsem mezipfedmétové vztahy,

a to propojeni literarni a vytvarné vychovy.
Evokace — Brainstormimg

Z4aci sedi spole¢né v kruhu na koberci. U¢itel vyzve #aky, aby Fikali vie, co je napadne, kdy?
se fekne BAJKA. Ucitel vSe zapisuje na flipchart. Poté vyzve Zaky, aby vZdy ndvrh jiného Zaka

zhodnotili, porovnali ho s néjakou svou zkuSenosti z predchozi cetby. Ucitel muze
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navrhnout, aby tvrzeni, jimiZ si Zaci nejsou zatim jisti, byla odli$§ena barevné. Zaci vétsinou
zminuji prib&hy o zvifatkach, ponauceni, pouéné piibéhy. Zaci jsou zvédavi, zda se pfi cetbé
dalSiho textu dozvédi o bajce néco dalSiho. Na konci hodiny, kdy se pod vedenim ucitele
k brainstormingu vrati, mohou zjistit, zda se jim néktera jejich tvrzeni objasni, vysvétli, Ci

naopak vyvrati.”

Uvédoméni si vyznamu

Rizené ¢teni

Ucitel ¢te zakdm bajku. Po predem pfipravenych pasdzZich zastavuje ¢teni a vhodné

vedenymi otazkami zaky vede k blizSimu pochopeni bajky a k odkryvani alegorie, kterou

bajka prinasi.

1. O Ilvu a mysce aneb Jak se vypldci byt laskavy

Hejno mysi si hrdlo pobliz spiciho Iva. Nejodvdznéjsi myska mu prebéhla pres tlapu, ale

pravé v tu chvili se lev probudil a chytil ji.

,O mocny krdli zvitat, “ upénlivé prosila myska, ,nezabijej mé, bud' krdlovsky velkomysiny
a pust mé na svobodu. MozZnd ti to jednou oplatim!“ ,To urcité”, usmdl se lev. , Takové

stvorenicko jako ty! Ale pobavila jsi mé, tak si béz.” Myska podékovala a byla pryc¢.

Ucitel klade Zakam otazky tykajici se prectené pasaze literarniho textu. Vede spolecné
s zaky diskusi. Otazkami sméruje zaky k hlubSimu zamysleni nad tématem bajky.

Jak se zachoval lev k mysce v této ukazce? Dokazeme podle jeho chovani fict, jakou ma
lev povahu?

Déti: Lev byl hodny. Lev byl milostivy a mysku pustil. Lev je hodny a spravedlivy.

Ucitel: Zkus se zamyslet nad tim, v jaké roli vystupuje lev v jinych ptibézich, které znas?

S jakymi vlastnostmi lva vétsinou spojujeme?

> Pozn. Takto pfipravenou evokaci lze pouzit pouze s Zaky, u kterych predpokladame jiz néjakou znalost bajky,
tedy u Zaku, ktefi pfichazeji do hodiny s néjakymi prekoncepty. Pokud by ucitel pracoval s bajkou poprvé, bylo

by nutné zvolit pro evokaci jinou aktivitu. Doporucuji napfiklad metodu klicovych slov.
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Déti: Lev vystupuje jako nejsilnéjsi zvire. VSichni z néj maji strach, boji se ho. Je to kral
zvirat. Lva znam z pohadky Lvi kral.

Ucitel: VSimni si, jak myska Iva oslovila. Vzpomene si nékdo na uryvek, kde myska Iva
oslovuje?

Déti: ,,O mocny krali zvitat.... Bud kralovsky velkomysiny...“

Ucitel: Proc kralovsky velkomysIny? Jak tomuto spojeni rozumite?

Déti: Lev je kralem zvirat. Je nejsilnéjsi ze vSech.

Ucitel: Proc je zrovna lev nazyvan kral zvirat? Podle ¢eho tak soudis? Podle vzhledu? Podle
vlastnosti?

Déti: Je veliky, silny. M3 zlatou htivu. Ma silny hlas. Jde z néj strach. Kdyz si stoupne,
vypada jako krdl, nebojacné. Z nikoho nema strach.

Ucitel: Jak se myska ke Ivovi chovala? Co oc¢ekavala od svého chovani? Vyplatilo se mysce
jeji slusné chovani a pokora?

Déti: Myska doufala, Ze ji lev odpusti. Vé&fila v jeho dobrou povahu. Védél, Ze kdyz se bude
chovat slusng, lev ji odpusti.

Ucitel: Myslis, Ze by lev mohl nékdy potfebovat pomoc od malé, obycejné mysky? V ¢em
by mu mohla pomoci?

Déti: Treba by mu pomohla vlézt pro néco do malého otvoru, kdyby mu néco upadlo.
Mohla by mu vyndat trn z tlapy. /Ovlivnéno i jinou bajkou. / Mohla by mu masirovat zada.

Po spole¢né diskusi uditel pokracuje v metodé fizeného ¢teni:

2. JenZe ndhoda je neobycejné vynalézavd. Za pdr dni se v pousti objevili lovci, nastraZili
sité a lev se do nich zamotal. Hryzal provazy svymi tesdky, trhal je svymi drdpy, ale sité
byly pevné. Kdyz lev pochopil, Ze se nedokdzZe osvobodit, zacal fvdt zoufalstvim. Jeho fev
pfildkal malou mysku. Dovtipila se, co se stalo, a hned se dala do prdce. Hryzala a hryzala,

aZ prehryzala — a lev byl svobodny.

Ucitel: Jaka je myska? Jaky je lev? Zkus popsat jejich vlastnosti. Koho ti myska / lev
pfipomina ze svéta lidi?

Déti: Myska je odvazna a vi, Zze dluzi lvovi pomoc. Myska je odvazna. Lev je nestastny. Lev
vi, Ze ho ovci zabiji, je smutny.

Ucitel: MysliS si, Ze i v Zivoté mUZe nékdy slaby pomoci silnému? Jak? V cem?
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Déti: Ano. Kazdy potrebuje ob¢as pomoc druhého.

Ucitel: MUzZe situace, ktera nastala mezi lvem a myskou, nastat i v nasem Zivoté?

Ucitel prevede fikéni situaci bajky na Zivotni situaci déti ve tridé. Maze pouzit priklad,
ktery se tykd konkrétni tfidy. Vhodné tak vést déti, aby samy pfFisly s pfibéhem, ktery
kazdy proZil nebo by mohl prozit, a ktery koresponduje s modelem v bajce. (Pf. VSemi
obdivovany chlapec, velky sportovec, ma problémy v matematice. Nendpadny spoluzdk,
ktery nijak nevynikd ve sportu, mu pomuze, douci ho probranou latku.)

Ucitel maze prevést fikéni situaci i na situaci v roding, kdy déti zachranily své rodice. Ony
jsou v tu chvili v roli slabych, ale presto rodi¢im mohou pomoci (maji utlou ruku,
dosahnou pro spadly kli¢, protdhnou se uzkou skvirou, zavolaji sanitku apod.). Pfi vhodné
kladenych otazkach kazdého napadne néjaky pribéh. Ucitel necha dostateény prostor pro
pribéhy déti. Vidy pouzije alegorii na pribéh lva a mysky.

Ponauceni

Nyni ucitel zaky vyzve, aby se seskupili do pracovnich skupin u stol(. Jelikoz ve svych
hodindach vyuzivam vétsinou sezeni v hnizdé, mam tak jiz pfedem vytvorené skupiny pro
praci.

Uditel: Pfedstavte si, Ze jste autorem tohoto pribéhu, jaké pouceni byste k nému v zavéru
textu pfipsali, a pro€? Zéci spole¢né diskutuji nad zadanym tématem a sepidou vhodné
pouceni, které je k prectené bajce napada.

Po pfedem stanoveném case se vSichni Zaci sejdou s uCitelem na koberci. Ucitel vyzve zaky
ke sdileni ndpadd. Po celou dobu muze ucitel vstupovat do diskuse a koordinovat

zaky a jejich prispévky, aby nedoslo k nespravnému pochopeni bajky.

Zaci: ,| maly maze pomoci velkému.“ | silny mdze nékdy potifebovat pomoc od slabého.“

»Ke kazdému se chovej slusné, nikdy nevis, kdy budes potrebovat jeho pomoc.”

Ucitel: V zavéru pak uditel shrne jednotlivé ndpady a precte zavéreénou vétu bajky.®

3., Tak vidis, “ Fekla mu, ,,i mald myska miZe zachrdnit samotného krdle zvifat!” (Zacek,

Ezopovy bajky, s 18)

6 v Zackové zpracovani Ezopovy bajky nejsou v zavéru bajky uvedena ponaudenti, jak zndme napfiklad ze
zpracovani Pavla Sruta. Tuto funkci prebird ¢astecné podtitul (aneb) a ¢astecné zavéreéné repliky postav.

67



2 - PRAKTICKA CAST

Po odhaleni autorova zdvéru by méla nasledovat komparace s napady zaka.

V ¢em jste se s autorem shodli? V ¢em jste se lisSili? Jaké pouceni pfinasi autor? Dovedes
toto pouceni prenést i do Zivota lidi? Uz jsi nékdy pomohl silnéjsimu? Uz ti nékdy pomohl
nékdo slabsi? V této fazi je opét dlileZité dat Zzaklim dostatecny prostor na vyjadreni.
Ucitel koordinuje diskusi Zakl a snazi se vzdy sledovat linii pfibéhu ditéte s pribéhem

bajky.

(obréazek 10, Zacek, 2015, s. 18)
Diskuse k ilustracim
Ucitel ukaze zakam ilustrace
k bajce.

Zkus popsat lva. Jak lev

LA Reew
PUSNSSS

z obrazku vypada? Co té na

obrdazku nejvice prekvapilo?

Déti vétSinou zminuji lidské obleceni, korunka, htiva jako

dlouhé vlasy.

Pro¢ myslis, Ze Adolf Born zviteci protagonistu polidstil?

Pokud Z4aci sami neodhali, ucitel poukaZe na to, Ze autor zjevné poukazuje na paralelu
zvirat a lidi.

Spolecnou diskusi nad ilustracemi Zaci opét poukazuji na to, Ze lev ma svésenou htivu,
krici, place, vola o pomoc. M4 stale korunku, jako kral zvifat. Poukazuji na obleceni. Lev je
oblecen jako ¢lovék. Myska je mald, nepatrnd, ale bézi pomoc Ivu. Je také oblecend jako
Clovék. Opét vnimame podobnost nasemu lidskému svétu.

Reflexe
Nyni ucitel vyzve Zaky, aby se spolecné vratili k evokacnimu vystupu.

Podivejte se, co jste psali o Zanru bajka na zacatku hodiny. Souhlasite se vSim, co bylo
v brainstormingu zapsano? S ¢im nyni nesouhlasite a pro¢? Co se béhem cetby neovérilo?
Co jste se béhem cetby dozvédéli nového o bajce? Co jste si béhem ¢teni uvédomili? Co

byste chtéli do naseho evokacéniho vystupu pfidat? Vnimali jsme jiz v evokaci propojenost

68



2 - PRAKTICKA CAST

mezi zvifaty a ¢lovékem? Premysleli jsme pfi evokaci o bajce jako o p¥ibéhu lidi? Cim vés

prectena bajka zaujala? Co vam dala do Zivota? Co jste se diky ni dozvédéli o Zivoté?

Tim, Ze po celou dobu fizeného ¢teni ucitel klade vhodné otazky, Zaci postupné odkryvaji
alegorii, kterou bajka pfindsi. Zaci pfichazeji na to, Ze zvifeci postavy svym chovanim
pripominaji lidi. Uvédomuiji si podobnost mezi situaci zvifat a nasi lidskou situaci. Postupné
odkryvaji, Ze za pfibéhem zvirat se skryva pribéh lidi.

Ucitel miZe pojmenovat tento jev jako alegorie, avSak pojmenovani jevu neni soucasti

literarné vychovného udiva 3. tridy.

Ve své tfidé jsem jev pojmenovala. Nevyhybam se pouzivani pojmu, které jesté nejsou
soucasti uciva, ale v prlibéhu vyuky se s nimi setkdme. Déti jsou zvidavé a ptaji se. Nékteri
Zaci si zapamatuji a pfi dalSim setkdni s pojmem budou mit jiz lepsi predstavu. Obecné,
jako ucitel 1. stupné vnimam potrebu preduceni Zakad, tedy seznameni déti i s jevy, které
si budou osvojovat az v pozdéjsich rocnicich.

Mezipfedmétové vztahy — vytvarna vychova

Vyhodou ucitele na 1. stupni zakladni Skoly je moZnost propojeni vyukovych predméta.
Rada této moznosti vyuzivam. Pro tvofivé zpracovani pravé prectené bajky jsem zvolila
hodinu vytvarné vychovy.

Ucitel: Déti, vzpomerite si, jak se lev slitoval nad myskou, ktera ho probudila z hlubokého
spanku. Jak si lva v této chvili predstavujete? Jak asi vypadal? Jaky mél postoj téla? Jaky
mél asi pohled? Jaké zaZival pocity?

Ucitel maze pro lepsi predstavu kousek uryvku znovu precist. Déti mohou zkusit postavu
Iva predvést. Vice se tak vciti do role.

Nyni si déti vzpomerite na ¢ast bajky, kdy byl lev lapen lovci. Jak si Iva v této chvili
predstavujete? Jak lev vypadal? Jak se choval? Jak se v té chvili asi citil?

Zkuste se nyni vzit do role ilustratora knihy. Pfedstavte si, ze pan Jifi Zacek vés

pozadal o ilustraci k bajce O lvu a mySce. Namalujte dva lvy. Jeden lev bude ten,
kterého jsme poznali na zacatku bajky. Lev silny a neohrozeny, lev jako kral zvirat (ucitel
pouziva slova, ktera pred tim v popisu pouzivaly déti). Druhy lev bude ten, kterého lovci
chytili. Opét pro lepsi predstavu si mohou déti zdramatizovat danou textovou ¢ast. Zkusit
si zahrat Ilva chyceného a lapeného do pasti.

Po ukonceni prace si déti sva dila vzajemné prohlédnou a okomentuiji.
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llustrace si Zaci vystavi ve tfidé na nasténku, kam ucitel pfilozi i aktudlni bajku.

(obrazek 11, prace 7akd 3.D ZS Mnichovice, foto vlastni zdroj)
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Hodnoceni

Takto pfipravenou hodinu jsem oducila ve 3. tfidé. VSechny pfipravené ukoly Zaci splnili.
Velice kladné hodnotim pfistup zak( ke vSem zadanym ukollm. VSichni Zaci se aktivné
podileli na vyuce, na spolecné diskusi, na kooperaci ve skupiné. Velice si cenim toho,
s jakymi ndpady déti do diskuse prichazely a jak sdilely své myslenky. Vazim se toho, jak
zaci spolecné odkryvali hlavni znaky bajky. Pokud porovnam praci zakl ve 2. a ve 3. tfidé,
tak nyni sami pfichazeli s myslenkou toho, Ze zvifata v bajkach jsou nositeli lidskych
vlastnosti, Ze nam jsou podobna. Sami odhalili alegorii, podobnost pfibéhu zvifat a pribéhu

nas lidi. Détem velice pomohla i dramatizace postav, kdy se mohly vzit od role.
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2.2 PAVEL SRUT - VELIKY TODLE — HEJKAL

2.2.1 VOLBAKNIHY / BASNE

Pavel Srut je autorem nonsensovych versQ, které mé zaujaly svou hravosti a vtipem. Pro
svou praci s détmi jsem si tentokrat vybrala basen Hejkal z basnické sbirky Veliky tadle
(2003, s. 10-11). Za zminku stoji zajimava graficka Uprava této basnické sbirky, kterou
Ctenar pri ¢teni postupné otaci tfemi sméry. Basné, které tato sbirka obsahuje, lze vyuzit
nejen, a to primarné podotykam, jako vhodny interpretacni text v literarni vychové,
ale i jako didaktickou pomucku pfi vyuce ¢eského jazyka. Na nékterych basnich Pavla
Sruta Ize vysvétlit spisovnost a nespisovnost ¢eského jazyka, koncovky pFidavnych jmen

nebo prechodnik.

V basni Hejkal si Pavel Srut origindlné pohrava s protiklady spisovnosti a nespisovnosti.
Hejkal, hlavni postava basné, zada, aby byla nazyvana spisovné, tedy hykalem, ackoli si
touto zménou ubird na straSidelnosti a désivosti. Zaroven se timto jazykovym jevem
navozuji zcela nové komické asociace. Vtipné a Usmévné je i vyjadiovani tohoto strasidla,
jelikoz samo spisovné nékdy nemluvi: ,Kdyz slysim to vase ej — bejvam zlej a divokej!”
Z interpretace textu vyplyva, Ze Hejkal nespisovnou koncovku bud uzivd zamérné, napriklad

z divodu ironie, anebo v rozcileni zapomina na spisovnost.

2.2.2 ZANR

Pro prezentaci druhé vyukové lekce jsem v praktické ¢asti diplomové prace zvolila
nonsensovou basen. Nonsense, v piekladu z anglického jazyka, znamena nesmysl. Dle
Lederbuchové se jedna o kompozi¢ni princip zaloZzeny na nelogickém nesmysiném spojeni
slov, motiv(, témat plsobici komicky nebo tragikomicky. (Lederbuchova, 2002, s. 210)

Détem jsou tyto basnicky blizké svou hravosti a vtipnosti.

2.2.3 METODICKY POSTUP PRACE

Vzdélavaci oblast —

Jazyk a jazykovda komunikace

Pfedmét/téma:
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Literarni vychova

Trida: 3. tfida

Vybrany text:

Hejkal — Pavel Srut

Vychovné a vzdélavaci cile:

Z3k:

porozumi obsahu basné;

vysvétli slova, kterd basen obsahuje;

chape vtipny aspekt basné;

pracuje s rymy basné;

spolupracuje ve skupiné.

Cil RVP:

Ocekavané vystupy 1. obdobi:

CJL-3-3-02 74k vyjadFuje své pocity z pfecteného textu

CJL-3-3-04 74k pracuje tvofivé s literdrnim textem podle pokynd ucitele a podle svych

schopnosti

Ucivo

Komunikacni slozka uciva - poslech literarnich textl; zazitkové ¢teni a naslouchani;

tvorivé ¢innosti s literarnim textem.

Naukova slozka uciva - zZak poznava rysy basné, verse, rymy.
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Formativni slozka uciva: zak premysli o vhodnosti a nevhodnosti pouZivani spisovného

jazyka. Pracuje se slovy spisovnymi a nespisovnymi.

Metody prace:

Metody slovni — prace s textem, dialogicka metoda, heuristickd metoda, dramatizace

Pouzité organizacni formy:

frontdlni: spolecné cteni — dialog ucitele a Zaku o literarnim dile

individualni prace zaka

skupinova — dialog Zaka a zZaka o literarnim dile

Casova dotace: 2x 45 minut

Mezipredmétové vztahy: cCesky jazyk, vytvarna vychova, dramaticka vychova

VyuZité metody RWCT:

spole¢né ¢teni, porozuméni textu, prace s textem se slovy, slovni hticky, hra s rymem;

Zpusoby hodnoceni:

Slovni — zpétna vazba, ocenéni/ pochvala

Materialné-didaktické prostredky:

SRUT, Pavel. Veliky tiidle. Praha: Paseka, 2003. ISBN 80-7185-617-7.

Evokace:

Z4aci se spolecné s ucitelem sejdou v krouzku na koberci. U¢itel sezndmi Zaky s tématem a

cilem dnesni hodiny. Tématem dnesni hodiny je nonsensova poezie.

Uditel: Co té napadne jako prvni, kdyz se fekne poezie?
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Zaci pFichazeji se svymi asociacemi. Navrhy déti: basnicky, Jifi Zacek, recitaéni soutéz, Shel
Silverstein, rymy, verse.

Ucitel: Co té napadne, kdyZ se fekne nonsens? Pokud nikdo z zakd nevi, uditel nabidne

preloZeni z anglického jazyka.
Zkus vymyslet néjaka slovni spojeni, kterd nedavaji smysl, jsou tedy nesmysina.

Z4ci: Spoleénéd vymysleji rGizna slovni spojeni, ktera jsou nesmyslna. Napfiklad — rohata

slepice, hranaté kolo, Spi¢ata kruznice, kapr s pefim apod.

Ucitel: Vymysleli jste mnoho nesmysinych spojeni. Zkuste nyni vymyslet rym ktémto

nesmyslnym spojenim.

Zaci: rohatd slepice — kostkata ¢epice, hranaté kolo — puntikaté molo, $pi¢ata kruznice —

velka chobotnice.
Uvédomeéni si vyznamu

Uditel: Dnes si preCteme basen, ktera patfi pravé do Zanru nonsenové poezie. Spisovatel
Pavel Srut si pfi psani této basné hrél se slovy a rymy. VyuZival protiklad a legraénich
spojeni.

Ucitel precte zakim basen:

Hejkal - Pavel Srut

Prazskym klukiim na vyleté

pravil hejkal: ,Poslechnéte,

mé jméno zni spravné hykal!

Uz dvakrat jsem podotykal,

a ted Zddam vyslovné,

mluvte, prosim, spisovné.

Kdyz slysim to vase ej-

bejvam zlej a divokej!”

(Srut, P. 2003, s 10-11)
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1. Ucitel: Kdo je hlavni postavou basné? Kdo je to hejkal? Kde mlizZeme potkat hejkala?

V jakém literarnim Zanru jsme se s hejkalem jiz setkali?

Déti: Hlavni postavou je Hejkal. Hejkal je strasidlo. Je to lesni muz. Potkat ho mizemev lese,
ale hodné hlubokém. NemUzZeme ho potkat, je to pohadkova postava. S Hejkalem jsme se

setkali uz v pohadce od Karla Capka.

Ucitel: S kym hejkal v basni mluvi? Koho oslovuje? Kde se mohli prazsti kluci setkat

s hejkalem? Co té na basnicce nejvice pobavilo?

Déti: Hejkal mluvi na kluky. Potkali se venku v pfirodé, asi na vyleté. Libilo se mi, jak Hejkal

divné mluvi, jak se rozCiluje. Mluvi vtipné, snazi se mluvit spisovné, ale je to zvlastni.

Ucitel se vhodné kladenymi otazkami snazi zaky pfivést k pochopeni smyslu basné. Hejkal
se v této basniéce snazi mluvit spisovné za kaZzdou cenu. Domniva se totiz, Ze vSechna slova,
ktera obsahuji EJ- jsou nespisovna a snazi se je nahradit slovy spisovnymi, tedy ej- se snazi
nahradit vidy pismenem/hlaskou i/Y.

2. Ucitel: Najdi v textu vers, kde hejkal opravuje své jméno.

Déti: ,,...mé jméno zni spravné hykal! Uz dvakrat jsem podotykal,...

3. Jak mluvil hejkal, kdyz byl na kluky rozzlobeny? Zkus vers precist.

!ll

Déti: ,,...Kdyz slySim to vase ej- bejvam zlej a divokej

Ucitel: Mluvil hejkal spisovné? Pro¢ myslite, Ze prestal mluvit spisovné? Jde o zdmér? Nebo

v rozcileni zapomnél na mluvu spisovnou?
Déti: Hejkal byl rozcileny, zlobil se na kluky, Ze mu fikaji Hejkal.

Zkus si hejkala zahrat, zdramatizuj postavu hejkala. Pfedstav si, jak vypadal, jak se tvafil,
jaky mél postoj téla a zkus zopakovat uvedeny vers. Ucitel vyzve Zaky, aby posledni

vers precetli dvojim zplsobem.
e Hejkal je ironicky, zamérné vyslovenym ej se vysmiva klukiim a jejich nedbalé reci.
e Hejkal je rozcileny, popleteny, zapomnél na spisovnou rec.

Ucitel: Jak by asi tento vers: ,KdyzZ slySim to vase ej- bejvam zlej a divokej!“ fekl hejkal,
ktery by se na nikoho nezlobil a dodrzoval by své zasady spisovného jazyka, tedy mluvit jen

spisovné?
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Déti: , Kdyz slySim to vase ej- byvam zly a divoky!”

Ucitel: Libi se vam tento zavér? Proc myslite, Ze basnik tento zavér nezvolil? Co vdm na ném

vadi?
Déti: Déti samy odhali, Ze tento vers se nerymuje.

Zkus si opét zahrat na hodného hejkala, ktery se vibec nezlobi a jen upozornuje na to, co

mu vadi, a co nema rad. Zkus nové verse zdramatizovat.

4. Ucitel rozdéli Zaky do mensich skupinek, ve kterych se bude |épe kooperovat pfi plnéni

ukolu.

Ma hejkal pravdu, kdyz tvrdi, Ze vSechna slova, kterd obsahuji —ej- jsou nespisovna? Zkus

vymyslet slova, ktera obsahuji -ej-, ale jsou spisovna.

Zkus spisovna slova obsahujici -ej- Fict podle hejkala s y/i, tedy spisovné /pejsek — pisek,

olej — olij/.

Nabidka slov, kterd vymysleli Zaci

Spisovna slova Nespisovna slova
Pejsek Vejlet
Rejnok Motejl
Rejsek Slepejs

Olej Divokej
Okovej Zlej
Spejle Bejt
Vejce Mejt
Ouvej Nalejt
Dej Mlejt
Hokej Drobnej
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5. Ve skupiné zkuste vymyslet jiny rym v zavéru basné,,... Kdyz slysim to vase ej- ....“
Ndpady déti:

»-..radsi rychle utikej!”

IH

»...tak jsem pékné nastvanej
»...bejvam pékné rozzurenej!” /vymyka se rytmice/

Ne vidy se Zzakim podafi vymyslet rymy tak, aby se nevymykaly rytmice. | na tuto situaci by
mél byt ucitel pripraven, i to je soucast procesu uceni. V tomto pripadeé je vhodné, aby ucitel
vyzval 7aky k vytleskani rymu ¢ vytukani ozvuénymi dfivky. Zaci si tak sami uvédomi, 7e
zvoleny vers$ po zvukové strance do verse nepasuje.

Po ukonceni prace ucitel vyzve Zaky, aby sdileli své ndpady s ostatnimi. Po precteni
zavérecného verSe maji posluchaéi moZnost dat spoluzakim zpétnou vazbu.
Ocenéni a pripadné doporuceni. Po celou dobu uditel koordinuje diskusi a ma
moznost do ni vstupovat, pokud by dochazelo k nepfesné interpretaci ¢i k nepochopeni

zadani ukolu.”
Reflexe
V zadvéru vyucovaci hodiny uditel pozada zaky, aby spolecné zhodnotili dnesni hodinu.

Co jste se dnes dozvédéli nového? Co jste se dnes naudili? Jaka aktivita vas dnes nejvice

bavila a proc¢? Jaka aktivita vas dne nebavila a proc?

Ucitel shrne ucivo dnesniho dne, poskytne zakim zpétnou vazbu za odvedenou prici.
Dnesni basen i ndpady déti na jeji nové ukonéeni se mohou vystavit na literarni nasténku
ve tridé.

Mezipfedmétové vztahy - propojeni s vytvarnou vychovou

Jelikoz se détem prace s basni velice libila, propojila jsem si literarni vychovu s hodinou

vytvarné vychovy. Déti ilustrovaly postavu z basné. To, jak déti ztvarni postavu hejkala,

7 Pracovni listy 7aka Priloha 3
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jsem nechala tentokrat na nich. Néktery hejkal vzbuzoval hrlizu a byl nastvany, jiny byl
pratelsky a klidny. Propojeni téchto dvou predmétl vyuzivam rada, déti se zklidni a diky
vytvarnému vyjadreni se jim mnoho informaci k tématu jesté urovnd. Vnimam u déti i vétsi

radost z prace, kdyz maji za sebou néjaky hmatatelny vysledek.

(obrazek 12 — Hejkal prace 74ka 3. D ZS Mnichovice, foto vlastni zdroj,)
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(obrazek 13,14 - prace 74ka 3. D ZS Mnichovice, foto vlastni zdroj,)

Hodnoceni

Takto pfipravenou hodinu jsem oducila ve 3. tfidé. JelikoZ s poezii nepracujeme tak ¢asto,
vnimala jsem od samého pocatku velké nadseni zakl do prace. Na druhou stranu trochu

obavy z toho, zda pfipravené ukoly zvlddnou, zda si s nimi poradi.

Jediné uskali, které jsem fresila, bylo to, Ze jsem déti musela opravdu krtcek po kricku
privést k hlavni myslence basné. Na vSechny pripravené otazky déti odpovidaly viceméné
povrchné, nesly tolik do hloubky basné. Vedla jsem je navodnymi otdzkami a ¢asto jsem
opakovala verse, kde se hejkalova spisovnd a nespisovna mluva vyskytuje. Cesta za
poznanim byla naro¢néjsi, o to vétsi radost vsak byla z ,AHA” momentu. Pfi vymysleni
dalsich slov a verst byly pak déti o to napaditéjsi a kreativnéjsi. Takto navrZzenou pfipravu

k basni doporucuji pro Zaky od 3. do 5. tridy.
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V této diplomové préci (ddle jen DP) jsem se zabyvala aplikaci metod kritického mysleni
(dale jen KM) ve wyuce literarni vychovy na 1. stupni ZS. Pro praktickou ¢ast DP mi byla
vychodiskem ¢ast teoreticka. V teoretické ¢asti jsem nejdfive nastinila pohled na kritické
mysleni v obecné roviné a jeho vyuziti napfic¢ vSemi predméty na zakladni Skole. Dale jsem
se zamé&fila pfimo na literarni vychovu, jeji specifi¢nost a postaveni v ramci RVP ZV a SVP.
Podstatnou cast teoretické ¢asti diplomové prace tvofi vyklad tfifazového vyukového
modelu E — U — R, metody kritického mysleni a jejich vyuziti v hodinach literarni vychovy
na 1. stupni ZS. Pro diplomovou praci jsem vybrala metody KM, které nejvice uplatiuji ve
své pedagogické praxi. Jednotlivé metody jsem popsala pfimo na hodinach ze své praxe.
Domnivam se, Ze pravé vysvétleni jednotlivych metod kritického mysleni na pozadi

pedagogické praxe je pro ¢tenare DP a zajemce o kritické mysleni nejprinosnéjsi.

Praktickou ¢ast diplomové prace jsem zaméfila na metodiku prace ucitele literarni vychovy
na 1. stupni ZS. V této &asti prace jsem popsala dvé oducené vyukové lekce literarni
vychovy, ve kterych jsem aplikovala metody kritického mysleni. Obé hodiny jsem oducila
ve 3. tfidé zdkladni Skoly. Jednad se o tfidu zaka, kterou si vedu od 1. tfidy. JelikozZ se snazim
vést zaky k metodam kritického mysleni, vyuzivam tento inovativni pfistup ve vyuce
pravidelné, nezaznamenala jsem v pribéhu lekce Zadna uskali, na kterd bych méla

upozornit.

Prestoze vzorek zakd (25 déti), se kterym pracuji, neni velky, a prestoZe jsem navriené
vyukové lekce oducila pouze na jedné zdkladni Skole, jsem diky své praxi, hospitacnim
hodinam a naslechim u koleg, ktefi ve svych hodinach nevyuZivaji metod KM presvédcena
o nasledujicim: Zaci, se kterymi se dlouhodobé, a to idedlné od prvni t¥idy, pracuje rdznymi
inovacnimi metodami, mezi které radime i metody KM, vykazuji lepsi vysledky v socidlnich
dovednostech, jako je komunikace a kooperace. Tito Zaci |épe sdileji ve skupiné své napady

a navrhy, lépe pfijimaji pozitivni i negativni kritiku a navrhy ostatnich. Jsou zvidavéjsi,
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kritictéjsi a vnimavéjsi k podnétlim okoli. Tyto dovednosti jsou viditelné a zjevné pravé

v hodiné literdrni vychovy, kdy ucitel vede zaky k pochopeni a interpretaci literarniho textu.

V praktické casti prace jsem aplikovala metody nastinéné v ¢asti teoretické a nasledné je

vyuzila a ovéfila i ve své praxi.

Vérim a doufam, Ze tato diplomova prace mlzZe poslouZit jako odrazovy mustek pro

potencialni zajemce o vyzkouSeni metod kritického mysleni v hodindach literarni vychovy.
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RESUME

Diplomova prace se zabyva vyuzitim metod kritického mysleni v hodinach literarni vychovy
na 1. stupni zakladni Skoly. V teoretické ¢&asti je nastinén pohled na kritické mysleni
v obecné roviné a jeho vyuZiti napfi¢ viemi predméty na zakladni Skole a vysvétleni
jednotlivych metody kritického mysleni, které lze vyuzit v rdmci hodin literarni vychovy.
V praktické ¢asti jsou zpracované dvé ukdzkové hodiny z mé praxe, jejichz nedilnou soucasti
jsou metody kritického mysleni. Tato prace poukazuje na to, jaka pozitiva ve vyuce, vychové
a vzdélavani pfindsi pravé zarazovani inovativnich metod, mezi které patfi i metody

kritického mysleni.

The thesis addresses the use of critical thinking methods in the literary education at the
first stage of the primary school. The theoretical part outlines the view of those methods
in general and their use across all subjects in the primary school. The work also explains
individual methods which can be used in literacy education lessons. There are two sample
lessons in the practical part of this thesis where the critical thinking methods are the
integral part of them. The work emphasizes the pros in teaching and education when

innovative methods such as the critical thinking are applied.
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