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Uvop

Pii nastupu do prvniho roéniku na FPE ZCU obor Ugitelstvi pro mateiské $koly jsem
vubec nepiedpokladala, ze své studium budu zakoncovat bakalarskou praci, kterd se bude
tykat pfedmatematické vychovy déti predskolniho véku. Jiz od zékladni Skoly jsem neméla
rada matematiku, tady jsem vSak zjistila, Ze béZznd matematika a zaklady pfedmatematické
vychovy jsou dva odlisné pojmy. Zjisténi, Ze bych se mohla blize vénovat tomuto tématu,
m¢ napadlo ve druhém ro¢niku pii souvislé pedagogické praxi, pii které jsem meéla
moznost vidét, Ze predmatematicka vychova se €asto v matetfskych Skoldch opomiji a neni

na ni kladen dle mého nazoru dostate¢ny duraz.

Bakalatskou praci rozdé€luji do trech kapitol a nékolik podkapitol. Prvni, teoreticka Cast,
obsahuje detailni popis kognitivniho vyvoje ditéte predSkolniho veéku. Zde se zabyvam
myslenim ditéte a rozdélenim vyvoje mysleni dle psychologa Jeana Piageta, vyvojem feci,
paméti, fantazijnich predstav, pozornosti a samotné predstavivosti a vnimanim. Kognitivni
vyvoj ditéte je velmi dilezity znat, pokud chceme dité spravné vzdélavat a napomahat mu
v optimalnim rozvoji. Dale se vénuji tématu vyvoj predmatematickych piredstav déti
ptedSkolniho véku a samotnym cilim pfedmatematické vychovy. Je dilezité si uvédomit,
ze predmatematickd vychova je Gzce spjata s dal§imi obory, a jedno bez druhého neni
mozné realizovat. V zavéru teoretické Casti vymezuji pojem slovni uloha, uvadim faze
feSeni slovni tlohy, typologii slovnich tloh a aktivity, které napomahaji ptipravovat dité¢ na

budouci feseni slovnich uloh na prvnim stupni zékladni Skoly.

Konkrétni cile experimentu, metody a zadani wloh vcetné pomicek jsou popsany

v metodologické Casti.

Experimentalni ¢ast obsahuje informace o mateiské Skole a konkrétnim vybraném
vyzkumném vzorku a rovnéz vyhodnoceni experimentu, ktery je provadén v heterogenni

tfide, kde se vek déti pohybuje od 4 let do 7 let.



TEORETICKA CAST

1 TEORETICKA CAST

1.1 KOGNITIVNi VYVO] DITETE

., Kognitivnim rozvojem miizeme nazvat vSechny dusevni procesy a vlastnosti osobnosti,

.....

Do kognitivniho vyvoje zafazujeme tyto oblasti:
— mysSleni
—  pamét’
— vnimani
- Tfec
— predstavivost a fantazii

— pozornost

1.1.1 MYSLENi

U déti predskolniho véku miizeme spolehlivé méfit inteligenci. Po 3. roce zivota dité vi, ze
skutecné véci mohou mit jiné vlastnosti nez véci v predstavach ditéte. Okolo ¢tvrtého roku
je dité jiz schopné vyvodit zadvér a usuzovat na zikladé¢ manipulace s predmétem.
Vyznamnym znakem détského mysleni je tzv. kognitivni egocentrismus, kdy dité nechape
odlisné nézory a postoje jinych lidi a dava do poptedi svou osobu. (Fuchs, Liskova,

Zelendova, 2015).

Dit¢ predskolniho véku dostatecné neodliSuje skutecnost a ptani. ,Jestlize si preje néco, co
se potom stane, miva skoro tak silny pocit z viny nebo strach z pomsty, jako by to skutecnée
zpiisobilo — anebo naopak vitézny pocit ispésného kouzelnika. “(Ri¢an, 1989, s.135). Tento

rys oznacujeme jako magicnost.

Végnerova (2000) uvadi dalsi typicky znak détského mysleni — fenomenismus. Dité ma
konkrétni predstavu o urcité podobé svéta, které se nechce vzdat, a vnima fyzické véci
takové, jaké se zdaji byt. Z tohoto diivodu mtze naptiklad tvrdit to, Ze mésic na obloze nas
sleduje a Ze velryba neni ve skuteCnosti ryba. V socidlni oblasti dit¢ nepochopi, ze druha

osoba mlize prozivat néco jiného, nez co dava najevo.
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Absolutismus je ,,presvedceni, ze kazdé pozndani musi mit definitivni a jednoznacnou
platnost“ (Vagnerova, 2000, s.103). Prikladem je reakce ptedSkolniho ditéte na reklamu
tykajici se ,,nejlepsiho syra. Toto dité ji zavrhlo s tim, Ze nejlep$i syr je jiny, protoze to

vidélo v televizi minule.

Dité jiz od dvou let dospiva se svymi neustalymi otdzkami ,,proc? a ,,jak? (,,ProC je
obloha modra? Jak vznikl svét?*). Pedagog by se mél snazit ditéti sdélovat jednoduchou

pravdu a zamérné ho neodbyvat, protoze ,,tomu by stejné nerozumel.*

Smirt je pro dit€ pojem, ktery si jesté neumi piipoustét, prozitek smrti se vyviji v pozdéjSim
v&ku, proto jsou klasické &eské pohadky (Cervena Karkulka, Snéhurka a sedm trpaslik...)
v rozvoji ditéte neSkodné, a naopak velmi dilezité. Pomoci pohadek se dit¢ seznamuje
s pojmy dobro a zlo, rozviji jazykovy cit, setkava se se situacemi, které mohou mit realny

zaklad.

Teorii o tom, jakym zplisobem si déti utvareji predstavy o svété, jak shromazd'uji a ttidi
informace, vytvofil vyznamny Svycarsky badatel, vyvojovy psycholog a filozof Jean Piaget

(1896-1980). (Fuchs, Liskové, Zelendova, 2015).

Na zéklad¢ svého badani rozdélil Piaget mysleni do ¢tyt kategorii:

senzomotorické mysleni (0-2 roky)

predoperacni mysleni (2-7 let)

stadium konkrétnich operaci (7-12 let)

stadium formalnich operaci (12 let a vice)

U déti predSkolniho v€ku mluvime o stadiu pfedoperacniho mysleni. V tomto obdobi dité
umi vyuzivat fadu schémat a stale vytvaret nova. Piaget toto stadium oznacuje jako pre-
operacni, protoze dité neni schopné provadét mentalni operace dle logickych pravidel.
Kolem 4. roku zivota mysleni ptechazi do formy intuitivni, zkvalitiiuje se a dit¢ dokaze

myslet v celostnich pojmech.

Mysleni ditéte charakterizuje egocentrismus. Dité neni schopno vnimat skutecnost
objektivne, prosazuje do poptedi svou osobu a své vlastni potieby. Je také presvédceno, ze
1 ostatni lid¢ sdileji jeho thel nazirani.

Pii porovnavani dit€ spoléha na to, co vidi. Nechape moznou reverzibilitu procesu.

(zvratnost). Ptikladem je experiment, kdy pedagog vezme dvé sklenice stejné velikosti,
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stejné¢ho tvaru a do obou nalije vodu. Kdyz se zepta, ve které sklenici je vice vody, dité
spravné odpovi, Zze v obou stejné. Pokud ale pedagog pouzije dvé sklenice, které maji
stejny objem, ale odlisSny tvar (jedna je uzka a druha Siroka) a nalije do obou stejné
mnozstvi vody, dité¢ pii otazce pravdépodobné ukédze na ,,tu vysokou, protoze je velka“

popiipadé ,,na tu Sirokou, protoze dole je toho vic*. (Smelova, 2018).

1.1.2 PAMET A VNIMAN{

Pro piedskolni vek je typicky rozvoj paméti ve vSech fazich — zapamatovani, uchovavani
v paméti a vybavovani. Pamét’ se rychle rozviji, okolo tietiho roku si dité zazitek pamatuje
jen nékolik tydnl, na konci ptredSkolniho obdobi to muze byt jiz nckolik let.

(Néadvornikova, 2011).

Pamét’ se vyznacuje plasticitou, vzpominky se tvoii Casto a snadno. Pievazuje kratkodoba
a mechanicka pamét, kterd umoziuje détem ucit se 1 dlouhé basnicky a piesné
reprodukovat text. Na konci obdobi se objevuji pocatky logické paméti, kdy je dité
schopno zapamatovat si to, co chape a ¢emu rozumi. Jiz z pfedchozich let je dité schopné
si zapamatovat predevsim citové zabarvené situace, nékdy i na cely zivot. (Fuchs, Liskova,

Zelendova, 2015).

Vnimani je v pfedskolnim véku zakladem poznéavani skutecnosti. Rozvoj smyslti ma pro
dit¢ nepostradatelnou ulohu. Smysly jsou pro dité¢ nejvyznamnéjSim zdrojem poznani.

(Néadvornikova, 2011).

Co se tyka zrakového vnimani, miizeme fici, Ze na pocatku ptredSkolniho obdobi vnima
dité¢ v rozpéti zhruba ¢tyt zékladnich barev. Barevné vidéni nemusi byt vzdy ptesné, dité
déla chyby v oznacovani barev. Rozlisi kruh, pozdéji i trojuhelnik a ¢tverec. Na konci
obdobi rozlisi Sest a vice tvar(, v§ima si detailnéjSich rozdili mezi objekty. (Nadvornikova,

2011).

Okolo patého roku véku je vhodné pravidelné zatazovat grafomotorickd cviceni. Dité,
u kterého probihd vyvoj bez potizi, si samo zacne vyhledavat zdmérné vedené Cinnosti
a kresleni. Pti kresleni bychom méli dbat na spravné Spetkové drzeni tuzky a na to, jak dité
sedi. U predskoldka se rozSifuje okruh kresby a zndzoriiuje vice detaild. (Bednatova,

Smardova, 2011).

Pro ptedskolni vék je charakteristické zrakové vnimani se zamétenim spise na celek. Pro

nasledny vyvoj a nasledné Skolni uceni je vSak diilezité vnimat celek i jeho jednotlivé Casti.
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(obr. 1).

K pozitivnimu rozvijeni zrakové analyzy a syntézy pomdhaji ditéti kostky ¢i puzzle, kdy

dité vnima obraz jako celek slozeny z vice ¢asti.

Obrazek 1 - Celek a jeho ¢ast

O 4

Zdroj: Bednafova, Smardova (2011, s. 111)

Zkreslené zrakové vnimani negativné ovliviiuje vstup do Skoly, kdy dit¢ mize zaménovat
pismena (b-d, k-h), ¢islice (6-9) a operacni znaky v matematice.

Rozvoj sluchového vniméani je velice dilezity, patii mezi jednu ze slozek komunikace.
PtedSkolni dité je schopno analyzovat zvukovy podnét a fici, odkud ptichazi. Zkvalitnéni
zvuku pilisobi na rozvoj feci — fe¢ je plynulejsi, dité se méné zadrhava, ubyva chyb.

(Nadvornikova, 2011).

Kolem c¢tvrtého roku dité dokaze rozliSit zménu souhlasky (drak — mrak) a samohlasky
(kapr — kopr), o rok pozd¢ji rozlisi znélé a neznélé hlasky, sykavky (kosa — koza, bije —
pije).

K optiméalnimu sluchovému vyvoji pfispivda vniméani rytmu a Cinnosti spojené s nim

(vytleskavani slabik a slov, opakovani rytmu, rytmické cviceni...).

Zésadni pro pfedmatematické predstavy je hmatové vnimani, proto je kladen dostate¢ny

10
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akcent na manipulativni ¢innost déti. Tyto ¢innosti jsou pii vytvafeni piedmatematickych
pfedstav nezastupitelné a maji zasadni vliv na efektivitu matematického vzdélavani v

raném veku ditéte. (LiSkova, 2014).

Kromé smyslového vnimani se u ditéte paralelné rozviji vnimani ¢asu a prostoru. Dité Zije
predevsim ptitomnosti, minulost a budoucnost jsou pojmy, které si obtizn¢ ptredstavuje.
Cas umi posoudit ve vztahu ke konkrétni &innosti - ,,R4no je, kdyz se jde do Skolky. P
hie, kterd dit¢ bavi, mu c¢as utikd rychleji nez pii nezazivné ¢innosti. (Fuchs, Liskova,

Zelendova, 2015).

Ke konci obdobi dit¢ dokédze pfifadit urcité Cinnosti pro ¢asti dne (obr. 2), zacind se
orientovat ve dnech v tydnu (rozli$i vikend a vSedni den, vi, Ze v patek jde do Skolky

naposledy) a pojmenuje sled udalosti.

Obrazek 2 - Bézné ¢innosti pro ¢asti dne

Zdroj: Bednaiova, Smardova (2011, s. 135).

Vnimani ¢asu rozvijime pozorovanim a pojmenovavanim d¢ju v ptirod€, rozhovorem, co
se stalo diive a co potom, do slovniku aktivné zatazujeme slova ,nyni, ted’, potom,

piedtim.“ (Bednafova, Smardova, 2011).

Podle Hejného (1990) je nejptiznivéjsi doba pro rozvoj prostorovych piedstav mezi patym

11
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a Sestym rokem veku ditéte. V tomto veéku je zaddouci nabizet détem ke hie kostky.

Egocentricka perspektiva se projevuje i u vnimani prostoru, nejen u mysleni. Predskolni
dit¢ ma tendenci objekty pfecenovat a blizké objekty se mu zdaji vétsi, vzdalené mensi.

Dit¢ se postupné uci vnimat perspektivu.

Orientace v prostoru se zakladd na zralém vniméni a ovladani téla. Dité¢ nejprve musi
objevit své té€lo a nasledné ho propojit s okolnim svétem. Postupné se tak vytvaii vztahy,
které pomahaji zaclenit dit¢ do prostoru. Dité si uvédomuje to, co je doma, co je venku,
kde je a kam ptjde. V mladsim predSkolnim véku vnimani jeSté neni piesné, postupné se

zkvalitiiyje. (Otevielova, 2016).

Vnimani prostoru zahrnuje vnimani ¢asti a celku, dité¢ objevuje, Ze celek se da rozlozit na
¢asti a nasledné 1 slozit zpét, odhaduje vzdalenosti mezi dvéma objekty, porovnava tvar

a velikost.

Dité nejprve chdpe pojmy nahote-dole, pozd¢ji vpiedu-vzadu a okolo patého roku vpravo-

vlevo. (Fuchs, Liskova, Zelendova, 2015).

1.1.3 REC
Vyvoj fe¢i hodnotime ze dvou hledisek. Prvni je receptivni slozka, tedy oblast, kde dit¢
vnima a rozumi mluvené fe¢i. Druhym hlediskem je produktivni slozka, kterd predstavuje

vlastni jazykovy projev ditéte (iroven vyslovnosti, slovni zasoby, gramatické spravnosti).

Predskolni v€k je pro rozvoj feci velmi vyznamné obdobi. Vyslovnost tfiletého ditéte je
nedokonald, nékteré hlasky vynechava, nebo je vyslovuje nepiesné. To se ovSem v dalSich
letech zlepSuje a dité v té dobé hodné a rado povida. Aktivni slovni zésoba vzrista, dité je

vvvvvv

v predskolnim obdobi je vsak také v tom, Ze nerozsiruje jen svou slovni zasobu a znalost
gramatickych pravidel, ale zacind ucinné uzZivat veci k regulaci sveho chovani.*
(Langmaier, Krejc¢itova, 2006, s. 89). Od ¢yt let je dité schopno fidit své chovani podle

,vnitini feci®, bez hlasitého vyjadieni.

Vyslovnost hlasek postupuje obvykle tak, ze dité nejprve tvoii samohlésky (a, e, i, o, u),
dale se fixuji souhlasky v potadi p, b, m, d, t,n, d’, £, i1, k, g, f, v, j, h, ch, s, 7, §, Z, na zavér

c, ¢, L 1, . Vyvoj je vSak individualni, nékteré déti vyslovuji diive hlasku ,,r* nez sykavky.

Kolem péti let dokaze dit¢ podat jednoduchou definici zndmych véci a umi odrtikat

12
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¢iselnou fadu zpravidla asi do deseti. V tomto obdobi se fe¢ zdokonali natolik, ze vymizi
détska patlavost bud’ zcela, nebo ziistdva jen v malych rudimentech, které se b&hem

prvniho roku skolni dochazky upravi spontanné ¢i s malou logopedickou pomoci.

V mateiské Skole napomédhdme pozitivnimu rozvoji fe¢i pomoci rytmickych her
a tikadel, zpévu, diskuzi, rozhovorem o tom, co dité zazilo, artikulac¢nich her (jazykova

gymnastika), prohlizeni knih a pfevazné komunikaci v béZznych situaci.

Graf 1 - Rust slovni zasoby v prvnich tech letech

900 ~
800 ~

700 ~

500 —

400

aktivni slovni zasoba

300 -

vék (roky)

Zdroj: Langmaier, Krej¢itova (2006, s, 76).

S rozvojem feCovych schopnosti tizce souvisi komunikace. V pfedSkolnim vzdélavani se
odehrava mezi nékolika jednotlivei (ucitel — dité, ucitel — rodi¢, dité — dité aj.) Od 4 let je

dité¢ schopné diferencovat zptisob komunikace s ohledem na to, s kym hovofi.

V komunikaci s dospélym castéji uziva zdvotilejsi zptisob mluvy, mtze byt ostychavé;jsi.
Pti komunikaci se svymi vrstevniky se vyjadiuje ptimo, vyuziva vyrazy, které by byly pro

dosp€lé neptijatelné. (Vagnerova, 2000).

13
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1.1.4 PREDSTAVIVOST A FANTAZIE

V ptedskolnim obdobi dochdzi k masivnimu rozvoji predstavivosti. To souvisi s velkym
mnozstvim podnéti, které na dité plsobi. Dit¢ mé bohaté a barvité predstavy, které mohou
byt tak silné, Ze je dit¢ zaménuje s realitou. Vznikaji tzv. ,,détské konfabulace* neboli
détské 17i. Ukolem dospélych je dovést dité k pochopent reality, nekarat je, jelikoZ se jedna

o pfirozeny proces vyvoje. (Fuchs, LiSkova, Zelendova, 2015).

Fantazie se projevuje animismem (dité ozivuje nezivé predméty a prisuzuje jim vlastnosti),
antropomorfismem (dité piisuzuje vSem lidské vlastnosti — priklad: divka ostfihala panence
vlasy, pak se divila tomu, Ze uz ji nikdy nedorostou) a artificialismem (piesvédceni, ze vSe

na svété bylo stvoreno, vyrobeno — piiklad: jezera byla vykopana a pak se tam nalila voda).

Dle Pruchy a Kotatkové (2013) se fantazie zaciné uplatiiovat v plné mife okolo ¢tvrtého
roku zivota. Pedagogové by méli pro pozitivni rozvoj fantazie vyuzivat moznosti ve svém

okoli, hledat zdroje v pfirod¢, v uméni a v kvalitni literatute.

1.1.5 POZORNOST

Pozornost ditéte predskolniho véku je do urc¢ité miry omezena nedostatecnou zralosti CNS.
Dité¢ se snadno unavi a pozornost béhem dne kolisa dle jeho aktualniho stavu. RozliSujeme
pozornost zamérnou (Umyslnou) a bezdécnou (netimyslnou). Pro dit€é muze byt velmi
obtizné zam¢fit se na aktivitu a vydrZet u ni urCitou dobu. V matetské Skole vSak mizeme

ditéti napomahat a podporovat dozradvani a rozvoj pozornosti. M¢li bychom zajistit:
- Pfiznivé socidlni a pracovni prostiedi
- Vhodnou motivaci, chvalit a povzbuzovat k dalSimu vykonu
- Préaci v kratkém casovém intervalu
- Pevny tad aktivit, stfidavy pohyb

Dvouleté dité se umi zamérné soustiedit asi pét minut, postupné se interval prodluzuje.
Predskolék se jiz dokéze soustiedit na zadany ukol 15-20 minut. Z toho vyplyva, Ze mladsi
déti berou ukoly vice jako povinnost, starSi jako vyzvu a zabavu. Dit¢ by mélo byt
zaméstnano zpusobem, ktery odpovida jeho vékové irovni a individudlnim schopnostem.

(Otevielova, 2016).
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1.2 VYVOJ PREDMATEMATICKYCH PREDSTAV DETi PREDSKOLNIHO
VEKU

Matematické piedstavy zaujimaji ve vyvoji ditéte podstatné dualezité misto. Bednarova
a Smardova (2011, s. 47) tvrdi, Ze ,, pro osvojeni matematickych dovednosti nestaci pouze
mechanicky vyjmenovat ciselnou radu nebo psat cislice. Predskolni dité potiebuje

“«

rozvinout mnoho schopnosti, dovednosti a ziskat potrebné védomosti.

V ptedSkolnim véku dité zpracovava podnéty jinak nez zak ¢i dospély. Mluvime zde tedy

o predmatematickych ptedstavach ¢i pfedmatematické gramotnosti. (Kaslova, 2010).

Mezi prvnimi si dit€ osvojuje slova na principu porovnavani (velky x maly, mlady x stary),
soucasn¢ se také uci uzivat slova, ktera mu pomahaji s orientaci v prostoru (v, uprostied,
nad). Nejobtiznéjsi je pro dité smér vpravo a vlevo. Orientace ditéte v Case se formuje
nékolik let, nejprve si osvojuje typické pojmy pro denni doby (rano, vecer) a kolem patého

vvvvvv

Zelendova, 2015).

Dit¢ je schopné tiidit na zakladé velikosti, barev, tvaru, mnozstvi a materidlu a na zaklad¢
nekolika typt. Ttileté dit€¢ se orientuje v zadkladnich barvach. Po patém roce dit¢ dokaze
tfidit barvy, a i barevné odstiny. (Langmaier, Krej¢ifova, 2006). K ndmétim pro tfidéni

muzeme pridat zvifata, stromy, geometrické tvary, dopravni prostfedky aj.

Dle Kaslové (2010) usuzovacim schémattim dité¢ neu¢ime. Dité si je osvojuje ndpodobou —
poslouchanim a pozorovanim. S usuzovanim se bézné seznamujeme v nékterych
pohadkéch. Pfi prvnim Cteni se dité soustfedi na tvorbu pfedstav, kterd souvisi s d¢jem,
nasledné az po opakovaném cteni dit€¢ vnima text jinak a jeho pohled na ptib¢h se miize
meénit.

Mnozstvi dité¢ vyjadii nékolika zplsoby. Dité¢ mladsi ¢tyt let zacind se slovy ,,malo®,
»akorat“ a ,,moc* a to zcela zavisi na tom, do kolika umi pocitat. Kaslova (2010) uvadi

jako piiklad dité, které umi pocitat do péti a miZe fesit kol dvéma zplisoby:

1) Pied dité je polozeno devét pastelek, které rozdé€li do skupin a u kazdé urci pocet

zvlast (,,tady jsou tfi, tady tfi a tady taky.*)

2) Dité tekne, ze je jich moc.

vvvvv
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nenutime dité pocitat, nedoucujeme ho to a nechame probéhnout fazi prace s neurcitou

kvantitou nebo uréeni poctu po ¢astech.

Schopnost porozumét otazce je zaklad pro dialog mezi lidmi v bézné komunikaci, nejen
v matematice. Nejjednodussi jsou pro déti otazky, na které odpovidaji slovy ano ¢i ne. Tyto

zjiStovaci otazky tiidi informace na pravdivé a nepravdivé.

Problém v odpovidani souvisi s urovni gramatiky ditéte. Je mozné, ze dité otdzce

porozumi, ale neodpovi z diivodu, ze nevi, jak danou vétu poskladat.

,wDiivodem, proc vést deti i Zaky k uplné odpovédi, je skutecnost, zZe teprve uplna odpoved
je hodnotitelna ve smyslu spravne/chybne (pravda/nepravda). Vedle faze zaposlouchani se
do spravného mluvniho vzoru dité potrebuje sestavovani uplnych odpovedi zkouset.*

(Kaslova, 2010, s. 38).

vvvvvv

vztahl. Na zaklad¢ sekvencniho principu dité¢ porovnava a hleda vztahy mezi pfedméty.
(,,Tato panenka je nejmensi a mé del$i vlasy nez tato panenka.“). Naucit se spravné

pouzivat slova s fazenim vSak obvykle trva détem az do 8. roku. (Vagnerova, 2000).

1.2.1 CiLE PREDMATEMATICKE VYCHOVY

Kaslova (2010) vymezuje téchto dvanact zékladnich cili:

— Dité umi na zakladé¢ poslechu vytvaret predstavy a nésledné¢ si je upravovat

a vybavovat.
— Dité umi vyjadiovat pfedstavy pohybem, slovem, graficky nebo smisenou formou.

— Dité umi vnimat souvislost a naslednost déju, prostor, ve kterém se d¢j odehrava
a vztahy mezi objekty.

— Dité umi rozliSovat mezi dilezitym a nepodstatnym, mezi moznym a jistym,
vyhodnocovat pravdu a nepravdu a rozumét negaci individualnich jednoduchych
vyrok.

— Dit¢ umi najit spole¢né vlastnosti u pozorované¢ho nebo popsaného, registruje jejich

zavislosti a pravidelnosti.

— Dité umi chapat ptirozené Cislo ve vSech jeho rolich a kontexty, ve kterych se ¢islo

muze vyskytovat.
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— Dité umi zaregistrovat vyjadieni kvantity v proudu fe¢i a rlznych jazykovych

podobach, porovnava mnozstvi a po€et objektii vhodnymi zptisoby.

— Dité rozumi otazkdm a umi odliSovat rizné otazky.

v

— Dité umi odpovidat na otazky tak, Ze poda co nejuplné;jsi informaci.

— Dité umi respektovat dané podminky a pokyny, chape roli sloves se zaporkou a roli

kvantifikatoru.

— Dité umi vnimat dva objekty soucasné¢ a rozumi vztahiim mezi nimi, orientuje se

v chapani celku a jeho ¢asti.

— Dité¢ umi zvladnout vychozi metody feSeni (pfifazovani, tfidéni, porovnavani,
uvazovani, usuzovani, usporddani, ureni poctu objektl raznymi zpusoby,

vytvofeni potfebného modelu).

Dle mého nazoru je jednim z cilli pfedmatematické vychovy také piiprava na pozdéjsi
feSeni slovnich uloh. Touto problematikou se budeme podrobnéji zabyvat v nasledujicich

kapitolach.

1.3 SLOVNIULOHA

,,Slovni uloha je kratké vypraveni nebo popis situace, pricemz otazka tvori pro dité redlny
problém. Problem musi byt resitelny matematickymi metodami reseni.* (Kaslova, 2010,
s. 3). ReSenim je navrat do popsané situace a odpovéd’ celou vétou, kterd je vyslovena

nebo zapsana.

Reseni slovni lohy ma nékolik fazi. Dle Coufalové (1993) rozbor slovni ulohy zacina
seznamenim s textem. Text ¢te v prvnim ro¢niku zpravidla ucitel anebo zéci, ktefi ,,étou*
ulohu podle obrazku. V této dobé neplni obrazek jen ilustracni funkci, ale pomaha détem
nalézt spravnou pocetni operaci. Ve vysSich rocnicich ¢tou text sami zaci a ucime je, jak
spravné¢ provést zapis slovni tlohy. Soucésti rozboru je také znazornéni slovni ulohy.

Nasledné pfichazi matematizace problému, kterd spociva v tom, ze zaci vyjadii vztah mezi
napsanymi a nezndmymi udaji ptikladem, poptipad€ rovnici, nerovnici nebo grafem.

Priklad 1: Honzik mél 4 kostky. K narozenindm dostal jesté¢ dalsi 2. Kolik kostek m¢l

celkem?
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4+2=

V dal$im kroku se vénujeme konkrétnimu feSeni ulohy — vypocitame piiklad, najdeme

feSeni rovnice €i nerovnice, uré¢ime vysledek z grafu.

Zkouskou zjistime, zda feSeni odpovida situaci. Zkousku provadime dosazenim do textu

ulohy.

Reseni slovni ulohy zakoncujeme odpoveédi. Dovednost spravné vyjadiit odpovéd zak
postupné ziskava. V prvnim ro¢niku muzeme dopliiovat jen Ciselny udaj do predem

pripravené odpovédi.

Priklad 2: Péta ptinesl z obchodu 3 pomerance a 5 jablek. Kolik kusi ovoce celkem

ptinesl?

Péta ptinesl .......... kusi ovoce.

1.3.1 TYPOLOGIE SLOVNICH ULOH

Coufalova (1993) déli slovni ulohy podle poctu pocetnich vykont, které pouzijeme pfi
jejich feSeni na jednoduché a slozené, a podle poctu zadanych udaji na ulohy
s nadbytecnymi daji a ulohy s chybé&jicimi udaji.

Jednoduché slovni ulohy se fesi pomoci jedné pocetni operace. K feSeni slozenych
slovnich uloh pouzivame dvé a vice pocetnich operaci. Jestlize slovni uloha obsahuje udaj,
ktery neni potfebny k jejimu feSeni, jednd se o tlohu s nadbytecnymi tidaji. Pokud tloze
naopak né&jaky udaj chybi a zdk ho musi néjakym zpisobem zjistit, jedna se o ulohu
s neuplnymi udaji. Hledani vztahti mezi udaji a otazkou je pro zaky obtizné, musi presné
zanalyzovat text a uvédomit si, které udaje pro feseni problému jsou nepodstatné nebo

které v textu chybi.
Kaslova (2010) rozliSuje slovni ulohy statické a slovni tlohy dynamické.

U statickych slovnich tloh slouzi obrazek jako hlavni zdroj informaci. Na tento typ tlohy

nahlizime dvéma zpisoby:
a) Na koberci lezi dv€ modré kostky a jedna zluta, Kolik kostek lezi na koberci?
Realnou situaci sledujeme po castech k celku.

b) Na obrazku je pét aut. Dvé auta jsou Cervena a ostatni modra. Kolik je na

obrazku modrych aut?
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Redlnou situaci sledujeme od celku k ¢astim.

Forma zadani u slovnich tloh dynamickych je vypravéni, které se tyka casovych,
prostorovych a kvantitativnich zmén. Dité¢ zac¢ina poslechem a poté nasleduje sledovéani

obrazku.

Ptiklad 3: Martinek postavil véz z péti kostek, podivej se na obrazek. Omylem do véze

strcil a dveé kostky mu spadly. Jak vysoka je véz ted’?

1.4 PRIPRAVA DETI V MATERSKE SKOLE NA RESENI SLOVNIiCH
ULOH

, Dite v materské Skole necvicime v reSeni slovnich uloh, ale rozvijime pro to potiebné

schopnosti. “ (Kaslova, 2010, s. 4)

Pro pozd¢jsi teSeni slovnich uloh je dualezit¢é umét rozliSovat tdzaci zajmena a vztahy

u sloves:

Kdo? - tdzeme se na osoby, zvitata

Co? - tdzeme se na véci

Ktery? - tdZeme se na potradi

Jaky? - tazeme se na vlastnost

Jak? - taZeme se na zptisob

Kudy? - tdzeme se na cestu

Kde? - tiZeme se na misto

Kam? - taZzeme se na cil cesty (do $koly, dom1...)
Kdy? - tdzeme se na ¢asovy udaj

Kolik? - td&Zeme se na mnozstvi (pocet)

Co je diiv — pfisel x ptijde, snédl x ji

Co trvalo krat$i dobu — prochazel se x prosel se, podaval x podal
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Dité také potiebuje k feSeni slovnich tloh:

- naslouchat, soustfedit a zapamatovat si

- prevypravét, orientovat se ve vypraveéni

- dokazat k vypravéni nebo popisu udélat obrazek

- z textu vybrat informace a zjednodusit si je

- z obrazku vyc¢ist informace

- zaznamenat v textu Cisla

- tvofit celou vétu

- porozumét otadzce a védet, jak se na otazku reaguje.

(Kaslova, 2010)

Nyni uvedeme napomahajici aktivity v matetské skole:
1) Prace s obrazkem

a) Ditéti vypravime piibéh, pfed nim lezi sada obrazkovych karet. Pii druhém
opakovani ptibc¢hu dité vybird obrazek, ktery se tyka pohddky. Obrazky by mély byt
pro dit¢ co nejjednoduseji graficky zndzornéné, aby dité védélo, co dany obrazek

zobrazuje.

b) Pracujeme s piibéhem, ktery dit¢ dobie zna. Z obrdzkovych karet dité¢ sklada d¢j

pribéhu a nésledné ho prevypravi.

2) Graficky zdznam slova

se kterymi se dit¢ jiz nékdy setkalo, a kterd pro néj nejsou nova.

b) Diktat obrazku — Cinnost vyzaduje vice soustfedéni, nechame dité pracovat pouze
s jednou barvou pastelky/voskovky, abychom ptedesli rozptyleni.

c¢) Dramatizace — Prace s loutkami, manasky (Ptiklad: Pohadka O veliké fep¢).

d) Ilustrace k pribehu — Dité ztvarni situaci, ktera ho v piibéhu nejvice zaujala.
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3) Pamét’, rozvoj jazyka

a) Prace se dvéma obrazky — Dité popisuje nejprve prvni obrazek, nasledné druhy,
hleda souvislosti mezi obrazky, vymysli d¢j. Pfi popisovani by mél byt nepopisovany

obrazek zakryty papirem — pfedejdeme tak rozptylovani.

b) Co kdyby? - Co kdyby Cervena Karkulka byla zelena? Co kdyby Sipkovéa Riizenka
neusnula? Co kdyby v Pernikové chaloupce bydleli mali skfitci? - Dité¢ vyzyvame

k obméné vypravéni, pomoci fantazie vymysli svilij vlastni ptibéh.

¢) Reprodukce pohadky — Dité ptevypravi kratkou pohadku, kterou dobte zna.

4) Zaznamenavani ¢isla v textu

a) Clunkovy béh — Déti se rozd&li do druzstev. Pfed kazdym druzstvem je kogik
s pfedméty. Ucitelka vypravi ptibeh a kdykoliv zazni Cislo, dit€¢ vybéhne a sebere dany

pocet predmétii.

b) Rychla reakce — Ucitelka vypravi piib¢h, tkolem déti je reagovat na Cislo ve

vypravéni napt. zvukovym signalem ¢i zopakovanim véty.
¢) Rozcvicka — Détem nejen fikdme, co maji ud¢lat, ale i pocet opakovani.

Ptiklad 4: Az tlesknu, tak ob&hnete lavicku tfikrat kolem dokola, pak si vezmete dva

micky, do kazdé ruky jeden.

Smluvené signdly mtizeme postupné rozSifovat a kombinovat dle véku déti ve tiidé,

posilujeme pamét’.

5) Tvoreni vét, odpovidani celou vétou

a) Hra na ozvénu s nazvem ,,U¢ime papousSka mluvit* — Dité¢ predstavuje papouska,

ktery vSe opakuje po mluvcéim.

b) Nabalovani slov - ,Pfijela maminka z mésta a koupila mi...*, dit¢ vymysli véty

a zaroven opakuje pfedchozi vétu po uciteli/kamaradovi.

c) Repetice s vybérem — Dit¢ opakuje dané véty podle kritéria. Ucitelka pomalu
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vypravi ptibéh. Pokud v pitibéhu zazni dané kritérium (zvife, barva...), dit¢ vétu

zopakuje.

6) Prace s podminkou

Podminka je soucast pravidel her, je vyznamné podminku zaregistrovat, poté na ni

reagovat.
a) Kuba fekl — Dité reaguje pohybem, je-li pokyn k pohybu uveden slovy ,,Kuba ekl

b) Clovéee, nezlob se — Dité, které hodi $estku, ma moZnost nasadit nového panacka,
nebo posunout toho, co je v poli. V obou ptipadech hazi jesté jednou. Trvame na

dodrZzovani podminek.

c) Rybicky, rybafi, jedou — Pokud se rybaii dotknou ryby a neprotrhne se sit’ (tzn.

rybafi se stale drzi za ruce), ryba je ulovena. V tomto piipad¢ jde o dvé podminky

7) Hadanky

"Hadanka je soubor informaci, které nam postupné umoznuji redukovat moznosti,

’

dokud nedospéjeme k jedinemu objektu, ktery viastnosti ¢i podminky spliuje.’
(Kaslova, 2010, s. 37).

Hédanky nejprve poklada ucitelka, poté dité.

Ptiklad 5: Ji se to rukama, je to sladké, kulaté, navrchu mtize byt tvaroh, marmelada

nebo mék. Co je to?

Odpoveéd: Kolac

(Kaslova, 2010)
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2 METODOLOGICKA CAST

2.1 CILE EXPERIMENTU

Cilem experimentu bude zjistit, zda déti zvladnou:
— na zéklad¢ poslechu graficky znazornit predméty
— zaznamenat zvifata v textu a odpoveédét celou vétou
— zopakovat ptedchozi vétu a doplnit ji dal§imi slovy
— prevypravéet pohadku a chronologicky sefadit déj
— dokreslit prosttedni obrazek mezi dva zadané obrazky

— najit rozdily mezi dvéma obrazky

2.2 METODY

Pro experiment bude vyuzivana piedevsim metoda pozorovani, diky které pak muiize byt
experiment spravné vyhodnocen. V prubéhu bude pouzit fotoaparat a zapisnik na dalsi
pfipadné poznamky. Pii komunikaci sdétmi vyuzijeme metodu slovni (vypravéni,
vysvétlovani a rozhovor) a metodu nazorné demonstracni. Forma prace bude vzdy

individudlni s ohledem na potieby déti.

2.3 PODMINKY EXPERIMENTU

Experiment bude realizovan v MS Hartmanice, ktera se nachazi u mésta Susice. Jedna se
o dvouttidni §kolu — ve t¥idé Berusky jsou déti od 2 do 4 let a tiidu Cmelaci navitévuji déti

od 4 do 7 let. V této tfid¢ jsem také ptsobila.

S osmi vybranymi détmi budu pracovat na vhodném mist¢, kde je nebude rozptylovat ruch
ze tfidy, popfipadé v jiné mistnosti. Kazdé dité bude denné plnit jeden tkol. Ukoly budou
realizovany v rannich hodinach, pfi volné hie déti, tudiz nebudou narusovat fizenou

¢innost. Vysledky experimentu budou vyhodnoceny v tabulkach.
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2.4 OSNOVA K SCENARI EXPERIMENTU

1. Pozdrav, ptivitani se s dité¢tem

2. Zakladni informace o daném ukolu
3. Zadani

4. Reseni

5. Rozhovor o ukolu

6. Podé¢kovani, pochvala

2.5 ZADANI ULOH

Ukol 1: Obrazkovy diktat (grafické zpracovani mluveného slova)
Pomticky: Zadné
Ditéti nadiktujeme cCtyii predméty (mrak, dim, kocka, strom), které bude dle instrukci

graficky zaznamenavat.

Ukol 2: Ztracené kot’atko (zaznam zviiat v textu, odpovidani celou vétou)
Pomiicky: Zadné
Ditéti bude predcitan pribeh. Kdykoliv v ptibehu zazni druh zvifete, dit¢ tleskne. Nasledné

se ptame, o jaké zvite Slo a dité odpovida celou vétou.

O ztraceném kot’atku (zdroj autor)

Kotatko Puf Zilo s maminkou kockou a ¢tyfmi sourozenci na farme plné zvirat. Kazdé rano
chodila kotatka s maminkou ven na dvir, kde dovadéla s ostatnimi zvifaty. Skadleni se
psy, zpivani s kufaty a dovadéni s husami bylo na dennim potddku. Kot'atko Puf se
nemohlo mit 1épe. Jednoho dne se opé¢t vydali ven, kdyZ v tom Pufa zaujalo néco v poli.
Byly vidét jen dvé velké usi. Co jen to muze byt? Ze zvédavosti se rozbéhl pry¢ smérem
k lesu, jenze uSaty nezndmy byl rychlejsi, az se ztratil uplné. ,,Ach jo,” povzdechlo si
kotatko. ,,Ted’ se musim vratit zpatky domiL.“ Ale nevédélo kudy. Sust sust chroup chroup.

,»Ahoj, ja jsem zajic Hopsalka,* ozvalo se nahle a z bucin vyskocil maly zajicek. ,,Zajicku,
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zajicku, ozvalo se kot’atko, ,.kudy vede cesta domi?* Ale zajic nevédel. Chro cho dup
dup, ozvalo se po chvili. ,,Zdravim, kot’atko. Ja jsem divocak Pepa.” Jenomze ani divoké
prase nevédelo, kde kot'atko bydli. Unaveny Puf bloudil a bloudil, pies slzy nevid¢l, kdyz
v tom najednou uslySel znamy hlas. ,,Maminko!*“ rozkiikl se radostné. Malé kotatko
dobloudilo az domid. Tam taky dostalo pokarani od mamy kocky, tety slipky, ovecky

1 kravy. Slibilo, Ze uz nikdy mamince a sourozenclim neutece.

Ukol 3: Dnes rano jsem si na sebe oblékl/a (nabalovani, rozvoj slovni zasoby,
predstavivosti)

Pomiicky: Zadné

Zacneme vétou ,,Dnes rano jsem si na sebe oblékla ¢erné tricko.“ Dité zopakuje a doplni
své libovolné slovo: ,, Ty sis oblékla cerné tricko a ja jsem si oblékl/a rizové Saty.” Nyni
fekneme: ,, Ty sis oblékl/a rizové Saty a ja jsem si oblékla modré dziny.“ Stejnym

zpusobem pokracujeme tak dlouho, dokud dité nefekne vSe, co ma na sob¢.

Ukol 4: Pejsek s koci¢kou délaji dort (rozvoj jazyka a paméti)
Pomicky: Obrazkové karty (obr. 3)
Dité nejprve prevypravi konkrétni pohadku, se kterou jsme pracovali predchozi den pfti
fizené Cinnosti. V pripad¢ potieby ditéti sdélime zapomenuté detaily. Po interpretaci ditéti
ukazeme pét obrazkovych karet, které predstavuji d&j pohadky. Ukolem ditéte je karty
slozit tak, aby vznikl cely ptibéh.

Obrazek 3 - Obrazkové karty

(Zdroj: vlastni)
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Ukol 5: Co tam pat¥i? (dokreslovini prostiedniho obrazku, propojovani informaci)
Pomitcky: Obrazek (obr. 4), pastelky

Pied dit& poloZzime obrazek, ktery znazoriiuje roéni obdobi — léto a zimu. Ukolem ditéte je
popsat oba dva obrazky, piijit na to, jak by mohl vypadat prostiedni obrazek a dokreslit ho.
V tomto piipadé se jedna o podzim. Pfi popisu vzdy nepopisovany obrazek zakryjeme

papirem, aby dit¢ mélo moznost soustiedit se pouze na konkrétni obrazek.

Obrazek 4 - Ro¢ni doby

(Zdroj: vlastni)

Ukol 6: Co je stejné a co jiné (hledani rozdili a shod)

Pomitcky: Dva obrazky (obr.5)

Ditéti ukazeme dva podobné obrazky. Nechame mu dostatek cCasu, aby si oba obrazky
prohlédlo. Nasledné se ptame, co vidi na obrazcich, co je na obou stejné, co je jiné.

Nasleduje rozhovor o lidech na obrazcich, jak se citi a pro¢ by tomu tak mohlo byt.
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Obrazek 5 - Rozdily

(Zdroj: vlastni)

2.6 KRITERIA HODNOCENI

Ukol 1 budu povaZovat za splnény:

— pokud dité¢ zvladne zaznamenat ¢tyfi pfedméty maximalng s jednim opakovanim

Ukol 2 budu povaZovat za splnény:
— pokud dité zaznamend vSechna zvifata v textu nebo s jednou chybou

— pokud dité zvladne spravné odpovédét celou vétou

Ukol 3 budu povaZovat za splnény:

— pokud dit€¢ zvladne zopakovat predchozi vétu a vymyslet dal$i slovo, dokud

nepopise vse, co ma na sob¢

Ukol 4 budu povaZovat za splnény:

— pokud dité zvladne ptevypravet pohadku samo nebo s dopomoci
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— pokud dité samostatné zvladne spravné chronologicky setfadit d¢j pohadky

Ukol 5 budu povaZovat za splnény:
— pokud dité samo pfijde na to, co ma dokreslit

— pokud dité zvladne nakreslit obrazek charakterizujici podzim

Ukol 6 budu povaZovat za splnény:

— pokud dité samostatné najde alespon Ctyfi rozdily mezi obrazky

Ukol budu povazovat za ispésné vyfeseny, pokud jej splni alespoii 62 % déti. Pokud tikol

vytes$i méné nez 62 % déti, budu ho povaZovat za netspésSné vyteseny.
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3 EXPERIMENTALNI CAST

3.1 CHARAKTERISTIKA MATERSKE SKOLY

Matetska Skola Hartmanice je dvoutfidni matetska Skola s kapacitou 50 déti. Ttidu Berusky
navstévuji déti od 2 do 4 let, ve druhé tiidé Cmelaci jsou déti ve véku 4-7 let. Provoz $koly
je od 6 do 16 hodin. Do 7.30 hodin se déti schazeji v jedné tiid€, poté se premisti do své
tiidy. Nejprve déti sundaji zidle a ptipravi hrnky. Svacina je priibéznd, vétSinou déti ale ji
vSichni spolu. Nasledné probihd vychovné vzdélavaci Cinnost, kterd zacind "u studanky"
v komunitnim kruhu. V 9:45 odchazi déti na vychazku ¢i na Skolni zahradu. V pul
dvandacté ptichazi obéd a poté odpoledni spanek. Po odpocinku si déti hraji dle zajm1, ¢i

probihd individudlni prace s pedagogem.

Experiment je realizovan ve t¥idé Cmelaci, kterou navitévuje 11 chlapci a 8 divek.
NejstarSimu ditéti je 6 let a 11 mésict, nejmladSimu 4 roky. Ve tfidé jsou 3 déti
s odkladem skolni dochazky. Pedagogové pracuji podle tfidniho vzd€lavaciho programu,
ktery se nazyva ,,Duhovy rok* a kazdy mésic provazi déti jina barva. Je zaméfen na
ziskavani informaci o svété, spolupraci mezi détmi a jeho dalsi cil je vzbudit v détech

zajem a touhu po uceni.

Skola disponuje velkou zahradou, ktera je osazena stromy, kefi a déti zde maji dostateny
prostor pro své hry. Od leto$niho roku zde déti maji moznost vyuzit nové vybudované
houpacky a sestavu se skluzavkami. Obé tiidy jsou vybaveny bohatym didaktickym
materidlem. Ve t¥idé Cmelaci se mimo jiné nachazi samostatna mistnost, ktera slouzi jako
jidelna, tudiz déti maji vice prostoru ve tfidé. V matefské Skole je dostatek vytvarnych

pomucek, se kterymi déti Casto pracuji.

V okoli matef'ské skoly se nachdzi Naucna stezka Hamiznd, kam déti pravidelné a rady
chodi na vychazky, dale Klostermannova cesta do blizké vesnicky Kundratice, Vintifova

stezka, osada TrpéSice a nebo blizké détské hriste.

Matetska Skola se pravidelné ucastni kulturnich akci v obci (divadlo pro déti, vitani
obc¢anktl, zpév koled u vanocniho stromu, navstéva domova seniorti, navstéva zakladni
Skoly, cvi€eni pro déti), lyzarského a plaveckého vycviku a potfaddd nékolikrat do roka

besidky.

(mshartmanice, 2019).
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3.2 CHARAKTERISTIKA DETI

Adélka

VéEk: 5 leta 1 mésic

Introvertni divka, kterd upfednostiiuje samostatnou hru nebo hru s mensim okruhem déti.
Je vnimava, rada plni zadané ukoly. Preferuje manipulacni hry. Rada vymysli nové
piibehy, které si znazornuje do her. Neprojevi sviij nazor, ptili§ nekomunikuje s ostatnimi.
Intelektové schopnosti odpovidaji véku ditéte. Slovni zasoba je rozvinuta, zcela odpovida

véku ditéte.

Markétka
Vék: 6 let a 3 mésice

Nejstardi divka ze t¥idy. Je velmi oteviena a komunikativni. Casto poméha ostatnim détem.
Réada zpiva a kresli, zejména zvifata. Ma tendence vzdat Cinnosti, které ji zezacatku
nejdou. Mezi détmi je oblibend, ptfichazi s novymi ndpady na hry, které ostatni déti
zaujmou. Obcas se podceniuje. Ma pestrou slovni zasobu. Intelektové schopnosti

odpovidaji veku ditéte.

Pepa
Vék: 5leta 11 mésicu

Velmi vnimavy a komunikativni chlapec. Jeho oblibené aktivity jsou konstrukéni hry
a malovani. Dokdze se dlouho soustfedit na jednu ¢innost. Preferuje hru s ostatnimi détmi,
nerad pracuje sam. Je sebevédomy, do kazdé Cinnosti nadSeny. Intelektové schopnosti

odpovidaji veku ditéte. Hovoii plynné ve vétach, slovni zasoba je dobfe rozvinuta.

Stépanka
Vék: 5 let a 3 mésice

Nerada si hraje sama, potifebuje mit kolem sebe ostatni kamaradky. Je obtizné zapojit ji do
¢innosti — ¢asto nema zajem, ma své oblibené hry, které by hrala potfad dokola. Kdyz se ji

néco nelibi, umi to dat najevo. S détmi vychézi dobte, je kamaradskéa a velmi kontaktni.
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Slovni zasoba je pestra, rdda komunikuje s dospélou osobou. Intelektové schopnosti

odpovidaji veku ditéte.

Lad’a
Veék: 6 let a 3 mésice

Preferuje hru ve dvou. Jeho oblibené aktivity jsou konstrukéni hry a rdd pracuje
individualné s pani ucitelkou. Je velmi zvidavy a na sviij v€k intelektové nadprimémy.
Casto si k nému ostatni déti chodi pro radu, rad komunikuje s ostatnimi. Zajima se o knihy

a vypravi piibehy. Slovni zasoba je aktivni a pestra.

Mia
Vek: 4 roky a 11 mésicu

Je kamaradskd, hodna a ochotnd pomoci. Jeji nejvétsi zalibou je zpév a tanec. Rada si
vymysli nové texty a melodie. Ukoly plni peélivé, je dominantni a rada #idi a poucuje
ostatni déti. Intelektové schopnosti odpovidaji veéku ditéte. Komunikuje rada, casto skace

ostatnim do feCi. Slovni zésoba je v normé.

Kuba
Vék: 6 leta 11 mésicu

Nejstarsi chlapec ze tfidy. Je velmi komunikativni, ¢asto vyruSuje a prosazuje si svou
pravdu. Réd si hraje s auty a stavi hrady z kostek. U déti je oblibeny, rdd pomaha ostatnim.

Intelektové spiSe podprimeérny, slovni zasoba neni pestra.

Pipa
Vék: 5 let a 2 mésice

Strhava pozornost na sebe, chce byt vzdy prvni a je dominantni. Nedokéaze si hrat s détmi,
vznikaji konflikty. Pii komunikaci se obCas zadrhava, je tfeba na n¢j nespéchat. Preferuje
samostatnou hru, rad stavi stavby z kostek a sklada puzzle. Slovni zdsoba je omezena a je

tézs81 ho motivovat k n¢jaké ¢innosti. Intelektové schopnosti spise podprimérné.
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3.3 SCENAR EXPERIMENTU

1. Pozdrav s ditétem, pfivitani

»~Ahoj (jméno ditéte), pfipravila jsem pro Tebe par zajimavych ukold. Jsem

zvédava, jestli se ti podaii je zvladnout. Podivame se na né.*

2. Scénaf k ukolu 1:

,»Vyber si libovolnou barvu voskovky a poslouchej. Budu ti fikat slova a ty je budes

postupné¢ kreslit. Kdybys nerozumél, slovo ti zopakuji.*
— Mrak
— Dim
— Kocka
— Strom

,Dekuji, ukol jsi zvladl/a vyborné.” / ,,Dékuji, nevadi, zkusime to jesté jednou.*

3. Scénaf k tkolu 2:

,Prectu ti ptibéh o kotatku Pufovi. Musi§ pofddné poslouchat, protoze kdykoli
prectu jméno zvifete, ty tlesknes a ja se t€ zeptdm, o jakém zviteti je fec. Jsem

zvédava, jestli rozeznas vSechna zvifata.*

,»Dekuji, tkol jsi zvladl/a vyborng.” / ,,D€kuji, nevadi, zkusime to jesté jednou.*

4. Scénaf k tkolu 3:
wJestlipak vis, co je dulezité udélat, nez rano odchazime do Skolky?*

»Nasnidat se, vycistit zuby, ale hlavné se obléct. Nechodime do Skolky v pyzamu.
Zahrajeme si hru. J& za¢nu — Dnes rdno jsem si na sebe oblékla ¢erné tricko. Tvym

ukolem bude zopakovat, co jsem fekla ja, a fict mi, co ty sis rano oblékl/a.”
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,»Dekuji, tkol jsi zvladl/a vyborng.” / ,,D€kuji, nevadi, zkusime to jesté jednou.*

Scénar k ukolu 4:

,Pamatujes si na pohadku Jak si pejsek s koc¢ickou délali k svatku dort, kterou jsem

vam cetla v€era?*
»Dokazal bys mi ji ptevypravet?*

,Vyborn¢, dékuji. Ted” dostanes obrazkové karty z pohadky a tvym ukolem bude

z obrazka sestavit celou pohadku od zacatku az do konce.*

,»Dekuji, tkol jsi zvladl/a vyborng.” / ,,D€kuji, nevadi, zkusime to jesté jednou.*

Scénaf k tkolu 5:

,,Pred sebou mas dva obrazky. Podivej se na prvni obrazek a fekni, co vidis.*
,» Vi8, o jaké ro¢ni obdobi se jedna?"

"Ano, 1éto, vyborné. A ted se podivej na druhy obrazek a zkus popsat i ten.
Vis, jaké ro¢ni obdobi mame na tomto obrazku?"

»Zima, vyborng.

,Nyni se podivej doprostfed. Jeden obrdzek nam tam chybi. Vis, jaky obrazek

chybi?*
,,Jaké ro¢ni obdobi ptichazi po 1ét€? Co je spravné namalovat?*

,,D&kuji, ukol jsi zvladl/a vyborné.” / ,,D&kuji, nevadi, zkusime to jesté jednou.*

Scénar k ukolu 6:

,Ukazu ti dva podobné obrazky. Jsem zvédava, zda dokazes§ najit rozdily mezi

obrazky.*
,»Kolik osob je na prvnim obrazku?*
,,Jak se citi hol¢icka, ktera drzi kosik?*

,,Pro¢ by mohl byt chlapec, ktery sedi v travé, rozzlobeny?*
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,Jak se citi chlapec v ksiltovce?*

,,Kolik je na obrazku stroma?*

,,Kolik osob je na druhém obrazku?*

,Jak se citi holCicka, kterd ma copanky? Pro¢ by se tak mohla citit?*

,,Proc je chlapec na obrazku rozzlobeny?*

,,Kolik je na obrazku stroma?*

,, Vidi$ na obrazku né&jaké zvire?*

,,D&kuji, ukol jsi zvladl/a vyborné.” / ,,D&kuji, nevadi, zkusime to jesté jednou.*

3.4 VYHODNOCENIEXPERIMENTU

3.4.1 UKOL1-OBRAZKOVY DIKTAT

Tabulka 1 - Reseni tkolu 1

Jméno Pocet zaznamenanych Splnil/Nesplnil
predméta

Adélka 4 Splnila
Markétka 4 Splnila
Pepa 4 Splnil
Stépanka 4 Splnila
Lada 4 Splnil
Mia 4 Splnila
Kuba 4 Splnil
Pipa 4 Splnil

Ukol 1 zvladly viechny déti, usp&snost feseni tohoto tkolu je tedy 100 %.

Déti pochopily princip zadani, u vSech stacilo fici vSechna slova jednou bez opakovani.

Vsechny déti také zakreslily obrazky ve spravném poradi, jak jsem je diktovala. Pipa

nejprve necht&l spolupracovat, ale vhodnd motivace mi pomohla. Rekla jsem mu, Ze po

splnéni tkolu si mize svlj obrazek vybarvit, stejné jako to udélaly ostatni déti. Markétka

s Miou mély tendenci obrdzek ihned po zakresleni vybarvit 1 jinymi barvami, umirnila

jsem je a vybarvily si ho poté. VétSina déti zakreslila prvni symbol doprostfed papiru,
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pouze Kuba a Stépanka znazornili mrak do pravého horniho rohu.

Protoze se jednalo o prvni ukol, déti byly opravdu zvédavé. Nejprve me nenechaly
individualn¢ pracovat s ditétem, chodily se divat, co se d¢je, a naruSovaly nam prostor. Po

mém ujisténi, ze se na n¢ dostane také fada, jsem mohla v ¢innosti pokracovat.

Vybér voskové pastelky jsem nechala na détech, ptevazovala barva riizovd, modra

a zelend (obr. 6, obr. 7, obr. 8).

Obrazek 6 - ReSeni tikolu 1

(autor: Stépanka)

Obrazek 7 - Reeni tikolu 1

(autor: Lad’a)
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Obrazek 8 - Reeni tikolu 1

(autor: Adélka)

3.4.2 UKOL 2 -ZTRACENE KOTATKO

Tabulka 2 - ReSeni tikolu 2

Jméno Pocet zaznamenanych zvirat Splnil/Nesplnil
Adélka 8 (2 chyby: slipka, divocak) Nesplnila
Markétka 10 Splnila
Pepa 10 Splnila
Stépanka 8 (2 chyby: slipka, kocka) Nesplnila
Lada 10 Splnil
Mia 10 Splnila
Kuba 8 (2 chyby: kotatko, zajic) Nesplnil
Pipa 8 (2 chyby: kotatko, zajic) Nesplnil

Uspé&snost feseni tikolu byla pouze 50 %. Nékterym détem trvalo deli dobu pochopit,
jakym zplGsobem maji kol plnit. Ukazala jsem jim tedy na piikladu, co ptesné po nich
vyzaduji. Po blizSim vysvétleni déti zadani pochopily, pfist¢ bych urcité volila jinak

formulované instrukce.

Ctyii déti zvladly ukol bez jediné chyby. Adélka a St&panka nezaznamenaly dvé zvifata
v textu (1x divocak, 1x kocka, 2x slipka). Pipa s Kubou na konci pfibéhu ztréceli pozornost

a bylo obtizné s nimi dale spolupracovat, nicmén¢ tikol dokon¢ili. Ptisté bych volila lepsi
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motivaci (naptiklad plySové koté€ ¢i loutku). Mia tleskala nejisté a n¢kolikrat se ujist'ovala,
ze ukol je tézky a zda nevadi pfipadnd chyba. Nejstarsi Markétku naopak ukol zaujal,
udrzela pozornost po celou dobu. Piibéh hodnotim pro tuto skupinu déti jako obtizny, bylo

by lepsi ho zkrétit, aby vSechny déti byly schopné udrzet pozornost.

Vsechny déti odpovidaly celou vétou.

3.4.3 UKOL 3 - DNES RANO JSEM SI NA SEBE OBLEKL/A

Tabulka 3 - Reseni ukolu 3

Jméno Pocet slov Splnil/Nesplnil
Adélka 4 Splnila
Markétka 8 Splnila
Pepa 6 Splnil
Stépanka 4 Splnila
Lada 5 Splnil
Mia 4 Splnila
Kuba 2@ chf;;llh;g/f)ezﬁvky, Nesplnil
Pipa 2 (2 chyby — ptreztivky, tricko) Nesplnil

Pfi plnéni tohoto tkolu jsme si s ditétem sedli naproti sob&. Nejprve jsem ditéti polozila
otazku, zda vi, co je dilezit¢ udélat, nez rdno odejde do Skolky. VSechny déti se postupné

dostaly k tomu, co jsem potiebovala slySet.

Nasledné jsme zacali se samotnym nabalovdnim. Pro mensi déti byl tento kol obtizny,

chvilku trvalo, nez pochopily zadani.

Adélka s Kubou okamzité zopakovali mou ptedchozi vétu, ale trvalo jim delsi dobu, nez
vymysleli svou vétu. Ladovi a Stépance pomohlo ukazovani, kdy spolu s fikanim
ukazovali na jednotlivé kousky obledeni. Ukol velmi bavil Markétku a Pepu, kteii
pojmenovali nejen vSechny druhy obleceni, ale 1 dopliky, které maji na sobé (bryle,
nausnice, naramek, fetizek, sponka, gumicka). Kuba a Pipa méli problém pojmenovat
vSechny kousky obleceni, které méli na sobé, byli velmi roztékani a snazili se prib&h

¢innosti co nejvice urychlit.

Uspésnost feseni ukolu byla 75 %.
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3.4.4 UKOL 4 - PEJSEK S KOCICKOU DELAJI DORT

Tabulka 4 - Reseni tikolu 4

Jméno ditéte Pievypravéni Chronologické Splnil/Nesplnil
pohadky sloZeni pohadky

Adélka Ano Ano Splnila
Markétka Ano Ano Splnila
Pepa Ano Ano Splnil
Stépanka Ano (s dopomoci) Ano Splnila
Lada Ano Ano Splnil
Mia Ano (s dopomoci) Ano Splnila
Kuba Ano (s dopomoci) Ano Splnil

Pipa Ne Ne Nesplnil

Tento kol déti nejvice zaujal. Piedchozi den jsem déti s pohddkou seznamila, nékteré déti
jiz pohaddku znaly. Pfi prvni ¢asti ukolu déti pohadku pirevypravély samy anebo
s dopomoci a nasledn& chronologicky skladaly d&j pohadky. Uspésnost feseni tohoto ukolu
byla 88 %. Sedm dé&ti prvni &ast ikolu zvladlo. St&pance, Mie a Kubovi jsem pomohla pii

vypravovani s detaily pohadky, které zapomnéli. Pievazné si déti nemohly vzpomenout na

vvvvvv

vvvvvv

s pfipravenymi surovinami a obrazek, kde pejsek a kocicka michaji, tyto dvé karty Casto
zaménily, ale samy se opravily.
Velmi mé potésilo, ze sedm déti bylo schopno celou pohadku prevypravét, i kdyz nékteré

déti se s ni setkaly ptredchozi den uplné poprvé.

3.4.5 UKOLS5-COTAM PATRI?

Tabulka 5 - Reseni ukolu 5

Jméno ditéte Zda dité vi, jaké Obrazek Splnil/Nesplnil
ro¢ni obdobi charakterizujici
namalovat podzim
Adélka Ne Ano Nesplnila
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Jméno ditéte Zda dité vi, jaké Obrazek SpInil/Nesplnil
ro¢ni obdobi charakterizujici
namalovat podzim

Markétka Ano Ano Splnila
Pepa Ano Ano Splnil

Stépanka Ano Ano Splnila
Lada Ano Ano Splnil
Mia Ano Ano Splnila
Kuba Ne Ne Nesplnil
Pipa Ano Ano Splnil

Uspé&snost feseni tkolu byla 75 %. Zadala jsem tim, Ze jsem nepopisovany obrazek zakryla
papirem, aby se déti mohly pln€ soustiedit pouze na obrazek, ktery popisovaly. Vétim, ze
uspésnost tkolu mohla byt vétsi, ale Kuba se mnou bohuzel odmital spolupracovat a tikol
vubec neplnil. Obrazek charakterizujici podzim zvladly namalovat vSechny déti, Casto se

objevovaly motivy jako barevné listi, dést’ a pousténi draka.

Pro Adélku bylo urovani spravného ro¢niho obdobi obtizné, neméla tyto pojmy osvojené
a ani po mé ndpoveédé neurcila, Ze se jednd o podzim, i kdyz obrazek 1éta a zimy urcila
spravne.

Prikladam nékteré obrazky déti a jejich komentaf: (obr. 9, obr. 10, obr. 11).

Pipa: "Ja jsem namaloval vesely stromy, protoZe na podzim jsou barevny listy a jsou

vesely."

Obrazek 9 - Reeni tikolu 5

(autor: Pipa)
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Markétka: "Ja jsem nakreslila mraky, protoze na podzim furt prsi, ale taky sviti slunicko,

tak je tam taky, a s dédou chodime poustét draka."”

Obrazek 10 - Reseni tkolu 5

(autor: Markétka)

Lada: "Ja nakreslil diim, protoze tady je taky. Pak starej strom, protoze takovy jsem v lese

videl a tohle je drak s oblicejem, draka s oblicejem mam doma vis."

Obrazek 11 - Redeni tkolu 5

(autor: Lad’a)
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3.4.6 UKOL 6 - COJE STEJNE A CO JINE

Tabulka 6 - Reseni tikolu 6

Jméno ditéte Pocet nalezenych rozdilu Splnil/Nesplnil

Adélka 4 (ne zajic, ker) Splnila
Markétka 5 (ne ket) Splnila
Pepa 5 (ne keft) Splnil
Stépanka 6 Splnila
Lada 5 (ne strom) Splnil
Mia 4 (ne strom, ket) Splnila
Kuba 4 (ne strom, kef) Splnil
Pipa 4 (ne houba, strom) Splnil

Posledni ukol splnily v§echny déti, uspesnost feSeni byla 100 %. Déti ukol zaujal, a i proto
dokézaly najit alespon Ctyfi pozadované rozdily mezi obrazky. Mia a Pipa Spatné spocitali
osoby na prvnim obrazku, ale po kontrole se sami opravili. Na mou naslednou otazku, jak
se citi lidé na obrazcich, padaly zajimavé odpovédi. (,,Hol¢icka je smutnd, protoze ji
kamaradi utekli. Chlapec je nasStvany, protoze zakopl o houbu a upadl na zem. Hol¢icka se
lekla zajice, proto place.”). Déti byly kreativni a Lad’a zacal automaticky tvofit pfibéh

pomoci objektd, které byly z obrazku patrné.

Déti nejvice chybovaly v téchto objektech: 4x strom, 3x ket a 1x houba. Z toho vyplyva, ze
obrazek stromu (vedle zuficiho chlapce) byl pro déti nepodstatny a Castéji si vSimaly
jinych detailil, naptiklad zajice v levém hornim rohu. VSechny déti nasly rozdily tykajici se
placici a veselé divky, nadSeného chlapce a holého a listnatého stromu.

Musim fici, ze vysokou uspéSnost feSeni u ukolu 6 jsem necekala, déti mé velice

piekvapily.

3.4.7 CELKOVE HODNOCENI EXPERIMENTU

Tabulka 7 - Celkové hodnoceni

Ukol 1 Ukol 2 Ukol 3 Ukol 4 Ukol 5 Ukol 6

100 % 50 % 75 % 88 % 75 % 100 %
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Na zdklad€ vyhodnoceni experimentu bylo zjisténo, Ze:

— 100 % déti z uvedeného vzorku zvladlo na zédkladé poslechu graficky znazornit

predméty

— 50 % déti z uvedené¢ho vzorku zaznamenalo zvifata v textu a odpovidalo celou

vétou

— 75 % déti z uvedeného vzorku dokdzalo zopakovat pfedchozi vétu a doplnit ji

dalsimi slovy

— 88 % déti z uvedeného vzorku pievypravélo pohadku a chronologicky setadilo déj

— 75 % déti z uvedeného vzorku dokreslilo prostfedni obrazek mezi 2 zadané obrazky

— 100 % déti z uvedeného vzorku naslo rozdily mezi dvéma obrazky

Z vysledku experimentu je patrné, Ze nejobtiznéjsi byl pro déti ukol 2, ktery zvladlo splnit

pouze 50 % dé&ti, hodnotim ho tedy jako neuspéSné vyieSeny. VSechny ostatni ukoly se

naopak ukazaly jako uspeésné vyieSené — ukol 1, ukol 3, kol 4, ukol 5 a ukol 6.

Tabulka 8 - Celkova tspésnost déti

Jméno  Ukoll Ukol2 Ukol3 Ukol4 Ukol5 Ukol6 Celkova

ditéte uspésnost
FeSeni
Adélka Ano Ne Ano Ano Ne Ano 67 %
Markétka Ano Ano Ano Ano Ano Ano 100 %
Pepa Ano Ano Ano Ano Ano Ano 100 %
Stépanka Ano Ne Ano Ano Ano Ano 83 %
Lada Ano Ano Ano Ano Ano Ano 100 %
Mia Ano Ano Ano Ano Ano Ano 100 %
Kuba Ano Ne Ne Ano Ne Ano 50 %
Pipa Ano Ne Ne Ne Ano Ano 50 %

Tabulka ¢. 8 ukazuje UspéSnost feseni jednotlivych déti. Mizeme vidét, ze nejlépe si

s tkoly poradily ¢tyfi déti — Markétka, Pepa, Lad’a a Mia, ktefi dosahli 100 % uspéSnosti

feseni. Adélka chybovala v tikolu 2 a tkolu 5. Pro Stépanku byl obtizny tikol 2 a Kuba
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s Pipou dokézali splnit tfi tikoly a tfi tkoly nesplnili.

Mohu tedy fici, ze déti z uvedeného vzorku jsou v matefské Skole dobie pfipraveny na

feSeni slovnich uloh.
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Téma ,Pfipravenost déti na feSeni slovnich tloh® mé zaujalo jiz tim, ze na mych
dosavadnich praxich jsem se se samotnou pfedmatematickou vychovou nesetkala pfilis
Casto. Pfi studiu a psani teoretické casti jsem Cerpala pievazné z knih zabyvajicich se
vyvojovou psychologii ditéte a predmatematickymi dovednostmi. Uvédomila jsem si, jak
uzce jsou vSechny oblasti détského vyvoje propojeny a jak je nesmirné dulezité je

komplexné¢ rozvijet.

Vymysleni, sestavovani ukold a nésledna realizace s détmi mé bavila a zaroven piekvapila.
Jelikoz jsem experiment provadéla v heterogenni tiidé, kde déti byly zvyklé pracovat
druhy a tfeti tyden mé souvislé praxe, prvni tyden jsem se snazila pracovat s détmi vice

individualné, abych podpofila uspésnost experimentu.

Celkem déti plnily Sest ukolli, které byly zaméfeny na grafické zpracovani mluveného
slova formou obrazku, na schopnost reagovat na dana slova a odpovidat celou vétou, na
rozvoj slovni zasoby prostfednictvim ,,nabalovéani slov*, na rozvoj paméti a jazyka pomoci
reprodukce pohadky, na schopnost propojovani informaci pomoci dokreslovani

prostiedniho obrazku, na praci s obrazky dle toku ¢asu a na hledani rozdil a shod.

vvvvvv

vV

piekvapila vysoka tspésnost feseni tkolu 5, kdy déti domalovavaly prostfedni obrazek.

Velmi mé potésilo, ze pét ukoli mizeme povazovat za uspéSné vyieSené a pouze jeden za
neuspeésné vytreSeny. Celkové hodnotim tento vzorek déti jako ptipraveny na feSeni

slovnich uloh.

Psani bakaléaiské prace mi pfineslo spoustu novych poznatki ohledné pfedmatematické
vychovy déti predskolniho véku, ale i jejim spojeni s psychologii ditéte. Rada své ziskané

zkuSenosti a védomosti pouziji dale ve své budouci pedagogické kariéte.
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RESUME

Bakalafskd prace je rozdélena do tii Casti. V teoretické Casti se zabyvadm kognitivnim
vyvojem ditéte predskolniho véku — rozvojem paméti, mysleni, vnimani, pfedstavivosti,
fantazii, feCovymi schopnostmi a pozornosti. Vymezuji zde pojem slovni tloha a popisuji

aktivity, které ditéti napomahaji k pfipravenosti na feSeni slovnich uloh.

Metodologicka c¢ast stanovuje cile, podminky a metody experimentu, popisuje piesné

zadani uloh.

V experimentalni Casti se seznamujeme s vybranym vzorkem, scénafem experimentu,
realizaci Ukold a se samotnym vyhodnocenim, které je provedeno formou tabulek

a slovnim vyjadienim.

Bachelor thesis is divided into three parts. In the theoretical part, I deal with the cognitive
development of a child of preschool — the development of memory, thinking, perception,
imagination, speech abilities and consideration. Here, I define the concept of verbal role

and describe activities that help the child to prepare for solving verbal tasks.

The methodological part sets the objectives, conditions, and methods of the experiment,

describes the precise assignment of tasks.

In the experimental section we present selected samples, experiment scenario, task

execution and evaluation itself, which is done in the form of tables and verbal expression.
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