ZAPADOCESKA UNIVERZITA V PLZNI

FAKULTA PEDAGOGICKA
KATEDRA MATEMATIKY, FYZIKY A TECHNICKE VYCHOVY

PRACE S PRIROZENYM CISLEM
V MATERSKE SKOLE

BAKALARSKA PRACE

Lucie MareSova
Predskolni a mimoskolni pedagogika, obor Ucitelstvi pro materské skoly

Vedouci prace: PhDr. Sarka Péchouckova, Ph.D.
Plzen 2020



Prohlasuji, Ze jsem bakalarskou praci vypracovala samostatné

s pouZzitim uvedené literatury a zdrojl informaci.

V Plzni, 27. ¢ervna

vlastnoruc¢ni podpis



Velmi dékuji vedouci prace pani PhDr. Sarce Péchouckové Ph.D. za odbornou pomoc,
efektivni komunikaci, vstiicny pfistup, cenné rady a uzite¢né pripominky, které mi

poskytla pii zpracovani této bakalaiskeé prace.



ZDE SE NACHAZI ORIGINAL ZADAN{ KVALIFIKACNI PRACE.



OBSAH

OBSAH
L1 o TP 4
L TEORETICKA CAST cieiiiiiiiiiiieete e e e e esettee e e e e e e s s beteeeeeeeesssaataaaeeeeeseaaassbaaaeeeeesansasssneaeeessssansssnnneeesessnnssnns 5
L1 CISLO A CISLICE ceouuuvireeeeeeeeesetitreeeeseeesseuuteaeeeeeesassssssanaeeasssasasssnaaeeesesssnsssnnneeesessnnssssnnnesesessnnssenn 5
1.1.1 Historie matematiky a CiSEINE ODOIY........oeeiiiiiiiiceee e 5
1.1.2  VYzZnam prirozeNEh0 CiSIa.....ccuiiiiiiiiii ittt e s st e e s snre e e eanes 6
1.2 PREDSKOLNIVEK..uteeeeeieiieiiuurreeeeeseeiseiureeeeeeeeessssssasseesesesssssssssssesesesassssssssesssssssssssssssssssansssssssees 8
O R (oY= o 11 A AV VIR YAV | PPN 9
1.3 ZAKLADNI MATEMATICKE PREDSTAVY ....uuuvirieeeeeeeesiitnseeeeeeeeesssssssessesesesssssssssssesessssssssssssesssssnnnsnnes 12
1.3.1 Vytvéreni predstavy prirozeného Cisla.........ccocuvieeiiiiiiiciieee e 13
S T 1Y, [o o 11 Vo £ - TSR 15
1.3.3 Urcovani POCTU AItELEM .....uveiieiiiie ettt e e e e e e eta e e e eeanaaeeeas 17
2 METODOLOGICKA CAST ..ietiiieeeeeeeeeiittteeeeeeeessiuttteeeeeesssssntaneeeesessaansssaneaeessesasnsssnneeesssesssnsssnneeeesennns 19
2.1 CILEXPERIMENTU .uuutureeeeeeeseeiurreseeeeesessannseseeessssssnssssnesssessssnnssssssssessssssssssnsssssssssmnsssnnssesssnnns 19
2.2 PODMINKY EXPERIMENTU .eeeeeeureeeereureeeeeiureeeenissreeesssseeessssesesassssesssssssesssssssesssssssesssssssesssssssesns 19
2.3 POUZITE METODY ..uuuuttvreeeeeeeseiiiursreeeeesesaeaissssesesesesasssssssssesssssasssssssssssssssssssssssssesesssssssssssssessannns 19
2.4 PRIPRAVA EXPERIMENTU ..eeeeiiieiiuurrreeeeeeeseieurereeeseeessaesssssseesesssanssssssssesssesssssssssssesssssssssssssssessanans 20
2.4.1 OSNOVa SCENATE EXPEITMENTU ....uviiiiiiiiieeiiieeecciee e csree e e sree e e sree e e sbee e s e sabeeeeenareeas 20
2.4.2 POMUCKY c.cuveeeree ettt ettt ettt ee e e et e eetee e eteeeebeeeeabeeebeeesabeeebeeeenteeebeeesareean 20
R T 4 1Y/ N SR 21
2.6 KRITERIA HODNOCENI ..tutttteteeeeeiutttreeeeeseseeuurereeeeseessasssneneeessssansssnneseessssssssssnesesesssnssssssnnesessennns 25
3 EXPERIMENTALNT CAST i iiiuitieiteeeeeeeiitttte e e e e e e s etuttteeeeeessssaasbaneeeeeeesansstaraaeeeeesansssanaaeessessnsssnnaeeesennns 26
3.1 PRUBEH EXPERIMENTU ...uvveeeeeiureeeeeitreeeeeitseeeeestsseeeeasssesessssesesasssssesssssesesssssesesssssssesnsssssesssssssenns 26
3.2 VYBER ZKOUMANEHO VZORKU ....uuvvveeeeeeeseiiturereeeseeesieessseseesessssssssssssseessssssssssssssesssssssssssssssessennns 26
3.2.1 Charakteristika materfské SKOIY .....cocuviiiiiieeee e 26
3.2.2  Charakteristika d&ti ......ccccuiiiiiiiiieeece e e 27
3.3 SCENAR EXPERIMENTU ....uvvteeiiureeeesiureeeeauteeesssssseessnsssessasssseesssssssessssssesssssssesssssssesssssssssnsssensens 29
3.4 VYHODNOCENI EXPERIMENTU ..uvvteeeeiureeeeeiurreeeaiuseeessassseseesssssesassssesssssssssasssssssassssessasssssssssssssennn 32
3.4. 1 UKOI €. oottt bbbttt bttt b s s e aens 32
3.4.2 UKOI €. 2 oottt bttt bttt bttt b s tns 34
3.4.3  UKOI €. 3 oottt sttt bttt ettt et bttt s s tens 36
38,4 UKOI €. 4 oottt bbbt bbbttt 37
3.8.5 UKOI €. 5 ettt sttt bbbt bbbt 39
3.8.6  UKOI €. B .ottt bbbt bbb bbb 41
3.5 CELKOVE ZHODNOCENT EXPERIMENTU ...eeetsvrreeesiurreeesssreeeessusneeessssseessssssesssnsseesssssssesssssssssssssseesnns 42
ZAVER ... ettteeee e e e eee ettt e e e e e e ettt e e e e e e e e ettt e e eeeeeeeaa—a——eeeeeeeaaanbtteeeeeeeeaaanbetaaeeeeeaaanatraaaeeeeeeaaarararraeees 45
RESUME ...eeii e eeettittt et e e e e e ettt e e e e e e e e e auteeeeeeeeeeaaassbaaaaeaeeaseannsesaaeeaeesaassseeaseseeesaasssesaneaasssaannssnnneaeesannas 46
SEZNAM LITERATURY ...uttiieeeuteeeeeitteeeeeitseeeeaasseeaeaasssesaaassaseesassassaaasssseesasssseesasssssesasssssesanssssesanssssessnssseannn 47
INTERNETOVE ZDROJE ..cutteeeeetieeeeetteeeeetteeeeeteeeesasesassassesaaeassasessansesaseansasesaassaseseasssseasassssesassnsssnssns 48
Y N I 31 W SRR I
PRILOHA C. 1 — SOUHLAS O ZPRACOVANI OSOBNICH UDAJU ....cceeeuvieeeierieeeeiiteeeesiieeeesvreeeesveeeeesnneesssnnenas Il
PRILOHA C. 1 — PODPISY RODICU ....uvveeeieiieeeeiieeeeeetteeeeetteeeesetaeeeesnstesessnseeesssnseaesssnssessssseeesssssesssnnsens 1l
PRILOHA €. 2 — PRACOVNI LIST 1eeteiiutieeeeetteeeeetteeeestteeesstseesssssaeesssssaesessssessssssessssssessessseeessssssesssnnsens v
PRILOHA C. 3 — PRACOVNI LIST = ANEZKA ...veeeiiutteeeeeteeeeeetteeeeesreeessseeeessseessssssessssssssesssssssessssssensssnsenes Vv
PRILOHA C. 4 — PRACOVNI LIST = LADIK = L. POKUS...eeteeeeeecutrreeeeeeeeesinreeseeeseeessannsssnessasssssassssssseseessnnnnnns \

PRILOHA €. 5 — PRACOVNI LIST = LADIK — 2. POKUS. ... eiiieetttteeeeeeeeeeetsseeseeeeeeesssannsesssssesssnnnsssessseesssnanns VII



UvoD

Uvop

Matematika jako takova nikdy nepattila mezi mé oblibené Skolni pfedméty. Na zakladni
Skole jsem jeji logiku jesté chapala, ale od stfedni Skoly se pro mé zacala stavat
velkou neznamou. Nebavila m¢, protoze jsem ji nerozuméla. Znovu jsem ji dala Sanci
az na Zapadoceské univerzité, nebot’ matematika, kterou jsme se zde ucily jako budouci
ucitelky v matefskych Skolach, byla zajimava, bavila mé a obohatila mé o nové poznatky
a zkusenosti, které uplatnim 1 v budoucim povolani. Diky tomuto pfijemnému zjisténi,
Ze matematika muze byt i jind a pro m¢ zazivna, jsem se rozhodla, zaclenit ji i do mé

bakalaiské prace.

Jako téma své bakalaiské prace jsem si vybrala praci s pfirozenym ¢islem v matefské Skole.
Experiment budu realizovat pfi mé souvislé praxi v mateiské Skole Racek v obci Rakova.
Skolu navitévuji déti od 3 do 6 let. Pracovat v§ak budu predevsim s piedskolaky, pro které
jsem si ptipravila 6 ukoli, které budou plnit. Popisi vzdy dany ukol, pozadavky na jeho
uspésné splnéni, scénaf, pribéh tkolu a nakonec vSechny tkoly vyhodnotim, okomentuji

a vysledky zaznamenam do tabulek. Chtéla bych, aby déti ukoly plnily rady a bavily je.

V teoretické Casti se zabyvam pojmem Ccislo a Cislice, vysvétluji rozdily mezi nimi. Dale se
zCasti zminuji o historii matematiky, o ¢iselnych oborech a popisuji vyznam
pfirozeného Cisla. Podrobnéji rozebiram piedSkolni ve€k a kognitivni vyvoj ditcte.
Uvadim, jaké jsou u déti etapy pii vytvareni piedstav o pfirozeném ¢islu, jaké jsou modely
¢isla a jakymi zptisoby muze dité urCovat pocet. V metodologické ¢asti popisuji ptipravu
ukoll, véetné jejich cilti a pomucek, které jsou pro realizaci potfeba. Experimentéalni ¢ast
obsahuje jiz praci s détmi, popis jejich postupll a schopnosti fesit ukoly s pfirozenymi €isly.

V zavéru hodnotim, jak Gspé$né byly déti pii feSeni téchto tloh.
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1 TEORETICKA CAST

1.1 CisLO A CISLICE

Podle Kaslové (2010) jde o slova s odlisnymi vyznamy. Cislice maji podobnou funkci jako
pismena, jsou to ,klikyhaky“ (pouZivime arabské ¢&islice). Cisla maji sva slovni
pojmenovani: jedna, dvé, tfi... Cislice jsou grafické realné objekty a zaznamenavaji vyse
pojmenovand slova. K pojmenovani ¢islic (grafickych znakd) pouzivame podstatna jména:
jednicka, dvojka, trojka... Pouze u Cisla nula je stejné pojmenovani pro ¢islo 1 pro Cislici.
V pozicni desitkové soustaveé pouzivame deset znakl (jednicka, dvojka, . . ., devitka, nula)
a pomoci téchto deseti znakii zapiSeme jakékoliv ¢islo, pficemz zdlezi na poradi, v jakém

jsou vedle sebe v fadku zapsany. Pfirozenych ¢isel je nekoneéné mnoho.

1.1.1 HISTORIE MATEMATIKY A CISELNE OBORY

Poticek (2003) nazyval prvni vyvojové obdobi matematiky Obdobim formulace
zakladnich matematickych pojmi a vztahli. Toto obdobi zahrnuje jakousi prehistorii
matematiky, tj. postupné vytvareni pojmu cCislo ve smyslu dne$niho pFirozeného d(isla,
rozsitfeni prirozenych Cisel o pravé zlomky, tj. z dneSniho pohledu zavedeni kladnych
racionalnich ¢isel, zakladnich pocetnich operaci s nimi (s¢itani, od¢itani, nasobeni a déleni)
a jejich uziti pro feSeni jednoduchych linedrnich nebo i kvadratickych rovnic a nalezeni

a vyuZzivani elementarnich poznatkii z rovinné i prostorové geometrie.

., Kdyz byl vytvoren intuitivni cestou pojem cisla (vlastné jako pocet prvkii jisté mnoziny),
vykonalo lidstvo postupné prvni velky krok smérem k abstrakci, kdyz cisla byla oddélena
od pocitanych predmétu, s nimiz byla az dosud spojovdana. V tomto smyslu je tieba si
uvedomit, zZe takovy obrovsky krok smerem k abstrakci musi kazdorocné udelat vsichni

Skolaci v prvnich tridach...  (Poticek, 2004, s. 7).

Ptehled jednotlivych €iselnych oborii udava tabulka €. 1
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Tabulka ¢. 1 — Ciselné obory

¢iselny obor | symbol priklad
Pfirozena cisla N 1, 2, 3,04 ---
Cela cisla 7 cee— 20 =15 05 15 2 3;
s 1 3
Racionalni ¢isla Q -3,25; ——: 0; 2=: 5
16 i
Iracionalni &isla — e V?2; log?2

3 1
—4Z =20 0; = V2 1,18 w7
5 2

Realna cisla R
V8echna racionalni a iracionalni cisla.
Imaginarni ¢isla — i; 2+1; 1 -051
7 — ) _
——: 0 V3 143 7 12
Komplexni ¢isla C 8

V8echna realna a imaginarni Cisla.

Zdroj: https://www.vypocitejto.cz/zaklady-matematiky/ciselne-obory.html
Zamé&fime se nyni na pfirozena cisla.
1.1.2 VYZNAM PRIROZENEHO CiSLA
Dle Hejného a Stehlikové (1999) ma piirozené ¢islo tyto vyznamy:
1. KVANTITA
a) Neurcita = mnozstvi

Mnozstvi vyjadiujeme slovy: hodng, mnoho, piilis, akorat, trochu malo, nékolik, dale citové
zabarvenymi slovy: Silené, stras$né, désné, pfiserné, fura, azaz, ji, n6 nazdar a neposledni
fad¢ zakladnimi Cislovkami, které nevyjadiuji urCitou kvantitu, ale jsou synonymy slov

mnoho nebo mélo: mam sto chuti, mam tisic napadili, co by kamenem dohodil.
b) Ur¢ita
Pocet

Je dén ¢islem a vyjadien zékladni ¢islovkou a podstatnym jménem (4 auta, tfi déti). Je vzdy

tteba uvést Cislo a pocitany objekt, ¢islo nemuze stat osamoceng.


https://www.vypocitejto.cz/zaklady-matematiky/ciselne-obory.html
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Veli¢ina
Vyjadiuje pocet naméfenych jednotek, je vyjadiena zakladni ¢islovkou a fyzikalni jednotkou
(jeden kilogram, 2 litry, 30 stupiii Celsia). Dit¢ jednotky nepocitd, ale jazykova spojeni slysi

a vnima. Situace jsou spojeny s nakupem, varenim, I¢kafem atd.
2. IDENTIFIKATOR - nevyjadfuje kvantitu
a) Jméno

Oznacuje individualitu — ¢lovéka, skupinu lidi, pfedmét apod. Oznaceni je zcela ndhodné,
nelze z ného vyvodit zadnou novou informaci (oznaeni tramvajovych linek, zavodniku

na trati, telefonni ¢isla, rodna ¢isla).
b) Adresa

Mezi Cisly je souvislost, Cisla jsou vazéna pfedem danymi pravidly, napf. uspofaddnim

(pojmenovani tiid ve Skole, orienta¢ni ¢isla domt, ¢isla pokoji v hotelu).
3. OPERATOR
a) Porovnavani

Cislo se objevuje v odpovédich na otazku ,,0 kolik vice (méng&)?, kolikrat vice (méng)?*
a pfedstavuje porovnani s ur¢itym stavem.

A

Lenka je od 3 kg t&z8i neZ Dana. Mam o 4 lizatka vice nezZ ty. Jirka je o 15 cm nizsi

nez Martin. Dnes byl Josef dvakrat rychlejsi nez vcera.
b) Zmény

Cislo se objevuje v odpovédich na otazku ,,0 kolik vice (méng&)?, kolikrat vice (méng)?*

a predstavuje zménu oproti néjakému vztahu.
Lubos vyhraje 4 bonbony. Zhubla jsem o 6 kilogramu.
¢) Casti

Cislo vyjadfuje zlomek (&tvrtina kilogramu, polovina melounu, tetina zaméstnancti).
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1.2 PREDSKOLNI VEK

Podle Fuchse, Liskové a Zelendové (2015) Ize ptredSkolni veék chapat dvojim zplsobem.
V $irSim, pedagogickém pojeti, jako vék ,,pfed Skolou* od narozeni do Sesti let, v uzsim,
psychologickém pojeti, jako veék od tii do Sesti let, pfesnéji do zahdjeni povinné Skolni
dochazky. Sulova (2010) tuto etapu chape jako vék mezi tietim az $estym rokem ditdte.
Dle Novotné, Hiichové a Minhové (2012) je predSkolni vék zakonéenim etapy raného

détstvi. V této praci budeme predSkolni vék chépat od 3 do 6 let veku ditéte.

., V tomto vekovém obdobi dité zpravidla navstévuje materskou Skolu, ktera jej postupné
pripravuje na vstup do skoly. Zakladem stale ziistava rodinna vychova, na které materska
Skola stavi a ktera pomaha dalsimu rozvoji ditéte.” (Pricha, Walterova, Mares, 2001,

. 186).

V predskolnim véku se rozviji predevsim hruba motorika (plavani, béh, tancovani apod.).
Déti se u¢i novym pohybovym dovednostem, jsou obratnéjsi, rychlejsi a Sikovnéjsi.

(Novotna, Hfichova, Minhova, 2012).

Predskolni vék je jedno z nejzajimavéjsich vyvojovych obdobi ¢loveka a nékdy je nazyvano
obdobim hry. Ve vyvojovém obdobi mezi 2 — 7 lety se podle J. Piageta (1896 - 1980) déti
nachazeji ve stadiu symbolické hry, v niz vyuzivaji symboly — hracky, rekvizity, pomucky,
které jsou zastupnymi piedméty skutecnych predméth. Prostfednictvim hrové ¢innosti se
rozvijeji vSechny psychické funkce (fantazie, tvofivost, fecové schopnosti apod.).
Zatimco V batolecim obdobi ptevladaly paralelni hry (déti si hraly vedle sebe), predSkolak

se vénuje spolecenskym hram s vrstevniky ¢i dospélymi.

Podle Prichy a Kotatkové (2013) byvaji v mateiské Skole v rovnovaze volné hry i hry
iniciované uclitelkou a hry sjasnym didaktickym cilem. Volna hra je takova Cinnost,
pro kterou si dit€¢ samo voli namét, zamér, hracky, rizné predméty a herni partnery.
Organizovana (iniciovana) je hra, kterou pfipravila a zadava ucitelka. UrCuje misto,
pravidla, pomiicky i1 zplsob realizace, hru ovliviiuje bud piimo (jako spoluhrac),
nepiimo bo¢né (déla supervizi nad prubéhem a pravidly), nebo jako ustfedni postavu hry
povéiuje vybrané hrace. Didakticka hra mé zisadni pfinos ve svém vzdélavacim cili.
Ucitelka ji vybira pravé s timto zdmeérem, aby prosttednictvim hry naplnila urcité vzdélavaci

a rozvojové cile — takto zvolena hra je metodou vychovné vzdelavaci prace.

., V patém a sestém roce je dite otevieno lidem — dospelym i vrstevnikiim. Velmi veri svym

rodicum, prozZiva s nimi jistotu a bezpeci, dokadze intuitivné i z realného obsahu reci
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vyhodnocovat reakce druhych ve vztahu ke svym stile bohatsim zdjmum. Dokdze mit
laskyplny vztah i kdalsim lidem, které ve svém okoli pozmnalo, napriklad k ucitelce

a vyhledava blizsi kamaradskeé vztahy. “ (Kotatkova, 2014, s. 54).

Dle Fuchse, Liskové a Zelendové (2015) je konec této vyvojové faze urCen predevsim
socialng, nastupem do skoly. Dit¢ vyspiva po vSech strankdch — télesné, pohybové,

intelektové, citové i spolecenské.

1.2.1 KOGNITIVNI VYVO]
., Pro zvlddani trivia (cteni, psani, pocitani) je diilezZita dostatecnda uroven rozumovych
schopnosti a rovnomérnost vyvoje v jednotlivych oblastech. “ (Bednatova, Smardova, 2010,

s. 3).
Vnimani
Podle Fuchse, Liskové a Zelendové (2015) je vnimani v pfedSkolnim véku zakladem

poznavani skutecnosti. Je globalni — dit¢ vnima celek jako souhrn jednotlivosti.

,,Sluchové vnimani ma v raném, respektive predskolnim véku zdasadni vyznam pro vyvoj
reci. Vlivem oslabeného sluchového vnimdni mohou po zahdjeni Skoly nastat problémy
Ve cteni, psani, zapamatovdni si.” (Bednatova, Smardové, 2010, s. 4). Fuchs, Liskova
a Zelendova (2015) tvrdi, Ze rozvoj sluchového vniméni je velice dilezity, nebot’ sluch
jejednim z prostiedkl komunikace. Vyznamnou mérou ovliviiuje rozvoj fe¢i a tim
I abstraktni mysleni. Sluchova diferenciace, rozliSeni (jednotlivé hlasky, mékké a tvrdé
souhlasky, znélé a neznélé souhlasky, kratké a dlouhé samohlasky) je diilezZité pro spravnou

vyslovnost, pozd€ji pro psani a Cteni.

Bednatova a Smardova (2010) radi, Zze pokud chceme podpofit rozvoj sluchového vnimani,
je na misté ucit dit€ naslouchat ¢tenym pohadkadm, vypravénym piibéhiim, pisnickam;
hrat hry na lokalizaci zvuku (odkud zvuk vychazi), na uréeni zdroje zvuku (co zvuk vydava),
na naslouchdni a rozeznavani zvukd z prostfedi (co vSechno v danou chvili slySime);

rozvijet vnimani rytmu.

Déle Bednafova a Smardova (2010) tvrdi, e zrakové vmimani je od raného véku
nezastupitelné pro poznavani svéta (zrakem piijimame nejvice informaci). Ovliviiuje rozvoj
feCi (mysleni), vizuomotorickou koordinaci, prostorovou orientaci, zékladni matematické
ptedstavy. ,, Zkreslené, neuplné zrakové vnimani negativné ovliviiuje poznavani sveta,
zpusob mysleni. Jeho oslabeni se ve Skolnim véku odrazi v obtizném vnimani abstraktnich

symbolii, kterymi jsou i pismena a cislice. “ (Fuchs, LiSkova, Zelendova, 2015, s. 11).
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., Predskolni dité by jiz mélo pojmenovat bézné barvy, je vhodné ucit ho rozlisovat i odstiny
barev. Dalsi dovednosti je rozliSovani figury a pozadi. Zrakové rozliSovani nendsilnym
zpusobem procvicuji obecné znamé hry, jako je pexeso, mozaiky, domino, loto, stavéni
ze stavebnic podle predlohy. Po patém roce by dite mélo vnimat nejen celek, ale jiz vice
i jeho jednotlivé casti (rozliSovat dsti, z éasti slozit celek). “ (Bednatova, Smardova, 2010,

S. 4).

Podle Liskové (2014) je pro piredmatematické predstavy zasadni hmatové vnimani,
proto je zadouci dostate¢ny akcent na manipulativni Cinnosti déti. Tyto ¢innosti
jsou pii vytvareni predmatematickych piedstav nezastupitelné a maji zasadni Vvliv

na efektivitu matematického vzdélavani v raném véku ditéte.

,, Vnimdni prostoru se postupné zdokonaluje. Priznivym obdobim pro rozvoj prostorovych
predstav je obdobi ve veku peti az Sesti let (druhym takovym obdobim je obdobi ve véku
Jjedendcti az dvanacti let)” (Hejny, 1990). Fuchs, LiSkova a Zelendova (2015) fikaji,
zevVtomto v€ku je nutné davat détem dostatek podnéti pro praci s kostkami

(hry se stavebnicemi, ale také napiiklad divéi namétové hry jako je stavba pokojicku apod.).

Podle Bednafové a Smardové (2010) bychom dité méli ugit polohu (smér) spravné ukazat
a pojmenovat na vlastnim téle, v prostoru, na formatu. Zakladem navozovani této dovednosti
je ukazovani a pojmenovani pii kazdodennich cinnostech — venku, pii pohybovych
aktivitach, v mistnosti, v knizce, na obrazku, miizeme vyuzit i pracovni listy s obrazky,
kdy naptiklad jeden v fad¢ je otoceny opacnym smérem nez ostatni; kdy dité v fad¢ hleda
stejné otoCeny obrazek, jako je na predloze apod. (dit€¢ vedeme k uvédomovani si polohy

a k jejimu pojmenovani).

, Vnimani Casu se u ditéte rozviji velice pozvolna. Predskolni dité Zije predevsim
pritomnosti. Pokud je zaujaté néjakou udalosti, cinnosti, plné ji proziva, nemysli na ndsledné
deni ¢i povinnosti. S ukoncenim nespécha jen proto, Ze ma ndsledovat jina cinnost,
napr. odchod do materské Skoly. Vnimani plynuti casu je pro predskolni dité vymezeno
udalostmi, které ho obklopuji, které se pravidelné stridaji — charakteristické cinnosti
pro den, noc; rano, poledne, vecer. Uvédomovani si jednotlivych casovych usekii je velice
subjektivni, zkreslené, zavislé na prozivani aktudlni situace. “ (Bednafova, Smardova, 2007,

s. 25).

Dle Bednarové a Smardové (2010) mizeme u predskolniho ditéte rozvijet vnimani casu tim,

Ze pojmenovavame d¢je a Cinnosti, se kterymi se setkavd. Vedeme dité k tomu, aby se
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orientovalo v zékladnich ¢innostech obvyklych pro ur€itou dobu (rano, dopoledne, poledne,
odpoledne, vecer); pro urcité dny (vSedni dny, vikend, kdy chodi do krouzku...). U¢ime ho
vSimat si zmén v pfirod¢, Cinnosti, které jsou typické pro jednotliva rocni obdobi.
Povidame si o tom, co bude nejdiive, pozd¢ji, naposled, pted tim, nyni, potom, nakonec;
co bude dnes, zitra, co bylo vcera...); tim ho u¢ime nejen chépat tyto pojmy, ale i vnimat

¢asovou posloupnost, predjimat déje.
Mysleni

Novotna, Hiichova a Miinhova (2012) tvrdi, ze détské mysleni je antropomorfické,
to znamend, ze dité polidstuje nezivé véci (napf. slunicko se stydi, proto se schovalo
za mraky nebo kdyz prsi, tak to placou mraky apod.). V tomto obdobi se objevuji détské
otazky typu ,,Proc?, ,,Kde?“, ,,Jak?* (napf. pro€ sviti obloha, jak hodiny kukaji, jak se rodi

déti apod.). Dité si asto vymysli své vlastni odpovédi ptijatelné pro jeho zplisob mysleni.

Podle Sulové (2010) zde chybi odliseni mezi psychologickou realitou ditéte a objektivnim
svétem. Dité je stfedem vlastniho svéta predstav a jen s obtizemi zaujima hledisko jiné
osoby. Je pfesvédéeno, Ze 1 ostatni sdileji jeho Ghel nazirani. Ve je vztahovano k aktudlni

¢innosti a pocitim ditéte.
Predstavivost

,, Predstavy ditéte predskolniho véku jsou nazorné a konkrétni, barvité a bohaté. Tvori zaklad
pro poznavani skutecnosti. Mohou byt natolik Zivé, Ze je dité zamenuje za realitu a stavaji se
tak podkladem pro ,, détskou lez . Jedna se o lez nevédomou, pramenici praveé z techto zivych
predstav. Fantazijni predstavy maji v tomto obdobi vrcholné uplatnéni — uplatiuji se ve hie
(hra je cinnost symbolicka, typické pro hru jsou cinnosti ,,jako “, predméty se stavaji symboly
— napriklad Zidle se meéni v triin, puncochace navlecené na hlavu v culiky apod.). Stale jeste
se objevuje antropomorfizace a personifikace, coz je ozivovani nezivych predmeétii
a pripisovani lidskych vlastnosti nejen jim, ale i zviratim (,, Bota je smutnd, protozZe je

spinava “) “ (Fuchs, Liskova, Zelendova, 2015, s. 13).

Sulova (2010) fika, Ze piedstavy jsou pro predikolaka nutné, je nutnd ,.Ginnost
Vv pfedstavach®, ve kterych si dit¢ pfizplisobuje n€kdy obtizné piijatelnou nebo tézko

pochopitelnou realitu.
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Pamét
Pamét je v predskolnim obdobi pfevazné bezdééna. Zamérna pamét se zacind vyvijet
az kolem patého roku. Prevazuje pamét’ mechanickd. Kapacita mechanické paméti spolu

s aktivitou a zvidavosti tohoto véku tvofi dobry zaklad pro snadné ptijimani informaci.

Pamét’ je spiSe konkrétni. Lépe si dit€ zapamatuje konkrétni udalosti nez jejich slovni popis.
Ptrevazuje pamét kratkodobd, i kdyz mezi patym a Sestym rokem uz nastupuje i pamét’

dlouhodoba (Sulova, 2010).
Rec a slovni zisoba

., Re¢' md pro vyvoj jedince mimorddny vyznam, protozZe ovliviwuje kvalitu mysleni, poznéavani,
uceni, jeho orientaci a fungovani v lidském spolecenstvi. Z tohoto hlediska je nutné
porozumeéni reci. Aby dité mohlo sdélit, co mysli, citi, co chce nebo nechce, dat najevo
a posléze uspokojit svoje potieby, musi se umét vyjadrit.“ (Bednafova, Smardova, 2007,

s. 30).

Podle Novotné, Hiichové a Minthové (2012) je fe¢ vice monologicka nez dialogicka. Dit¢ si
povida samo pro sebe a samo si odpovida. To je tzv. egocentricka fec¢, napt. slunicko uz sviti,

abych si mohla jit hrat ven.

Bednatova a Smardova (2010) radi, Ze v této dob& bychom méli vénovat nalezitou pozornost
rozvoji aktivni slovni zasoby tim, Ze si na dité udélame cas, poviddme si s nim, vypravime
mu, ¢teme pohadky, zpivame, u¢ime ho pisnic¢ky, basnicky, fikadla, trpélivé odpovidame

na jeho dotazy.

1.3 ZAKLADNI MATEMATICKE PREDSTAVY

., Matematické mysleni se rozviji od nejutlejsiho obdobi, ruku v ruce s vyvojem pozndvani,

zejména mysleni, paméti, pozornosti, reci, slovni zasoby a znalosti o vnéjsim svete. "

(Fuchs, Liskova, Zelendova, 2015, s. 41).

Na vytvafeni matematickych piedstav se v predskolnim veéku podili mnoho schopnosti
a dovednosti: motorika, zrakové, sluchové, hmatové, prostorové a casové vnimani, fec.
Ty jsou zadkladem tzv. piedCiselnych predstav, ze kterych se pozvolna utvareji
Ciselné predstavy (tj. ur€ovani poctu prvkil, chépani cCisla, Ciselné fady, Ciselné operace).
Tento dlouhodoby proces zacina porovnavanim (napiiklad maly — velky, kratky — dlouhy,
malo — hodné¢, stejné, vice — méng); pokracuje tfidénim podle druhu (naptiklad jidlo,

obleceni, ovoce, zelenina); podle barvy; podle velikosti, podle tvaru; posléze dité dokaze
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ttidit podle dvou i vice kritérii (naptiklad velké cervené kruhy, malé zluté knofliky); pozna,
co do skupiny nepatii (naptiklad co obsahové nepatii do skupiny obrazki, co obsahové

nepatii do skupiny slov).

Dulezitou fazi je fazeni podle velikosti (naptiklad velky — stfedni — maly, nizky — nizsi —
nejnizsi); podle mnozstvi (malo — méné — nejméne, hodné — vice — nejvice). Koncem tohoto
procesu by jiz dit€ mélo chapat, Ze ¢islo neni zavislé na uspotfadani prvkd, na jejich velikosti,
tvaru, barve; Ze oznaceni poctu je charakteristika sama o sob¢€. Pii rozvijeni zakladnich
matematickych predstav je dilezité pracovat nejprve s predméty a teprve poté s obrazky.

(Bednéiova, Smardova, 2010).

Vzhledem k tématu prace se budeme podrobnéji zabyvat Ciselnymi piedstavami déti

Vv predskolnim veku.

1.3.1 VYTVARENI PREDSTAVY PRIROZENEHO CiSLA

Kaslova (2010) déli tento pojmotvorny proces na 8 etap:
1. etapa — pasivni setkavani s ¢islem

Tato etapa zacina brzy po narozeni. Dité nasloucha feci dospélych nebo sourozenct ve svém
okoli. Cisla se objevuji v kontextu béznych zivotnich situaci. Dité ¢isla vnima jako ostatni

slova, nemusi si je zatim vilbec uvédomovat a pouZiti ¢islovky neptiklada Zadny vyznam.
2. etapa — zarodky Ciselnych predstav

Ve druhém roce zivota ditéte dochazi k procesu vynotfovani svéta Cisel ze sveta veci a dité

si za€ina Cisla 1 ¢islovky uvédomovat.
3. etapa — vytvareni predstavy mnoZstvi

Dité¢ k vyjadreni kvantity nepouzivd konkrétni Cisla, ale pracuje s kvantitou neurcitou.
Vyjadieni mnozstvi mize byt vSak ovlivnéno subjektivné emocemi ditéte. Pokud dame ditéti
pét bonbontl, miiZe fici, Ze jich dostalo malo. Ma-li vSak dit€¢ ve svém pokojicku uklidit
pét hracek, fekne, Ze je hracek moc. Dité nenutime, aby pouZzivalo kvantitu urcitou, nechdme
probéhnout fazi prace s mnozstvim. MiiZe 1 mnozstvi porovnévat (neznd pfitom jesté
konkrétni ¢isla) pomoci vizualni percepce (zrakem). Napft. pfi hie Pexeso si kazdy hrac dava
své¢ ziskané karticky na sebe na hromadku. Vys$s$i sloupec obsahuje vice karticek,

hra¢ vyhrava.
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4. etapa separovanych modeli

V ptedskolnim obdobi a na zacatku Skolni dochazky dité pocitd objekty po jedné, pouziva
¢islovky jedna, dva, tii,.., pfedstavy jsou vSak izolované. Tti jablicka chape dit¢ izolované
od tfi kyticek. Z pohledu ditéte tii jablicka nemaji se tfemi kytiCckami nic spolecného,

pokazdé je to tplné€ odliSna situace.
5. etapa — prvni abstrakéni zdvih

Dit¢ si uvédomuje, ze vzdy zalezi na poctu predméti, nikoliv na jejich barve, velikosti,

typu atd.
6. etapa generickych modeli

Dité si uvédomi, ze pro predstavu ¢isla 3 jsou potfebné 3 objekty, nikoliv typ objekti,
velikost, barva.. Dité se uci pocitat objekty po jedné, ptitom vzdy kazdému objektu ptitadi
jednu c¢islovku — jedna, dvé, tii, Ctyfi ..., zadny objekt v fad¢é nesmi vynechat, zddny objekt
nesmi pocitat dvakrat. Uvédomuje si, Ze posledni slovo, které vyslovi, urci pocet objekta.
Je tfeba, aby dit¢ pracovalo Sriznymi modely — pocitadlo, obrazky, kominy slozené
z kostek, ¢iselna osa. Nachazi se totiz ve stddiu konkrétnich operaci, ve které je dilezité ¢isla
vizualn¢ vnimat, manipulovat s objekty nebo je zobrazovat (kreslit). Dité, které odiika
spravn¢ tfadu slov jedna, dva, tfi, Ctyfi, pét,.., nemusi mit vytvofeny genericky model Cisla,
muze odiikavat pouze slova jako basni¢ku, uplatituje se zde pouze pamét. Dulezité je,
aby umélo slova spravné ptifadit k objektim. Touto etapou prochazi dité€ v mlads$im $kolnim

veéku.

7. etapa — druhy abstrakéni zdvih

Dité ma vytvofenou konkrétni pfedstavu ¢isla a dostava se na Groven abstrakce.
8. etapa abstrakce

Dité je schopno pracovat s ¢islem, aniz by vidélo konkrétni objekty, pracuje s ¢islem jen
v predstavé. Cislo je tedy mozné nahradit symboly (napf. pismeny) a pracovat s nimi jako

s Cisly. Etapa zacina se zacatkem starSiho Skolniho véku.
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1.3.2 MODELY CiSLA
Pted vstupem na zdkladni Skolu se déti nachdzeji v etapé separovanych modeli. Aby se
dostaly do dalsi faze pojmotvorného procesu, je tieba, aby déti pracovaly s riznymi modely
Cisla.
Modely ¢isla (nékdy mluvime o reprezentaci €isla), jsou podle Kaslové (2010) v zasadé
trojiho typu:

e chaos;

e linedrni model — fadkovy, sloupcovy, obloukovy, spirdlovy;

¢ Kkonfigurace.
Kazdé ptirozené Cislo ve vyznamu urcité kvantity miZe byt reprezentovano nejméné
dvéma typy modelti s vyjimkou ¢isel jedna, dvé (moznd i tfi). Zplsob uréeni poctu
pocitanych objektd zavisi na typu modelu ¢isla.
Chaosem chapeme model, ve kterém jsou pocitané objekty rozhozeny nepravidelné,

nenajdeme Vv nich zadné napadné uskupeni. To neznamend, Ze v ¢asti chaosu dité nemize

objevit ,,svou‘ konfiguraci, u které umi urcit pocet na prvni pohled (obr. ¢. 1).

Obrazek ¢. 1 — Model chaos

Zdroj: autor
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Linearnim modelem chapeme takovy model, kde jsou pocitané objekty ,,usazeny* na ¢are
bez ohledu na to, zda je ¢ara rovna (v libovolném natoceni), nebo zda jde o neuzavienou
kiivku, jako je oblouk, vinovka, spirdla, kde jsou sousedni pocitané objekty v konstantni

vzdalenosti. Linearni model musi vedle sebe obsahovat nejméné Ctyti objekty (obr. €. 2).

Obréazek ¢. 2 — Linearni model

Zdroj: autor

Konfigurace jsou pro nas takova seskupeni, ktera maji jistou pravidelnost, uréity rytmus,
vzajemné postaveni pocitanych objektt je jasné, do jisté miry napadné a snadno
rozpoznatelné i zapamatovatelné. VétSinou jde o postaveni v ramci pomyslné ctvercové
nebo trojuhelnikové sité. Piikladem konfiguraci jsou jak modely ¢isel na sténach kostky

nebo na dominovych kamenech, tak predkreslené puntiky pro stavéni kuzelek (obr. ¢. 3).
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Obrazek ¢. 3 — Model konfigurace

Zdroj: autor

1.3.3 URCOVANI POCTU DITETEM

1. Poéitani po jedné

Dle Kaslové (2010) je pocitani po jedné zpravidla spjato s ukazovanim na jednotlivé
objekty a s vyslovovanim zakladnich Cislovek v pfirozeném uspofadani (jedna, dvé, tii...).
Jde o pfifazovani objekt — slovo. Podobné miize byt ukazovani u obrazkd nahrazeno
odskrtavanim, podtrhiavanim, vybarvovanim, u drobnych pfedméti presouvanim

po podlozce, odkladanim na jiné misto, vkladanim do jiné krabicky apod.
Ke vSem témto proceduram se poji uré¢ita pravidla:

a) zadny objekt nesmime vynechat;

b) kazdy objekt pocitame jen jednou (ani dvakrat, ani vickrat).

Pocitani po jedné je mnavic historicky spjato s jakousi jazykovou zkratkou.
Ukézeme na jeden objekt a fekneme jedna, ukdZeme na druhy a fekneme dvé.
Pocitani po jedné je vlastné prevodem od pfifazovani fadovych cislovek (prvni, druhy,
teti,...) na ¢islovky zédkladni proto, ze byl-li posledni pocitany po jedné ctvrty, jsou tedy
objekty Ctyfi.

2. Urcovani poc¢tu objektii naraz, na prvni pohled

Tento zpUsob je vazan na konfigurace, kde v procesu osvojovani piedstav o poctu dochazi

ke spojeni dana konfigurace a pfislusné cCislo vyjadiujici pocet objektu v konfiguraci.
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Jsou konfigurace, které si dité ve spojeni s ¢islem zapamatuje snadno, jsou jiné, které dité
»heoslovi“. Jakmile konfiguraci pfijme a propoji s ¢islovkou, nasledné je u vsech stejnych
konfiguraci objektti nebo velmi blizkych konfiguraci schopné urcit pocet objekti naraz,

na prvni pohled.
Strategie tvorby novych konfiguraci jsou riizné:

a) Dit¢ pojima konfiguraci jako celek, jako jediny obrazek a kazdy dalsi se od pfedchoziho
musi liSit tvarem — novou konfiguraci vytvaii jako novy celek.

b) Dité se na konfiguraci diva jako na specifické seskupeni celku ¢i strukturovany celek
aod jednoho navrhu k dalSimu pfechazi zménou polohy jednoho puntiku, pracuje
na principu obmény minimalnim poctem krokii. Tato strategie miize naskocit v prib&hu

feSeni ukolu, nemusi byt pouzita od zacatku.

c) Déleni puvodni konfigurace na dvé ¢asti a oddaleni jedné z nich.
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2 METODOLOGICKA CAST

2.1 CiL EXPERIMENTU

Cilem experimentu bude zjistit, zda vybranych deset déti ptedskolniho véku 5 - 6 let:

e znatadové Cislovky 1. — 5. a umi urcit potradi predmétu

e dokaze pocitat do 5 a chape dané mnozstvi

e piifadi k sob¢ karticky se stejnym poctem puntikli bez ohledu na rozmisténi puntika
na kartickach

e zaznamena pocet obrazkl pomoci puntikii

e roztiidi pfedméty dle jejich vlastnosti

e urci pocet predméti ve skuping, urci ¢eho je nejvice / nejméné

e urci, ktery komin ma nejvice / nejméné kostek a chape vztahy vétsi nez / mensi nez

e spocitd pocet puntikll na karticce a dany pocet vytleska

2.2 PODMINKY EXPERIMENTU

Pro realizaci svého vyzkumu jsem si vybrala deset déti piedSkolniho véku 5 - 6 let z Matetské
Skoly Racek, ktera se nachdzi v Rakové nedaleko Rokycan. Experiment bude realizovan
v prubéhu mé souvislé praxe v listopadu 2019. Téma integrované¢ho bloku je podzim,

proto se budu snazit toto téma promitnout i do n€kterych ¢innosti.

2.3 POUZITE METODY

Vybrala jsem 6 ukolu, které bych détem chtéla podat zabavnou formou, a hlavné spravnou
motivaci. Ukoly jsou zaméfeny na praci s piirozenym ¢islem v mateiské $kole. Zahrnuji zde
ukoly, ve kterych se vyskytuje ur€ovani poctu predméta, pfitazovani a tfidéni. Dam détem
vzdy jasné¢ pokyny k Cinnostem a budu je pfi praci pozorovat, fotografovat, nataCet
a zapisovat si své poznamky. Vysledky budu déale zaznamendvat do tabulek s predem
stanovenymi podminkami. Nékteré z potizenych fotografii pfiloZzim i1 zde. Matetska Skola

ma podepsany souhlas od rodi¢li o zpracovani osobnich tidaji déti (ptiloha €. 1).
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2.4 PRIPRAVA EXPERIMENTU

Na tukolech budou déti pracovat v dobé, kdy nebudou unaveny, rano nebo po odpocinku
a vzdy s jejich a pani ucitelky souhlasem. Budu realizovat jednu nebo dvé Cinnosti denné
s ohledem na jejich naro¢nost na feSeni a na ptipravu. Pracovat budu vzdy s jednim ditétem.
Préace bude probihat v klidném, neruseném prostiedi, aby se déti mohly soustiedit a nic je
nerozptylovalo. Pomuicky budou mit déti vzdy pfipraveny pfed zadanim daného ukolu.
Pro experimentovani volim jazyk, ktery bude pro déti srozumitelny. Zadavani ukold bude
pro kazdého stejné. Vzdy provedu nazornou ukazku toho, jak dité bude danou ¢innost plnit.
Vyhodnocovat budu prvni pokus splnéni tkolu. Pokud se ditéti prvni pokus nepovede, dam

mu moznost zkusit to znovu, ale druhy pokus jiz do experimentu zatazovat nebudu.

2.4.1 OSNOVA SCENARE EXPERIMENTU
1. Pozdrav s ditétem

2. Uvodni motivace

3. Zadani ukolu

4. Redeni ukolu

5. Zakonceni tkolu, pochvala, podékovani

2.4.2 POMUCKY

Budou uvedeny vzdy u kazdého ukolu.
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2.5 AKTIVITY

Ukol & 1 — Krmeni veverky
Pomiicky: plySova veverka, Sest sklenénych misticek, liskové ofechy

Zadani: Na stolecek si pfipravime plySovou veverku, pied ni vyskladdme pét misti¢ek a pred
misticky dame je$té jednu misti¢ku a do té nasypeme ofisky (obr. &. 4). Ukolem déti bude
nakrmit veverku ofisky tak, ze do misti¢ek daji postupné vzdy tolik ofisSkd, kolik jim
fekneme. Nejprve se ujistime, Ze déti znaji fadové Cislovky a vi, kterd misti¢ka je prvni,
ktera druha atd. Provedeme nazornou ukézku, jak budeme veverku krmit a pak uz dité

pracuje samo dle pokynt.

Obrazek ¢. 4 - Veverka

Zdroj: autor
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Ukol &, 2 — PriFazovani karti¢ek s puntiky
Pomticky: karticky s puntiky

Zadani: Dité bude mit pted sebou piipravené rizné poskladané obrazky s puntiky a jeho
ukolem bude, piifadit k sob& obrazky se stejnym poétem puntiki 1 - 5. Puntiky budou

na obrazcich v rizném rozmisténi, zadny zobrazkl tak nebude stejny (obr. ¢. 5).

Bude 10 karticek, tedy 5 dvojic.
Obrazek ¢. 5 - Karticky s puntiky

Zdroj: autor

Ukol & 3 — Zaznamenavani po¢tu obrazki pomoci puntiki
Pomuicky: pracovni list (pfiloha ¢. 2), pastelky

Zadani: Dité dostane pracovni list, na kterém budou dva sloupecky. V prvnim sloupecku
budou obrazky, které maji néco spolecného sndmi probiranym rocnim obdobim —
podzimem. Obrazky budou vzdy v poc¢tu od 1 do 5. Dité¢ bude do druhého sloupecku
pracovniho listu zaznamenavat poc¢et obrazkl z prvniho sloupecku tak, ze namaluje vzdy

spravny pocet puntikd.
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Ukol &. 4 — T¥idéni plodi

Pomicky: 1 zalud, 2 $isky, 3 kastany, 4 liskové ofechy, 5 vlasskych ofechti

Zadani: Nasbirame si plody charakterizujici podzim a modelem chaos je rozprostfeme
na stolecek (obr. ¢. 6). Nejprve dit€¢ vyzveme, aby pojmenovalo plody, které vidi.
Ujistime se, ze vi, o jaké druhy plodi se jedna. Pokud ne, pomiizeme mu je poznat.
Déle bude jeho tkolem plody roztiidit na hromadky. Kdyz tak ucini, budeme se ho dale
vyptavat na otazky tykajici se poctu plodu.

Obrazek ¢. 6 — Plody podzimu

Zdroj: autor
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Ukol & 5 — Barevné kominy
Pomuicky: kostky z lega — 2 modré, 3 zelené, 4 Cervené, 5 zlutych

Zadani: Pfipravime si 5 kominil, které postavime ze stavebnice. Dulezité je, aby kazdy
komin mél jinou barvu a byl jinak vysoky (obr. & 7). Ukolem ditéte bude, odpovidat

na otadzky ohledné velikosti komint.

Obrazek ¢. 7 — Kominy

Zdroj: autor
Ukol & 6 — Tleskani
Pomucky: karticky s puntiky (obr. ¢. 5)

Zadani: Ditéti budeme postupné ukazovat karticky s puntiky (obr. ¢. 8 — obr. ¢. 12). Bude
jen na ném, jestli si nejprve puntiky spocita a az poté vytleska pocet nebo jestli bude pocet

tleskat rovnou.
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Obrazek ¢. 8 Obrazek ¢. 9 Obrazek ¢. 10

Zdroj: autor Zdroj: autor Zdroj: autor
Obréazek ¢. 11 Obrazek ¢. 12

Zdroj: autor Zdroj: autor

2.6 KRITERIA HODNOCENI

Za spravné splnény kol budu povazovat:

e Ukol ¢&. 1: Pokud dité zna fadové &islovky od 1 do 5 a vi tak, ktera miska je prvni,

ktera tieti atd. a pokud ve vkladani ofiski do misky udéla maximalné dvé chyby.

e Ukol & 2: Pokud ksob& dité spravné piifadi karticky do dvojice s maximalng

dvéma chybami.

e Ukol ¢&. 3: Pokud do pracovniho listu nakresli k obrazkiim spravné stejny pocet

puntikl s maximalné jednou chybou.

e Ukol ¢&. 4: Pokud v odpovédich na otdzky ohledn& poétu plodi udéla maximalng
dvé chyby.

e Ukol &. 5: Pokud v odpovédich na otazky ohledné velikosti kominti udéla maximalng

dvé chyby.
e Ukol &. 6: Pokud v tleskani podle poétu puntikii udéla maximalng jednu chybu.

Jednotlivé tkoly budu povazovat za Gspésné splnéné, pokud je zvladlo alespoil 60 % déti.
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sz v 7

3 EXPERIMENTALNI CAST

3.1 PRUBEH EXPERIMENTU

Experiment jsem realizovala v pribéhu mé tfitydenni praxe v listopadu 2019, kterou jsem
vykonavala v Matetfské Skole Racek v obci Rakova. Zucastnilo se ho celkem
deset predskolnich déti ve véku 5 — 6 let (6 divek a 4 chlapci). V matetské skole je praveé
deset predskolakl, zbytek jsou menSi déti. DéEti plnily tkoly v rannich hodinach.
Nikoliv hned po prichodu do skoly, ale az po tom, co se rozkoukaly, pohraly si s ostatnimi
détmi a samy souhlasily s tim, ze budou tkoly plnit. Obcas se mi stalo, Ze mi n¢jaké dité
tfeklo, ze dnes ukoly plnit nechce, ale Ze zitra ano, tak jsem ho nepiemlouvala, nechala jsem
ho, aby si pokracovalo ve své ¢innosti. Vice se mi ale stavalo, ze za mnou déti samy chodily
s tim, Ze chtéji ukoly plnit. Chtély mi ukazat, jak jsou Sikovné a Ze to zvladnou jako ostatni.
Piekvapilo m¢, Ze se piipojovaly i mensi 4 — 4,5 leté déti a mnohdy zvladaly tkoly stejné

dobfe jako predskoléci. Tyto mladsi déti jsem vSak do experimentu nezahrnula.

3.2 VYBER ZKOUMANEHO VZORKU

3.2.1 CHARAKTERISTIKA MATERSKE SKOLY

Matetska Skola Racek se nachéazi v pfizemi budovy kulturniho domu, nedaleko hlavni silnice
spojujici vesnice Rakova, Veseld a Nevid s méstem Rokycany. Poloha MS je vyhodna
pro dojizd&jici rodi¢e z piilehlych vesnic. Vstup do budovy MS je samostatny.
Jednotiidni MS mé bezbariérové prostiedi. Nachazi se zde vstupni zadveti spojené se $atnou.
Vstupuje se chodbou, kterou je mozno pokraovat vpravo do umyvarny déti a dale

do kuchyné. Vlevo je velky vstup do prostorné tiidy spojené s hernou.

Naproti matetské Skole je fotbalové a volejbalové hfisté, které mohou déti b&hem
dopolednich hodin vyuzivat. Druhé nové vybudované hiisté se nachazi na okraji obce.
Sportovni areal obsahuje fotbalove hiisté, in-line drahu a détsky koutek. Vyuzit v arealu déti
mohou i velkou pergolu se sezenim (pracovni stoly na rizné Cinnosti). Také diky této
moznosti maji déti dostatek prostoru pro rizné pohybové a sportovni aktivity.

Skolni vzdé&lavaci program pro piedskolni vzdélavani MS Racek Rakova napliiuje cile
predskolni vychovy a vzdélavani v souladu se zaméry Ramcového vzdélavaciho programu
pro piedskolni vzdélavani (MSMT CR ¢&. j.32 405/2004-22 ze dne 3. 1. 2005) s jeho cili
a kompetencemi. Koncepce je zaméfena na zdravy zivotni styl, environmentalni vychovu

a ekologii. Podporuje télesny rozvoj a zdravi, psychicky a socidlni vyvoj.
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Dlouhodobym cilem je, poskytovat détem podnétné, piijemné prostfedi a pfipravovat je

na dalsi etapu vzdélavani a uplatnéni ve spolecnosti.

3.2.2 CHARAKTERISTIKA DETI
Anezka

VeEk: 5 let, 4 meésice

Je velmi pecliva a precizni, nékdy vSak az moc a to ji obCas brzdi pfi praci. Je chytra a ma
poznatky o vSem, co se kolem ni déje. Rdda se u¢i novym vécem. Obcas schovava
sv¢ prednosti, neumi je pouzit ve sviij prospéch. Je komunikativni a jeji vyslovnost odpovida
veku. Krasn€ zpiva a kresli. Vénuje se a pomaha mladSim détem. Pochazi z vétsi rodiny.

Ma jednu vlasti sestru a dv€ nevlastni sestry. Jeji intelektové schopnosti odpovidaji véku.

Dianka
Veék: 5 let, 3 mésice

Je velmi chytra aZ nadand. Je komunikativni, jeji vyslovnost odpovida v€ku. Nyni se nachazi
ve stfidavé tydenni péci rodic¢i. Navstévuje tedy dveé matetské skoly. Rodice se ji velmi
vénuji. Je zvidava, rada se u¢i novym vécem. Casto sama piichdzi s novymi napady,
jak nekteré Cinnosti zménit nebo obohatit. Krasné¢ maluje, zpiva, ale také hraje na flétnu

a uci se anglicky. Jeji intelektové schopnosti jsou nadprumérné.

EliSka

Vek: 5 let, 3 mésice

Je chytra az nadana. Ma ptehled o tom, co se kolem ni déje. Rada se u¢i novym vécem.
Rodice se ji a jeji sestfe velmi vénuji. Je komunikativni a jeji vyslovnost odpovida véku.
Je velmi precizni a Sikovna hlavné ve vytvarné vychové. V matetské Skole je se svou mladsi
sestrou, o kterou se neustale stara, nékdy vSak aZ moc a to vede k sestfiné nesamostatnosti.

Elisky intelektové schopnosti jsou nadprimérné.

Jonas

Veék: 5 let, 7 mésicu

Soustiedi se, ale jen kdyz on sdm chce. Je chytry, ale obCas nerozezna realitu od fantazie,
nebot’ doma travi hodné ¢asu hranim her na pocitaci. Ma znalosti, ale jen o tom, co ho zajima.
Jeho vyslovnost odpovida véku. V kolektivu se chova jako velitel. Matetskou Skolu
navstévuje spole¢né se svym mlad$im braskou, se kterym vétSinou nechce komunikovat,

vyhledava spiSe své vrstevniky. Jeho intelektové schopnosti odpovidaji veéku.
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Ladik

Veék: 5 let, 6 mésicu

Byl pozdé¢ zaclenén do kolektivu. Ma asistentku. Moc nemluvi a kdyz ano, tak mu vétSinou
neni rozumét. Maminka pochézi z Ukrajiny, nemluvi dobie Cesky, Ladik doma nem4
spravny mluvni vzor. Jeho vyslovnost tedy neodpovida véku. Chce mit vSe rychle hotové
a nehledi na to, jestli to bude spravné. Nyni se vSak diky pani asistentce, kterd se mu kazdy
den v matetfské skole vénuje, naucil mluvit vice nahlas a také se naucil 1épe kreslit.

Jeho intelektové schopnosti neodpovidaji véku, jsou podpramérné.

Markétka

Vek: 5 let, 2 mésice

Je velmi chytra, ma vzdy na vSe odpovéd. Je velice komunikativni jak s dévcaty,
tak s chlapci, jak s mlad$imi, tak se star$imi. Jeji vyslovnost odpovida ve€ku. Ma dva starsi
sourozence. Obcas mluvi jako patnactiletd divka a je drza. Je velmi spolehliva.
Krasn¢ maluje a zpiva, je pohybové nadand, rada se starda o mensi déti a hraje si na rodinu.

Casto vymysli nové naméty ke hram. Jeji intelektové schopnosti jsou nadprimérné.

Matysek

Veék: 5 let, 7 mésicu

KdyZz se soustfedi, podava dobré vykony, jinak je rozt€kany. Mnohdy nereaguje
ani na pokyny, které byly nékolikrat zadany. Snadno se naStve, je Casto agresivni.
Nevyhledava mladsi déti, pouze vrstevniky. Navstévuje logopeda. V komunikaci je velmi
slaby, jeho vyslovnost neodpovida véku. Zlepsuje se, kdyZz se mu doma intenzivné vénuji.
Umi pocitat pouze od 1 do 3, poté jiz Ciselnou fadu nezna. Jeho intelektové schopnosti
neodpovidaji véku, jsou podprimérné.

Nela

Vek: 5 let, 4 mésice

Je velmi komunikativni a kamaradska, jeji vyslovnost odpovida véku. V kolektivu se chova
jako velitelka. Rada vymysli nové naméty ke hram a rada je fidi. VétSinou k sob¢€ vyhledava
vrstevniky. KdyZ se ji né¢kdo vzepte, dokaze byt pekné zla a uzalovana. Chce mit vSe nejlepsi

a nejhezci. Je jedinacek. Je pohybové nadana. Jeji intelektové schopnosti odpovidaji véku.
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Simon

Veék: 5 let, 3 mésice

Je vétsinou uzavieny do sebe. Casto nevyjadiuje sviij nazor a je si nejisty ve svém projevu.
Jeho vyslovnost neodpovida véku. Komunikuje a spolupracuje, kdyz on sam chce.
Obcas se pii svém mluvnim projevu zasekne a pak uz nefekne ani slovo. Je ale velmi
spolehlivy. Podfizuje se ostatnim détem, vétSinou jsou to vrstevnici, mladsi déti
nevyhledava. Ma mnohem star§iho bratra. Simonovy intelektové schopnosti odpovidaji
veku.

Vivi

Vek: 5 let, 3 mésice

Je zvédava a rada je sttedem pozornosti. Je velmi komunikativni a jeji vyslovnost odpovida
veéku. Je nesamostatna a nejistd, neumi uplatnit své prednosti. Neustale k sobé potiebuje
oporu, idealn¢ dospélého ¢loveka. Vyrusta ve velké roding, ktera je tvotfena dospélymi Cleny.
Byva ¢asto znudénd, neumi se sama zabavit, chodi po tfid¢ a fika, Ze ji nic nebavi a ze nevi,

co ma délat. Nejvice se vénuje se gymnastice. Jeji intelektové schopnosti odpovidaji véku.

3.3 SCENAR EXPERIMENTU

1. Pozdrav s ditétem

-, Ahoj ..., pojd’ se podivat, co jsem si pro tebe pripravila. Je to jen par ukolii a mé
by zajimalo, jestli se ti podari je zvladnout. Verim, Ze jiste ano, protoze jsi Sikovnyla.

Tak jdeme na to? “
2. Ukol &. 1: Krmeni veverky

- Uvodni motivace: ,,Je podzim, brzy bude zima a veverka musi pro sebe a svoji
veverci rodinu zajistit co nejvice potravy na zimu, aby neméli hlad. Dame veverce

par nasich oriskii a pomuzeme ji tak ziskat néjakou potravu? “

-, Tvym ukolem bude postupné davat veverce do misticek vzdy tolik oriskii, kolik ti
reknu. Nejprve mi ale ukaz, kterd misticka je druha?

-, Prvni?*

- Crrta?“

- Pata?”

- Treti?”

-, Nyni miizeme zacit.
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., Do druhé misticky dej pét oriskii.

., Do prvni misticky dej dva orisky.

., Do ctvrté misky dej jeden orisek.

., Do paté misky dej ctyri orisky.

., Do treti misky dej tri orisky.

., Vyborné, jsi moc Sikovnyla. Ted ma veverka pro sebe a svoji rodinu zasoby na zimu.

Jisté je ti moc vdecna.” /,,Nevadi, Ze jsi udélal/a chybu, zkusime to jesté jednou

spolu. Uvidis, ze nakonec veverku a jeji rodinu spolecné nakrmime.
Ukol €. 2: Pfifazovani kartic¢ek s puntiky

Uvodni motivace: ,, Predstav si, opét tady délal neplechu skiitek Podzimnicek

a pomichal mi tyto karticky. Pomohl/a bys mi je spravné roztridit? *

., Podivej se pred sebe. Zde na stolecku lezi karticky s puntiky. Jsou ale pomotané.
Nasel/la bys mi k sobé vzdy dvé karticky, které na sobé maji stejné puntikii?

, Karticky si davej bud’ stranou vedle sebe nebo na sebe, jak sam/sama uznds

3

za vhodné. *

., V¥borne, moc ti dékuji za pomoc. Jsi Sikovny/a.“ / ,, Nevadi, Ze jsi udelal/a chybu,

miizeme ji spolecné opravit. “
Ukol €. 3: Zaznamenavani poctu obrazka pomoci puntikii

Uvodni motivace: ,, S podzimem souvisi také destivé pocasi, kdy s sebou musime nosit
destniky. Dale vitr, ale ne tolik silny, aby ndm neutrhl naseho krdasného draka.

«

Diky vétru se také hybou vétve stromui a pada z nich krasné barevné listi.*

., Postupné mi spocitej, kolik zde mame listu, stromii, mraku, drakii a destniku

audelej do druhého sloupecku vzdy tolik puntikii, kolik obrazkii je v prvnim

‘

sloupecku. *

., Vyborné, jsi moc sikovnylda.” / ,,Nevadi, Ze se ti to nepovedlo, zkusime to jeste

jednou spolu.

Ukol ¢. 4: Ttidéni plodi
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Uvodni motivace: ,, Na vychdzce jsme si nasbirali riizné plody, které miizeme
na podzim v prirodé spatrit. Ja jsem si ty své polozila sem na stolecek. Pozndas, jaké

plody tady mam? Pojmenuj je, prosim. “

., Chtela bych, jestli bys mi je mohl/a roztridit. AZ to udélas, zeptam se té jesté na par

otazek, které pro tebe jisteé nebudou nijak narocné.
,, Ted muizes plody roztridit. *

., Vy¥borné, nyni prestoupime k otdazkam. *

., Povéz mi, prosim, kolik je sisek? “

., Kolik je kastanu? *

., Kolik je viasskych orechii? *

,,Kolik je liskovych orechii?

., Kolik je Zaludii? *

,, Ceho je nejvice?

,, Ceho je nejméné?

., Vyborné, jsi moc Sikovnyla.” / ,,Nevadi, Ze se ti to nepovedlo, zkusime to jesté

¢

Jjednou spolu.
Ukol ¢&. 5: Barevné kominy

Uvodni motivace: ,, Vsimla jsem si, Ze kazdé rano stavite riizné stavby z lega. Ja jsem

si zde do rady postavila barevné kominy. Jisté jsi si v§iml/a, zZe je kazdy komin nejen

3

Jjinak barevny, ale lisi se i svou velikosti.
., Povéz mi nebo ukaz, ktery komin ma nejvice kostek? “
,, Ktery komin mad nejméné kostek? “

., Ktery komin ma vice kostek nez cerveny komin? “

., Ktery komin ma méné kostek nez zeleny komin? *

,, Které kominy jsou veétsi nez zeleny komin? “

,, Které kominy jsou mensi nez cerveny komin? “

., Vyborné, jsi moc Sikovnyld.” / ,,Nevadi, zZe se ti to nepovedlo, zkusime to jesté

3

Jjednou spolu.
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7. Ukol ¢&. 6: Tleskani
- Uvodni motivace: ,, Vrdtime se jesté ke kartickam s puntiky. Ted s nimi ale zkusime
neco jiného.

- ,,Budu ti vzdy ukazovat jednu karticku s puntiky a tvym tikolem bude vzidy tlesknout

¢

tolikrat, kolik bude na karticce puntiki.
-, Nejprve si vyzkousime, jak to budeme délat.

-, Nyni ti zacnu ukazovat karticky a je jen na tobé, jestli si puntiky nejprve spocitds

a pak budes tleskat nebo zacnes tleskat ihned a zaroven pocitat.
-, Tak miizeme?*

-, Wyborné, jsi moc sikovnyla.” / ,,Nevadi, zZe se ti to nepovedlo, zkusime to jeste

jednou spolu.
8. Zakonceni ukolu, pochvala, pod¢kovani

- Tak to je zmé strany vse, dekuji ti za spolupraci a splnéni vsech ikolu.

Hezky si pracoval/a, jsi moc sikovny/a.
-, Jesté mi ale rekni, Ktery vikol se ti zdal nejtezsi?
-, A ktery ukol se ti nejvice libil? “
3.4 VYHODNOCEN{ EXPERIMENTU

3.4.1 UxkoLé¢.1

Tabulka &.1 — Ukol &. 1

Jméno Znalost fadovych | Pocet chyb v tikolu SpInéni ikolu
¢islovek 1. - 5.
Anezka ANO 0 ANO
Dianka ANO 0 ANO
Eliska ANO 0 ANO
Jonas ANO 2 ANO
Ladik NE 5 NE
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Jméno Znalost fadovych | Pocet chyb v ukolu SpInéni tikolu
¢islovek 1. - 5.
Markétka ANO 0 ANO
Matysek NE 5) NE
Nela NE 5 NE
Simon ANO 0 ANO
Vivi ANO 0 ANO

Tento ukol povazuji za Gspé€Sné splnény, 1 kdyz jak se ukdzalo, nebyl pro déti vibec
jednoduchy. Zvladlo ho 70 % déti (tab. €. 1). Nejprve jsem se déti ptala na fadové ¢islovky.
Ujistovala jsem se tak, jestli je dobie znaji. Bohuzel déti, které je neznaly, nemohly
ani spravné dokoncit tkol. V tomto piipadé se jednalo hlavné o Ladika, Matyska a Nelu.
Védeli, ktera miska je prvni, ktera posledni, ale s mistickami mezi prvni a posledni byl

problém.

Pti plnéni ukolu jsem vSem détem nejdiive fekla, do kolikaté misticky budeme ofisky davat,
ony si ji nejprve nasly a az poté jsem jim povédéla, kolik ofisklti maji do dané misticky dat.
U tohoto tkolu je nejvétsi problém v tom, ze kdyz dité¢ udéla chybu s jednou mistickou,
budou pak nasledovat dalsi chyby, nebot’ do misti¢ek nebude davat spravné pocty ofiska.
Tuto chybu udé¢lal Jonas, kdyz si popletl tteti a ctvrtou misku. Velice mile mé piekvapily
Dianka a Eliska. Dévcata neméla sebemens$i problém a uméla fadové cislovky i na
preskacku.

Dale jsem déti pozorovala pii tom, jak ofisky do misticek davaly. Byly tii zptsoby, jak déti
ofisky po¢italy. Sest déti si bralo z misky po jednom ofisku a po jednom je davalo do dané
misticky. Dvé déti si jich vzaly celou hrst a po jednom je davaly do misti¢ek a dvé déti
si odpocitaly rovnou dany pocet ofiskil a daly je do misky vSechny najednou. Sedm déti

pocitalo nahlas, tfi déti pocitaly potichu (obr. €. 13).
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Obrazek ¢. 13 - Veverka

Zdroj: autor

3.4.2 UkoL¢.2
Tabulka ¢. 2 — Ukol &. 2
Jméno Pocet chyb v ukolu SpInéni tikolu

Anezka 0 ANO
Dianka 0 ANO
Eliska 0 ANO
Jonas 0 ANO
Ladik 5 NE

Markétka 0 ANO
Matysek 2 ANO
Nela 0 ANO
Simon 0 ANO
Vivi 0 ANO
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W

Tento ukol vyhodnocuji jako uspésné splnény, zvladlo ho 90 % déti (tab. ¢. 2).
Mensi problém s pochopenim ukolu méli Ladik a Matysek. Nejprve jsem jim musela
nckolikrat ndzorn€ ukdzat a vysvétlit, jak se bude ukol plnit. Ladik nereagoval na mé pokyny
adaval si karti¢ky k sobé&, jak se mu chtélo. Trvalo del$i dobu nez se mi podatilo mu vysvétlit
princip tkolu, proto podle uvedeného kritéria Ladik ukol nesplnil. Matysek vzal karticku
s 5 puntiky a pfifadil k ni dv¢ karticky s po¢tem 2 a 3 puntiky. Musela jsem mu vysvétlit,
Ze k sobé patii vzdy jen dvé karticky. Matysek udélal chyby v poctu 3 a 4 puntiky.
Posledni dvojici vytvotil 3 —4, 3 —4.

Eliska také udélala chybu vpoctu 3 a 4, ale ihned se sama opravila, takze jsem
to nepovazovala za chybu. Anezka méla problém s vys$simi ¢isly, a to s ¢isly 4 a 5, nakonec
vSak ukol sama zvladla. VSichni zacinali od nizkych ¢isel tj. 1 a 2, azZ na Dianku, ta zacala

od ¢isla 5. Sedm déti pocitalo puntiky nahlas, tii déti pocitaly potichu.

Bylo zajimavé, ze karti¢ky, které na sobé mély rozmistény puntiky tak, jako na hraci kostce,
déti ani nemusely pocitat, protoze jiz védély, jaky pocet to je. Pak si jen hledaly dvojici

k dané karti¢ce (obr. ¢. 14).

Obrazek ¢. 14 — Karticky s puntiky

Zdroj: autor
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3.4.3 UKoLC.3
Tabulka &. 3 — Ukol &. 3

Jméno Pocet chyb v ikolu Splnéni ukolu

Anezka 0 ANO
Dianka 0 ANO
Eliska 0 ANO
Jonas 0 ANO
Ladik 5 NE

Markétka 0 ANO
Matysek 0 ANO
Nela 0 ANO
Simon 0 ANO
Vivi 0 ANO

Tento ukol vyhodnocuji jako uspésné splnény, zvladlo ho 90 % déti (tab. ¢. 3).
Anezka nejdiive nepochopila zadani, a tak udé¢lala ve vSech polic¢kach 4 kolecka
(ptiloha ¢. 3). KdyZ jsem ji pak ale zadani vysvétlila jesté jednou, placla se rukou do cela
a tekla, ze to musi opravit. Do pracovniho listu tedy nakreslila kolecka znovu, tentokrat
modrd a oranzova jsme po spolecné domluvé preskrtali. Nakonec tedy ukol splnila bez

chyby.

Téméf nikdo nemél s timto tikolem problém. Naopak déti fikaly, Ze to bylo moc jednoduché.
Ladik ukol nesplnil ani na druhy pokus. Pfi prvnim pokusu udélal kolecka jen do prvnich
dvou policek a odevzdal pracovni list s tim, Ze uz to ma hotové. Ve vyplnénych polickach
pocet kolecek neodpovidal poctu obrazkd a zbytek policek nevyplnil (pfiloha ¢. 4).

Pti druhém pokusu udélal do vSech policek tii kolecka (ptiloha €. 5).

Sest déti si nejprve obrazky spoéitalo a poté udélalo koletka. Cty¥i déti si poc¢italy obrazky
a v pribchu toho kreslily kolecka. S pracovnim listem jsme jeSt¢ dale pracovali v ramci

tématu podzim. Povidali jsme si o pocasi, barvé lista atd. (obr. €. 15).
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Obrazek ¢. 15 — Pracovni list

3.4.4 UKoOLE.4

Zdroj: autor

Tabulka & 4 — Ukol & 4

Jméno Spravné Pocet chyb v tikolu Splnéni ukolu
roztridéné plody
Anezka ANO 1 ANO
Dianka ANO 0 ANO
Eliska ANO 0 ANO
Jonas ANO 0 ANO
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Jméno Spravné Pocet chyb v ukolu SpInéni tikolu
roztridéné plody
Ladik ANO 2 ANO
Markétka ANO 0 ANO
Matysek ANO 1 ANO
Nela ANO 0 ANO
Simon ANO 0 ANO
Vivi ANO 0 ANO

Tento ukol vyhodnocuji jako uspésné splnény, zvladlo ho 100 % déti (tab. ¢. 4). Aby mélo
dit¢ moznost tikol uspésné dokoncit, bylo dulezité, abys si nejprve spravné roztridilo plody.

To zvladly vSechny déti bez sebemensich potizi.

Anezka udélala jednu chybu, pfi tiidéni zafadila Zalud mezi kastany, ale pak se sama
opravila, protoze si v§imla, ze Zalud vypada jinak. Ladik tekl, Ze vlasskych ofechi je osm,
ackoliv maximalni pocet plodi v jedné hromadce bylo pét. A dale na otazku: ,,Ceho je
nejméne?,“ ukazoval na kastany, i kdyz ty byly tfi. Nejméné bylo zaludt, ten byl jen jeden.
Matysek na otazku: ,,Kolik je vlaSskych otfechii?,” fekl ze: ,,Dva, dva, jedna, a to je tfindct.*
Zde jsem zjistila, Ze se jesté Ladik s Matyskem v urovani poctu objektli do 5, maji co ucit.
Rekli hned to, co je napadlo jako prvni, aniZ by se nad odpovédi zamysleli.

U divek jsem nezaznamenala zddné komplikace v feSeni tohoto ukolu, naopak jsem byla

rrrrr

pocitaly potichu (obr. €. 16).
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Obrézek ¢. 16 — Plody podzimu

Zdroj: autor

3.4.5 UKOLE.5
Tabulka &. 5 — Ukol &. 5

Jméno Pocet chyb v ukolu SpInéni kolu
Anezka 0 ANO
Dianka 0 ANO
Eliska 0 ANO
Jonas 0 ANO
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Jméno Pocet chyb v ikolu Splnéni ukolu
Ladik 0 ANO
Markétka 0 ANO
Matysek 0 ANO
Nela 0 ANO
Simon 0 ANO
Vivi 0 ANO

Tento tikol vyhodnocuji jako uspésné splnény, zvladlo ho 100 % déti (tab. ¢. 5). Zjistila jsem,
ze déti nemaji s porovnavanim problém. Nekteti vSak jesté maji problém v tom, ze dosud
neznaji barvy. Ladik mi odpovédél, ze nejvice kostek ma modry komin a kdyz jsem mu
fekla, at’ mi na ten komin ukéze prstem, ukézal mi na zluty. Poznal tedy, Ze zluty ma nejvice
kostek, ale fekl, Ze je modry. Matysek také jesté nezna barvy. Kdybych po Matyskovi vzdy
nechtéla, aby mi na dany komin ukazal, byly by v§echny jeho odpovédi Spatné, nebot’ vzdy
ekl né¢jakou barvu kominu (Spatn¢) a ukazal na Gpln€ jiny (spravn¢). Matematicky vsak jak
Ladik, tak Matysek tkoly splnili, nebot’ jsem sledovala hlavné to, jestli poznaji rozdilné

velikosti kominu.

Dvé z mnou pokladanych otdzek mély dvé spravné odpovédi. Byly to otazky: ,,Které¢ kominy
jsou vétsi nez zeleny komin?* a ,,Které kominy jsou mensi nez Cerveny komin?* Pokud dité
teklo jen jednu odpoveéd’, zeptala jsem se ho, jestli je jesté néjaky komin, ktery je vétsi nez /
mensi nez ten, o kterém se bavime. Kdyby dité€ uvedlo jen jednu spravnou odpovéd’, brala
bych to jako chybu. To se ale nestalo. VSechny déti nasly k témto dvéma otazkam prave

dvé spravné odpovédi.

P&t déti si kosticky kominu pocitalo vizualn€ a poté mi na spravny komin ukazalo prstem.
Tti déti si kostiCky kominu pocitaly vizualné a poté mi fekly spravnou barvu kominu.

Zpusob odpovédi dvou déti (Ladik, Matysek) je popsan vyse (obr €. 17).
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Obrazek ¢. 17 - Kominy

Zdroj: autor

3.4.6 UKoOLC.6
Tabulka ¢&. 6 — Ukol &. 6
Jméno Pocet chyb v ikolu Splnéni ukolu
AneZka 0 ANO
Dianka 0 ANO
Eliska 0 ANO
Jonas 0 ANO
Ladik 1 ANO
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Jméno Pocet chyb v ikolu Splnéni ukolu
Markétka 0 ANO
Matysek 1 ANO
Nela 0 ANO
Simon 0 ANO
Vivi 1 ANO

Tento kol vyhodnocuji jako UspéSné splnény, zvladlo ho 100 % déti (tab. ¢. 6).
Jedné pifipustné chyby se dopustily tii déti. Vivi tleskla 4x, i kdyZ na karticce byly
tf1 puntiky. Stejnou chybu udélal 1 Matysek. Ladik tlesknul 3x, 1 kdyZ na karticce bylo
pét puntikd. Simonovi jsem musela déle vysvétlovat, co po ném chci, zprvu nechapal.
Poté vse provedl spravné, pouze jsem mu musela pokazdé zopakovat vétu: ,,Tak tleskej!*
Jonas zacal misto poctu puntikl tleskat pocet slabik. Misto 4x tlesknul 2x, protoze Cty-fi.
Vysvétlila jsem mu, Ze to neudélal Spatné, ale Ze budeme kol plnit jinak. Nakonec udélal
vSe bez chyby.

Eliska, Markétka, Anezka a Nela se divaly na kartiCky a tleskaly rovnou 1 s hlasitym
pocitanim. Vivi si nejprve spocitala puntiky a poté vytleskala pocet i s hlasitym pocitanim.
Matysek si také nejprve spocital puntiky, ale poté tleskal bez hlasitého pocitani. Dianka

tleskala rovnou beze slov.

3.5 CELKOVE ZHODNOCENI EXPERIMENTU

Experiment jsem zrealizovala s deseti détmi ve véku 5 — 6 let, s Sesti dévéaty a Ctyfmi

chlapci. Kazdé dit€ plnilo Sest ukolt. VSechny tkoly byly uspeésné splnény (tab. €. 7).

Tabulka ¢. 7 — Celkové zhodnoceni experimentu

Ukol &. 1 2 3 4 5 6
Procento 70 % 90 % 90 % 100 % 100 % 100 %
uspésSnosti
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Na zakladé hodnoceni experimentu bylo zjisténo, Ze:

e 70 % déti ze zkoumaného vzorku zna tfadové Cislovky 1. — 5., umi urcit potfadi

predmétu, dokéaze pocitat do 5 a chape dané mnozstvi.

e 90 % déti ze zkoumaného vzorku pfifadi k sob¢ karticky se stejnym poctem puntiki
bez ohledu na rozmisténi puntikti na kartickach.

e 90 9% déti ze zkoumaného vzorku zaznamena pocet obrazkii pomoci puntiki.

e 100 % déti ze zkoumaného vzorku rozttidi predméty dle jejich vlastnosti a ur¢i pocet
predméti ve skupiné, uréi ¢eho je nejvice / nejméné.

e 100 % déti ze zkoumaného vzorku urci, ktery komin ma nejvice / nejméné kostek
a chape vztahy vétsi nez / mensi nez.

e 100 % déti ze zkoumaného vzorku spocita pocet puntikli na karti¢ce a dany pocet

vytleska.

Déti si nejlépe poradily s tkoly €. 4, €. 5 a €. 6. Nejvétsi problém jim délal tkol €. 1.

Tabulka ¢. 8 — Celkova uspésnost jednotlivych déti

Jméno | Ukolé&. | Ukolé. | Ukolé | Ukolé&. | Ukolé. | Ukol & | Uspésnost
ditéte 1 2 3 4 5 6 FeSeni

Anezka ANO ANO ANO ANO ANO ANO 100 %

Dianka ANO ANO ANO ANO ANO ANO 100 %

Eliska ANO ANO ANO ANO ANO ANO 100 %
Jonas ANO ANO ANO ANO ANO ANO 100 %
Ladik NE NE NE ANO ANO ANO 50 %

Markétka |  ANO ANO ANO ANO ANO ANO 100 %

Matysek NE ANO ANO ANO ANO ANO 83,4 %

Nela NE ANO ANO ANO ANO ANO 83,4 %
Simon ANO ANO ANO ANO ANO ANO 100 %
Vivi ANO ANO ANO ANO ANO ANO 100 %
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Sedm déti splnilo vSechny ukoly. Matysek a Nela nesplnili tkol €. 1, ale jen z toho divodu,
ze neznali fadové Cislovky 1. — 5. Ladik dopadl nejhtre, ale ne proto, Ze by neumél pocitat
predméty v oboru do 5, ale protoze se nesnazil, nebavilo ho to a chtél mit vSe rychle

za sebou, aby se mohl vénovat vécem, které ho bavi. (tab. ¢. 8).

Celkové experiment hodnotim jako velmi zdafily. Musim fici, ze m& mile piekvapilo,

jak moc byly déti Sikovné.
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ZAVER

ZAVER

Cilem této bakalaiské prace bylo zjistit, jak si déti ve véku 5 — 6 let poradi s ukoly na téma
prace s pfirozenym &islem, které jsem si pro né piipravila. Ukoly jsem se détem snaZila zadat
vzdy zdbavnou formou a hlavné spravnou motivaci. To se mi myslim povedlo, nebot” déti
plnily tkoly velmi rady. Dbala jsem na to, aby nebyly pfi pInéni ukold ruseny, mély na feSeni
klid, dostatek ¢asu a prostoru. Do ¢innosti jsem je nikdy nenutila, vzdy jsem se jich zeptala
a kdyz se jim nechtélo ukoly plnit, pfesunuli jsme je na jiny den, kdy za mnou dité¢ samo

ptislo s tim, Ze dneska by chtélo plnit ,,ty ukoly*.

Vysledky experimentu mé velice mile piekvapily, necekala jsem tak velkou uspé$nost.
Nékteré tkoly se mi zpocatku zdaly celkem narocné, nebyla jsem si jistd, zda-li je déti

zvladnou. A zvladly!
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RESUME

Cilem mé bakalaiské prace bylo zjistit, jak si déti predSkolniho véku dokazi poradit s tkoly,
které jsou zaméfeny na praci s prirozenym cCislem. Experiment probihal v Matei'ské Skole
v obci Rakova a zacastnilo se ho 10 déti (6 dévcat a 4 chlapci) ve véku 3 az 6 let.
VSechny déti  ukoly plnily individualné¢. Experiment lze povazovat za uspésny,

nebot’ uspéSnost jednotlivych ¢innosti byla vzdy vyssi nez 60 %.

The aim of my bachelor thesis was to find out how children of pre-school age can cope with
tasks that are focused on work with natural number. The experiment took place at the
kindergarten in the village Rakova. Ten children (6 girls and 4 boys), who participated, were
aged between 3 and 6 years. All children fulfilled all the tasks individually. The experiment
can be considered successful because the success rate of each activity was always higher
than 60 %.
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PRILOHAC. 1

PRILOHA C. 1 — SOUHLAS 0 ZPRACOVANI OSOBNICH UDAJU

Nové zabezpeceni osobnich dat GDPR
Obeznameni rodi¢t a souhlas podpisem

Bereme na védomi seznameni s novymi vyhlaskami platnymi od 25.5.2018
tykajici se ochrany osobnich dat GDPR a souhlas davite zastupiteli Matefské skoly
Racek Rakové pFispévkové organizaci, Ze organizace bude evidovat osobni tdaje a
osobni citlivé/ rodna &isla, adresy a atd./ ve smyslu viech ustanoveni zakona €.
10172000 Sb o ochrané osobnich tidajli v plném znéni a zdkona ¢.133/2000 o
evidenci obyvatel a souhlasu poskytovanému k vedeni povinné dokumentace MS dle
zékona ¢&. 561/2004 Sb Skolského zikona v pIném znéni.

Souhlas dédvame téZ pro propagaci MS s vyuZitim fotografii na webové strinky.

Rakova Podpisy rodiét / zakonnych zastupel/



PRILOHAC. 1

PRILOHA C. 1 — PODPISY RODICU

SCHUZKA S RODICI 4.9 2017
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4. | Fedak Matj £ | NE Tl -
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6. | Chladova Nella N/
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8. | Kanyicskové Eliska NE NE ‘{ L{‘Mz'/\ ]
9. | Kincl Martin | &/5 Ae / '/)%[{vvﬂ
10. | Krékora Matéj | AE g P
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14. | Nol¢ova Karolina i’ || {Uﬁ

15. | Richter Lukas LE VE M

16. |Rifitkovd Diana | NE  N& gy
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21. | zahradecky Jachym |44V Jwo /é"'zw‘f/

22. | Zahradecky Jona$ Ard | Aw ///»4/4/
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PRILOHA C. 3 = PRACOVNI LIST — ANEZKA
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PRILOHA C. 4 — PRACOVNI LIST — LADiK — 1. POKUS
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