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ANOTACE

Tato bakalarska prace se zabyva mapovanim kooperace pii vytvarnych cinnostech
v matetskych Skolach. V teoretické Casti prace jsou objasnény pojmy vtahujici se k vytvarné
vychove, kooperativni vyuce a principim participace v soucasném umeéni. Zminéné pojmy
slouzi jako teoreticky zéklad pro empirickou Cést, ve které je provedena kvalitativni

vyzkumna sonda ve tiech matetskych skoléach.

ANOTATION

This bachelor thesis deals with the mapping of cooperation in art activities in kindergartens.
The theoretical part of the thesis clarifies the concepts related to art education, cooperative
teaching and the principles of participation in contemporary art. The mentioned terms serve
as a theoretical basis for the empirical part, in which a qualitative research probe is performed

in three kindergartens.
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MS = matefska $kola
VV = vytvarna vychova

RVP PV = Ramcovy vzdelavaci program pro predskolni vzdélavani
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mohou dochazet od dvou let. Mohou zde najit své prvni kamarady a zaroven se zde za¢ina
formovat jejich osobnost. Jednim z hlavnich ukold matefské Skoly je pomoci détem
K vSestrannému rozvoji véetné rozvijeni komunikacnich a socialnich dovednosti. Tomu
napomaha vhodna forma vyuky a dostatek podnéti ve vSech cinnostech. Dle mych
zkusSenosti ucitelé v mateiskych Skolach organizuji skupinovou vyuku nejcastéji pfii
pohybovych Cinnostech. Jeji zafazovani do jinych typt ¢innosti neni vzdy samoziejmosti.
V dusledku toho, jsem se rozhodla psat bakalaiskou praci prave na katedre vytvarné vychovy
a zabyvat se moznostmi, jak vyuzivat organizacnich forem vyuky podporujicich spolupraci
déti 1 béhem vytvarnych Cinnosti. Ziskdm nové informace o tom, jak se vytvarna ¢innost
Vv ptredskolnim véku do pribehu dne zapojuje a jestli stejné jako ostatni ¢innosti napoméaha

k rozvoji kazdého ditéte.

Hlavnim cilem mé prace bylo zmapovat kooperativni vyuku ve vytvarné vychové
v matefskych Skoldch a jeji pfinos pro déti. Nejprve jsem s pomoci odbornych knih a
metodickych ptiru¢ek objasnila znaky kooperativni vyuky. Poté je demonstrovala na
prikladech vytvarnych ¢innosti. V dostupnych publikacich pro ucitele v matefskych skolach
jsem nalezla vytvarné ukoly, jejichz organizace vykazuje prvky kooperativni vyuky.
Analyzou téchto kold se zabyvam v kapitole 3. Vyrazné mi pomohla pii dal§im sméfovani
kvalitativni vyzkumné sondy v matefskych Skolach.

Kvalitativni vyzkumnou sondu jsem realizovala ve vybranych matetskych Skolach
se zamérem zjistit, jakym zplsobem ucitelé zapojuji do vytvarnych cEinnosti prvky
kooperativni vyuky. Data jsem ziskala prostfednictvim rozhovori s ucitelkami a pfimého

pozorovani vyuky.

Vyhodnoceni vSech ziskanych informaci mé& nakonec pfivedlo k ndpadu navrhnout

vlastni vytvarny ukol, vybizejici déti ke kooperaci. Tento kol jsem ovéfila v praxi.

Ma bakaléiské prace by méla podporovat a podnécovat zapojeni kooperativni vyuky
nejen do pohybovych a rozumovych ¢innosti, ale také do vytvarnych. Miize pomoci nejen

mné jako zacinajici ucitelce, ale i ostatnim uciteliim, nebat se zkouset nové véci. Nechat déti
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zapojovat jejich fantazii jak pfi samostatném tvofeni, tak ve skupinové praci. Myslim si, ze

tato forma vyuky vede déti ke vzajemné spolupraci a uci je respektovat jeden druhého.



TEORETICKA CAST

TEORETICKA CAST
1 SOUCASNA VYTVARNA VYCHOVA V MS

Soucasna vytvarna vychova pfinesla od ptvodniho ptedmétu Kresleni, ktery byl
povinné zaveden do vzdélani na konci 18. stoleti., spoustu vyraznych zmén. Kromé zmény
V pojeti, dostalo kresleni i novy nazev Vytvarna vychova. Vyraznou zménou bylo, ze
vytvarna vychova piestala byt zalozena pouze na zobrazovacich dovednostech, ale zacala se
tykat mnoha dalSich stranek osobnostniho rozvoje. K nému pfispivaji nové didaktické

prostiedky, jakymi jsou napiiklad ndméty a ukoly nebo realiza¢ni prostiedky.

Soucasné pojeti vytvarné vychovy pomahd vymezovat né€kolik kurikuldrnich
vzdelavani. Obsahem vzdélavaciho programu jsou ocekavané vystupy, kterych by mél zak

pomoci cilového uéiva dosahnout. (Hazukova, a dalsi, 2005, str. 30)

V matetské Skole je hybnou silou pro vytvarnou vychovu uditel, ktery by mél byt
tvlréi osobnosti, ktera nabizi a iniciuje détem zajimavé vytvarné naméty. V mateiské skole
je dutlezité, aby byl ucitel citlivy, trpélivy a ndpomocny pii nabizenych cinnostech.

(Roeselova, 2003, str. 17)

Nedilnou soucast vytvarné vychovy tvofi vytvarné aktivity. V soucasné dob& maji tyto
aktivity pro déti v predskolnim véku velkou hodnotu. Pokud je vytvarné aktivita spravné
navrzena a doprovazena snahou a zaujetim ditéte, vede k tomu, Ze ma dit¢ moznost byt samo
sebou a pln¢ se v aktivite¢ vyjadrit. Do vytvarné vychovy v matefskych Skolach fadime
zékladni vytvarné techniky, kterymi jsou kresba, malba a modelovéani. Nejptirozené;si
technikou pro vytvarnou vychovu déti je kresba. Pomoci kresby déti ilustruji své zazitky a
osvojuji si praci s tuzkou. Dal$i vyznamny prostiedek tvoii malba, ve které probiha
vyjadfovani déti pomoci barevnych skvrn. Déti s barvami velice rady pracuji a to nejen
pomoci §tétcd, ale i rukama. Barvy, které vyuzivaji nejmladsi déti, jsou nejcastéji spojovany
s pfedméty, které vidi kolem sebe. Motiva¢né plisobi i cela fada experimentalnich technik,
kterymi mtze ucitel obohatit vytvarnou vychovu ptedskolaka. (Hazukova, 2011, str. 52 -
53) Kromé¢ tradi¢nich technik, jako je kresba, malba, ¢i modelovani, mize uéitel détem
zprostiedkovat 1 nékteré piistupy soucasného umeéni (land art, body art, happening,

performance, instalace apod.). (Rochovska, a dalsi, 2016)
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V knize Vytvarné Carovani, jsou vytvarné techniky soucasti vytvarnych prostredkti. Do
Kterych se ddle radi vytvarné elementy — linie, barvy, tvary. Vytvarné nastroje — pastelka,
tuzka, stetec a voskovky. A vytvarné materialy, do kterych patii papir, modelovaci hmoty,
textil. Pokud ma ucitel jednotlivé vytvarné prostiedky na paméti, ma moznost z nich détem
utvotit zakladni podminky pro vytvarnou ¢innost. Tyto prostfedky by mély déti aktivné a
vhodné vyuzivat, umét je alespon z Casti pojmenovat a rozpoznat vztahy mezi viastni

vytvarnou tvorbou a okolnim svétem. (Slavikova, a dalsi, 2010, str. 145 - 148)

1.1 PROBLEMY SOUCASNE VYTVARNE VYCHOVY V MATERSKYCH SKOLACH

Dle mych dosavadnich zkuSenosti se ucitelé v matefskych skolach setkéavaji s tim, Ze
se déti do vytvarnych tkoll a Cinnosti s nimi spojenych nechtéji zapojovat. Pfi¢in téchto
projevii miize byt hned nékolik. Jednou z nejcastéjSich je nejistota, spojend s nizkym
sebevédomim a strach ditéte z neuspéchu. Poji se Casto s nevhodnym klimatickym
prostfedim, které se mize v néjakych tfidach objevit. To vede k tomu, Ze dit€¢ ma strach
z posméchu Zakii a v nejhor$im piipadé i z posméchu uéitele. Ukolem kazdého spravného
pedagoga je snaha témto situacim piedchazet a mit tak ve tiidé déti, které vytvarna vychova
bavi a chtéji se do ni zapojovat stejné jako naptiklad do sportovnich aktivit. Jak spravné vést
v détech divéru ve vlastni schopnosti, které maji. I pomoci obecnych schopnosti, jako je
napt. schopnost vS§imat si zajimavych detaildi, zkoumat, experimentovat, domlouvat se ¢i
umét se rozhodnout miZe dit€ dosdhnout tispéchu ve vytvarné vychové. Ke kladnému vztahu
k vychové pomahda i objeveni vytvarné oblasti, ke které ma dit¢ nejlepsi predpoklady.
V neposledni fadé, jde pak o uvédomeéni si individualnich zvlastnosti a zajmi jednotlivych

déti. A praveé u pojmu ,,individualni, bych se chtéla pozastavit.

V soucasné dobé se stale v mateiskych Skoléach, ale i ve vyssich ro¢nicich vzdélavani,
pii vstupu do skoly setkavame s nasténkami s mnozstvim obrazkd, které je od sebe jen velmi
tézké odlisit. V kazdém rocnim obdobi se v Satnach objevi jiné prace, v 1ét€ jsou to napiiklad
kvétiny a v zim¢ sn¢hulaci. Pokud se zamétime na obrazky jako celek a ne jen na obrazek
naseho ditéte, uvédomime si, Ze jsou vSichni sn¢huléaci naprosto stejni. VSichni maji jako
télo tf1 snéhoveé koule. V ruce kost'atko, misto nosu mrkev a na téle cerné uhliky. Tato situace
je velmi dobie popsdna v ¢lanku s nazvem Vseobecné vzdélavaci potencial vytvarnych
cinnosti v materské skole, kde jsou vypsané piiklady problému pii pfipravé vytvarnych

4
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¢innosti, kterymi jsou naptiklad prilis navodné kroky pracovniho postupu, prilisny diiraz na
technicko — Femesinou slozku a peclivost provedeni a maly prostor pro uplatnéni subjektivity
a tvorivosti ditete. V Clanku je uvedeny postup, jak se zminéné situaci vyvarovat. Pfi pfiprave
by m¢l ucitel brat ohled na vzdélavaci zaméry a polozit si otazku, co chce dnes déti naucit.
Dale by se mél zaméfit na vhodnou motivaci déti, naptiklad formou motivacni hry. Po
seznameni s danym ukolem by ucitel nem¢l détem presné prozradit, co budou délat a jak
dany ukol vyftesit, naopak by mél pti zadani tkolu vyuzivat také akcni slovesa, kterymi jsou
pozorovat, posoudit, predstavit, vyzkouSet a dal$i. V pribéhu ¢innosti, ucitel klade détem
otazky a snazi se jim pomoci k dosazeni jeho zdméru. V neposledni fad¢ ¢lanek zminuje
dokonceni prace, kdy by déti spole¢né s ucitelem mély danou praci reflektovat s ostatnimi a
poté vystavit, pokud se jednad o zhotoveny produkt a ne o experiment, ktery do vytvarné

ulohy mize téz zapadat. (Uhl Skiivanova, Plihalova, 2019, str. 18 - 22).

Spravné formulovanym zadanim mutzeme u déti rozvijet vice kompetenci, nez jen pfiblizit
se uréenému vzoru. Dulezity je vzdy respekt k individualité vytvarného vyjadieni kazdého

Z déti.

Dalsim problémem, kterého jsem si v matetskych Skolach vSimla, jsou pomucky. Vétsina
Skol ma pro déti mnozstvi zajimavych pomucek, které mohou vyuzivat, a ukazat tak détem
ruzné techniky. I pfes to ucitelé nejcastéji zadavaji ukoly s vyuzitim papiru a vodovych
barev. Pestiejsi nabidka vytvarnych prosttedkil pfitom umoziuje podpofit individualni
pristup k tvorbé a vést déti k novym, originadlnim ndpadim. S nedostatenym vyuzitim
dostupnych pomicek je spojena i prace s omezenym formatem papiru. Déti jsou nejcastéji
zvyklé na format A4. S timto malym formatem se setkdvaji i doma a nemaji strach, ze ho

nedokazou cely zaplnit.

Cinnosti v matefské §kole, vytvarné &innosti nevyjimaje, jsou velmi limitované Gasem.
V matetské Skole je nastavena fizend ¢innost na zhruba 45 minut. V tomto ¢ase musi déti
stihnout rozcvicku, ptivitani, fizenou ¢innost v kruhu a poté je ¢as naptiklad na vytvarnou
vychovu. V dnesni dobé¢ se vétsina uciteltl snazi, aby déti danou ¢innost dokoncily. Moznost
maji napiiklad brzo rdno misto volné hry. Pokud jsou to déti predSkolniho véku, které po
obéd¢ zpravidla odpocivaji jen chvili, mivaji moznost dobrovolné praci dokoncit v tomto

¢ase nebo nez si pro n¢ piijdou rodice.
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1.2 VZDELAVACI PRINOS VYTVARNE VYCHOVY K ROZVOJI OSOBNOSTI DITETE

Vytvarna vychova nepatii mezi bézné piedméty, které jsou mnohdy zalozené na
pamétnim uceni a ziskavani velkého mnozstvi informaci a reprodukci uz piedem hotovych
poznatkil. Naopak by méla vést k rozvoji détské kreativity, tvotivosti, aktivity a samostatném
nebo skupinovém premysleni pii feSeni vytvarnych ukoli. Vytvarnd vychova poméaha détem
tvofiveé se vyrovnavat s problémovymi situacemi, které jsou pomoci ucitelovych otazek
k ukolu nastinéné. Ukoly by mély rozvijet u déti jejich individualitu, ale i kooperativni praci
ve skupinach, kde by kazdé dit¢ mélo mit moznost se osobité projevit a realizovat v jeho
napadech a ve spolupraci s ostatnimi détmi dojit k nejzajimavéjsimu feSeni vytvarného
ukolu. Skupinova tvorba vybizi Zaky k feSeni moznych konfliktl a nedorozumeéni. Vytvarna
vychova by méla fungovat na zékladech pluralismu, kdy mé kazdé dit€é moznost piispét
svym napadem do zadaného ukolu. A spole¢né s ostatnimi ¢leny dojit k feSeni. V této forme

spoluprace pak ucitelé mohou pozorovat projevy prosocialniho chovani.

Vytvarna vychova pomaha i k rozvoji a projevu détské emocionality. V knize ZOP je
zminéné charakteristika, kterou zformuloval L. Carny (2005, st. 79) ve svych textech.
- Vytvarna vychova je predmeét, ve kterém jsou zZaci cely cas aktivni, témér vse, co je
obsahem vyucovani, zdaci realizuji.
- Predmeét miize v nizsich rocnicich podchytit spontanni détské vyjadrovani a prirozeny
zdjem o objevené laborovani s materialy a technikami.
- Vychova umoznuje Zakim zdkladni koncepty a viastni fantazijni koncepty svéta,
zdroven jim umozZnuje pracovat se symboly, které vyjadiuji jejich predstavy nebo se

odvolavaji na vnéjsi skutecnost. (Stadlerova, 2010, str. 18 - 25)

1.3 CiLE VYTVARNE VYCHOVY V MS - ROZVIJENI OBECNYCH I VYTVARNYCH

DISPOZIC

Pomoci vytvarného vzdélavani v matetské Skole miiZzeme u déti rozvijet obecné 1
specialni vytvarné dispozice. Specialni vytvarné kompetence, které by mély byt ziskdny na
konci piedSkolniho vzd€lavani, jsou detailné popsany v publikaci H. Hazukové. Autorka
tiidi vzdélavaci cile vytvarného oboru z hlediska Cinnosti, které dité zpravidla dokaze a

z hlediska osvojenych materialné-technickych prostfedkii. Radi sem napf-:
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1.

Oblast vnimatelnych aktivit, ve které zpravidla dokéze na zakladé¢ pozorované
skute¢nosti a svych dosavadnich zkuSenosti, vytvaret fantazijni a realné predstavy a
tvofit rizné druhy vytvarnych ukoli.

Oblast exploracni tvorby, kterd situuje zvladnuti ditéte na instrukce ucitele,
realizovat explora¢ni ¢innost, napiiklad experiment za pomoci riznych vytvarnych
prostiedki.

Oblast verbalni komunikace, kterd je ve vytvarné vychoveé neméné dalezita. Dit€¢ ma
naptiklad za kol porozumét zadanému tkolu a ptipadné se zeptat na véci, kterym

nerozumélo, nebo verbaln¢ vyjadrit své predstavy, napady a postoje k hodnoceni.

Z hlediska osvojenych materidlné-technickych prostiedkii uvadi autorka publikace

naptiklad:

1.

., Experimentovat a hrat si s vytvarnymi instrumenty a materialy na ruznych
podkladech. “

., VyuZit takto ziskané zkuSenosti a dovednosti ve vytvarnych ukolech realizovanych
zdkladnimi technikami vytvarného vyjadreni. “(Hazukova, 2011 str. 26)

Osvojit si nékteré vytvarné techniky. Zakladni technikou je kresba, ktera muze byt
obrysova, do té fadime me&kké instrumenty (rudka, suchy pastel, tuzka, barvy), nebo
kolorovand, do které patii fidké prusvitné vodové barvy, tuz a dalsi. Dalsi technika,
ktera je pro déti dlilezita a kterd vyuziva kryci barvy (naptiklad tempery), je malba.
Autorka publikace dale uvadi grafické a kombinované techniky. Do této techniky
patii Cinnosti spojené S pripravnymi exploracnimi cinnostmi s otiskovanim a rytim
(naptiklad tvofeni zmizikem na inkoustovém podkladu). Do kombinovanych technik
poté patii otiskovani pozitivni linie i barevné skvrny nebo tisk z jednoduché kolaze.
Jako posledni osvojeny prostiedek je v publikaci uvedena prostorovad tvorba,
konkrétn¢ vrstveni rtznych material, modelovani, sestavovani a aranzovani.

(Hazukova, 2011 str. 25 — 28)

Jak jiz bylo naznaceno vyse, vytvarna vychova je sou¢asti vSeobecného vzdélavani. Vyrazné

pfispiva tak kromé rozvijeni specidlnich vytvarnych dispozic také k obecnému

osobnostnimu rozvoji ditéte. V. RVP PV hovotime v této souvislosti o ziskavani tzv.

kli¢ovych kompetenci, které ptedstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji
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a hodnot, které vedou k rozvoji osobnosti a pomahaji k jeho uplatnéni ve spolecnosti, ke
vzdelavani a ke spokojenému a uspéSnému zivotu. Do téchto kompetenci fadime:

1. Kompetence k uceni

2. Kompetence k reseni problémii

3. Komunikativni kompetence

4. Socialni a personalni kompetence

5

Kompetence cinnostni a obcanska (RVP PV 2016 str. 11)

Urc¢eni vytvarného rozméru klicovych kompetenci muzeme rovnéz nalézt v publikaci od H.

Hazukové. (Hazukova, 2011, str. 19 — 22)

Tato prace je zaméfend na vyuZiti kooperace ve vyuce vytvarnych ¢innosti. Je tedy vhodné
blize definovat predevsim klicové kompetence komunikativni, socidlni a personalni, které

jsou se schopnosti kooperovat a pracovat v tymu tzce spojeny.

Komunikativni kompetence — Dité ,,ovidda rec¢, hovori ve vhodné formulovanych vétach,
samostatné vyjadruje své myslenky, sdéleni, otazky i odpovedi, rozumi slysenému, slovné
reaguje a vede smysluplny dialog. Vyuzivda informacni a komunikacni technologie a
prostredky pro ucinnou komunikaci s okolnim svétem. Své komunikativni dovednosti vyuziva
K utvdreni vztahii, které jsou potiebné k plnohodnotnému souziti s ostatnimi lidmi. “ (RVP
PV 2016 str. 12). Tyto obecné platné komunikativni kompetence, definuje autorka publikace
spole¢né s vytvarnym rozmérem:

- Tato oblast je vhodna pro celou kooperaci ve vytvarné vychoveé. Nejen, ze dité
dokazZe porozumét zadanému tkolu od ucitele, ale dokadze se spravnou formulaci vét
domluvit na vypracovani zadaného tkolu s kamarady. V neposledni fad€ pak mize
s ostatnimi reflektovat svoji praci formou dialogu.

-, Pri komentovani vysledkii své vytvarné prace se dokaze vyjadrovat a sdélovat své
prozitky, pocity a nalady ruznymi prostiedky (vytvarnymi, dramatickymi).

- Prabézneé rozsiruje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi komunikaci
S okolim. Obohaceni o zdkladni vytvarnou terminologii i rozsifovani obecné slovni
zasoby hledanim nejvystiznéejsich slov k vyjadreni viastnosti formy, obsahu i ucinku

vytvarnych objektu.
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- Vi, ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozné se jim ucit — poznava, ze
vyjadreni vytvarnymi prostiedky je rovnéz zvlastnim jazykem, kterému je tieba se

ucit (vizualni gramotnost). “ (Hazukova, 2011, str. 21)

Socialni a personalni komunikace — Obecné¢ dité u¢inné spolupracuje a podili se na zaklade
ohleduplnosti a ucty k utvafeni pfijemné atmosféry ve skuping. Spole¢né s pedagogy se
podili na utvaieni pravidel prace v tymu. Pozitivné ovliviiuje kvalitu spolecné prace na
zéklad¢ piijeti nové role. V piipadé potfeby si pozadda o pomoc a dokaze poskytnout pomoc
druhému. Chape potiebu efektivni spoluprace a snazi se piispét k diskusi v malé skupiné
I k diskusi celé tiidy. K podpofe jeho sebediivéry a samotnému rozvoji ovlada své jednani a
chovani a utvafi si tak pozitivni ptedstavu o sob¢é samém. Co se ty¢e vytvarného rozméru

Vv publikaci H. Hazukové:

- Samostatné rozhoduje o svych cinnostech, umi si udélat svij nazor a vyjadrit jej
(hodnoceni pribéhu vysledkii vytvarnych aktivit). Zaroven umi vyjadrit svlij nazor
mezi ostatnimi ve skuping.

- Ve skupiné se dokaze prosadit, ale i podridit, pri spolecnych cinnostech se
domlouvda a spolupracuje, v béznych situacich uplatnuje zakladni spolecenské navyky
a pravidla spolecenského styku, je schopné respektovat druhé, vyjednavat, prijimat
a uzavirat kompromisy.“ (Pozn.: Tento bod je vénovan pravé spolupraci a
kooperativni vyuce. V kapitole Prvky kooperativniho vyucovéani ve vytvarnych
ukolech pro predskoldky, uvadim ptiklad vytvarného ukolu, ktery vyzaduje
prosazeni déti v kolektivu a respektovani druhych pii spole¢nych €innostech.)

- ,,Napodobuje modely prosocialniho chovani a mezilidskych vztahu, které nachadzi ve

svéem okoli, napriklad je zobrazuje ve vytvarnych ukolech s vhodnymi naméty.“

(Hazukova, 2011, str. 21)
1.3.1 VYTVARNA VYCHOVA V RVP PV

V ramcoveé vzd€ldvacim programu pro predskolni vzdelavani, nejsou piimo
konkretizovany cile, obsahy a vystupy pro vytvarnou vychovu. Pokud se ale zamétime na
jednotlivé oblasti, zjistime, Ze vytvarna vychova je integrovana do vSech péti vzdélavacich
oblasti a napomahé tak vSeobecnému rozvoji déti. V kooperativni vyuce jsou dillezité
socidlni dovednosti. Nize uvadim kratky vycet vystupli zaméfené pravé na socidlni

dovednosti. (RVP PV, 2016. str. 15 -17).
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Dité a jeho psychika

1. Jazyk a rec

- Pojmenovat vétSinu toho ¢im je obklopeno

- Vyjadfovat samostatn¢ a smysluplné své myslenky, napady, pocity
- Porozumét slySenému

Konkretizované vystupy
- Vyjadrit myslenku, napad, popsat situaci, vyjadiit své pocity
2. Poznavaci schopnosti

Ocekavané vystupy

- fesit problémy, tkoly a situace, myslet kreativné

- Nalézat novéa feSeni nebo alternativni k béznym

Konkretizované vystupy
- slovné, vytvarné, technicky vyjadfit svoje jednoduché ,népady*, experimentovat,
nékteré problémy fesit cestou pokus — omyl

- jednoduchy problém vyftesit samostatné 1 ve spolupraci s kamarady, pfi slozit¢jSich

se poradit, postupovat podle pokynil a instrukei

Dité a ten druhy

1. Komunikace
Ocekéavané vystupy
- Obracet se na dospé€lého o pomoc a radu
- Spolupracovat s ostatnimi
Konkretizované vystupy
- Chapat a respektovat nazory jiného ditéte, domlouvat se

Spolupracovat pii aktivitdich
Dité a svét

1. Poznatky, socialni informovanost

Ocekavané vystupy

10
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- Mit povédomi o Sir§im spolecenském, vécném, pfirodnim, kulturnim i technickém
prostfedi i jeho déni v rozsahu praktickych zkuSenosti a dostupnych praktickych
ukazek v okoli ditcte

Konkretizované vystupy

- zvladat bézné ¢innosti, pozadavky i jednoduché praktické situace, které se v matetské

Skole opakuji (RVP PV, 2016 str. 15 — 17)

1.4 VYTVARNE A DIDAKTICKE PROSTREDKY REALIZACE VYTVARNE VYCHOVY

Na realizaci vSech druhti vytvarnych cinnosti se podileji soucasné vytvarné i
didaktické prosttedky. Jejich soulad vede k osvojovani uciva i sméfovani ke stanovenym
vzdélavacim cilim. Samotné vytvarné prostiedky jsou ur¢eny piedev§im pro vnimani
zrakem, hmatem a dale pak do jisté miry i sluchem. ,,Jde o soubor specidalnich materidlnich
i nematerialnich prostiedkim, s nimiz se pracuje pri vytvarné tvorbé, vytvarnych
predstavach i fantazii, vytvarném vnimani a komunikaci o vytvarnych jevech. “(Hazukova,
2011. str. 38) Didaktické prostiedky pak umoziuji u€iteli obecné pedagogické rozhodovani
ve vzdjemném plsobeni ucitel-dité.

Dle Hazukové patii k vytvarnym prosttedkim (tj. prostredkim vytvarné vychovnych
aktivit):
-, witvarné vyjadiovaci prostiedky — vytvarné elementy, jejich vztahy, symboly a
procesy tvorby;
- realizacni prostredky materialné-technické povahy — techniky, instrumenty,
materidly a dovednosti zachdzet s nimi;
- funkce vytvarnych elementii a technik ve vytvarném vyjadreni;

- odborna vytvarnad terminologie. “ (Hazukova, 2011, str. 38)

Povinnosti kazdého ucitele by méla byt piiprava na vytvarné ¢innosti. NezZ se viibec k takové
pripravé ucitel dostane, je diilezité, aby si spravné zvolil vytvarnou ¢innost nebo nékolik
¢innosti, na kterych bude s détmi v mateiské Skole pracovat. Pfiprava neni detailnim
predpisem toho, co se ma dit. Ucitel v dnesni dobé by mél byt pfipraven improvizovat,
reagovat na konkrétni vyukovou situaci a aktualni potfeby déti. Nedilnou soucasti ptipravy
na vyuku, je uvédomeéni si vékové kategorie déti a jejich schopnosti, pfi volbé vytvarného

ukolu. V soucasné dobé, je vyhodou pro ucitele diilezity dokument RVP PV, ktery pomaha

11
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pfi vSeobecném urcovani vzdélavacich cili a obsaht. Ucitel ma tedy za ukol konkretizovat
vSeobecné obsahy a priblizit tak zaky k pfedem naplanovanym cilim a vystuptm.
(Hazukova, 2011, str. 59 — 60)

Pti piipravach vedou k uspésSnosti vytvarné ¢innosti i vhodné zvolené didaktické
prostiedky. Didaktickymi prostfedky rozumime ,, vSechny dalsi prostiedky, které ucitelce
umoznuji obecné pedagogické rozhodovani ve vzdjemném puisobeni ucitelka-deti (pri

didaktické interakci). *“ (Hazukova, 2011, str. 39) Patii mezi n€ napt.:

-, didakticka terminologie, ktera uciteliim napriklad pomaha zvazovat spravny vybeér
cinnosti, jeji pripravou a vedenim i zpétnym hodnocenim *

-, Zpiisob zamérného motivovani déti na urcitou cinnost, ktery pomaha uciteli je
vyuzit v konkrétnich situacich. “(Hazukova, 2011, str. 60)

- Motivacni prostiedky napriklad pohadky, bdsnicky, zajimavé vytvarné techniky,
které u déti vzbuzuji potiebu se navrzené cinnosti zicastnit. Ucinnost motivacnich
prostredkii se miize projevit az postupem casu pri znovu setkani s konkrétnimi
uméleckymi situacemi.

- Myslenkove ,,mapy* neboli pisemné zaznamy, které si ucitel déla v pribehu
planovani vytvarné cinnosti, zaznamenava sem vsechny aktivity, vytvarné ukoly a
Jejich problémy, které ji napadaji v souvislosti s vytvarnym namétem. (Hazukova,
2011, str. 39)

K didaktickym prostiedkiim se také fadi motivace déti pro ur€itou ¢innost, kterou si kazdy
ucitel voli sam, aby vzbudil v détech chut’ zapojit se do pfedem pfipravené Cinnosti.
., Specifickym motivacnim prostiedkem ve vytvarné vychove by se mélo stat prave jeji ucivo,
tedy vSechny jeji vyjadiovact prostiedky a vétsina prostredkii didaktickych, jako je namet,
zadany vytvarny ukol, vytvarny problém nabizeny k resSeni, stejné jako pouzité metody i

organizacni formy vytvarné prdace. “ (Hazukova, 2011, str. 60)

Za dalsi didaktické prosttedky se povazuji didaktické principy — pfiméfenost, ndzornost a
dalsi, které se vztahuji k didaktickym metoddam. Mezi didaktické prostiedky patii
V neposledni fadé€ také organizaéni formy. ProtoZe skupinové a kooperativni vyuka, jejichz
aspekty tato prace sleduje, byvaji mezi organizacni formy vyuky fazeny, dalsi kapitola bude
vénovana pravé organizaci ¢innosti v ramci vytvarné vychovy. (Hazukova, 2011, str. 60 —

61)
12
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1.5 ORGANIZACNi FORMY VE VYTVARNE VYCHOVE

Pojem ,, Organizacni forma vyuky znamena usporadani celého vyucovaciho procesu,
tj. vSech jeho slozek a vzajemnych vazeb v case a prostoru.“ (Zormanova, 2014, str. 102)
Vhodné vyuzivani organizanich forem vyuky napomahd k piekonani stereotypti a

usnadnuje cestu k tspéSnému splnéni tkolu.

Dle Manaka mtizeme organizacni formy klasifikovat nasledovné:
1) Podle vztahu k osobnosti zaka, studenta — individualni, skupinova, hromadna,
individualizovana.
2) Podle charakteru vyukového prostiedi — vyuka ve téid¢, v odborné ucebné a
Vv laboratofi, v dilng, na Skolnim pozemku, vychazka, exkurze, vyuka v muzeu,
domaci ukoly atd.
3) Podle délky trvani — vyuCovaci hodina, dvouhodinova vyukova jednotka,

vysokoskolska lekce, seminaf, specialni kurzy apod. (Zormanova, 2014. str. 102)

V matetské skole se nejCastéji ucitel setkava se smisenou, vékove rozdilnou ttidu,
kde je dulezité, aby vhodné zvolena organizac¢ni forma, vyhovovala divkam i chlapctim,
poctu déti a zvolena ¢innost rozvijela vSechny vékové kategorie v dané tiide.

Pied zvolenim vhodné organiza¢ni formy je dilezité zaméfit se také na podminky, které
organiza¢ni formu mohou zna¢né ovlivnit. ,, Kazda vytvarna cinnost, kterou ucitel pro Zaky
vybere, klade urcité pozadavky (naroky) na zajisténi co nejpriznivejsich podminek jako
predpokladii jeji uspésné realizace. “ (Hazukova, 1995, str. 14)

Radi se mezi né podminky vné&jsi a vnitini. Mezi vn&jsi podminky patii ve, co na zaka pfi
vytvarné vyuce plisobi z vnéjSiho okoli, naptiklad nynéjsi situace, ktera vede ucitele k urceni
namétu a ukolu na vytvarnou cinnost, dale také prosttedky realizace, konkrétné rizné
techniky a materidly, které ma ucitel moZnost vyuzivat. A v neposledni fadé také prostiedi,
ve kterém zaleZi na dostatecném pracovniho prostoru a ovzdu$i pro zaky. Jak uvadi
publikace od H. Hazukové, vnéjsi podminky, jsou pfistupnéjsi a snadnéji zameénitelné nez
podminky vnitini, mezi které se fadi stabilni pfedpoklady — dispozice k vytvarné cinnosti a
dispozice k tvorivé cinnosti. A aktualni predpoklady, které se projevuji zdravotnim stavem,
naladou a vnitinimi stavy, které jsou dany motivovanosti na urcity vytvarny ukol. Pfi

piipravé vytvarné vychovy, je diileZité nezapominat na socialni prosttedi, do kterého se fadi

13
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vztahy mezi zé4ky a vztahy mezi ucitelem a zdkem. Pokud je socidlni prostfedi pfijemné a

pratelské, je prace v takové skupiné snadnéjsi, je-li vSak prostiedi negativni, je velice obtizné

jej zménit na piiznivé.

K vybéru vhodné organiza¢ni formy, by si mél ucitel ujasnit obsahové zaméfeni
vytvarného ukolu. Stézejni je pro organizacni formu, vzdy jeden hlavni tkol, kterému je
vénovano nejvice asu pii piiprave ucitele a poté nejvetsi pozornost ze strany ucitele 1 zak.
Po vybéru a piipravé vhodného ukolu je dillezité¢ zaméfit se na organizacni podminky, které
napomahaji k uspésné realizaci zadaného tkolu. Didaktickd ptiru¢ka Priprava ucitele na

rozhodovani ve vytvarné vychove uvadi:

1. Rozhodnuti o tom, jak budou Zaci zadany ukol FeSit, jestli individualné nebo ve
skupinové praci.

2. Rozmisténi zakil po tfid¢ na jednotliva pracovni mista.

3. Piipravy vytvarnych potieb, které jsou vhodné na zadany ukol.

4. Posloupnost feSeni zadané¢ho ukolu (pfedstaveni, popsani pracovniho postupu,
seznameni déti s cilem, feSeni samotného ukolu).

5. Uklid vytvarnych potieb po vytvofeni ukolu.

6. Dostatek prostoru pro odlozeni vytvarného tkolu pro ptipadné dodélani, nebo
vystaveni hotového tkolu. Spolecné vyhodnoceni vytvarného tikolu.

7. D¢leni, kterd jsou vhodna pro pfisti pfipravu nového vytvarného ukolu.

8. Uchovani a propagovani hotovych vytvarnych praci, které vede zaky a ucitele
k dalsim vytvarnym ¢innostem a pomaha k Gspésnému dokonceni dalSich zvolenych

vytvarnych praci. (Hazukova, 1995, str. 14 — 16)

Pii svém studiu na vysoké Skole, jsem méla moznost navstivit nékolik matefskych skol a
prohlédnout si tak jejich organizaci a realizaci vytvarnych &innosti osobné. Cast&ji jsem se
setkavala s individualnim feSenim vytvarnych tkolti, a mimo jiné proto jsem se rozhodla
praveé pro toto téma bakalafské prace. Vyuziti skupinové nebo kooperativni vyuky coby
organiza¢ni formy vytvarnych ¢innosti mize byt v mnoha ohledech pfinosné.

V nasledujicich kapitolach se budu vénovat této problematice blize.
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2 HISTORIE KOOPERATIVNIHO VYUCOVANI

Idea spoluprace pii zvladani ucebni latky je velmi stara. Mizeme ji najit ve spisech
Platona, Aristotela. Objevovala se 1 ve stiedovéku u kiestanského autora Tomase
Akvinského. A v dobé renesance u J. A. Komenského. Nejvice je vSak z historie
kooperativniho vyucovani zminovana metoda tutoringu. Tato metoda vyucovani znamena,

ze jeden zék uci druhého zéka, ptipadné skupinu zaki.

V 17. stoleti uvazoval Jan Amos Komensky o zafazeni tzv. pomocniki do vyucovani.
Pomocnikem byl star§i zdk, ktery se vénoval mensi skupiné zakli a pomahal jim pfi
opakovani uciva. V 18. stoleti pak funkci pomocniki méli Zaci, kteti jiz latku zvladali, tento

princip se nazyval Belliiv — Lancasterv systém.

V prvni polovin¢ 20. stoleti se snazi o posileni kooperativniho uceni pedagogika a
projektovd metoda Johna Deweye. Svoji teorii, Ze skute¢nym nositelem vzdé¢lavaciho
procesu je détska skupina, ovlivnil mnoho pedagogti. V této dob¢ vznikd 1 jensky plan Petra
Petersona, ktery je zaloZzeny na bazi spoluprace heterogennich skupin. Toto pojeti vychovy,
vedlo k tomu, ze Zaci v tzv. kmenovych skupinach, dokazali fesit jednotlivé ukoly s vékove
rozdilnymi zaky. Vyucovani v kmenovych skupinach bylo jadrové a umoznovalo Zakiim
fesit tydenni pracovni plan, ve kterém se stfidaly jednotlivé ¢innosti — préce, hra a rozhovor,
spolecné. Jensky plan zalozeny na vzajemné pomoci mladSich a star$ich zakl ve skupinach
je vyuzivam dodnes. Pokus o reformu ceské Skoly a posileni spoluprace ve vyuce ucinil

v této dobé i Véclav Ptihoda. (Kasikova, 2001, str. 40)

V 60. letech 20. stoleti vychdzi o vyucovani ve skupindch publikace socidlnich a
pedagogickych psychologii a pedagogi, jejichZ predstaviteli jsou Helus, Skalova, Svejcar a

Janousek.

V 70. letech dochazi k vyraznym pokusiim zmeénit tradi¢ni Skolu a zkvalitnit zptisob
vzdélavani déti ve Skolach. Vznikaly alternativni Skoly, které zapojovaly do vychovy

kooperativni vyuku. (Zittova, 2006, str. 7 — 8)

D¢&jiny kooperace bych zakoncila dnesni dobou konkrétné alternativnim programem
Zacit spolu v matetské Skole. I v béznych Skolach, se kooperativni vyuka hojné vyuziva,
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uplatnéni naléza v rlznych typech c¢innosti. Ve své bakalarské praci se zamyslim nad
vyuzitim kooperativni vyuky ve vytvarnych ¢innostech. Nez se k samotnému propojeni
dostanu, rada bych se zminila o tom, co to vlastn¢ kooperativni vyuka je a jaké jsou zakladni

principy kooperace.

2.1 PODOBY KOOPERACE

Pojem kooperace, je v mnoha piekladech sjednocovan s pojmem spoluprace.
Samotny pojem je pro moji bakalafskou praci stézejni, proto uvadim hned nékolik vysvétleni

tohoto slova.

Kooperace, pochazi z latinského slova ,,cooperare” — spolupracovat. Jednd se o slozity
spolecensky jev, ktery je zdjmem mnoha védnich disciplin, jako jsou naptiklad politologie,
pravni védy, historie, sociologie. Opomenuty by nemély byt ani discipliny, které se
nevztahuji pouze k lidské kooperativni ¢innosti, t€émi jsou biologie a genetika. (Kasikova,

2001, str. 7)

Vyuziti kooperace ve vyucCovani se stava prostiedkem k dosazeni vzdélavacich cili.
Spoluprace pii zvladani ucebni latky je reflektovana fadou odbornikii v oblasti obecné
didaktiky a do vyuky pfinasi fadu vyhod. ,, Kooperaci miizeme chapat jako cilovou strukturu
vyucovani. Kooperacni struktura existuje tehdy, kdyz Zaci chdpou, Ze mohou dosahnout
svého cile tehdy a jen tehdy, kdyz ostatni Zdci, s kterymi jsou spojeni v ukolové situaci,

dosdahnou také svého cile. “ (Kasikova, 2010, str. 29)

,, Kooperaci miizeme pojimat také jako povahovy, osobnostni rys Zdaka. (Kasikova, 2010,

str. 29)

Kooperace muze byt tiidéna podle nékolika hledisek. Naptiklad podle poctu osob, které se
kooperace ucastni. Podle cilii kooperace a podle velikosti kooperativnich skupin. (Kasikova
2001, str. 7)

Kooperace ma nejen nckolik vyznamt, ale také je zalozena na jednotlivych strategiich
vyucovani, které se od sebe odlisuji a klasifikuji podle typu kooperace. Z tohoto hlediska

hovotime o dvou typech kooperace.

e , Kooperace jako napomoc
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o Kooperace jako vzajemnost“ (Kasikova, 2010, str. 30)

2.1.1 KOOPERACE JAKO NAPOMOC

,Kooperace jako napomoc je zalozena na asistenci jedné osoby druhé. Diiraz je
kladen na spojeni mezi jednotlivci, na pritazlivost cile pro vSechny ucastniky a na
spolupodilnictvi v praci pri dosahovani cile.” (Kasikova, 2010 str. 30) Ve $kole se s touto
kooperaci setkdvame v procesu uceni, kdy spoluzaci a vrstevnici pomahaji jeden druhému.
Tuto formu napomoci nazyvame tzv. tutoring. Vztah mezi tim, komu je pomahano, a kdo
pomaha v dosazeni cile, je obvykle fizen ucitelem. Ucitel nemusi danou situaci fidit osobn¢,
staci prostfednictvim specifikovaného tkolu, ktery ma byt splnén. U¢itel ma za tikol nastolit
zavislost v ukolové situaci, tak aby se kazdy zak podilel a prezentoval urcity dil prace a
spoleén¢ pak vSichni prezentovali celek prace. Kooperace jako napomoc zahrnuje
diferenciaci roli mezi UcCastniky. Optimalni je vékové nevyrovnana dvojice. VE&kova
rozdilnost by neméla pfesahovat tii roky, protoZze pak by mohlo dojit k didaktizovani. Cile
Vv jednotlivych dvojicich se asto lisi. Jeden ma za cil se néco nového naucit a druhy uspokojit
Skolni pozadavky. I pfes to, ze jsou tyto cile odlisné, je uvadéno, ze cela ¢innost vede

k dosazeni lepsich vysledkt a prospéchu obou stran. (Kasikova, 2010, str. 30 — 31)

2.1.2 KOOPERACE JAKO VZAJEMNOST

., Podstata této kooperace spociva v tom, ze ke stanovenému cili vedou procedury,
které jsou sdileny vsemi ucastniky. Od zacatku ukolové situace jsou vsichni aktéri spojeni
odpoveédnosti za prdci s informacemi, orientaci uceni na reSeni problémii i hodnocenim.
(Kasikova, 2010, str. 31) Aby tato tfida mohla fungovat jako ,,skupina skupin®, je dulezité
nehodnotit pouze vykon jednotlivce, ale zaméfit se na projevy ve skupinové praci, ke které
prispél kazdy ¢len svym dilem. Vyucovaci strategie, které se vyuzivaji ve vzijemné

kooperaci, maji za cil vzajemné akceptovani a spolupraci vSech Gc€astniku, neZ soutézeni.

,, Centralnim rysem celé kooperace je moznost ucit se prostrednictvim vyjadieni a zkoumani
rozlicnych ideji a zkuSenosti v kooperujicim spolecenstvi. Kooperativni je v tom smyslu, Ze
Clenoveé skupiny se nesnazi ziskat ze situace maximum pro sebe na ukor ostatnich, nejde o
soutezeni mezi cleny skupiny a vyhru ¢i prohru, ale o uziti ruznorodych zdroju dostupnych
ve skupiné k prohloubeni porozumeéni, zpresnéni hodnoceni a rozsireni pozndni. (Cowie,

Rudduck, 1988) “ (Kasikova, 2010, str. 32)

17



TEORETICKA CAST

2.2 ZNAKY KOOPERATIVNIHO UCEN{

‘

., O kooperativnim uceni se casto mluvi ve smyslu ,,vyssi formy skupinového uceni*.
Kooperativni uceni tedy vyuziva skupinové formy, ve které se organizuje skutecna
spoluprace clenit skupiny K posunu uceni kazdého z nich.* (Kasikova, 2005, str. 30)
Kooperativni uceni je zalozeno na péti zakladnich znacich, které by mély byt vzdy dodrzeny.

Tyto znaky by m¢l mit kazdy ucitel na paméti a umét je pievézt do konkrétnich Cinnosti.

Pozitivni vzajemna zavislost
V pozitivni vzajemné zavislosti je zak Gspésny, pokud jsou Uspésni 1 ostatni
zaci ze skupiny. Stejné tak, je UspéSna skupina, pokud uspéje i jednotlivec.

Nejpodstatnéj$im rysem tedy je vazba jedné osoby na druhou, ze které maji prospéch

oba jedinci. Do tohoto znaku patii naptiklad feSeni matematické ulohy.

Dulezité je, aby ucitel pomahal détem k pozitivni vzajemné vazbé a déti tak mohly

ve skuping citit stejnou miru zodpovédnosti. Ucitel mize napomoci hned n¢kolika

zpusoby. Téchto zpusob je az devét. Vybrala jsem pro mé tii nejznamé;jsi a nejvice
pouzivané.

1. Prostiednictvim cile - Pro vSechny skupiny je stanoven spole¢ny cil, ktery je
podporovan odménou a kterého se snazi cela skupina pomoci rozdéleni roli a
informaci k danému tkolu, dosahnout.

2. Prosttednictvim odmény — odménou mohou byt rizné body do soutéze, razitka,
klasifika¢ni symboly (puntiky, hvézdicky)

3. Pracovni role — Kazdy Zak ve skupiné ma pfidélenou roli — n€kdo ma za tkol ¢ist

text, nékdo sepisuje spravné odpovedi, nékdo predstavuje hotovy tkol ostatnim.

Interakce tvari v tvar
Vyuziva socialnich vztahti malych skupin. Dé&ti jsou blizko sebe a mohou
komunikovat tvafi v tvaf zplisobem, ktery podporuje jejich uceni. Vyhodnym
krokem pro tuto interakci, je heterogenni rozdéleni déti — rychlejsi a pomalejsi, divky
a chlapci, motivovani a méné motivovani. Tyto skupiny se poté vzajemné dopliuji a

Vv jednotlivych situacich si poméhaji.
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Individudlni odpovédnost, individualni skladani ucti
Je dilezité, aby se jedinec ve skupiné neztracel a naopak prokazoval své
pokroky v uceni, ke kterym pomoci spoluprace s ostatnimi dospél. V piedskolnim
veéku, si ucitel tyto znalosti jednotlivych zaka, muze otestovat formou otazek ¢i
obrazkl, tykajicich se daného tématu. Ve vysSich ro¢nicich pak pomahd test.

(Kasikova, 2005, str. 31 — 36)

Formovani a vyuziti interpersonalnich a skupinovych dovednosti

Nedilnou soucasti kooperativniho vyucovani je zdokonalovani dovednosti
spojenych s komunikaci ve skuping. Stejné jako u ostatnich dovednosti si i v téchto
dovednostech Zaci nejprve osvojuji ty nejjednodussi, kterymi jsou - uvédomeéni si,
s kym jsem ve skupiné a jak dobie ho znam, poté je dulezité si vzajemné véfit, aby
se zaci dostanou postupnym zdokonalovanim je podpora druhé osobnosti a piipadné
feSeni konflikta.
Pokud téchto skupinovych dovednosti neni pii praci dosaZzeno, neni mozné, aby

kooperativni uc¢eni fungovalo spravné.

Reflexe skupinové ¢innosti
Pokroky v uceni zavisi nejen na podminkach, které pro zaky vytvoii ucitel,
ale hlavné na spolupraci a komunikaci uvnitf jednotlivych skupin - jak se déti dokazi
domluvit, jak se dokdzi navzajem ocenit a jak dale vyuzivaji socialni dovednosti.

(Kasikova 2010, str. 39)

2.2.1 PROSTREDI

Prostfedi je uspotadané ciliim kooperativni ¢innosti. Zakladni uspotadani tvoti Zidle,
které jsou uspoiadany kolem stolii. Zidle a stoly, by mély byt volné piestavitelné, aby bylo
mozné ménit jejich uspotfadani a tim 1 formu uceni ze skupinové na jinou. Prostfedi by mélo
byt bohaté na nejriiznéjsi studijni materialy (knihy) v€etné materialt pro manualni ¢innosti
(papiry, psaci potieby apod.).(Kasikova, 2001, str. 89) Aby samotné prostiedi na déeti
pusobilo spravnym dojmem, je dilezité vystavovat détské vytvory a spolecné prace po tiidé.

Déti tak maji moznost i naddle si prohliZet své vytvory a zaroven se inspirovat a zajimat o
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vytvory ostatnich. Kazdy zak, ktery ma ve tfid¢ svoji praci, se s ni rdd ostatnim pochlubi a
vi, Ze ma tak ve tfidé mezi ostatnimi zaky, také své misto. Na déti pak prostiedi plisobi
Krom¢ samotné tridy, jsou soucasti prostredi dalsi dva dileziti Cinitelé. Témi jsou samotni
zaci, na kterych velmi zalezi. Pokud ve tid€ nebude dobry kolektiv a kazdé dit¢ tam nebude
mit svého kamarada, nebude se i v krasné¢ ozdobeném prostiedi citit dobte. A dalsi nedilnou
soucast prostedi pak tvoii ucitel, ktery ma za kol vést chod tiidy a dohliZet na chovani déti
a jejich vztahy. Pii kooperativnich ¢innostech maji ucitel a zak své postaveni. Hana Kasikova
ve své knize Kooperativni uceni a vyuovani predstavuje tyto:

Charakteristika vztahujici se k uciteli

- Ucitel systematicky vyuZiva moZnosti, které pfinaSeji pro uceni vrstevnické vztahy.

-, Role ucitele se meni z osoby, ktera sdéluje, predava vedeni, k tomu, kdo je
odpovédny za peclivé strukturovani u¢ebnich zkusenosti a kdo pomdha zdakiim v jejich
uceni.* (Kasikova, 2010, str. 41)

- Zménou pozice ucitele spiSe do role facilititora, vede k tomu, Ze se Zaci stavaji
spolutviirci uéebnich situaci a ucitel pouze podporuje jejich ¢innost, monitoruje
jejich chovani, povzbuzuje je ke kooperaci, navrhuje tkoly a jejich rozdé€leni a urcuje

cile.
Charakteristika vztahujici se k Zakovi

- Zaci maji diveru v sebe jako osobnosti, které se uci podstatnym vécem a které
mohou spolurozhodovat o svém uceni. “ (Kasikova, 2010, str. 41)

- Prostiedi vyuky vede k tomu, Ze se zapojuji vSichni zaci bez vyjimky, vcetné téch,
ktefi nedostavaji pii frontalni vyuce dostatecny prostor, a tak zaostavaji za ostatnimi.

- Nedilnou soucasti je fe¢ mezi Zaky. Vzajemna snaha o domluvu by méla byt
podnécovéana a zhodnocovana. Vede k rozvoji Zak. Hovor zakti nesmi byt vniman
jako Sance nic nedélat.

- ZAci bez stresu generuji své napady, které mohou byt pouze pokusnymi navrhy a jsou
pfipraveni myslet nahlas.

- Nepftesnosti a chyby jsou stimul k dal§imu uceni.

- ZAci se neboji prezentovat své napady a vytvory kritickému publiku, protoze kritikou

uz nékteré jejich napady prosly pii navrhu ve skupiné. (Kasikova, 2010, str. 42)
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2.2.2 METODY KOOPERATIVNIHO UCEN{

Vybrala jsem pouze nékolik metod kooperativniho uceni, které¢ by se daly vyuzit

hlavné u déti predskolniho véku.

Diskuse
Diskuse probihaji ve vysSich ro¢nicich za obcasné ucasti ucitele. V predskolnim veku
maji déti ¢asto sklony odbihat od tématu a zacit tak fesit Gpln¢ jiné situace, nez u kterych

zacaly.

Uelem diskuse je interpretace nééeho, co neni jednozna¢né napiiklad obraz z
pohadkové knihy. Déti si formou diskuse mezi sebou sdéluji své poznatky a zkuSenosti,

které maji.

Reseni problému
Ucitel navodi situaci a namotivuje déti ke spole¢né praci a snaze najit feSeni daného
problému. Rozd¢li déti do skupin a v§echny skupiny maji za kol vytesit stejnou situaci.
Pot¢ si vSichni poslechnou ndzory a napady ostatnich skupin a spole¢né se domluvi, ktera
feSeni se pouziji vice a kterd méné. Dilezité je, aby v pfedSkolnim véku, bylo vyuzito co
nejvice napadd. Nejlepsi je, rozdé€lit napady vSech skupin do jednotlivych kroki feseni

situace.

Rolové hry
V kazdé skuping, dostane kazdy zak urcitou roli. Tato role ho doprovazi v feSeni situace
nebo pii praci, kterou se v daném okamziku skupina zabyva. V piedskolnim véku déti i
pfi volnych hrach vyuZivaji Casto rolovych her. Pokud navodime situaci naptiklad u
lékate nebo v obchodé, déti si samy dokazi jednotlivé role mezi sebou rozdélit. Pokud
budou déti pracovat spiSe na n¢jakém skupinovém pracovnim ukolu. Je dobré, aby role

urcil ucitel sam. (Kasikova, 2010, str. 53 — 54)

2.2.3 SKUPINOVA VYUKA A SKUPINOVA PRACE

Skupinové vyucovani je jedno z forem vyuky. Dosud nejcastéji vyuzivana vyucovaci
forma je frontélni, kde probiha zékladni interakce mezi ucitelem a celou tfidou, na rozdil od

skupinového vyucovani, kde je interakce pfesunuta mezi samostatné zaky dovnitf
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jednotlivych skupin. Skupinové vyucovani sebou nese spoustu vyhod, napt. do jednotlivych
praci se zapojuje mnohem vice Zakil, véetné téch pomalejsich. Zaci maji vétsi zajem o tkoly
a do urcité miry si mohou volit tempo své prace. Ucitel ma pii této formé moznost vénovat

se slabsim zaktim nebo piipravovat dalsi ¢innosti.

Nesmim opomenout i nevyhody, které skupinové vyu¢ovani ma. Jednim z hlavnich uskali
je, Ze zaci Casto pracuji nerovnoméerné. Slabsi nechavaji praci na aktivnéjSich détech a malo
prispivaji svymi napady. Ve skupiné miize dochazet k hlasitéjSim vyménam nazort, a tak
muze rusit nebo ovliviiovat ostatni skupiny. Nejen v predskolnim véku je pak velky problém
odbihani od zadaného tématu. V predSkolnim véku také hrozi, Ze budou Castéji nastavat v

zadanych ukolech chyby, které nebudou hned opraveny.

Frontélni, skupinovou vyuku a kooperativni vyuku maze byt né¢kdy na prvni pohled tézké
rozlisit. Pokud sedi u stolu ¢tyti déti a kazdé dité pracuje individudlné na stejném zadaném
ukolu, nejednd se o kooperativni vyuku, nybrz pouze o organizacni opatieni, které ucitel
zvolil. Zaci sice spoleéné sedi u jednoho stolu, neusiluji ale o dosaZzeni spole&ného cile,
kazdy zak pracuje za sebe a snazi se sviij ukol zhotovit sdm. DéEti v matetské Skole mohou
napft. u stoleckl malovat stejny obrazek, ale kazdy na sviij papir a svym zptisobem. Pokud
bychom do této vytvarné ¢innosti chtéli zatadit kooperativni vyuku, museli bychom détem
napf. na stll polozit pouze jeden velky papir a snazit se, aby se na spoleéném malovani

domluvily a spole¢né obraz zhotovily. (Kasikova, 2010, str. 19 - 23)

2.2.4 HODNOCENI KOOPERATIVNICH CINNOSTI

S hodnocenim se setkdvame od nejmladsiho véku. V ptedskolnim véku vypovida
hodnoceni o mife uspé&$nosti déti v jednotlivych matetskych skolach. Informuje rodice a
ucitele o rozvoji vykonnosti déti, jejich socidlnim chovani a jednani. Kazdé hodnoceni se
opirda o razné informace, které ucitel ziskava v dobé pobytu déti v matetské Skole
(rozhovorem, pozorovanim jednotlivce nebo skupiny, analyzou). Hodnotit frontalni vyuku,
nebo jednotlivé déti, by mélo byt pro ulitele diilezitou soucasti dne. Pokud je ucitel se svymi
zaky dostatecné seznamen, nemél by mit s hodnocenim zadny problém.

Zapominat se nesmi ani na hodnoceni ucitele. Zp&tnou vazbu dostava ucitel prostiednictvim
aktivit. Pokud totiz aktivita déti bavi a zajima, nemaji problém danou ¢innost dokoncit.

Projevem $patného vybéru aktivity, je pak détska nepozornost.
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Vratim se ted’, ale k samotnému hodnoceni kooperativnich ¢innosti. V knize Hany
Kasikové — Kooperativni uceni, kooperativni skola se autorka zminuje o tom, ze ucitelé
povazuji hodnoceni skupinové prace za vysoce problematické. Nékdy az natolik, Ze od né&j
rad¢ji ustupuji. Ucitelé mluvi o této problemati¢nosti hned z n€kolika dtvodu. ,,Napriklad
bezprostredni efekty skupinové prdce je obtizné zaznamenat. (Kasikova, 2010, str. 95)
Protoze Cinnost ve skupiné byva pfinosnéjsi az po delSim casovém obdobi. Dale je
problémem meéteni nerovnomérnosti mezi zaky v zapojeni do skupinové ¢innosti. I ptes to,
ze zaci ve skupiné spolupracuji na zadaném ukolu a snazi se dosahnout vysledku, se kazdy
¢len zapoji do feSeni tkolu riznou mérou.

Kooperativni ¢innost ptinasi vetsi zapojeni do hodnoceni nez je tomu pii frontalni
praci, protoze skupinova ¢innost ma vétsi objem interakce mezi ucastniky. I kdyz se jedna o
skupinové prace, je dulezité hodnotit jedince stejné jako celou skupinu. K hodnoceni dochazi
uz v samotné ¢innosti mezi zaky ve skupiné, kdy se kazdy jedinec setkava s hodnocenim
svych napadil ostatnimi. Zaci jsou tak pomoci kooperativnich &innosti motivovani ke
zlepseni ve vyuce.

Nejdulezitéjsi je, si uvédomit, Zze hodnoceni je tam, kde je interakce. Pokud tfida
pracuje jako kooperativni skupina, hodnoceni v ni probihd automaticky a je pfirozenou

soucasti skupinovych ¢innosti a samotného dne. (Kasikova, 2010, str. 94 - 95)
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3 PRVKY KOOPERATIVNIHO VYUCOVANI VE VYTVARNYCH UKOLECH PRO

PREDSKOLAKY

Kooperaci ve vytvarnych ¢innostech bylo dosud vénovano mélo odbornych zdroji.
Ptesto jsou v dostupnych metodickych ptiruckach popsany vytvarné ulohy pro predskolaky
vybizejici ke kooperaci. Z téchto ptirucek jsem vybrala tfi ¢innosti, které jsem analyzovala,
apopsala, v jakych oblastech splituje kooperativni vyuka své parametry. Znaky kooperativni
vyuky dle H. Kasikové, které jsem ve vytvarnych ukolech rozpoznavala, jsou popsany
Vv kapitolach - podoby kooperativniho uceni a znaky kooperativniho uceni.
V knize Vytvarné ¢arovani od Vladimiry Slavikové, Hany Hazukové a Jana Slavika je hned
nékolik zajimavych naméti k vytvarnym ¢innostem, vybrala jsem si dvé, které podporuji i

kooperaci déti.

3.1 ANALYZA VYTVARNEHO UKOLU NA NAMET ,,O TRECH ZAKLETYCH

STROMECH® (VYTVARNE CAROVANI)

Prvni tikol byl motivovan pohadkou ,,0 tiech zakletych stromech®. Ukolem déti bylo
pomoci vodovych barev vytvofit spoleéné¢ na tfech pfedem pfipravenych kartonovych
stromech listy a kliru. Déti dostaly za kol vyuzit co nejpestiejsi Skalu zelenych odstind listl
a stejné tak 1 odstinli hnédé barvy. Pracovaly ve skupindch. Kazd4d méla moZnost si vybrat
kartonovy strom a na ném danou ¢innost realizovat. Nejprve bylo jejich tkolem bud’ vyuzit
pfedem nasttihanych papirovych listl, anebo si listy ve skupinach samostatné vystiihat a
udélat si vlastni tvary. Poté listy spole¢né barvily a po zaschnuti je umist'ovaly na sviij strom.
Po dokonceni celé prace vSech skupin si déti prohlizely hotové stromy, vyhledavaly v nich
rizné odstiny barev, které jim smichavanim vznikly, a srovnavaly je mezi sebou. (Slavikova,

a dalsi, 2010, str. 92)

Tento vytvarny kol spliioval hned v n¢kolika ohledech znaky kooperativni vyuky:
- Pozitivni vzajemna zavislost byla nastolena pomoci prace na spole¢ném cili. Kazdé
dit& mohlo pfispét svym dilem k vytvoteni spole¢ného obrazu. Cim zajimavéjsi listy

jednotlivci z papiru vytvorili, tim bohatsi a pestiejsi bylo vysledné zobrazeni stromu.
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- Interakce tvari v tvar hrala pii plnéni tikolu dalezitou lohu. Déti musely vzéjemné
komunikovat po celou dobu plnéni tkolu. Nejprve se ve skupiné domlouvaly na
vybéru stromu, na ktery své listy a kiiru umisti. Poté se spolecn¢ snazily vytvoftit
velké mnozstvi odstint jednotlivych barev a na konci komunikovaly pii umistovani

listd na strom.

- Individualni odpovédnost pii plnéni vytvarného tkolu byla urcena dil¢im tkolem
pro jednotlivce. Kazdé¢ dit€¢ mélo za kol vytvofit alespon jeden barevny list, kterym
ptisp&je do spolecného dila. Splnéni dil¢iho tkolu bylo pro ucitele snadno ovéfitelné.

- Formovini a vyuZiti interpersonalnich a skupinovych dovednosti. Ukol, ktery
byl zaloZen na skupinové tvorbg, rozvijel komunikativni, socidlni a personalni
kompetence. Déti byly vedeny k feSeni pfipadnych konfliktii. Bez spole¢né domluvy,
respektu k ostatnim i pfijeti vlastni role pii skupinové praci, by se spole¢né dilo

nepodaftilo dokondit.

Reflexe skupinové ¢innosti probihala na zavér pii reflektivnim dialogu. Otazky, které autofi
ke zhodnoceni skupinové ¢innosti doporucuji, jsou: ,,Jak se podarilo plnit vikoly, co bylo pro
tebe tezké a jak sis poradil/a? Jak se miize doopravdy pomoci stromiim v prirode? Co je nici

a co jim naopak pomdha? “ (Slavikova, a dalsi, 2010, str. 93)

Co se tyce typu kooperace, tikol byl zaloZen na kooperaci jako napomoc i kooperaci jako
vzajemnost. Déti se vzajemné snazily dosahnout spole¢ného cile a zaroven si pomahaly pii

vybéru barev, pii vystifihovani novych listl a asistovaly si pfi lepeni listl na strom.

3.2 ANALYZA VYTVARNEHO UKOLU NA NAMET ,,0O DUZE A MYDLOVE BUBLINE*

(VYTVARNE CAROVANI)

Druhou aktivitu z této knihy jsem také vybrala s namétem pohadky, ktera se
jmenovala O duze a mydlové bubling. Tento ukol se tykal prace s bublifuky, které byly
pfedem obarveny, barevnou tuzi. Déti dostaly do skupin papiry, na které¢ mély vyfukovat své
bubliny a sledovat tak stopu, ktera jim po prasklé bublin€ na papife vznikla. Kromé téchto
stop, si déti mohly v§imat skvrn, které¢ vznikly pfi ukapnuti tuse pfed vytvofenim bubliny.
Po dokonceni prace, spole¢né pozorovaly jednotlivé i slévané skvrny na papirech. Tato
aktivita, by sama o sob€ znaky kooperativni vyuky nespliovala. U¢itel v§ak poté urcil détem

druhy ukol, ktery byl zamé&feny na spolupraci a vzajemnou domluvu déti. Ukolem bylo
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vytvofit na papiru s bublinami ostrov, na kterém by chtély zit, a propojit tento ostrov
S ostatnimi pomoci mostl vysttizenych z papiru. Vysledkem bylo fantazijni souostrovi, do
kterého mohly déti vstupovat svymi vytvarnymi zasahy. ,,Jisté kazdy z vas rad cestuje. A
protoze se blizi prazdniny, urcité uz vite, kam se pojedete podivat. Cestovani v auté, ve vlaku
nebo v letadle skoro kazdy zna, ale zkuste si zaviit na malou chvili oci, nastupte kazdy do
své bubliny a nechte se zanést s kamarady nekam, kde jste jeste nebyli. “ (Slavikova, a dalsi,

2010, str. 102)

- Pozitivni vzajemna zavislost zde byla nastolena stejné jako v predchozim ukolu o
ttech zakletych stromech, spolecnym cilem. Ten ptedstavoval vytvofeni nejprve
bublin na papife a poté spolecnou vyrobu souostrovi. Kazd¢ dit€ mélo moznost

ptispét do vytvarné ¢innosti svym dilem, a vytvofit tak napadity ostrov.

- Interakce tvari v tvar byla naplnéna v nékolika ptipadech. Vytvarna ¢innost byla
zalozend na vzdjemné komunikaci mezi détmi. Skupina déti ve tfid¢ byla
heterogenni, a umoznovala tak pomoc starSich déti, mlad$im. Vzajemna pomoc byla
dalezita hlavné pii manipulaci s nizkami. Déle pak pfi asistenci ve stavéni a lepeni
mostd.

- Individualni odpovédnost pii plnéni vytvarného tkolu byla urcena dil¢im ukolem
jednotlivce. Kazdé dit¢ mélo nejprve vyzkouset vyfukovani barevnych bublin a
pozorovani vzniklého otisku. V druhé ¢asti ukolu, bylo dilezité, vytvofit cestu, most
a dalsi prekazky vhodné do vymysleného ostrova.

-  Formovani a vyuziti interpersonalnich a skupinovych dovednosti - ukol, ktery
byl zalozen na skupinové tvorb€, rozvijel komunikativni, socidlni a personalni
kompetence. Déti byly vedeny k feSeni ptipadnych konfliktl. Bez spole¢né domluvy,
respektu k ostatnim i piijeti vlastni role pii skupinové praci, by se spolecné dilo
nemohlo podafit.

- Reflexe skupinové ¢innosti pomoci pokladanych otazek: prvni ukol - ,,Jak se ti
tvorilo s bublinami? Co se ti podarilo vytvorit? “ Druhy kol — Jak se to tvorilo? Co
se ti povedlo a co bys treba jeste udelal/a jinak a pro¢?“ (Slavikova, a dalsi, 2010,
str. 102)

Samotnd kooperace by zde nebyla naplnéna, pokud by si déti opravdu nepomahaly a

nerozhodovaly spole¢né s ostatnimi, jak bude jejich ostrov vypadat. Déti si mezi sebou
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vyménovaly odsttizky, radily se o umisténi mosti a spolupracovaly pfi lepeni. Dulezité bylo

zapojeni vSech déti a snaha, aby se vS§em détem na spole¢ném ostrové dobfe zilo.

3.3 ANALYZA VYTVARNEHO UKOLU NA NAMET ,,LABUTI JEZERO® (DIVEJ SE,

TVOR A POVIDEJ)

Dalsi inspiraci se zajimavym napadem na vytvarnou ¢innost byla kniha od Vladimiry
Slavikové, Jana Slavika a Sylvy ElidSové s ndzvem Divej se, tvof a povidej. V této knize je
nekolik ndméth na vytvarné ¢innosti. Nejvice mé zaujala vytvarnd prace pii hudbé. Déti mély
za ukol nakreslit svou postavu, jak brusli na led¢. Poté tuto postavu vystfihnout a nalepit na
ruzné velké papiry predstavujici rybnik, které dostaly do jednotlivych skupin. Po nalepeni a
rozdéleni déti do skupin, jim byla pusténa skladba od Cajkovského — Labuti jezero. Déti si
meély vzit do ruky modré pastely a pii poslechu hudby kreslit, uvolnénymi tahy po plose
papiru, jak brusli. Pfitom bylo dilezité, aby se déti vzdjemné respektovaly a snazily se bruslit

okolo ostatnich kamaradu. (Slavikova, a dalsi, 2007, str. 120 - 122)

V tomto tkolu jsou splnény pouze nckteré znaky kooperativni vyuky. Jak je patrné ze
stanovenych vzdélavacich cilt,, diraz je kladen spiSe na individudlni prozitek spojeny
s hudbou. Pro posileni kooperace ve vyuce proto navrhuji alteraci ikolu. Ukolem déti by
bylo se na papife s ostatnimi kamarady setkat a spole¢né vytvoftit né€kolik cest, po kterych
by se mohly jednotlivé bruslici postavy navstévovat. V dal§i fazi tkolu by mély déti
poskladat ve vSech skupinach papiry k sobé a snaZit se pomoci €ar propojit 1 se svymi
ostatnimi kamarady, ktefi zrovna bruslili na jiném rybnice. Spole¢né¢ bychom pak
Dale bych nechala déti, zvolit si barvu pastelu, pro lep$i poznani své cesty a uvédomeéni si

koho v§eho na bruslich potkaly.

- Pozitivni vzajemna zavislost je v alteraci ikolu navozena jednim spole¢nym cilem,
konkrétné snahou se pomoci vytvotenych cest setkat s co nejvice kamarady.

- Interakce tvari v tvar pii vytvarné Cinnosti je stejné jako pfedchozi dva ukoly
zalozené na spole¢né komunikaci a spolupraci déti, pfi malovani cest a snahy propojit

se s ostatnimi kamarady.
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- Individualni odpovédnost - Ptred alteraci vytvarného ukolu byla individudlni
odpovédnost v samotné kresb&. Déti mély za tikol poslouchat hudbu a pomoci ni,
kreslit jak brusli. V alteraci pak ma kazdé dit¢ zodpovédnost za své cesty a snazilo
se nezakryvat pastelem ostatni postavy svych kamarada.

- Formovani a vyuZiti interpersonalnich a skupinovych dovednosti je zaloZené na
vzajemné domluve. DéEti jsou vedeny k feSeni piipadnych konfliktl. Bez spolecné
domluvy, respektu k ostatnim i piijeti vlastni role pii skupinové praci, by se spole¢né
dilo podatilo.

- Reflexe skupinové ¢innosti formou otazek: ,,Jak se ti kreslilo pri hudbé? Co se ti
pri tom libilo/nelibilo? Ukaz na obrazku a vysvetli, jak se ti darilo kreslit v souladu
s hudbou. Z ceho jsi mél/a pritom radost? Jak se ti tvorilo ve skupiné s ostatnimi
détmi —V cem to bylo prijemné, co se naopak nedarilo? ““ (Slavikova, a dalsi, 2007,

str. 121)

-V ukolu jsou obsazené i zminéné znaky kooperace — kooperace jako napomoc (déti
se domlouvaly a snazily se spole¢n¢ najit cestu ke vSem kamaradim). Kooperace
jako vzajemnost (vSichni zici byly povéfeni stejnym ukolem a to najit cestu
Kk ostatnim a zaroven se déti musely akceptovat a spolupracovat, nikoli mezi sebou

soutézit.). VSechny déti prispély do této ¢innosti rovnym dilem.

V aktivité se odrdzi i jind forma kooperace, a to mezi dvéma spolupracujicimi obory —
vytvarnou a hudebni vychovou. Tyto dvé vychovy spolecné umoznily détem vytvofit krasné
kluzisté. Pokud by hudba nehréla, déti by nevédé€ly, jakou rychlosti a ladnosti maji po papite
malovat. A nebyt prostifedkt a cilti vytvarné vychovy, tak by vytvarné prace ani nevznikla a
pocity spojené s hudbou by byly obtizné vyjadiitelné. Timto bych chtéla poukazat na to, ze
kooperace nemusi byt vzdy spojena jen s lidmi, ale miiZe se projevovat napf. i vV uplatiovani

meziptedmétovych vztahti ve vyuce.

28



TEORETICKA CAST

4  INSPIRACE V UMENI

4.1 PROMENY UMENI 20. A 21. STOLETI

V obdobi 20. stoleti byli umélci prvni, ktefi se snazili vyjadfit to, co je pod povrchem
a co je podstatou dé&jicich se situaci. ,,Zrychlené tempo moderni doby, nové pocity i probléemy
cloveka 20. stoleti se odrazily ve svétové a pozdéji i v ceské vytvarné tvorbé. Mladi umélci
se jiz pocatkem 21. stoleti zacali obracet proti staréemu umeni, které nebylo nadale schopné
vyjadiovat aktudini nézory a myslenky. “ (Samsula, a dalsi, 2006, str. 99).

Uméni 20. stoleti bylo poznamenano né¢kolika vyznamnymi sméry. Diiraz na
vyjadieni zraku skryté skuteCnosti a hluboky prozitek kladl expresionismus. Racionalni
analyzu tvaru rozpozname v kubismu. Pohyb, rychlost a silu je mozné nalézt v namétech
futurismu. Provokativni umeéni vzpirajici se rozumu, tradicim a pravidlim byva ptisuzovano
dadaismu. Zobrazeni fantazijnich a snovych piedstav nalézame v dilech surrealismu. Tyto i

dalsi tendence ovlivnily dals$i sméfovani vytvarného umeéni. (Saméula, a dalsi, 2006, str. 99

~110)

Ptistupy v sou¢asném umeéni jsou velmi rozmanité. Umélci vyuzivaji pestrou skalu
vytvarnych vyjadfovacich prostfedki. I zde se projevuji rizné formy spolupréce, které je
mozné vztahnout k tématu této bakalaiské prace. Nize uvadim nékolik konkrétnich ptikladu,
které mohou byt inspirativnim vychodiskem v planovani vytvarnych ukolt kooperativniho

charakteru.

Uméni jako prostor k mezioborové spoluprici

Vytvarné uméni Ize propojit s mnoha védnimi obory, naptiklad s ekologii, védou a
hudbou. Do této spoluprace se tadi napiiklad vystava v roce 2019 v Praze. Umélci, ktefi se
podileli na vystavé, kterd nesla ndzev Zvuky, kody, obrazy, se snazili o akusticky experiment
ve vizualnim uméni. To vSe za pomoci zvukovych instalaci, akustickych objekti, obrazd,
grafickych partitur a multimedialnich projekci. (galerie hlavniho mésta Prahy, 2020)
Participaci v pojeti vztahu obrazu, zvuku a prostoru se dale zabyval také Milan Grygar.
Hledal takovou formu kresby, kterd by umoznila vyjadfit ptitomnost zvuku v obraze. Ke
kresbé pouzival netradi¢ni prosttedky, dratény hieben diivka, kovovou krabickou a dalsi

predméty. Vytvarel jimi Cernobilé geometrizujici struktury, zalozené vzdy na vyrazném
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vizuadlnim kontrastu grafickych znakl. Kdy je mozné namocit neobvyklé predméty do barvy

a zkoumat, jakou zanechaji na papiie stopu.

Participativni uméni

Participativni uméni aktivizuje divaka, vyzyva ho k ucasti. Tvorby se ucastni vice
lidi a otazka autorstvi je najednou problemati¢téjsi. Vyznamnou piedstavitelkou
participativniho uméni, je Claire Bishop. Definovala tfi oblasti, které napomahaji rozvijet
téma participace v uméni. V prvni oblasti jde o vytvotfeni subjektu, ve kterém se odrazi
spoluti¢ast nebo télesnad zkusenost. Béhem spoluprace mtize dojit ke ztraté autorstvi, které
definovala jakou druhou oblast. Posledni oblast je vénovana problematice ve spole¢nosti.
(Zalesak, 2011)

Umélce, které¢ho bych rada zminila ve své praci, je rektor akademie Toma$ Vanék.
Ve svych dilech se snazi zaktivovat percepce divaki a participace na ¢teni dila. Své realizace
nazyva souhrnnym nazvem Participy. Uvadim konkrétni dilo: Particip ¢. 59 z roku 2007,
kdy si autor lehl na podlahu do vyznaceného obdélniku a do usi si nasadil binaurdlni
mikrofony. Za spoluprace se $védskym umélcem Fritzem Quasthoffem, ktery chodil kolem
néj po vyznaceném obdélniku a precizné artikuloval slovo ram, pfevedl Tomas Van¢k basen
Vladimira Burdy s ndzvem Ram do audio podoby. Nahravku si poté¢ mohli pustit ndvstévnici
ve sluchatkach zavésenych na zdi. (Artlist — centrum pro soucasné umeéni Praha, 2006 —

2020)

Autorska spoluprace

Jako posledni bych zminila dvojici umélct, ktefi se zabyvali participaci. A zaroven
byly soucasti kooperativni vytvarné vychovy. David Bohm a Jifi Franta, je souc¢asna dvojice
umélci, kteti se ve vytvarné tvorbé zabyvaji procesem kresby s omezenim, jejich nastrahami
a experimentovanim. Snazili se tak vytvofit vytvarna dila netradi¢nimi zptsoby. (Artlist —
centrum pro souc¢asné umeéni Praha, 2006 - 2020) Jako piiklad jejich tvorby jsem si vybrala
dilo s ndzvem Kopie skutecnosti z roku 2014. Dvojice umélcti ,,zmenSila cely svét, kromé
jedné tuzky*. Vyrobili velkou tuzku a s tou kreslili. Nosili ji po Praze a lidé si mohli kresleni

na maly papir velkou tuzkou také vyzkouset. (Stranky Bohm a Franta, 2014)
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5 KVALITATIVNI VYZKUMNA SONDA

Po teoretickém rozboru kooperativni vyuky ve vytvarné vychové, jsem se rozhodla
provést k danému tématu kvalitativni vyzkumnou sondu. Data jsou sbirana prostfednictvim
rozhovort s uciteli a pfimého pozorovani vyuky ve tfech matetskych Skolach v Plzeniském

kraji.

5.1 CILE VYZKUMNE SONDY

Cilem mé vyzkumné sondy je ovéfit vyskyt kooperativni vyuky pii vytvarnych

¢innostech v matef'skych Skoléach a jeji pfinos pro déti.

Dil¢i cile
- Zjisténi urovné vyuzivani kooperativni vyuky ve vybranych matetskych skolach
- Popis postoju zacastnénych uciteld ke kooperativni vyuce
- Popis forem spoluprace déti pii vytvarnych CcCinnostech na zéklad€ piimého

pozorovani vyuky

5.2 VYZKUMNE OTAZKY

Hlavni vyzkumna otazka:

Jaké formy spoluprace je mozné zaznamenat ve vytvarné vychové predSkolaka?

Diléi vyzkumné otazky:
Jak ucitelé podnécuji déti ke spolupraci?
Jaky postoj vyjadiuji ucitelé viici kooperativni vyuce?

Jak se déti chovaji pii vytvarnych ¢innostech kooperativniho charakteru?

5.3 VYZKUMNY VZOREK

Vyzkumna sonda probihala ve tfech matetskych Skolach v Plzenském kraji. Zdmérné
jsem spolupracovala se tfemi matefskymi $kolami se tfidami déti rizného véku. Rozhovor

jsem vedla po pozorovani déti se tfemi ucitelkami z téchto Skol.
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V prvni matetské Skole, kterou jsem oslovila je plny pocet zakl ve tfidé dvacet.
Z toho dvé¢ dvouleté déti a osmndct tiiletych déti. Tiida je homogenni. Ve tfid¢ jsem
komunikovala s pani u¢itelkou, které je 23 let, praxi ma v této matei'ské Skole rok. (ucitelka
A)

Ve druhé matetské skole je ve tiid€ plny pocet zak osmnact. Tiida je homogenni. Déti jsou
ve veéku pét az Sest let. Ve tfid€ jsem oslovila pani ucitelku, které je 22 let ma praxi od zari.

(ucitelka B)

V posledni matetské skole je plny pocet zaki ve tiid¢ 20. Ttida je heterogenni. Déti jsou ve
veku Ctyfi az sedm let. Ve tfid€ jsem komunikovala s pani ucitelkou, které je 48 let a ma

Vv této matetské Skole Sestiletou praxi. (ucitelka C)

5.4 METODY VYZKUMNE SONDY

Pro ziskani dat do své bakaladiské prace jsem si vybrala kvalitativni vyzkum.
., Kvalitativni vyzkum je proces hledani porozuméni zalozeny na riiznych metodologickych
tradicich zkoumanim daného socialniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari
komplexni holisticky obraz, analyzuje riizné tipy textii, informuje o ndzorech ucastnikii
vyzkumu a provadi zkoumani v prirozenych podminkach.“ (Hendl, 2005, str. 54) Provadi
induktivni 1 deduktivni zavéry. Zjistuje subjektivni pohled pozorovanych osob na dany

problém. A problémem se zabyva do hloubky.

5.4.1 METODY SBERU DAT
Pozorovani

Nedilnou soucésti kvalitativniho vyzkumu je nestrukturované pozorovani. Pfi
pozorovani v tomto vyzkumu se nevyuzivaji pfedem stanovené pozorovaci systémy, jako je
tomu pii kvantitativnim vyzkumu. Zde je dileZité urcit osoby, konkrétni situace a jevy, které
budeme pozorovat. ,, Tento zpiisob pozorovani je velmi pruzny a umoZzZiuje pristupovat
k realité novym, nerutinnim zpiisobem. *“ (Gavora, 2000, str. 149). V zaznamech z pozorovani

jsem popisovala podrobné vsechny udalosti, jak se za sebou udaly.
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Rozhovor

V dalsi fazi kvalitativniho vyzkumu jsem vyuzila metodu rozhovoru, ktery je tvoren
dvéma ¢astmi — otdzkou a odpovédi. Vhodné je provadét rozhovor v klidném a piijemném
prostiedi, kdy je dostatek casu na odpoveédi a cely rozhovor neni uspéchany. Existuji
rozhovory strukturované, polostrukturované a nestrukturované. Ke svému vyzkumu jsem
vyuzila polostrukturovany rozhovor. K této formé vyzkumu je vhodné si pfedem pfipravit
otazky, které je ale mozné v priub&éhu rozhovoru postupné ménit, nebo piidavat.(Hendl, 2005,

str. 55)

Otazky do rozhovoru:

- Jaké organizac¢ni formy volite nej¢astéji pro vytvarné ¢innosti?

-V jakych ohledech mohou podle Vas vytvarné ¢innosti podporovat spolupraci déti?

- Popiste, prosim, konkrétni vytvarny tkol, ktery dle Vés vybizel déti k ucinné
spolupraci.

- Jaké vyhody a nevyhody spatiujete ve vyuzivani prvki kooperativni vyuky pii
vytvarnych ¢innostech?

- Jaké zmény pozorujete v chovani déti pii skupinové vytvarné tvorbé?

- Tvofti déti ve Vasi tfidé rade€ji ve skupinach nebo samostatné?

- Nauci se vase déti vice formou spoluprace nebo pii samostatné ¢innosti?

- Jakymi cestami zajiStujete, aby déti ve skupinach spolupracovaly pii vytvarné
tvorbé? Jakou pouzivate motivaci? (darek, bonbon, razitka, dobry pocit, spolecné
dospéni k n&jaké dalsi fesici udalosti)

- Hodnotite kooperativni vyuku? Hodnotite vzdy celou skupinu nebo i jednotlivce?

- Pozorujete situace, kdy si spolu déti pii vytvarné tvorbé kooperuji spontanné,

nezavisle na volb¢ organiza¢ni formy vyuky?

542 METODY ANALYZY DAT

K analyze dat jsem zvolila metodu otevieného kodovani. V knize Zéklady
kvalitativniho vyzkumu postupy a techniky metody zakotvené teorie, je oteviené kodovani
definovano jako: ,, Cdst analyzy, kterd se zabyva oznacovanim a kategorizact pojmii, pomoct
peclivého studia udaju. “* (Strauss, Corbinova, 1999, str. 43). Techniku samotného koédovani,
popisuji autofi této knihy takto: ,, Béhem otevieného kodovani jsou udaje rozebrany na

samostatné casti a peclivé prostudovany, porovadanim jsou zjistény podobnosti a rozdily, a
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také jsou kladeny otazky o jevech udaji reprezentovanych‘ (Strauss, Corbinova, 1999, str.
43).

Této techniky jsem se pii kédovani drzela 1 ja. Informace, které jsem formou pozorovani a
rozhovoru ziskala, jsem si nejprve nckolikrat piecetla. V textu jsem nasledné¢ vyznacila
pasaze vyznamné vzhledem k vyzkumnému zaméru, pro které jsem nalezla oznaceni kédem.

Jednotlivé kody jsem v textu vyznacovala prostfednictvim barevného zvyraznéni.

5.5 PRUBEH SBERU DAT

Vyzkum probihal ve dvou fazich. V prvni fazi jsem provadéla ptimé pozorovani
vyuky v MS. Metodu pozorovani jsem vyuzila pfi b&Zzném dni v matetské $kole, pfi volné
hte, fizeném kruhu 1 pfi samotné vytvarné vychové. SnaZila jsem se zapsat si reakce
nékterych aktérii na ptipadnou pomoc ¢i spolupraci ostatnich déti. Z pozorovani jsem
pofizovala zdznamy v podobé¢ reflektivnich bilanci, které jsem vlozila do ptilohy na konec
bakalaiské prace. Pozorovani probéhlo v rdmci souvislych praxi, bylo provedeno v pribéhu

tfech dni v matetské Skole.

V druhé fazi vyzkumné sondy jsem vedla polostrukturované rozhovory se tfemi
ucitelkami z riznych matefskych Skol, a ziskala tak informace do empirické casti. Pro
zachovani soukromych idaj, jsou jednotlivé dotazované respondentky nazvané ucitelky A,
B a C. Pti pokladani otazek jsem se snazila drzet své ptipravené struktury. Reagovala jsem,
ale i v ptipad¢é nového podnétu od jednotlivych respondentti. Odpovédi respondentd jsem
zaznamenala pisemné. Sbér dat formou rozhovort probihal na pfelomu bfezna a dubna roku
2020. Rozhovory nebyly pfedem casové naplanované, samotnou dobu jsem pfizplsobila

dotazovanym respondentiim.

Vzhledem k vladnim opatienim v souvislosti s epidemii COVID-19 se rozhovory s

ucitelkami uskutecnily telefonicky.
Z etickych diivodi byly vSechny tii hlavni respondentky seznameny s tim, Ze informace

ziskané ze spolecného rozhovoru, budou pouzity do bakalaiské prace a nebudou nijak

ZneuZzity.
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5.6 ANALYZA DAT

Jiz z prvnich dojmt bylo patrné, Ze se formy spoluprace v riznych tiidach
matefskych skol 1isi. Ve tiid€ s dvouletymi détmi si déti hraji pfevazné sami a komunikaci s
ostatnimi nevyhledéavaji. Zaroven se, ale za dozoru ucitele dokazi domluvit na jednotlivych
postupech pfi feseni skupinového ukolu. Druhou matetskou Skolu navstévuji prevazné déti
predskolniho véku, které si hraji spole¢né. Vytvarnou vyuku jsem zazila v této tfid¢ ve forme
podle sebe a pracovat na nich samostatné. Zarover si, ale v mnoha situacich dokazou pomoci
a vzajemné se respektovat. Posledni matef'skd tfida je homogenni a ucitelé proto voli rizné
stupné obtiznosti jednotlivych tkoli. Déti jsou tedy zvyklé pracovat v obou formach vyuky.
Ve skupinich se nachazi dit¢ starSi a mladsi, starSim détem toto rozvrzeni pomaha

k uvédoméni si pomoci a ohleduplnosti k tempu mladsiho kamarada.

Rozhovory s ucitelkami potvrdily prvni zjisténi vychazejici z pozorovani. VSechny
dotazované respondentky se snaZzi ve svych tfidach zapojit individudlni i kooperativni vyuku.
Kazda z ucitelek vSak voli vhodné formy vyuky podle véku déti. Ve tiidé dvouletych déti
zapojuji kooperaci pii vytvarnych ¢innostech. Predskolni déti ve druhé tfid¢ pracuji naopak
pti vytvarnych ¢innostech individudlné. V homogenni tfidé se formy pfi vytvarné ¢innosti
stfidaji. Dle vypovedi ucitelek, dokazi déti ve vsech tfidach spolupracovat a vzajemné si

pomahat.

Oteviené¢ koédovani umoznilo analyzovat informace obsazené v zaznamech
Z pozorovani 1 z rozhovorl vice do hloubky. Zkoumané jevy je mozné zatadit do n€kolika
oblasti, které jsem pii analyze dat oznalila kody. Tyto kody jsem barevné rozliSila a
Vv jednotlivych textech oznacila. Zkoumaneé oblasti byly oznaceny kédy: Zapojeni skupinové
a individualni formy vyuky. Domluva déti. Pujcovani pomicek. Vzdjemnd ohleduplnost a

pomoc. Pomoc ze strany ucitele. ProZitek spoluprdce a uplatnéni individuadlnich dovednosti.
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* Zapojeni skupinové a individuilni formy vyulky
+ Domluva déti

«  Pijéovani pomicek

- Vzjemna chleduplnost a pomoc

* Pomoc ze strany ufitele

Jaké zmény pozorujete v chovani déti pri skupinové vytvarné tvorbé?

1. Dvouleté déti, nejsou na skupimové ¢innosti tak zvyklé a radép s1 hraji samy, bez kontaktu

s ostatnimi. Pfi vytvamé Cinnosti Casto SO SISO SRRSOt i

by si radéji malovaly samy a s ostatnimi se vitbec na nifem nedomlouvaly. Mnohem vice se

shodne spise mala skupina déti, nez celi nase tfida. Pokud bych mohla uvézt priklad na jiz

zminéném vytvameém tkolu s krmitkem, déti se dohadovaly napriklad, kam svého ptacka nalepi,

¢asto dochézelo k rozporim typu: , Nelep to sem, tady to chei mit ja*. Doélo 1 k tomu, ze nékteré

protoZe pravé na tom misté

ho chtély mit oni.

I kdyZ jsou oblasti oznaceny riiznymi kody, zaroven spolu souvisi a jsou zaméfené pravé na
kooperaci déti. Dulezité je zminit, ze ne vzdy se jednalo 0 kooperaci navozenou ucditelkou.

Casto jsem se setkavala s détmi, které spolupracovaly a pomahaly si i bez snahy ugitele.

Kompletni texty reflektivnich bilanci a zdznamy rozhovori podrobené ptimému kodovani

je mozné vyhledat v ptiloze.

5.7 VYSLEDKY VYZKUMU

Hlavni vyzkumna otazka:

Jaké formy spoluprice je moZné zaznamenat ve vytvarné vychové predskolaku?
Na zakladé¢ vyzkumnych dat ziskanych pozorovanim vyuky, bylo zjiSténo, Ze déti

spolupracuji formou:

- Stfidani skupinové a individualni vyuky
V rozhovoru s uéiteli i v nékolikadennim pfimém pozorovani jsem si v§imla ¢astého stiidani
forem vyuky. Kooperativni forma vyuky déti velice bavi a dokaze se pii ni rozvijet jejich
osobnost, komunikace 1 vzajemna ohleduplnost vici ostatnim. I pfesto vyuzivaji pani
ucitelky ve vytvarné vychove €astéji individuélni formu vyuky a skupinovou vyuku zapojuji
hlavné pti pohybovych ¢innostech. Formu vyuky voli dle véku déti. Pokud jsou ve tfide déti
ptredskolniho véku, pracuji s nimi u€itelky rad€ji samostatng, aby byly co nejlépe ptipraveny

na nastup do prvni tfidy a nespoléhaly na pomoc kamaradii. Zaroven nejmladsi déti ve véku
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dvou let nejsou dle uciteld na skupinové ¢innosti zvyklé a dostate¢né vyvojove piipravené,

mnohem rad¢ji pracuji samostatné.

- Domluva déti
Od tfi let véku nemaji déti s domluvou pii skupinové Cinnosti zadny problém. Déti se
domlouvaji na poradi ¢innosti, rozdavaji si dil¢i ukoly, rozd€luji si role, domlouvaji se na
umistovani jednotlivych pfedméti na vytvarnou plochu, respektuji nazory a napady
ostatnich dé€ti a snazi se samy prispét vhodnym napadem. Jako u vSech skupinovych Cinnosti,
dochazi i pfi vytvarné vychové k vyméné ndzort déti, napiiklad pokud nekteré dité
nesouhlasi s ndvrhem ostatnich nebo pracuje samostatné bez uposlechnuti pokynti svych
kamaradii. I pfes tyto nepatrné problémy dokazi déti nakonec skupinovou ¢innost fadné
dokoncit a z vysledné prace mit radost. Naopak dvouleté déti maji s domluvou s ostatnimi
kamarady vétsi problém. Diivodem muze byt egocentrismus déti, ktery je ve dvou letech
béznou vyvojovou charakteristikou. Pfi préci s témito détmi je vhodné volit mensi skupiny
a dohlizet na cely pribéh ¢innosti a napiiklad navozovat otdzky a situace, na které by déti

mohly odpovidat.

- Pujcovani pomiicek
Jednou z hlavnich forem spoluprace déti nejen pii vytvarnych Cinnostech je pjéovani
pomucek. VSechny dotazované respondentky tento fakt v rozhovorech uvedly a potvrdila ho
1 analyza pfimého pozorovani vyuky. Déti jsou zvyklé pozadat kamarada o piijceni naptiklad
pastelky, Stétce, gumy, lepidla, ntizek. Pomucky si déti ptijcuji jak pfi fizené Cinnosti, tak pti
volné hie. Krom¢ pomtcek, si déti pijcuji vselijaké hracky a didaktické pomicky.
V ptedskolnim véku si Zaci dokazi urcit 1 potfadi, v jakém budou pomtcky ostatnim détem
pfedany a zatim pracovat s jinou pomuckou. Ani nejmladsi déti nemaji s poZzadanim

kamarada a ptipadné plijceni zadny velky problém.

- Vzajemna ohleduplnost a pomoc
Pomoci kooperativni vyuky se vétSina déti nauci vzajemné spolupraci, ohleduplnosti a
pomoci. Tato zjisténi prameni z rovnéZ z odpovédi respondentek i ze zdznamil z pfimého
pozorovani. | pfes obCasné komunikacni Sumy, dokéazi déti druhym pomoci napiiklad
V asistenci pii lepeni, stfihani v pfidrzeni papiru apod. Star$i déti dokazi druhym vysvétlit

pribé&h tvofeni a zdrovel pomoci mladSim.
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- Pomoc ze strany uditele
Vsechny formy vyuky si zadaji pomoc ucitele, alespoit formou motivace, vysvétleni
¢innosti, nabidky pomuicek a ptipadné pomoci pii feSeni tikolt. Pfi mém pozorovani ucitelky
situace, které pfi vzajemné komunikaci déti nastaly. Myslim si, ze ucitelka je v jakékoliv
form¢ vyuky ve tfid¢ pro déti velice dulezita, protoze v jeji blizkosti maji déti vétsi pocit

jistoty a bezpeci.

- Prozitek spoluprace
Star$i déti pracuji ve skupindch velice rady a vzdy je pro n€ urcita ¢innost zpestfenim.
V pribéhu mého pozorovani se déti pii skupinovych ¢innostech k sobé chovaly hezky a vzdy
projevovaly patficné nadSeni, kdyZz doslo na vysvétleni spole¢né aktivity nebo hry, co je
pravé ¢eka. Respondentky se v rozhovorech opakované zminovaly o ,,opisovani® déti od
jejich nejlepsiho kamarada, kdy dochazelo k rozporim kdo co, od koho obkreslil a ¢i byla
tato kresba napad. Tento problém, jsem zazila v matetskych Skolach i ja osobné¢, a to jak pfi
volné hte tak fizené ¢innosti. Za zminku stoji 1 projev radosti nékterych déti, kdyz dokazi
svému kamaradovi pomoci a spolecny kol patfi¢né¢ dokoncit. Co se tyce nejmladsich déti,
pracuji rad€ji samostatné a ze skupinového tvotfeni nejsou nadsené. Pokud vSak dokdzou

ucitelky déti spravné do ¢innosti motivovat, vSechny déti se pak na praci t€si a spolupracuji.

- Uplatnéni individualnich dovednosti (individualita a zvlaStnosti déti)
StarSi déti mezi sebou soutézi a snazi se své skupiné co nejvice pomoci. Ve skupinové
vytvarné ¢innosti uvedly ucitelky, ze nejstarsi déti maji s touto formou problém. Kazdé dité
je v malovani trochu jinak zdatné a vysledky poté nejsou pro vSechny déti uspokojivé.
Vyzdvihla bych i pochvaleni téch nejSikovnéjSich déti a zaroven malé pokéarani déti, co se

do skupinové prace dostatecné nezapojovaly.

Co se tyce obecného shrnuti, myslim si, Ze byly formy spoluprice pozorované ve
tfech mateiskych §kolach na srovnatelné arovni. Casto je to ovlivnéné vékem déti a zaroveti
vhodnou a népaditou motivaci uéitelek do konkrétni ¢innosti. Po patii¢éné motivaci naptiklad
basnic¢kou, pokusem, hrou dokazi déti vytvotit nddherné prace. V prabehu vSech Cinnosti
nesmime zapominat na individualni vyvoj déti a na to, Ze kazdé dité€ je jedinecné a Sikovné

na néco jiného. O tomto faktu by mély byt dostatecné informovany i vSechny déti, aby
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nedochézelo k tomu, Ze se budou bat vyjadfit sviij ndzor a pracovat ve skupiné s ostatnimi.
Dé&ti musi védét, ze zakladem dobrého vykonu je pratelska atmosféra ve skuping, vyslechnuti
napadt a zapojeni vSech. Pii skupinové, ale i individualni formé vyuky nesmime zapominat
na zavére¢né ohodnoceni prace, jak ze strany ucitelek tak déti, a zavérecné vystaveni vSech
praci na misto, kde jim prace mohou ohodnotit i rodice, a motivovat je tak k dalsi spolecné

préci.

Diléi vyzkumné otazky:

Jak uditelé podnécuji déti ke spolupraci p¥i vytvarnych ¢innostech?

Nejvhodnéjsi a zaroven nejucinngjsi je vhodna motivace. Kladné bych ohodnotila, ze zadna
z dotazanych ucitelek nevyuZziva k motivaci bonbony a jiné sladkosti. U¢itelé zapojuji hlavné
pohadkové piibéhy, basnicky, pohybové hry, pokusy, anebo bézné aktivity jakou je
napiiklad nasypani seminek do opravdového krmitka ptacktim, které détem na Skolni

zahradg¢ 1étaji.

Jaky postoj vyjadriuji ucitelé vii¢i kooperativni vyuce?

Postoj maji ucitelky ke kooperativni vyuce velice kladny. SnaZi se ji zapojovat do rtiznych
forem Ccinnosti, aby u déti rozvijeli spolupraci, vzajemnou pomoc a ohleduplnost,
komunikaci, soutézivost a ucili je rozdé€lovat role a prosadit si svlj nazor a zaroven

respektovat napady a nazory druhych.

Jak se déti chovaji pii vytvarnych ¢innostech kooperativniho charakteru?

Déti star§iho véku se snaZzi co nejlépe dosdhnout vysledku v dané ¢innosti. Dokazi si radit,
pomahat, vzajemné se povzbuzovat a ovlivilovat a naslouchat nazorim a napadiim svych
spolec¢nikiim. Z dokonceni své prace maji patiicnou radost a vzajemné se oceni.

Nejmladsi déti zase voli samostatné ¢innosti. A 1 pies navozeni skupinové prace, pracuji
velmi ¢asto samy za sebe. Objevuje se jesté lehky egocentrismus, kdy dvouleté déti nemaji
potiebu brat ohledy a respektovat ndpady svych kamaradi. A zaroven si uvédomit, Ze bez

ostatnich kamarada by vysledného dila nedosahly.
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5.8 POROVNANI VYZKUMNYCH ZJISTENI S TEORETICKYMI VYCHODISKY

Cilem vyzkumné casti, bylo zjistit pomoci pifimého pozorovani a rozhovoru
s ucitelkami ze tiech matetskych skol, jak dalece zapojuji kooperativni vyuku ve vytvarnych
¢innostech. Zaroven m¢ zajimalo, jestli ucitelé¢ vyuzivaji metody, které jsou zaznamenany

v odbornych knihach, které jsem si nastudovala k teoretické ¢asti bakalarské prace.

Nejprve si pojdme piiblizit teoreticka vychodiska kooperativni vyuky v odborné

literatufe.

Teoretici tvrdi, Ze kooperativni vyuka se stava prostifedkem pro dosazeni vzdélavacich cili.
Détem pomaha k vyjadfovani a zkoumani rozlicnych ideji a zkuSenosti, k rozvoji
komunikace, spoluprace a respektovani napadu ostatnich vrstevnikil. K pozitivni vzajemné
vazbé mezi détmi, tak aby ve skupiné citily vSechny stejnou miru zodpovédnosti. Dale
uvadéji, Ze nejde o prohlubovani soutézivosti déti mezi ¢leny skupiny ani celkovou vyhru ¢i
prohrnu. Pro dosazeni cile uvadéji teoretici vhodnou motivaci formou odmény napiiklad
bonbon, puntiky, hvézdicky. Pii spolecné praci, by mély mit déti rozdélené patiicné pracovni
role — n¢kdo ¢te, nékdo vysvétluje, n€kdo shromazd’uje spravné odpovédi. Dale uvadéji
vhodnost volit skupiny heterogenni, aby pracovalo vzdy pomalejsi dit€ s rychlejSim nebo
divka s chlapcem. Nedilnou soucasti je i to, ze by déti mély postupovat nejprve od
jednodussich dovednosti po ty slozitéjsi. Pokud bychom se zaméfili na roli ucitele
v kooperativni vyuce, uvadéji teoretici, Ze by kazdy ucitel mél svoji tfidu a jednotlivé déti
Vv ni dobfe znat a védét, jak s nimi pracovat a jak je do skupinovych praci rozdélit. Ucitel by
mél byt v roli facilitatora. Po celou dobu kooperativni ¢innosti byt détem na blizku.
Podporovat jejich ¢innost, monitorovat jejich chovani a povzbuzovat je ke kooperaci. Dale

navrhovat ukoly, urovat cile a ptipadné poméahat v urcitych situacich.

Posledni dulezité body, které jsou v odbornych knihach zaznamenany je vhodné a
stimulujici prostfedi, dostatek prostoru pro vytvarnou, ale i jinou tvorbu ve formé
kooperativni vyuky. Dostatek materidlu a vhodnych pomtcek, se kterymi se déti mohou
nadale rozvijet a se kterymi se v predSkolnim v€ku uci postupné manipulovat. Dale pak
vhodné navozeni problémové situace tak, aby ji déti chtély vyftesit. Ocenéni vSech napadd,

které déti maji k vyfeSeni problémové situace. A v neposledni fadé diskutovani a samotné
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zhodnoceni a interpretace zakl své prace. Pripadné uvédoméni si chyb, které vedou zaky

K pristimu zlepSeni.

Zamyslim-li se nad tim, co jsem zjistila pii pozorovani déti a rozhovoru s ucitelkami,
myslim si, Ze ma dosavadni zjisténi odpovidaji nastudované teorii. VSechny ucitelky shodné
uvedly, Ze kooperativni vyuka vede ke komunika¢nimu rozvoji déti, ke spolupréci, vzdjemné
pomoci a ohleduplnosti mezi détmi. Co se ty¢e motivace ke spole¢né ¢innosti, voli ucitelky
spise basnicky, hry a pokusy namisto puntiki a odmén v podobé¢ sladkosti. Situaci, se kterou
jsem se u déti v predskolnim véku pii pozorovani a rozhovory s uciteli nesetkala, je rozdéleni
déti do roli. Myslim si, Ze divodem byly ¢innosti, ve kterych nebyly role nutné. Dilezité
spiSe bylo, aby se zapojily vSechny déti a rozvijely se ve vSech oblastech, nez aby na kazdém
ditéti stala jen jedna konkrétni ¢innost. Zminila bych také rozdéleni déti do heterogennich
skupin ve smyslu mladsi a stardi dit&. Byla jsem pouze v jedné MS, kde bylo mozné rozdéleni
déti. Dalsi dvé tfidy byly homogenni a nebylo mozné takové rozdéleni zvolit.
Ovsem spolupraci divky s chlapcem, nebo pomalej$iho s rychlejsim jsem v nékterych
ptipadech objevovala. V odbornych knihdch zminovana role ucitele jako facilitatora se
objevovala i v mé praxi. U¢itelky nabizi détem ¢innosti, podporuji je pfi praci, pomahaji
v urcitych situacich a po celou dobu jsem détem na blizku a monitoruji jejich chovani.
Posledni body, které jsou zminované v teoretickém vychodisku, byly téz v praktické casti
objeveny. Déti maji dostatek prostoru pro spole¢nou praci. Dostatek vhodnych pomicek. Ve
ttidach panuje pfijemnd atmosféra, ve které maji déti pocit bezpeci a jistoty. Ve tfide se
star$imi détmi se ucitelé snazi navodit i problémové situace k feSeni ukolu a poté si
vyslechnout napady déti. K hodnoceni fizené ¢innosti dochédzi vzdy na konci prace, pokud

si to situace nevyzada v priibéhu ¢innosti.

Na konec své bakalafské prace, bych rada zminila, Ze kazda ucitelka, se kterou jsem
meéla tu Cest se seznamit a sledovat jeji praci, méla sviij zptsob pojeti vyuky. Kazda
vyuZivala své metody a pfistupy k vytvarné tvorbé&, na které byla zvykla a které ji s détmi
vychazely. K pojeti vytvarné vychovy se odkazuje i autorka skic Soucasné vytvarné vychovy
Karla Briicknerova, pojeti nazyva manufaktura, h#isté, Skola a ateliér. (Brucknerova, 2011)
Autorka podrobné popisuje vyznam téchto pojeti. V pozorovani i rozhovoru jsem se spise
setkala s ptipady, Ze ucitelky popisuji navodové vytvarné tukoly, které vice koresponduji s

pouzitim vytvarné vychovy typu manufaktura. Ptikladem je, ze déti pouze vybarvuji pfedem
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pfipravenou Sablonu ptacka. Dulezité je s nimi mluvit a vézt je k tomu, Ze napaditost a
originalita je ve vytvarné vychove velice dilezita. Déti si musi uvédomit, Ze i ptes to, Ze se
vysledny obrazek neshoduje s ostatnimi, je spravne.

Nicméné pfi vytvoieni vyrobku (z hliny, dfeva), tak nevyuzivaji vytvarnou vychovu
nybrz pracovni ¢innosti, které je samoziejmé stejné vhodné zapojovat do aktivit v matetské
Skole, jako pohybové hry a hudebni vychovu. Myslim si, ze srovnani a pojeti vytvarné

vychovy ucitelti, by mohl byt dalsi podnét pro novou bakalatskou praci.

5.9 SEBEREFLEXE VYZKUMNIKA

V této kapitole popisuji prubéh rozhovorli a zéroven poukazuji na jedinou

komplikaci, se kterou nejprve nebylo v mé praci pocitano.

Abych tento vyzkum mohla pomoci rozhovort uskutecnit, musela jsem si nejprve
objasnit nckterd fakta a doplnit si znalosti ve form€ odbornych knih. Nové ziskané
problematiku nezaujaté a ze vSech thlt pohledu. Respektovala jsem odlisné nazory a postoje

vsech respondentek, ale i déti na dané vytvarné ¢innosti a k ni zvolené formy vyuky.

Velkym bonusem byla vhodné zvolen4d metoda sbéru dat - oteviené kddovani, kterd
mi pomohla vyhodnotit vysledky rozhovort a pozorovani.
V rozhovoru jsem pouzila vSechny nazory respondentek, nikoliv své vlastni. Myslim si, Ze
mnozstvi otazek a délka rozhovoru byla odpovidajici. Po celou dobu rozhovoru panovala
klidna a ptatelska atmosféra. SnaZila jsem se pokladat otazky pfirozené a zarovein reagovat
na odpovédi respondentek. Nedochazelo k zadnym nepiijemnym situacim. K tomuto faktu
pomohl ve dvou ptipadech i podobny vek a otazky, které byly vhodné zvolené a pro v§echny
srozumitelné. Kvalitativni vyzkum byl zaméfen na zjiSténi podpotend daty o vyzkumném
vzorku omezeném na nékolik hodin pozorovani a tfi dotazované ucitelky. Tudiz vysledky

mého vyzkumu neni mozné zobecnit na celou populaci.

Pfed samotnym rozhovorem nastala komplikace ve formé vladnich opatieni, kdy nebylo
mozné uskutecnit rozhovory pfi osobnim setkdni. Rozhovory nakonec probéhly formou
videohovort. I pfes tuto zménu si myslim, Ze rozhovory nemaji snizenou hodnotu a
respondentky by odpovidaly stejné i pii osobnim setkani.
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5.10 ZHODNOCENI VYSLEDKU VYZKUMU V PRAXlI — NAVRH VLASTNIHO

VYTVARNEHO UKOLU

Po nastudovani teorie z odbornych knih a vyhodnoceni kvalitativniho vyzkumu,
ktery jsem pro svoji praci zvolila, mé¢ bakalarska prace ptivedla k realizaci vlastniho

vytvarného tkolu se zapojenim kooperativni vyuky na povinnych praxich v matetské skole.

Jak pomahame pavoukovi Cendovi s pletenim pavuéiny

S détmi jsme na praxich ¢etli pohadkovou knihu od Pavla Cecha Dobrodruzstvi
pavouka Cendy. V knize se vypravi o tom, jak pavoucek pfijde v prvnim dile o svoji
pavucinu. DéEti jsem namotivovala pravé na pomoc pavoukovi utvofit novou pavucinu.
K samostatné ¢innosti jsme pottebovali vodové barvy a rizné¢ dlouhé a Siroké provazky a

velky format bilého papiru.

Cile dle RVP PV a jejich konkretizace

- Poslouchani a zapamatovéni si piibéh o Cendovi

- rozvinuti jemné motoriky — zdokonaleni koordinace prsti a uchopu piedméti
(provazek)

- podpoteni rozvoje predmatematickych ¢innosti (orientace v prostoru, kolem velkého
papiru)

- zopakovani si ndzvi barev

- naslouchani napadim své dvojice a vSech déti

- spolupracovani pii zadaném ukolu

Vytvarny ukol

Na spojené stoly jsem polozila velky format papiru a nddobu s temperovou barvou. Déti se
nejprve ve tfidé domluvily na postupu a utvofily dvojice. Poté kazda z dvojic méla moZnost
si vzit provazek, namocit jej do barvy a obtisknout na papir. Dilezita byla domluva déti, aby
se o provazek nepietahovaly a neupustily ho i s barvou na stlil, nebo na papir kam nechtély.
Postupné obtiskly provazek vSechny dvojice. Poté se ve dvojicich vyménily a kdo chtél,

otisknul si provazek znovu.

Vysledek vytvarného ukolu je vloZen v piiloze
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Faze vytvarného tukolu

- Sezndmeni déti s novou knihou Dobrodruzstvi pavouka Cendy. Autorem této knihy
je Pavel Cech.

- Predstaveni pomiicek, které budou k vytvarnému ukolu potieba — velky papir,
tempery, tuz, provazky do dvojice

- Spole¢nad domluva déti, jak bude pavucina vypadat a jaké pouziji barvy na otisknuti
pavouci sité. Jak se postavi kolem velkého papiru a jakéa dvojice zacne s otiskovanim
svého provazku. Nebo jestli piijdou vSichni nejprve do kruhu, vytvofti sit’ ve vzduchu
a poté ji budou spole¢né pokladat na papir. Déti mohou zkoumat, ktery provazek se
vice obtiskl a ktery mén¢.

- Realizace vytvarného tkolu — tisk pavuciny

- Sezndmeni déti se dvéma umélci Bohmem a Frantou, ktetfi také pracovali s
netradi¢nimi pomiickami netradi¢nim zpiisobem.

- Otisknuti jednoho velkého pavouka Cendy. Pavouka jsem nechala otisknout divku,

ktera byla dlouho nemocna a nemohla si obtisknout pavucinu s ostatni

Prubéh a realizace vytvarného tikolu

Ve tfidé jsem méla velice Sikovné déti. Vytvarny ukol, ktery jsem jim vymyslela a
ktery jsme spolecné zrealizovaly, se jim velice libil. Nékterym détem se do toho nejdiive
nechtélo, ale poté co si vyzkouSely otisknout alesponi jeden provazek na papir, chtély
obtisknout dal$i. Détem jsem poradila, Ze mohou nechat pravy i levy konec provazku suchy
a nenamoceny, aby nemély zelenou barvu na rukou. Nejzajimavéjsi bylo sledovat déti pii
domlouvani, kdo jak provazek podrzi. N&které déti provazek hodné napnuly a polozily, jiné
s nim po papife jezdily. VZdy stalo jedno dit¢ na jedné strané stolu a druhé na druhé, aby
vznikla dlouha stopa. Nékteré déti po obtisknuti, provazek nezvedly a zacaly ho sunout po
papife na jednu stranu. Tento pohyb vyvolal na papiru efekt SirSi ¢ary. Pokud bylo na
provazek a udrzet v rukach kazdy jeden konec provazku. Dost Casto se stavalo, Ze se

pietahovaly a provazek jeden z dvojice pustil.

Reflexe
Vytvarny ukol se détem velice povedl. Prace jim Sla od ruky. VSichni s déti pochopily, co

maji délat a jak provazek na papir obtisknout tak, aby zanechal co nejvétsi stopu na papifte.
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Libilo se mi, ze né¢které déti se zapojili vickrat a udé€laly si dvojici jesté s jinym kamaradem
ve tfid€. Necekala jsem, ze nékteré déti zacnou provazek po papife sunout a udélaji Sirsi
stopu. Ani to, nakonec v celkovém dojmu pavuciny nevadi. Naopak to vypada, ze tisklo vice
déti na stejné misto. Libi se mi stopy, které zanechal méné namoceny provazek na stranach
pavuciny. Jsem rada, ze jsem si s détmi mohla tuto praci vyzkouset.

S obtisknutim pavouka, ktery nakonec tiskla jedna hol¢icka, nemél nikdo zadny problém.
Pavucina détem nyni visi v Satn€, aby se na ni mohly vSichni rodi¢e podivat. Pani ucitelky
nadéle pracuji s knihou o pavouckovi Cendovi, takZe v&fim, Ze se jim na$e pavuéina bude

pfi jejich praci, jesté hodit.

Aspekty kooperativni vyuky ve vytvarném tkolu
Pozitivni vzajemna zavislost — byla nastolena pomoci prace na spolecném cili. Kazdé dité

.....

manipulovaly a pokladaly provaz na papir, tim zajimav¢jsi byla pavucina.
Interakce tvari v tvar — byla zde dulezita vzajemna komunikace déti po celou dobu plnéni
ukolu. Nejprve se domlouvaly, s kym budou pracovat, poté jak ho budou na papir pokladat

a spole¢n¢ braly ohledy na ostatni dvojice, aby se jim tam jejich otisk provazku také vesel.

Individualni odpovédnost — kazdé¢ dité bylo odpoveédné za drZeni provazku na své strané.
Zaroven si kazdé dit¢ mohlo vybrat svého kamarada, se kterym by chtélo na pavucing

pracovat. A zvolit si jestli ptijde otisknout jen jednou nebo vickrat.

Formovani a vyuziti interpersonalnich a skupinovych dovednosti — Skupinovy kol vedl
déti k teSeni problému, ke vzijemné domluvé a respektovani jeden druhého. Rozvijel

komunikativni, socidlni a personalni kompetence.
Ve vytvarném tUkolu jsem zaznamenala i typy kooperace — kooperace jako ndpomoc a

kooperace jako vzajemnost, protoze déti se spolecné snazily dosdhnout spolecného cile a

vzajemne¢ si pomahaly.
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Pied zac¢atkem psani mé bakalaiské prace bylo hlavnim tikolem vymyslet Si osnovu
a najit si vhodnou literaturu, o kterou bych se mohla opiit. Casté konzultace, které jsem méla
s vedouci prace, mi pomohly k uvédomeéni si hlavnich cili a ponofeni se hloubéji do
problematiky stanovené tématem bakalarské prace. Cilem prace bylo zmapovat kooperativni
vyuku ve vytvarné vychové v mateiskych Skolach a jeji pfinos pro déti. V teoretické Casti
jsem popisovala moznosti zapojeni kooperativni vyuky ve vytvarné vychové predskolaki a
jeji ptinos pro rozvoj kli¢ovych kompetenci z RVP PV. Dale jsem naznaéila principy
participace v sou¢asném umeéni. V empirické ¢asti mi k hlavnimu cili pomohla kvalitativni
vyzkumna sonda ve vybranych matefskych Skolach. Nyni si pfi psani zavéru své prace
pokladam otazku, zda jsem své pocéatecni cile splnila. Bude ma prace pro mé i pro jiné

ucitelky pfinosnd?

V teoretické Casti jsem se nejprve vénovala samotné vytvarné vychoveé v soucasnych
matefskych skolach. Naznacila jsem nejen problémy souc¢asného $kolstvi, ale i ptinosy, které
ma vytvarna vychova pro rozvoj osobnosti ditéte. Poté jsem s oporou o odbornou literaturu
ptesla ke kooperativni vyuce. Zakladni strategie kooperativni vyuky, jsou ,.kooperace jako
napomoc* a kooperace jako vzajemnost“. Nedilnou soucasti teoretické ¢asti byly i znaky
kooperativni vyuky a prostfedi, ve kterém déti mohou nejlépe pracovat. Po objasnéni této
formy vyuky jsem se snaZzila vyhledat rysy kooperativni vyuky v konkrétnich vytvarnych
ukolech popsanych v didaktickych pfiru¢kach. Poslednim bodem teoretické casti byla
participace v sou¢asném uméni. Pfekvapenim pro mé bylo mnozstvi vyznamnych umélcd,
kteti spolupracovali s odborniky jinych oborti — napi. s hudebniky. V této kapitole jsem
narazila na dva znamé umélce David Bohm a Jifi Franta. Oba zapojuji nejen kooperaci, ale
jesté 1 pracuji s netradi¢énimi pomickami. Ti mé pfivedli na népad, ktery jsem nakonec
vlozila do empirické ¢asti.

Empirické ¢ast, po prostudovani odbornych knih, byla velice pfinosna. Kvalitativni
vyzkumné sonda, kterou jsem vyuzila na mapovani situaci ze ttech matetskych skol, mé
pfivedla ke spousté zajimavych poznatkll. Prvni c¢asti tohoto vyzkumu bylo piimé
pozorovani déti. Videla jsem, jak déti dokazi spolupracovat, jak se dokazi domluvit, ale
zaroven 1 jaké vznikaji konflikty, kdyz nékdo namaluje uplné stejny obrazek jako jeho
kamarad. Druhou ¢asti byl rozhovor s ucitelkami. Jednou z otazek bylo napiiklad: ,Jaké

organiza¢ni formy volite nejcastéji pro vytvarné ¢innosti?* Na tuto otazku byla velmi
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zajimava odpovéd’. Velice zdlezi na v€ku ditéte, ale i na celkovém postaveni tiidy. Nejen u
téhle otazky se liSily odpovédi respondentek. Necekala jsem, jak obtizné bude pro ucitelky
pohybovat se v soudobém pojeti vytvarné vychovy. Tato informace mé nakonec dovedla k
dalSimu podnétu pro novou bakalédfskou praci, ktera by se zabyvala pojetim vytvarné
vychovy. Na konci empirické ¢asti se dostavam k napadu, ke kterému mée ptivedly vSechny
informace ziskané z odbornych knih, dva umélci, ktefi se zabyvali kooperaci, rozhovory a
pozorovani déti pii vytvarnych ¢innostech. Vytvoftila jsem vlastni navrh vytvarného ukolu.
Zde jsem zapojila kooperativni vyuku a netradi¢ni pomicky. Tento vytvarny kol jsem si
nakonec s détmi vyzkousela. A nyni uz k samotnému zodpovézeni mych prvnich otazek.
Myslim si, ze k hlavnimu cili jsem za pomoci konzultaci, studiem odbornych knih a

vyzkumné sondy, dokdzala najit cestu.

Zaveérem mohu fici, Ze bakalaiska prace obohatila mé dosavadni znalosti. VE&fim, ze
bude pro moji budoucnost piinosem. Pfivedla mé k novym napadim, jak zapojit
kooperativni vyuku do vytvarné ¢innosti. Praci bych doporucila i uciteliim, ktefi se neboji

sttidat formy vyuky 1 pfi vytvarné vychové a zalezi jim na celkovém rozvoji osobnosti ditéte.
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RESUME

Bakalarska prace je zameétfena na vyskyt kooperativni vyuky pii vytvarnych
¢innostech v mateiskych Skolach a jeji piinos pro déti. Prace je rozdélena na dvé cCasti,
teoretickou a empirickou. V teoretické casti s oporou o odbornou literaturu objastuji
vytvarnou a kooperativni vyuku. Popisuji pfinos spoluprace ve vytvarnych ¢innostech pro
rozvoj klicovych kompetenci. A naznacuji principy participace v soucasném umeni.
V empirické Casti provadim kvalitativni vyzkumnou sondu ve tfech matetskych skolach ve
formé rozhovoru s uciteli a pfimém pozorovani déti. Cilem bylo ovéfit vyskyt kooperativni
vyuky pfi vytvarnych ¢innostech v matetfskych skolach a jeji pfinos pro déti. K analyze dat
je pouzito oteviené kddovani. Na daném vzorku se potvrdilo, Ze se spoluprace v matetskych
Skolach muze objevit ve vice formach: Zapojeni skupinové a individualni formy vyuky,
domluveé déti, pijéovani pomicek, vzajemné ohleduplnosti a pomoci, pomoci ze strany
ucitele, prozitek spoluprace a uplatnéni individudlnich dovednosti. Vyusténim mé prace je
vlastni vytvarny ukol se zapojenim kooperativni vyuky a navrh na dalsi téma bakaléaiské

prace.

SUMMARY

The bachelor thesis is focused on the occurrence of cooperative teaching in art
activities in kindergartens and their benefits for children. The work is divided into two parts,
theoretical and empirical. In the theoretical part, which is based on professional literature, |
explain art and cooperative teaching. | describe a benefit of cooperation in art activities for
the development of key competencies and | indicate the principles of participation in
contemporary art. In the empirical part, | conduct a qualitative research probe in three
kindergartens in the form of interviews with teachers and direct observation of children. The
aim was to verify the occurrence of cooperative teaching in art activities in kindergartens
and its benefits for children. To analyze the data was used open coding. The sample
confirmed that cooperation in kindergartens can take several forms: Involvement of group
and individual forms of teaching, communication of children , lending aids, mutual
thoughtfulness and help, help from the teacher, experience of cooperation and application of
individual skills.The result of my work is my own art task with the involvement of

cooperative teaching and a proposal for another topic of the bachelor's thesis.
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PRILOHY

ROZHOVOR S UCITELKAMI

Zapojeni skupinové a individualni formy vyuky

Domluva déti

Pomoc ze strany ucitele

Jaké organizacni formy volite nejéastéji pro vytvarné ¢innosti?

1. Jelikoz méme ve tfidé hlavné dvouleté déti, snazime se mnohem vice zapojovat

skupinovou formu ve vytvarnych ¢innostech. Probiha to tak, Ze vSechny déti
spole¢né pracuji na jedné vytvarné praci. Napiiklad jsme s détmi tvotily krmitko
s ptacky. Kazdé dité dostalo omalovanky ptacka, které si vybarvilo a podle sebe
ozdobilo. Poté jsme vSichni spole¢né pracovali na krmitku, do kterého si kazdé

z déti svého ptacka umistilo. Pokud volime individuélni formu vytvarné ¢innosti,
bereme si déti ke stolecku po péti détech, abychom jejich vytvarnou ¢innost

uhlidali. Az maji sviij obrazek hotovy, pozveme si dalsi skupinku déti. (ucitelka A)

V matefské Skole volime nejcastéji formu individudlni. Déti sedi u stoleckt

spole¢né, ale kazdy si pracuje na své praci. (ucitelka B)

3. Spis volime individuélni formu pro vytvarné ¢innosti. (ucitelka C)

V jakych ohledech mohou podle Vis vytvarné ¢innosti podporovat spolupraci déti?

1. Pii vytvarnych ¢innostech se déti snazi domluvit, jaké barvy pii malovani vyuziji.

Spolecné vymysli, kam svoji vytvarnou praci umisti, jako u ptackt s krmitky, kazdé

dit& si mohlo vybrat, kde bude jeho ptacek nalepeny. Dale si déti pajéuji pomucky,
piijéovani pomicek podporuje i domluvu EIORIBHUPIAGST d:ti. Pokud jeden maluje
modrou pastelkou a druhy ji chce, SHAZNSCIPOCKAL, 27 to ten prvni domaluje.
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2. U néas déti spiSe spolupracuji v jinych oblastech nez pfi vytvarné vychové. Pii
vytvarné vychove si kazdé dité ,,jede na svém pisecku“ a plni si urené vytvarné
ukoly samy. JelikoZ jsou to ptedSkolaci, nesnazime se jim do jejich prace zasahovat.
Na zacatku jim pouze ukazeme, co maji délat a jaké pomucky k tomu budou

potiebovat a déti si poté vSe obstaraji samy. I ptes to podporuji vytvarné ¢innosti

napiiklad Spoluipréci pfi piljéovani 'a noseni pomiicek. Nebo ve [EAjSRNEISHAZEISI

vyrabéni.

3. Pokud vyuzivdme kooperativni vyuku ve vytvarné vychové. Snazime se spiSe
pracovat v mensich skupinkach, ve které si déti Epiavidiaipomana a radi. Nekdy je
to 1 na ptekazku, protoze jeden radi tomu druhému a ten s jeho radou nesouhlasi.
Mame i déti, kter¢ BEZIDIODICTINPOMONOUNCIISIADSIN MDOICNTINUOSNE
D RACCIRIRZRE. proto~e oni samy by ji takhle dobie nezvladly.

Popiste, prosim, konkrétni vytvarny ukol, ktery dle Vas vybizel déti k ucinné

spolupraci.

1. Popsala bych Vam cely vytvarny priubéh ukolu, ktery jsem uz v rozhovoru zminila.
Jedna se o spoleéné krmitko s ptacky. Détem jsme nejprve pomohli s vyrobou
krmitka. Na velky format bilého papiru, mély déti nejprve za ukol prstovymi
modrymi barvami, vybarvit pozadi krmitka. Déti se musely HORIINVIGNAKCIIpOTad
& Kam' budou prstove barvy ftiskat: Pot¢ jsme sec domlouvali, z &eho krmitko

vytvofime a s pomoci lepidla, pfilepili klaciky, které naznacovaly samotny tvar. Déti
mély dale za tkol natrhat si kousky vaty a domluvit se, kam ji nalepi tak, aby
znazoriovala snih. Dale mély k dispozici tipytky, které také ptedstavovaly snih a po
domluvé s ostatnimi, je mohly nasypat a nalepit, kam chtély. Vyuzili jsme i zrnicka,
na kterych se domlouvaly, kam by je umistily a radily se, kam nejcastéji zrnicka do
krmitek déavaji s rodici.

-Od mého nastupu do této matetrské Skoly, jsme spolecny vytvarny tkol nedé€lali.
Spise se snazime, aby se déti ve vytvarné vychove zdokonalovaly samy. A skupinové
¢innosti vyuzivame pii jinych aktivitdch. Jediny spolecny vyrobek, na kterém déti

pracovaly, byla sklenéna doza, do které umistovaly rizné druhy zrnicek, kulicek a
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éstovin. Ukolem bylo, aby se domluvily, KiTyimilestovinamilzacnourajakyje

3. U nas to probiha tak, Ze jim zadame naptiklad: kosticky, vinu, latky, knofliky a
veskery material, ktery je mozné k dané vytvarné praci vyuzit. A déti s timto material
podle sebe vypliuji néjaky obraz. V nasem piipad¢, byl poslednim obrazem Velryba.
Ve skupinach si déti praci rozdéluji podle sebe, nékdy tvori star$i i mladsi déti
dohromady, nékdy mladsi pouze prinaseji material a starsi tvori Podle toho jak si to

samotnd skupina sama urci.

Jaké zmény pozorujete v chovani déti pri skupinové vytvarné tvorbé?

1. Dvouleté déti, nejsou na skupinové Cinnosti tak zvyklé a radéji si hraji samy, bez
kontaktu s ostatnimi. P¥i vytvarné innosti Gasto [OROIMCIICHICINOZIINZNCIINos
HERISIBIIRRE Ktcii by si radgji malovaly samy a s ostatnimi se viibec na ni¢em
nedomlouvaly. Mnohem vice se shodne spiSe mala skupina déti, nez cela naSe tfida.
Pokud bych mohla uvézt ptiklad na jiz zminéném vytvarném ukolu s krmitkem, déti

se dohadovaly naptiklad, kam svého ptacka nalepi, ¢asto dochazelo k rozportim typu:

,Nelep to sem, tady to chei mit ja. Doslo i k tomu, Ze n&které ASHISIUCIINESCHNGD
AAIERINASEBEERSAPIESIOSIAMMBHRIIA »rotoze prave na tom misté ho chtély mit

onlt.

2. Co se ty&e jinych ¢innosti, je skupinova prace FOIICHNZINIZIDEVOUIZDesHCHi-
Pii vytvamych Cinnostech si myslim, Ze by déti se skupinovou praci mély vétsi
PROBIEH, protoze kazdé dité ma odlignou formu malovéani a ne viechny déti v nasi
ttide by se dokazaly shodnout, co a jak, bude kdo malovat, tak aby byly poté v§echny
déti s vysledkem spokojen. VZNGHINOSUNASEVAIDIINIVATICIVOTDSHIDCZSKUDIIONS
-, napiiklad pii volné hie, ale i zadaném tukolu, kdy maji déti samostatné
malovat, Gasto se stava, ze HGjiCpSIKAMATAIKy A UpINC Sicjny ODIaZekIVacehny
SR NCNNCBOUNAPIOSIOISISE] Tato situace vetsinou ISR
KRS RIesRa, ¢ jcdna sc ,,opicila“ po druhé.

BB dyz piijdou ke spole¢nému vytvarnému tikolu nejmladsi déti, tak se jim SRUDIMONS
IGEBRIRBHBH 1 pics to, Ze je jim navrhnuta skupinova prace, tak nejmladsi déti ji

nezvladaji a pracuji si kazdy na,,svém piseCku®, samy si to tam vSe namaluji, postavi,
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1 kdyz se jedna o spole¢ny format papiru, na ktery maji vytvarnou praci vykonavat,

tak KEZAYISIZVOINSVIPIOStOn do kterého se se svym dilem vejde, a s ostatnimi se

nijak nedomlouvaji. Postupem casu, ale 1 tyto déti rostou a rostou a jako starsi, uz se

dokazi krasné domlouvat, pomahat si'a Vyivarnou praci spolecne dokongit]

Tvori déti ve Vasi tridé radéji ve skupiniach nebo samostatné?

1. Ve tiidé prevlada, Ze si déti hraji samy, vedle sebe. I kdyZ si vezmou tu samou véc,
tak si s ni hraje kazdy zvlast’. Proto se snazime zapojovat skupinovou praci, alespon

pfi vytvarnych pracich.

2. Pii tvofeni, jsou déti spiSe samostatné, ale pii jinych ¢innostech naptiklad volna hra

nebo spolecné hry, si hraji déti radéji spolecné a kolektivni aktivity vyhledavaji.

¢innost, tak vZdy pracujeme individudlné. A kdyz je to prace velkoformatova nebo
velky plakat na vystavu, tak zapojujeme skupinové tvoreni. Ale i piesto to délame
tak, ze nejmladsi tvori kazdy sam a starsi déti (ti co uz zvladaji domluvu ve
skupinové praci), pracuji ve skupinkach. Ale aby se stalo, ze by pracovalo
nejmladsi dité a nejstarsi, tak to by spi§ musel byt n&jaky ,,stfed’ak* naptiklad
petileté dite) to'pak pracovat s nejstarsim zviadne. Dokazi se pak domluvit a Gasto
uznat napady kamarada. Ale ti nejmladsi tyto spolecné prace nechapou a nemaji je

rady, a proto je do nich nenutime a nechame je pracovat samostatn¢.

Naudi se vaSe déti vice formou spoluprace nebo pri samostatné ¢innosti?

1. Myslim si, Ze u nas se urcité vice nauc¢i formou spoluprace. Protoze pomoci ni se
uc¢i komunikaci, domlouvat se, protoze takhle malé déti to tolik neumi. U takto

malych déti se opravdu snazime zapojovat spolupraci co nejvice a NCZIJCHAR
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2. Mladsi déti se urcité nauci vice formou spoluprace, nase déti se, ale snazime spise

rozvijet formou samostatnosti, protoze piisti rok, je ¢eka nastup do prvni ttidy a

tam se také [iGHIONOUVEOHEIPOICHANNAIDOMOCIVyehIkamATAAY pii ikolech.

3. To opét navazuji na otazku pted tim, mame to spise podle véku.

Jakymi cestami zajiSt’ujete, aby déti ve skupinach spolupracovaly pri vytvarné

tvorbé? Jakou pouZzivate motivaci? (darek, bonbon, razitka, dobry pocit, spole¢né

wr w

dospéni k néjaké dalsi FeSici udalosti)

-Pfi rannim kruhu seznamime déti s tim, co budeme dnes délat, zahrajeme si na
predstavené téma néjakou pohybovou hru a to jim vétSinou k samotné motivaci
sta¢i. Bonbony, darky ani razitka jim nedavame. Napftiklad u vyrabéni krmitka,
jsme s détmi $li na zahradu k nasim krmitktim a dali tam ptacktim zrni, z ¢ehoz
S S O HON IS BOISEHEIHAEN < oy - sc jedna o jine
motivace, vyuzivame ¢asto basnic¢ky a pohybové hry.

2. Motivujeme déti néjakou spolecnou hrou, basnickou nebo naptiklad pokusem pfii

fizené ¢innosti v rannim kruhu. Snazime se zohlediovat aktualni déni a Sifliace)

KRS Re iAo NYMYSICHGIROS! Nasc tfida poté nema

problém se do ¢ehokoliv zapojit 1 bez slibli odmény.

3. U nas zpravidla stai [OHNACCINEHICRNMITAIPOCINZSHOIIOKAZAIN]

Hodnotite kooperativni vyuku? Hodnotite vZdy celou skupinu nebo i jednotlivce?
1. Hodnotime celou skupinu

2. Pti kooperativni vyuce hodnotime celou skupinu, pokud je tam vSak né¢kdo, kdo

hodné nespolupracoval a ostatnim détem to kazil a rozptyloval je, tak se ho tam

take snazime zminit, [ RIOUNICSCIANHOIHOVRIOCMEHBID /by

veédél, Ze se to takhle nema délat.

3. Kdyz je to zadané jako prace skupinova, tak skupinové. A pokud je tam tieba
hodné vyrazny Elen skupinky, KiSHiSCIAIPACIPOGICIEINVICHAkNeTochY
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Pozorujete situace, kdy si spolu déti pri vytvarné tvorbé kooperuji spontanné,

nezavisle na volbé organiza¢ni formy vyuky?

1. Ano irano pii volné hie, kdyz si n¢které maluji, tak maji moZnost si vzit vice

krabicek, ve kterych jsou pastelky, ale vétSinou jim ddme na stiil jednu nebo dvé a

oni se dokazi domluvit. Alffebasililpockat, pokud ma nékdo z déti barvu, kterou on

2. Ano u nas velice ¢asto, ne tolik u vytvarné vychovy, ale pfi volné hie vzdycky.

Dokazou na sebe pii ¢innostech pockat, pomdhat si pfi stavéni stavebnic, atd.

3. [HCNECHRESIPomARAMVEIRSAPORARAMMAISHN U nas i jak prichazi deti postupng
rano do $kolky, tak jeden uz ma tieba praci hotovou a NySNCHIJIIOMUNCOIPIAVE
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Materska Skola 1

S touto matetskou Skolou jsem se setkala pii mém kvalitativnim vyzkumu poprveé.
Na déti jsem byla velice zvédava, protoze ani ja sama, jsem s dvouletymi détmi jeste
v matetské skole nepracovala. Ttida je prostornd, plnéd uzite¢nych hracek. V prvni ¢asti se
nachazi herna, kterd je vybavena kobercem, po obvodu jsou skiinky a police s tloznymi
boxy s didaktickymi pomutckami a hra¢kami. Tato ¢ast, slouzi zaroven jako loZnice, na
odpocinek po obédé. Druhou ¢ast tiidy tvoii hraci koutky — ve kterych se nachazi détska
kuchynka, obchod a obyvaci pokojik. Vse je vybaveno vhodnymi tematickymi hrackami.
Posledni ¢ast tiidy tvoii zidlicky, tento prostor je vyuzivan pro pracovni a vytvarné ¢innosti
a zaroven slouzi jako jidelna. Do tfidy jsem pfiSla v rannich hodinach na volnou hru.
Dvouleté déti byly rozmisténé po tiid¢ a vétSina z nich si hrala sama. V rohu koberce si hréli
dva kluci s kolejemi a vlaky, kazdy mél vSak, ale postavené vlastni kratké koleje a na nich
jeden vlak. Jedna situace nastala az pti vybirani vagonu, kdy se klukiim libila stejna barva a
to zpuisobilo mensi vyménu nézorii v podobé ukazani prstem a naznadeni ,,tytyty* NS RAZNON
RGBS OO < olcm nich jezdila kudrnata hol¢icka s kogarkem a
panenkou, obcas ji vyndala a pohoupala a pak se jela podivat k nékomu jinému z déti. Na
koberci sed€ly také déti, co si hraly s riznymi kostkami napt. dfevéné, plastové. Sedély
blizko u sebe, ale kazdy si stavél svilj komin a stavbu saim. Nejvice probihala spole¢na hra
vV kuchynce, kde si tfi hol¢icky vafily spole¢né jidlo a zarovenl ho obcas pfinesly na
ochutnavku pani ucitelce. Ve tiidé se nasly i déti co plakaly a do volné hry se zatim
nezapojovaly. Po volné hfe, vyzvala pani ucitelka déti ke spolecné pohybové aktivité.

Nejprve kdo chtél, si zahral s ostatnimi pohybovou hru a poté se spole¢né pustili do kratkého

protaZeni hornich i1 dolnich koncetin a zad. _
HedoehAZe IO RN pOstUChoVAnINanataZenindonsebel Po protazeni zad nasledoval
kratky odpocinek. Poté si §ly déti umyt ruce a spolec¢né svacit. Co se tyce samoobsluhy pii
svacing, jsou déti zvyklé si vzit svlij hrnecek a odnést si ho na své misto, poté si vezmou
tacek a vyberou si ze suchého nebo namazaného peciva. Dnes byl chléb se zeleninovou
pomazankou, a tak si vétSina déti brala suchy. Dale si kazdy vzal podle sebe nakrajenou
okurku a poté si Sly sednout ke stolecku a pockaly, az jim pani ucitelka naleje do hrnecku
détem pani ucitelka piti naléva a u kterych chce, aby tuto ¢innost vyzkousely sami. Po
svacing $ly déti opét do koupelny a poté je cekala jeste kratka volna hra. VSechny déti zlstaly

u svych hraéek, které mély vybrané z ranni volné hry. Poté je ¢ekal spolec¢ny uklid tfidy a
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desetiminutova fizena ¢innost. Dnes jsem zazila hudebni vychovu. Déti staly kolem klaviru,

u kterého sed&la pani ugitelka a hrala jim zakladni détskou pisnicku. [HEHNPOMBODARONAN

SRS RRSENENEN. \/ 2kto malém veku, je pani citelky
do ¢innosti nenuti a tak mi jejich chovani p¥islo zcela b&zné. Co HRONCCIZAMIONECo
_. Kazdé¢ dit¢ si mohlo vyzkouset doprovodit pisnicku
vybranym nstrojem. [ HGRIRINIIUUNTOCHDA ORGSR o
ICSIERNSINORNENSAN | 2\ to byla pro viechny [EHCSIMDINNANRININNDIONISH

Po fizené ¢innosti jsme §li s détmi ven. V Satné€ jsou déti zvyklé pozéadat pani ucitelky, aby

Jim s oblékanim pomohly. Ti Sikovné&jsi, se dokazi obléci samy, a pokud je nékdo poéédél

_ Venku jsou zvyklé chodit ve dvojicich za ruce. JelikoZ je MS

velice dobfe umisténa maji déti dostatek prostoru pro volny pohyb. Pani ucitelky jim vzdy
feknou u jakého stromu nebo lavitky maji déti pockat a déti k ni bézi. SSIEUCHSCRIONGH
ARG Zap o cnaKicrectseokoneal v z4jemné k béhu povzbuzovaly, ale nesoutdzily.
Po kratké vychazce jsme se vratily zpét do Saten. Déti se nejvice _
amikiny. Libilo sc mi. 7 starsi déti si je sundaly samy a pak se snaZily mlad$im détem
SO DR AT A2 Rl A TRy AN SiadCHZVIAGIARATIA. Hygicnu zvladaji deti samy,

bez problémi. Vsimla jsem si pravidel na myti rukou, které¢ maji déti v koupelné a podle

kterych se tidi. Pfi ob&dé, se déti obsluhuji stejnym zptisobem jako pii svacing. Nejprve si
odnesou ke stolu prazdny hrnecek a poté si jdou pro prazdny talif na polévku a 1Zici. Polévku
nalévaji pani ugitelky. Na hlavni CHOGICeKajdCHNIOKCHKANVSCChNY VZOTNIStojiavZajemneg
SCMEPISABIRAI A pani kuchaika jim ho piipravi a déti si ho poté odnesou ke svému stolu.
Hlavni chod jedi také pouze 1zici. Nejstarsi déti maji k dispozici ptibor. Po ob&édé¢ si pro
nékteré déti pfijdou rodiCe a ostatni se jdou pfipravit na odpocinek. _
P DAV CHOMIDOSR :tsinou vsak pouze zapomenou na barvu jejich

povleceni a pani ucitelky jim pomohou ztracenou postylku najit. Poté se ¢te pohadka a déti

odpocivaji. NGRS IPONAee]

Dalsi den pozorovani probihal v zakladnich vécech a ¢innostech obdobné jako prvni

den pozorovani. Dnes, ale ptisly dvé dalsi déti, které pfedchozi pozorovani ve Skolce nebyly.
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Jedna holcicka, ktera se hned piipojila ke kamaradce, ktera si rano hrala sama s ko¢arkem a
objizd¢la své kamarady jeden chlapec, ktery si vyndal na stolecek pastelky a papiry a po
dobu fizené cCinnosti si maloval. U n&j u stolecku sedi jesté hol¢icka, ktera si vyndala

modelinu a snaZi se si vymodelovat snéhulaka. [SINCZNCITOINCICIoieI
IEERERRNOZENEH, <y holcicka vetsinou POTAGNCHIMPECKONINDANUNDASIIKYAKICTOUNDY
_ Ne vzdy s jejim navrhem kluk souhlasi_
RIS BIEERe Dncs uz je ve tiidé mnohem méné plagicich déti a vétsina
déti si rovnou nasla hracku, se kterou by si mohly hrat. Pani ucitelka kolem nich opét chodi
a pta se jich na jejich stavebni vyrobky a na &innosti, které délaji. NISEGCHISCHIAUOSHE
CRS eSO Iapat Po volné hie, Geka déti spoleéna rozevitka, Tentokrat si
pani ucitelka pfipravila k rozcvi¢ce basnicku o kvétin€. Zacarovala déti v seminka a
postupné se z kazdého z déti stdvala kvétina. U tohoto cviceni se déti opét protahovaly a
procviily si zékladni cviky. SSRGS SIS CHDCAN DI
EERBIONEIAl K rom¢ nového kluka, ktery v prvnim pozorovani ve 8kolce nebyl. Ten se misto
bisnicky spiSe zabavuje prochizenim po tfidé a vykiikovanim riznych ndpadi a
ORISR o napomenuti pani ucitelky se viak ke konci basnicky také
zapojuje. Po rozcvicce a navstéveé umyvarny, jdou déti svacit. Dnes je ke svaciné jogurt,
ktery maji déti pfedem piipraveny v mistickach. [ EURNIGCICHNCHUMNCC s
PO RIRENEA Pouze do chvile, neZ jedna z holgigek vylije sviij hrnecek na stiil
a trochu ¢aje kapne i kamaradce sedici vedle ni do jejiho jogurtu. HCIMNDICHAZNDIES
DBORMRBISIEER Piichazi pani ucitelka s hadrem a pozada hol&icku, aby se pokusila si stil
utfit. Ta bez vahani utira still, zatimco druha pofad place, ze ma v jogurtu ¢aj. VSe nakonec
kon¢i dobie, kdyz ucitelka navrhne té plaici holCicce, at’ si dojde pro novou misku
s jogurtem. Po svacing si jdou déti opét hrat. Jogurtu je celkem hodné¢ a tak vétSina déti porad
sva¢i a minimum déti ma moznost na druhou volnou hru. V tomto véku, to ale déti nijak
nefesi a S OKOICHCENACDOZON ISR DIMAaN Pot¢ piichazi fizena Ginnost, dnes
se déti nejprve seznamuji formou povidani o kvétinach, poté spoleéné zasazuji seminko do

kvétinaCe a zalévaji jej vodou. Kvétinaci a seminek maji vice, takze ma kazdé dité, které

chee, moznost vyzkouset si zasadit seminko. N CHNIIICIOHIZNBOBOSIROVANIIBON
_na kterém bylo od zacatku videt, ze by se do sazeni _

Tento chlapec omylem sahne do stréeni jinym klukem do hliny a EEGHCIDIGREN Z¢ je cely
Spinavy. Pani ucitelka chce po tom, co ho str¢il, aby se mu omluvil a Sel s nim si umyt ruce.

Tato situace chvili trva, protoze kluk se odmitd omluvit a druhy chlapec porad place. Vse
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nakonec dobie dopadne ISHISONISISIPCHIBNAUNERI. | pics to, zc IIIONMINISSRGN
kvétinace do malych skupinck N EAIISHISIOSAIICRICITATOUINEUSIaE Z2sadila si

seminko, kde chtdla a pokud nékdo zasadil seminko na stejné misto, [ijCKMOMMKUOIIGGH

BBl Poté se slo spoleénd ke stoledkim a kazdé s déti si mohlo namalovat vlastni kvétinu,

kterou chtélo. Deti pii malovani nemély zadny problém s pijcovanim pastelek ani Eekanini
_ Poté si obrazky polozily vSechny na
koberec a utvotily, tak spolecné jednu velkou zahradu plnou kvétin. Ani pfi této Cinnosti se
déti nezapojovaly do spolecného domlouvani. Kazdé dité si naslo vlastni misto, kam chtélo

svoji kvétinu umistit.

Oblékani a vychazka probihala stejné jako predchozi pozorovani. NiCHRIISHICHISAMOSEME
SMRERAAGNA pro Kkteré si prisli rodice a ostatni si SN INKIGUIOUDOCIOUNSNDOSICCHNOUMSI
pohadku. Dnes, ale jeden s kluki rusil Sten pani ucitelky, a tak se nakonec pohadka kvili

Tteti a posledni pozorovani probihalo ve své podstaté ipln¢ stejné jako predchozi.
Jelikoz toto pozorovani probihalo uz déle po ostatnich, tak na détech bylo vidét, ze uz jsou
ve tiid¢ s ostatnimi détmi mnohem jistéj$i a do vétSiny aktivit v fizené ¢innosti se vétSina
oD SR Co sc tyce Fizené Ginnosti, cekala dnes déti spoleéné
hra na koberci na veverky a ofisky. Pani u€itelky rozmistily po tfid¢ rlizné barevna vicka od
PET lahvi, déti byly rozdé€leny do skupin po péti a kazda skupina dostala obru¢, do které
m¢ély vicka od PET lahvi nosit. Vyhralo druzstvo, které mélo nejvice vi¢ek ve své obruci.
RS IS CEEaNE, + tsina dati sc HEAICIMCIDONZDNZONEI by piinesly do svého
druZstva nejvétsi pocet vicek. Nékteré déti, ale béhaly po tfidé a nosily vicka i do jinych
obruéi. Pak dochéazelo k hadkam, ohledné toho: ,,ze tohle dit¢ s nimi pfece nehraje a proc¢
jako dava vicka k nim? Nékteré déti ZASCHCIIPOSIAVAIIAICCIOUNAKTIVItNaIZapalndonaTy
IR RN ONZEIOZOmONaNA | pics to, si myslim, Ze se spoleéna &innost povedla a bylo
vidét, ze n&které déti se opravdu FEIISRINCOMEIICEIIEEE Myslim si, 7e viak neslo
tolik o to, aby ziskaly vicka pro celé své druzstvo, _
ORZA D RCSOONREeR, protoze skupinova &innost pro tyhle déti jesté neni
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samozfejmosti 2 [EIINMIUSHISUDINIIROININIGNCIZRISERE. Toho jsem si vimla v pribehu

vSech dni pii pozorovani.
Materska Skola 2

Ve druhé matetské Skole, kterou jsem navstivila, se nachéazi déti predskolniho véku.
Ttida je velice prostornd. Na jedné strané tfidy se nachazi détské stolecky. U nich déti svaci,
obédvaji. Dale vyrabé&ji, maluji a plni pfedskolni ukoly. Naproti stoleckiim, na druhé stran¢
ttidy se nachazi koberec. Po obvodu tfidy jsou skiin€ s didaktickymi pomutickami a hra¢kami.
Tiida ma jest€ tfi mistnosti. Dvé mistnost jsou opravdu malé. Jedna je mySlena jako
odpocivaci mistnost. Nachédzi se v ni détska postel a gau¢. Ve druhé malé mistnosti jsou
stavebnice. V posledni mistnosti se nachazeji uloZzené postele, pomiicky pro ucitele a pocitac,

se kterym mohou pifedSkolni déti pracovat a plnit na ném rtizné vzdélavaci tkoly.

Déti ptichazeji do tfidy nejpozdéji v pll devaté, aby mély dostatek Casu si pohrat. Ve tridé
si déti hraji spole¢ng. Nékolik divek si hraje v kuchyiice a ZarOVeINSe Staralopancnky v
kocarkach. Rozhovor divek je v pratelském duchu. rozdzlily si role. Kazdd z nich ma v
kuchyfice urtitou praci, které se naplno vénuje. Divky'se postupné dopliiuji'a kazda déva
PaficnceineyidIoMmebORIMyANapo) Poté chodi po dvou k panim ugitelkim a nabizi jim své
»pokrmy*. Ve druhém rohu si hraje skupina chlapcti s dtevénymi kostkami a legem. -
EAiCHE PV STVINIASHISEVEN  PoliipOKIAdAMEZIOSEMICHIARCe. Postupné jim vznika
mésto plné ruznych staveb z riznych materialti. Vedle nich si hraje dalsi skupina chlapci,

kteti stav&ji dievéné koleje s vlaky. JelikoZ obé potiebuji na stavéni velky prostor, [iSGHEE

k tomu, Ze jeden z chlapeti co jezdi po kolejich viakem, stréi omylem do stavby kluka z
GRRESIGRIY Dojde k malé vymeng nazori SjCHOMINCANCIIOIVHI. QCHNCZN0DE
SRAUIaRI. NakoneclSe chlapec omiivi’a pomaha mu stavbu postavit znovil. V' dalsi casti
tiidy se nachazi stolecky, u téch sedi divky i chlapci. Tti déti hraji pexeso, _
e RN CEMEREAISEPOMEOHIEA N2d nimi stoji jejich
kamaradi a PONZDUZUIGE. Vedle u stolecku dalsi déti maluji. Kazderzumichumalujersvil
obrazeKadoiprace sinijakmezasanujil Po volné hie ek déti rozcvicka. Pani ugitelka povida
basnicku a (Stiipodic nilopakulji basnickuaievicn Poté jdou déti ke stoleckiim na svadinu.
_. Maji ptipravené talife, na ktery si
kazdé dit¢ poklada zeleninu a chléb. Poté si jidlo odnasi ke stole¢kiim a jdou si nalit piti. U
stolecku si nakonec KazZdymmazeichicDipomazanko. SNACINAIDIODIGNIRIGY. N které déti
si povidaji, jillCiScsnazijidlosnisteomejryenle)i, aby si mohly jit jesté hrat. Po sva¢ing eka
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déti fizena Cinnost. Pani uitelky si pro né€ pfipravily zajimavy program. Nejprve odchazime
do jiné tiidy pracovat s interaktivni tabuli. DEIIISOUIZNCIOICINOSINNaUsene Stiidaji se
postupné u tabule a plni ukoly, které jim program zadava. Pot¢ se vracime zpét do tiidy a
déti jsou ke stolecku malovat na téma jaro, které se objevilo 1 v programu na interaktivni

tabuli. Ukolem déti je nakreslit na sviij papir zahradu a poté si vyrobit podle sebe kvétiny,

které na zahradu nalepi. U Jjiabenindochaziskepomocindetinjedenndruncnmy. Jednondits
PRI G RN PO HARANGSHRUNGIZEH by sc jim krepovy papir,
ktery si na vyrobu kvét vybraly, nepfilepil na mista, kam nechtély. POlCISHCIRNOSEVyMICH
a pomaha zase ten druhy. Déti si v pribéhu celé prace dokazi piijéovat pomiicky a domluvit
se, kdo je kdy bude mit. BiiCCHUCIECIUCICINOMIIRY 2 nakonec ma kazdé ditd vlastni
zahradu a alespont dv€ nalepené kvétiny. Po praci si déti pokladaji obrazy na koberec a
vzajemné si prohlizeji vSechny zahrady a hodnoti, ktera se komu libi a co ma na ni kazdy
kamarad jiného. Po spole¢ném zhodnoceni odchazeji déti do Satny se oblékat na vychazku.
S oblékanim uz predskolni déti nemaji zadny problém. Dochéazi pouze ke dvéma
napomenutim od pani ucitelky, protoze déti misto oblékani fesi odpoledni aktivitu s rodici.
Predikolaci se umi i sefadit a najit si kazdy svoji dvojici. Zde poprvé ISCHAZIRIVGISINN
IOZDORIICZMGEHN. Protore kazdé dité by chtélo jit vepfedu nebo vzadu a mit na sobé&
oranzovou vestu. Ty jsou bohuzel jen Ctyfi a déti se musi domluvit, jak se prostiidaji.
Nakonec se rozhodne, Ze cestou tam ptjdou dvé dvojice a cestou zpét do skolky jiné dve
dvojice a vSe je v poradku. Venku pfi volné hie si déti hraji ve skupinkach. Vyuzivaji rizné
role a hry s mi¢em. Poté se vracime zpét do Skolky a déti cekéd obéd. Déti jdou nejprve ke
stolecktim a pani uéitelky jim nalévaji polévku, ke které si Kazdeiditcibereipouzenzici. Po
snézeni polévky Sildeti postupné ehodprodruhé jidio. MESHIOBANIKIIaBEZBToBISH
Po ob&dé si jdou déti pro PoViccenapoKiadaj SO MAPOSIKY Po pievleteni do pyzama
si mohou [ipTONIZKYINCANSICANINGO]CaISINCISInANICHNRAYAPRONIZ. K dy2 vsechny
déti dojedi obéd a jsou pievleceni do pyzama, ceka je precteni knihy a odpocinek. VEtSina
déti neusina, ale jsou zvyklé, Ze alespo piil hodiny odpocivaji. PolGSIMOnOUNZItdopostele
CaSGpiSeboNHRANproRIZeISINARNBYMERISIASHIGHARH. 2im:me jsem 2z pozorovani
vybrala pouze tento den. Déti byly ve vSech dnech velice hodni a dny probihaly ve své
podstaté uplné stejné, krome jinych zvolenych aktivit. V tomto dni se mi libila jak prace s

interaktivni tabuli, tak vyradbéni vlastni zahradky.

Materska Skola 3
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Tteti matefskou Skolku velice dobfe znam i ze svych praxi, které jsem v této Skolce
méla. Ttida je prostorna a ma dveé mistnosti v hlavni mistnosti se nachazi prostor pro volnou
hru, kde je koberec a po stranach skiin¢ s didaktickymi pomiickami a riiznymi druhy hracek.
Na konci mistnosti jsou molitanové kostky, se kterymi si déti pfi volné hie Casto hraji. Na
druhé strané tiidy se nachazi stolecky, u kterych déti maluji, vyrabéji a stoluji. Vedle tridy
se nachdzi jest¢ mensi mistnost, ve které stoji v rohu policka s knihami, které si déti ptjcuji
pied spanim do postele a velka kuchyrka, ktera je vybavena tematickymi hrackami. Tato
tfida je heterogenni, jsou zde déti od Ctyft let az do déti, které by mély jit ptisti rok do prvni
tftidy. VSechny didaktické pomiicky a hracky jsou proto uzplisobené vSem vékovym
kategoriim a déti maji dostatek moznosti pro sviij rozvoj. Do matefské Skoly jsem pftisla rano
na ranni volnou hru. Jelikoz bylo déti brzo rano ve tfidé malo, pani ucitelka jim dovolila
vyndat zinénku a pomohla jim postavit trampolinu a déti na ni skakaly a po jednom se
postupne stiidaly. Libilo se mi, ze pfi skakani u toho déti fikaji basnicku (,,zaba skace po
blaté, koupime ji na gaté. Na jaky? Na jaky? Na ) Kazdé dité si vybere barvu a
_seskakuj e dité z trampoliny a skéace dal§i| Do této
cinnosti se postupné zapojuji i dalsi déti, které do tfidy ptichézeji. Ostatni déti je rady prizvou
Aodrkava i basnickuSeZVoICHOWDAIVOW Po piichodu vétsiho mnozstvi déti se spoletnd
uklizi trampolina a déti si vybiraji jinou hracku. V této tiid¢ uz je zase naopak minimum
déti, které by si hraly sami. Déti spole¢né stavéji z lega, ze stavebnic. SENIIGUIOGTANYINE
RSHCREIRNE s outy. A IIENEORRHONENOSIA - st2veni bunkru, HSHKISHH
BEISERBNENEE S hranim s molitanovymi kostkami, maji ale pravidlo, Ze tam s nimi nesmi
byt vice nez pét déti. NHCHNINaS DA, 2151 by se tam cht&l
pfidat, ale uz neni misto. Proto JEICKICHRODNCHGONCINCIZNROSIEoN jclikoz kopl do té
nejspodnéjsi, spadla ostatnim z klukii cela stavba. NESENGIRIRISTRANNGOISens. Jeden
z kluki na ného kfici, at’ to zase zpét postavi a jiny jde za pani ucitelkou, aby ji vysvétlit co
se prave stalo. Pani ucitelka vi, ze tohle si musi kluci vyfesit mezi sebou, ale zaroven
upozoriuje kluka, co do kostek kopl, ze opravdu plati pravidlo péti déti, a Ze ma pomoci
s tiklidem a bud’ se s nékym vysttidat, nebo si najit jinou hracku. Kluk SENZDEHOSIAtNin
molitanové kostky, kluci kolem n&j nejprve stoji a pouze mu kostky ukazuji poté se, ale sami
poustéji do stavéni se slovy, Ze on nevi, jak to bylo a stavi kostky jinam. Nakonec se kluci
vystiidaji ANSCHCZaseIpOIadil. Dalsi rozhovor probiha napiiklad u tfech holek u stolecku,
kdy dve hraji hru a ta tfeti se jim sna7i radit. Zde dochazi k pokfikovani na divku, co radi,
AENOROInccha a nepomahal Nakonec ji nabidnou, at’ hraje s nimi a hra za¢ina znovu. Na
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koberci jests spoustu déti stavi z kostech a JZajcmncsimnlcdajnoKterendilky. \/edle
Vv mistnosti si hraje skupina déti, Kicraisitozaclilanoleyakonaroding. Nekdo je maminka,
tatinek, miminko a dokonce pejsek a kiecek, kterym maminka vati v kuchyni néco k jidlu.
Ve velké herné jesté dalsi [ IERUNDICONGUCIN O CACeND AN DRGNS
maluji u stoletku. Zde nastavé dalsi komunikagni spor. proto7e jedna z divek nakreslila
PSSy IobrazekakoNaidmaig. A ted’ mezi sebou fesi, ktera ma, kterou &ast obrazku
hez¢i a zaroven, ktera se ,,opi¢ila®“ po té druhé a obrazek nakreslila stejné. Jedna z divek,
nakonec spor vzdavé a zatini na druhou stranu papiru malovat néco jiného. Po volne hic
prichézi svacina. Jelikoz jsou ve tfid¢ déti starsi, obsluhuji se, co se ty¢e nalévani napoje a
mazani peciva samy. D¢ti dostavaji malé misticky s pomazankou a postupné si s ni mazou
sva peciva. Nekolikrat dochazi k tomu, Ze jedno di_
AN eSS IAZCICRICOIHOGMIONHD! NEKieréldci tyto situace fesi po svém
a pomazanku posunou doprostfed stolu, nebo mezi sebe a kamarada, aby v jednu chvili z ni
ORI maZatchIcoNaISSpOMAVENstl Nejmladsi déti, maji mazani, alespon vyzkouset a poté
Jim to upravi pani ucitelky. Po svaciné si déti dale hraji. Poté pfichazi uklizeci pisnicka, na
které jsou déti zvyklé. NEABISCHDISHNNONNDCZIPIODICHIZACHONNRNZe o zajimavé
pozorovat, jak [EKICTNOCHNUIKIZCINDOUZSISVENTACKYNSCHICIISINIAl o poté si jdou
sednout na koberec a Gekat na dalsi pokyny a [GKICICCIIUKIGISVCTACKyacsicpomonon
_. Uklid jde témto détem rychle od ruky, a tak je brzy &eka
fizena ¢innost. Nejprve je ¢eka piivitani v kruhu s basnickou. Poté ¢te pani uditelka uryvek
z pohadkové knizky a [SHINADICIDOSIONEHEN. P:rkrat dochazi k pOMCHUTINCANIGHIE
e pies kamarada nevidi na knizku|fiCDONZCISCIOMGIIMOCIODITAAISTKAIdOMCneDoNcoanze
- Tyto poznamky si, ale vétSinou dokazi déti vyresit samy, bez zasahu ucitele. Po pohadce
déti odpovidaji na riizné otazky a poté je cekd rozdéleni do skupin a hra spojend s tématem
pohadky. Skupiny jsou tfi, jedna se uci spravné otaCeni stranek knihy, druha skupina ma na
koberci umisténé Svihadlo, které je rizné zatocené a déti po ném chodi podle instrukci
ucitelky, jako po fadcich v knize. V posledni skuping, predskolni déti urcuji zacate¢ni
pismeno svého jména a kresli ho na papir a poté na n&j pokladaji fazole a mladsi déti v této
skuping, se pouze snazi uhadnout své pocatecni pismeno a poté na néj téz pokladaji fazole.
Pti vSech Cinnostech déti pracuji ve skupinach samostatné. Obcas dochéazi k tomu, Ze si -
poradi a ve skuping, kde maji pokladat fazole na sva pismenka, si déti dokonce pomahaji,
EBYHOIMCIYCRISIMAOIONG, 2 mohly si vyzkouset jestd i jiné skupinové stanovists. Poté eké

déti kratka rozcvicka a nakonec relaxace. Poté se postupné zvedaji a jdou do koupelny a pak
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hned do $aten. Jsou zde déti, které jsou oble¢ené do par minut i CICIOIANCHCICCRAIINEH-

Poté je tu prostiedni skupinka déti, které ucitelky napomenou, at’ se oblékaji a vétSinou jsou
poté taky brzy oble¢eny. Nakonec je tu tieti skupinka déti, kter4 [NNCIINCASUDONIGRNIN
si o ruznych vécech a na oblékani uz jim nezbyva Cas. VéEtsSinou pousti ucitelky s druhou
pani ucitelkou vSechny oblecené a piipravené déti ven na zahradu a na ty nejpomalejsi déti
se ¢eka, protoze v jejich veku, ZIDYISCHINNPOMANANSIODIKANIINEMEIo] Pii vychazce
dochazelo ¢asto k rozporiim ohledng toho, Ze jeden moc mackal toho druhého, Nekteré déti
EE e eSS ISIeNE , ancho naopak moc pospicha. I tak, ale
Vet oS IOt Do Ky Ny panicitelky 2 v>dy cekaly na piedem domluveného mista.

Venku mély déti i prostor na volnou hru, kde si vétSina déti hrala spole¢né na rtizné role.
Cesta zpét do Skolky a prevlékani bylo stejné jako pii cesté ze Skolky. Pii obédé, se déti
kromé& nalévani polévek obsluhuji téz samy. StarS$i déti, uz jsou vice vybiravé, a tak zde
HoChaZelo At o dmitanime akychicastivaiaIel Poté se deti rozlougily s kamarady,
co Sly domi s rodi¢i po ob&d¢ a ostatni se Sly ptevléci do postele a pro knizku, kterou si
mohou prohlizet po dobu, nez ostatni déti dojedi nebo se prevléknou do pyZzama. Poté cte
pani ugitelka pohadku. NEKICICRCIIDOIOBSUGIGUSAN, 2 proto dochazelo k napominani od
pani ucitelky, ze povidanim rusi pfi odpocinku ostatni déti. VéEtsina déti, ale nakonec stejné

usnula.

Dalsi dny pozorovani probihaly ve tfidé€ stejnym zptsobem. Déti si pfi volné hie opét
hraly spolu a v riznych koutech tfidy. VétSinou si déti hraly i se stejnymi hrackami. Dnes,
rano mély, misto trampoliny povolené pisnicky z pohadek. A tak vétSina déti hned po
ptichodu tancovala s ostatnimi nebo si alesponi zpivala. Dnes nepfiSlo tolik déti, tak méli 1
kluci opét povolené molitanové kostky. Doslo zde zase k malému sporu, ohledné toho, kdo
do postaveného bunkru smi a kdo ne. Tentokrat, ale nikdo stavbu nebofil a kluci se tam
vzajemné vystiidali. FlOGNCIICHISHGNCSIISIOICCRUNMAINjCIVYEabH K romé pastelek si dnes
vzaly K ruce jeste lepidla a nizky a nékteré déti maji razitka a _ na papir a poté
vysledné obrazky vybarvuji. Libi se mi, jak si deti pomiicky pujcuji, Hijakmnansene
nepokiikuji, jen se vzajemné poZadaji o piijeni nebo si pomiicky zamlouvaji po kamaradovi,
co ji ted’ pouziva. Tti déti si vytahly puzzle. Kazdé dit¢ sklada jiné, ale poradaji zavody, kdo
je rychleji postavi. Poté si puzzle vymeéni. Nékteré déti dodélavaji u stolecku vytvarné
¢innosti, které nestihly den ptfed tim. A pfedskolni déti plni ukoly, které jim u stolu zadava
pani ucitelka. V kuchyiice je opét skupina déti hrajici si na rodinu, tentokrat, ale ve hie neni

kiecek, ale dvé déti a babicka s dédeckem. Svacina probiha stejné, jako v ptfechozim
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pozorovani, déti se sami obsluhuji. Co se tyce fizené Cinnosti, zacinaji déti opét v kruhu
uvitaci basnickou. Déle ¢te pani ucitelka novy ptfibeh, na ktery navazuje poslechnuti kratké
nahravku zvuku, pii které déti a hadaji co je to za zvite. Po uhadnuti nahravky déti spole¢né
predvadéji pantomimu zvitete, které slySely. Dale mé nckolik déti moZnost predvést jiné
pantomimické zvite, které¢ ho napada. Po téchto pohybovych ¢innostech, jdou déti spolecné
ke stoleckiim. Dnes je ¢eka vyrabéni kuratek a ptackd. Ve tidé koluje navrh sablony, jak by
mohl ptacek vypadat. Poté se [GIICUSHDOUSUIONCDCNS AN O
Nakonec vznikne ve tiidé spoustu riznorodych ptackajIKiCIoRdOUNICtNSpoIcCHNSucItell
VYSEAVITONSAMY by si je mohli prohlédnout rodide, az dnes pro déti ptijdou. Po vyrabéni

jdeme s détmi ven, tentokrat je zvolena jina prochazka a na konci ni, opét volna hra. Dale

pak ceké déti obéd, Cetba pohadky a odpocinek.
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Navrh vlastniho vytvarného tikolu — Pavuéina pavouka Cendy
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Obrazek 1- Pribéh vytvarného tkolu
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Obrazek 2 - Vysledek vytvarného tikolu
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