


ZAPADOCESKA UNIVERZITA V PLZNI

FAKULTA PEDAGOGICKA
KATEDRA VYTVARNE VYCHOVY A KULTURY

EXPLORACNI VYTVARNE CINNOSTI
V MATERSKE SKOLE

BAKALARSKA PRACE

Anna Rybkova

Predskolni a mimoskolni pedagogika, obor Ucitelstvi pro materské skoly

Vedouci prace: Mgr. Monika Plihalova
Plzen 2020



Prohlasuji, Ze jsem bakalafskou praci vypracovala samostatné

S pouzitim uvedené literatury a zdrojti informaci.

V Plzni, 15. 7. 2020

vlastnoruc¢ni podpis



PODEKOVANI

Timto bych rada vyjadrila veliké podekovani vedouci prace, pani Mgr. Monice Plihalové,
ktera mi poskytla mnoho odbornych a cennych rad. Dékuji za jeji ochotu, trpélivost, oporu
a pozitivni pristup, ktery do konzultaci vkladala. Dékuji také détem a panim ucitelkam,
které se podilely na vytvoreni praktické casti této prdace. Za podporu pvi psani této prace

vdecim také svému partnerovi, rodiné a prateliim.



ZDE SE NACHAZI ORIGINAL ZADANI KVALIFIKACNI PRACE.



OBSAH

OBSsAH
L G20 ] o T 3
1 VYTVARNA VYCHOVA V PREDSKOLNIM VZDELAVANI ......cooviviiitiieetec ettt 4
1.1 ZAKLADNI TERMINOLOGIE Z OBLASTI VYTVARNE VYCHOVY ...cooveerrrreereeeiteeeereeeesveeeeseeenns 4
1.2 PROSTREDKY VYTVARNE VYCHOVY .oceiuvieeteeeereeiiteeeeeeeesteseesseesssesessesesssesessssesssesssssessssesens 7
2 ZASAZENI VYTVARNE VYCHOVY DO RAMCOVEHO VZDELAVACIHO PROGRAMU PRO
PREDSKOLNI VZDELAVANI ....ooiitiiiititictie ettt cetee e eeteeeette et e et e e eteeeeaaeesssesebesessseesnresenseeesseeenns 8
2.1 CIiLE SOUCASNE VYTVARNE VYCHOVY V MATERSKE SKOLE ......ccovveevveeeirerenreeereeeenreeeereeenns 8
2.2 VZDELAVACI OBLASTI RVP PV ZAMERENE NA JEHO VYTVARNE VYCHOVNOU SLOZKU...... 8
2.2.1 Dit€ @ JEN0 tE10cuuiiuiiieiieiieieitee ettt st s 8
2.2.2 Dit€ a jeho PSYCHIKA ...ccueiuiiiiiiiiiieiinieeeeee ettt 9
2.2.3 DIit€ aten driNY ..cceeoiiiieieieieeee et s 10
W S B R ] oo (<3 0 o 1 PP 11
A T D ) L3 TR SRR 11
3 EXPLORACNI VYTVARNE CINNOSTI ...uvviiitieeteeeereeeeteeeesteeessesesssesessesesssessnsesessessssessssessnsesessseen 12
3.1 EXPLORACNI TVORBA ... .ueiiiteeieteieeteeeeteeeeteeestesessseesteseeseessseseesesesssesensesesasessnsesesseeesnsesesnees 12
3.2 EXPLORACNI A HRAVE CINNOSTI ...vviiviiiitrieeiteeeereeiteeeesreeenseseeseeessessssesesssesessesesssessnsesessees 12
3.3 EXPERIMENT JAKO METODA VE VYTVARNE VYCHOVE .....ccccviiiiieiiieeitieeetee e eeree et 15
3.4 VYTVARNA HRA ..ooietiieiiieeiie ettt e eeteeeetteeetteeeeteeesateesbeeesaeesbeseetaeesstesssesesatesesesesstessateeensnes 16
4 HRAV PREDSKOLNIM VEKU .....coevuiivierieeeeeeeseeeeesssssssssses s sessesssssessssssssesssssssssssssssssssesses 20
4.1 VYZNAM HRY PRO DITE V PREDSKOLNIM VEKU ....ccovvieiuiieeitiieetieeereeeiteeesreeeeneeessreeesesennnes 21
A NN 2 = 1 N 2T TR 21
5 PRIKLADY VYTVARNYCH EXPERIMENTU V UMENI .....ocoiiiiiiiiiiie ittt 24
6 NAVRHY VYTVARNYCH UKOLU A JEJICH REALIZACE S PREDSKOLNIMI DETMI.......ccc0cevrurerrenenns 26
6.1 INDIVIDUALNI REALIZACE VYTVARNYCH EXPERIMENTU .......ccceocvvvrvrrrrrennne. 26
6.1.1 Hratky s vodou — ¢asoprostorovy vytvarny eXperiment.........coccevereecresesreesuesneenss 26
6.1.2 Znaceni klubkem viny — vytvarny experiment v proStortl.........cceeceereereeeneerseeneens 29
6.2 REALIZACE VYTVARNYCH UKOLU V MATERSKE SKOLE .....cccoveiiitieeitreeecteeeetreeereeeeseeesveeas 32
6.2.1 Pohyb v obraze — ¢asoprostorovy experiment €. 2 ........cecererereeruereereereeresesesennes 32
6.2.2 Hratky s bonbOny @ VOAOU.....cc.eeriiiiiiiiieeniieniie ettt 34
6.2.3 ,KdyZ se potkaji barvy, voda a ST .......ccccoviiriiiiiiinieinienicee e 36
6.3 SHRNUTI VYTVARNYCH EXPERIMENTU.....cccciiieitieitiestreereereesreesseesseessseeseenseesseesssesanesnesns 39
7 VYZKUMNA SONDA V MATERSKYCH SKOLACH .....ccviitiiitieireeteesteesteesresiseereesseesseessessssessessens 41
7.1 CIL VYZKUMNE SONDY ..vecitieitieiteeiteeereeiseesseeseeseessesssessseessesssessssssssssssssssesssesssesssesssesssesns 41

7.2 VYZKUMNY VZOREK
7.3 VYZKUMNE OTAZKY
7.4 VYZKUMNA ZJISTENI

7.4.1 Vysledky Setfeni v prvini matetfske SKOIE .......covvverireeriiniiiciireeeeeee e 42

7.4.2 Vysledky Setfeni ve druhé matefské SKole........occovvreeiiniiiiiineee 44

7.5 ZAVER VYZKUMNE SONDY ....oviuiiiiiiiiiiiiiieiiiieie it 45
ZAVER ...ttt bbb b et a b e 47
RESUME ...ttt bbb b e 48
SEZNAM LITERATURY Leuuiuiiererssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnns 49
SEZNAM OBRAZKU A TABULEK ..eeeeuvveeeeeitteeeeeetteeeeesseeeeeasseseesassssssaasssssesasssssesassssessassssesssssssesanssssessnsesannn 51



Uvop

ANOTACE

Tato bakalarskd prace se zabyva exploracnimi vytvarnymi cinnostmi v matetskych
Skolach. V teoretické casti prace jsou popsany pojmy tykajici se vytvarné vychovy,
explora¢nich ¢innosti, hry a soucasného Ceského uméni. V praktické casti prace jsou
popsany vytvarné experimenty realizované s détmi v predskolnim véku a také je provedena

drobna kvalitativni vyzkumna sonda ve dvou matetskych skolach.

ANOTATION

This bachelor thesis deals with exploratory art activities in kindergartens. The theoretical
part of the thesis describes related concepts of the art education, exploratory activities,
games and contemporary Czech art. The practical part of the thesis describes art
experiments realized with preschool children and a small qualitative research probe which

was perfomed in two kindergartens.

KLICOVA SLOVA

Ptredskolni vzdélavani, vytvarnd vychova, vytvarné experimenty, détsky vytvarny projev,
experimenty v souc¢asném uméni, kvalitativni vyzkum, experimentalni tvorba v mateiské

skole.

KEY WORDS

Preschool education, art education, art experiments, children’s artistic expression,

experiments in contemporary art, quality research, experimental creation in kindergarten.



Uvop

Uvob

Tato bakalaiska prace nese nazev Explorani vytvarné Cinnosti v mateiské Skole.
Jejim hlavnim cilem je navrhnout a zrealizovat experimentalni vytvarné ukoly pro déti
v predskolnim véku a popsat podobu vytvarnych ¢innosti ve dvou vybranych matetskych
Skoléch.

V teoretické ¢asti jsou nejprve soporou o odbornou literaturu vymezeny kli¢ové
pojmy tykajici se vytvarné vychovy v predskolnim vzd€lavani a exploracnich vytvarnych
¢innosti. V soucasném ceském uméni jsou nalezena inspiraéni vychodiska pro navrh

vytvarnych tkola do praktické casti této bakalarské prace.

Vytvarné tkoly Vv praktické ¢asti byly realizovany individualné s détmi v piedskolnim
véku, ale i v mateiskych skolach. Je kladen diraz na samostatné vyjadiovani déti
prostiednictvim vytvarné tvorby. Také je cilem zapojit détskou fantazii, predstavivost

a kreativitu.

Prakticka cast je doplnéna drobnou kvalitativni vyzkumnou sondou, kterda byla
provedena ve dvou vybranych matetskych Skolach v Plzni. Hlavnim cilem vyzkumu bylo
pozorovat déti pii vytvarnych aktivitaich a zjistit, jaky potencial pripisuji ucitelé
vytvarnému experimentovani. Vyhodnocovand data byla ziskdna pomoci piimého

pozorovani vyuky a naslednych rozhovort s ucitelkami.

Tato bakalarska prace by méla ucitele podporovat v netradicnim a zajimavém
vyucovani vytvarné vychovy v mateiskych skolach. Miize také poslouzit jako inspirace pii
planovani ¢innosti pro pfedskolni vzdélavani déti. Myslim si, Ze vytvarné experimentovani

ma vliv na celkovy vyvoj osobnosti a rozviji détskou fantazii, pfedstavivost i mysleni.
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1 VYTVARNA VYCHOVA V PREDSKOLNIM VZDELAVANI

1.1 ZAKLADNI TERMINOLOGIE Z OBLASTI VYTVARNE VYCHOVY

Vytvarna tvorba
pretvoreni se uskuteéni ve vysledek, ktery miizeme pozorovat zrakem, nebo napiiklad

u prostorové tvorby mizeme vysledek tvorby ovéfit hmatem. (Hazukova, 2011, s. 44)
Vytvarna vychova

| v matetské Skole je vytvarnd vychova procesem zamérného pisobeni na dité

specialnimi prostiedky. (Hazukova, 2011, s. 33)
Vytvarné ¢innosti

Prostfednictvim vytvarnych ¢innosti se uskuteciiuje vytvarna vychova, jsou tedy soucasti

jejiho obsahu a zaroven 1 jejim prostiedkem. (Hazukova, 2011, s. 33)
Vytvarné prostiedky

Za vytvarné prostiedky miZzeme oznaCovat soubor specialnich materidlnich
i nematerialnich prostfedki, se kterymi pracujeme pii vytvarné tvorbé, pii vytvarnych
predstavach apod. Tyto prostfedky jsou tedy nezbytné pro vzajemné pusobeni déti

i u¢itelky na vytvarny objekt.

Vytvarné prostiedky jsou urCeny piredevSim pro vniméani zrakem, nékdy i hmatem.

(Hazukova, 2011, s. 38)
Motivace a namét ve vytvarnych ¢innostech

Motivace je velmi dilezitd pii jakékoliv €innosti déti a neni tomu jinak pfi vytvarnych
¢innostech. Dle Hazukové je motivace ¢i motivaéni prostfedek vSe, co muze ucitelka
vyuzit nebo pfipravit, aby u déti vzbudila zdjem ¢i potifebu zucastnit se nabizenych
¢innosti. A to plati i pro ucitelkou vedené vytvarné vychovné procesy. (Hazukova, 2011, s.

60)

Specifickym motivacnim prostiedkem by se mélo stat ucivo se vSemi svymi vytvarnymi

vyjadiovacimi prostiedky. Mizou se jim stat i nékteré didaktické prostiedky, jako jsou
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napiiklad namét, zadany ukol, vytvarny problém, metody i formy vytvarné préce,

zavéreéné hodnotici aktivity apod. (Hazukova, 2011, s. 60-61)

Namét vytvarnych c¢innosti je dalsim vyznamnym prostiedkem Kkonkretizace -cila
vytvarné vychovy ve vytvarném ukolu. Vychazi zpravidla z prozitki a zkuSenosti déti,
také vychazi z jejich predstav 0 skuteCnosti a jejich fantazijnich preménach. Ty jsou pak
tzv. nabidkou pro vytvarné pochopeni a zpracovani ukolu. Piestoze je tedy ukol
formulovan vSem détem stejné, vyvolda namét u kazdého ditéte individualni

¢1 individualizované predstavy.

Z toho vyplyva, ze by se méla ucitelka vzdy snazit domyslet, co mohou déti na dany namét
vymyslet a vytvofit. Hazukova doporucuje, aby uclitelka sama zkusila vytvarny nameét

zpracovat (nakreslit, namalovat, vymodelovat).

Dobte zvoleny namét vétSinou splni motivaéni funkci. Pokud je dokonce zajimavée
(humorné, napinavé, metaforicky, poeticky, tajupln€¢) formulovan, hovoiime

0 tzv. motivaénim namétu a mame témér jistotu, ze u déti vzbudime nadSeni a zvédavost.

Pro déti je motivujici naptiklad i zajimava technika, pomucka, material, forma, metoda.

(Hazukova, 2011, s. 62)
Détsky vytvarny projev

Détsky vytvarny projev v predSkolnim obdobi se zejména ve svych pocatcich neshoduje
s predstavami mnoha dospélych. Ti jej porovnavaji s ,,pfesnym* zobrazenim skute¢nosti
zaloZzeném predevSim na vizudlné vnimanych vlastnostech zobrazované véci a sméfujicim
k co nejvice dokonalému napodobeni. Déti ale k zobrazeni skute¢nosti vyuzivaji takové

vytvarné prostiedky, které odpovidaji dosaZené urovni jejich vyvoje.

Prvni z détskych vytvarnych projevil nejsou jen zdznamy vidéného, ale i vyjadienim
zrakovych, sluchovych, hmatovych, chutovych, pohybovych piedstav, které nejsou
diferenciované. Nejen ucitelky v matetskych Skolach, ale i rodi¢e by mé¢li tyto projevy
a znaky détského projevu dobie znat, také by méli mit povédomi o vyvojové podminénosti

téchto znaku.

Ze skupiny znakt vyplyvajicich z grafického pohybu fyziologického zakladu se u déti

Casto setkavame naptiklad s jednoduchosti a uspornosti kresebnych tahi, kterd je
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typickym znakem u malych déti, kterd sva dila povazuji za definitivni a uz je tedy vétSinou
neopravuji. Také mlzeme pozorovat tzv. grafoidismus, ktery se projevuje tim, ze dité
zaobluje ostré uhly nebo naklani kresbu ve sméru budouciho pisma, coz souvisi

s utvafenim plynulé ,,psané* linie. (Hazukova, 2011, s. 54-55)

Ze skupiny znakl vyplyvajicich ze snahy po uplnosti vyjadieni mizeme pozorovat
zobrazovani v nejvyraznéjSim pohledu, coz je vétSinou mozné pozorovat po cely
predskolni vek, déti zobrazuji objekty z pohledu, ve kterém vyniknou jejich nejvyraznéjsi
(typické) znaky. Daéle se setkavame se zobrazovanim dusledné vedle sebe bez
prekryvani — objekty dité zobrazuje na zékladni ¢aru ¢i po celé plose papiru tak, aby se
neptekryvaly. Transparence neboli ,rentgenové vidéni je dalS$im znakem a spociva
V tom, Ze dité zobrazi i to, co je okem neviditelné, ale pro néj dilezité, naptiklad miminko

v biise. (Hazukova, 2011, s. 55-56)

V neposledni fad¢ také déti velmi Casto oZivuji nezivé predméty ve svém vytvarném
projevu (coz souvisi s jejich predstavami o ,,fungovani svéta™) a prenaSeji na zviirata

i véci lidské vlastnosti (antropomorfizuji), napiiklad pes umi mluvit.
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1.2 PROSTREDKY VYTVARNE VYCHOVY

Volba prostfedkit musi byt vzdy propojena s védomim jejich specifickych moZznosti
vzhledem Kk uskutecnéni konkrétniho vzd€lavaciho zaméru. Je také nezbytné zvazit
pfipadna zdravotni a bezpecnostni rizika, s nimiz mize byt pouzivani nékterych technik

a materialt spojeno. (Hazukova, 2011, s. 41)

Materialné technické prostifedky vyuzivame v mateiské skole nejvice. Jsou to napiiklad
kresba, malba, modelovani, otiskovani, trhani, lepeni, konstruovani. Tyto prostiedky
oznacuje pani Hazukova jako vytvarné techniky, které umoziuji plosnou, prostorovou

i Casoprostorovou vytvarnou tvorbu.

Pro détské vytvarné aktivity je nezbytné, aby si déti postupné osvojovaly zakladni
techniky plosné a prostorové tvorby (kresby, malby, modelovani, konstruovani). Takeé je

dualezité, aby déti dokazaly bezpecné zachéazet s materialy. (Hazukova, 2011, s. 50)

V matetské skole mohou najit smysluplné uplatnéni i nékteré z ,,netradi¢nich® vytvarnych
technik. Vybér vytvarné techniky a dalSich prosttedkli zavisi pfedev$im na typu tkolu,
aktudlni pfipravenosti déti na feSeni planovanych ukoli a na urovni osvojeni navyki
bezpecného zachdzeni S materidly a s pomuickami. Vytvarnd technika by neméla byt
samoucelnd, ale méla by umoZznovat splnéni ukolu ¢i vyfeSeni problému (dosazeni
vzdélavaciho zameéru). Rozhodné by neméla dosazeni komplikovat.

(Hazukova, 2011, s. 50)

Myslim si, Ze je opravdu diilezité, aby si vZzdy sama ucitelka vyzkousela vytvarny tkol a az
poté snim predstoupila pied déti. Rizné prostiedky mohou mit totiz velice odlisné
vlastnosti. Pfi osvojovani vytvarnych technik a materidlli sehravaji vyznamnou roli
explorac¢ni ¢innosti neboli vytvarné hry, experimenty a etudy s vytvarnymi prostredky

(viz kapitola 3).
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2 ZASAZENI VYTVARNE VYCHOVY DO RAMCOVEHO VZDELAVACIHO

PROGRAMU PRO PREDSKOLNIi VZDELAVANI

2.1 CiLE SOUCASNE VYTVARNE VYCHOVY V MATERSKE SKOLE

Vytvarna vychova neodmysliteln¢ patii do obsahu vzdélavani ptredSkolnich déti,
piestoze v Rdmcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani (dale jen
RVP PV) nejsou piimo konkretizované cile ani vystupy vytvarné vychovy. Jde nam
ale o vSeobecny rozvoj déti, a tak ani v matefskych Skolach nesmime ve vyuce
vytvarnou vychovu opomijet.

V RVP PV nalezneme jednotlivé vzdélavaci oblasti, podle kterych dité¢ vedeme
k rozvoji po vSech jeho strankach. At uz je to v oblasti fyzické, psychické nebo
socialni. Do vSech péti vySe zminénych vzdelavacich oblasti je svym zplsobem
vytvarna vychova zahrnuta.

V knize od pani Hazukové nalezneme konkrétni vystupy, které jsou pro vytvarnou
vychovu v matetské Skole klicové. (Hazukova, 2011, s. 124-134) Nize tedy uvadim
struény piehled citovany z jednotlivych péti oblasti v RVP PV a nékteré vystupy

opiram o publikaci pani Hazukové.

2.2 VZDELAVACI OBLASTI RVP PV ZAMERENE NA JEHO VYTVARNE

VYCHOVNOU SLOZKU

2.2.1 DITE A JEHO TELO

Jemna motorika, koordinace oka a ruky

V této oblasti pedagog usiluje o rdst a neurosvalovy vyvoj ditéte, podporuje jeho fyzickou
pohodu a zlepSovani télesné zdatnosti, pohybovych a manipulacnich dovednosti ditéte.
Také pedagog dba na uceni sebeobsluze a vede dité¢ ke zdravym Zivotnim navykim

a postojum. (Hazukova, 2011, s. 124)

Dil¢i vzdélavaci cile neboli co ucditel v této oblasti u ditéte podporuje: rozvoj uzivani vSech
smysli  (zraku 1 hmatu);  zdokonalovani  dovednosti v oblasti  hrubé

a jemné motoriky — koordinace oka a ruky, pohybu a dychani)

Ocekavané vystupy z RVP PV neboli co dité¢ na konci pfedSkolniho obdobi zpravidla

dokaze: rozliSovat a vnimat pomoci vSech smysli (rozliSovat tvary prfedmétti zrakem,
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vnimat hmatem apod.); zvladat jemnou motoriku a koordinaci oka a ruky
(zachazet s vytvarnym materidlem, napiiklad S tuzkami, ndzkami, papirem, barvami,

modelovaci hmotou). (Hazukova, 2011, s. 125)

2.2.2 DIiTE A JEHO PSYCHIKA

Pedagog Vv oblasti Dité a jeho psychika usiluje pfedev§im o podporu dusevni pohody
a psychické odolnosti ditéte. Zametuje se také na rozvoj détského intelektu, feci i jazyka,
poznavacich procest a funkci, sebevyjadieni, kreativity. Neopomind ani sebepojeti, city
a vuli ditéte. V neposledni tad¢ pedagog stimuluje rozvoj vzdélavacich dovednosti

a povzbuzuje dité k dalsimu uceni. (RVP PV, 2018, s. 17)
Tato oblast je rozd€lena do tii ,,podoblasti*:

Jazyk a te€; Poznéavaci funkce a schopnosti, fantazie, predstavivost, myslenkové operace;

Sebepojeti, vile, city.
1. Jazyk a rec

Diléi vzdélavaci cile neboli co ucitel v této oblasti u ditéte podporuje: rozvoj fecovych,
jazykovych schopnosti a dovednosti receptivnich i produktivnich; rozvoj komunikativnich
dovednosti a kultivovaného projevu; rozvoj zajmu o dal§i formy sdéleni (vytvarné,

pohybové); rozvoj a aktivizaci slovni zasoby (k pojmenovani vytvarnych jevit).

Ocekavané vystupy z RVP PV neboli co dité na konci predskolniho obdobi zpravidla
dokaze: pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno (vcetné vytvarnych pomucek,
materiald); vyjadfovat smysluplné a samostatné myslenky, napady, pocity (vEetne
hodnoceni vytvarnych vysledkti a procesti); napodobovat vytvarné symboly; projevovat

zajem o knihy (i po strance vytvarné). (Hazukova, 2011, s. 126)
2. Poznavaci funkce a schopnosti, fantazie, predstavivost, mySlenkové operace

Diléi vzdélavaci cile neboli co ucitel u ditéte v této oblasti podporuje: rozvoj a kultivace
fantazie, predstavivosti a vizualni gramotnosti; rozvoj vytvarné fantazie, paméti,
predstavivosti, tvofivosti (tvofivého mysleni i1 sebevyjadieni); posilovani pfirozenych

poznavacich citli (radost z objevovani, badani, zvidavost). (RVP PV, 2018, s. 19)
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Ocekavané vystupy z RVP PV neboli co dité na konci predskolniho obdobi zpravidla
dokaze: pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno (véetné vytvarnych jevi); fesit ukoly
a problémy, kreativné myslet a pfedstavovat své napady; vyjadiovat svou vlastni fantazii,
predstavivost v tvofivych Cinnostech (vytvarnych, konstruktivnich, pohybovych,
dramatickych nebo hudebnich) (RVP PV, 2018, s. 20).

3. Sebepojeti, viile, city

Dil¢i vzdélavaci cile neboli co ucitel u ditéte v této oblasti podporuje: rozvoj schopnosti
a dovednosti vyjadrit ziskané dojmy, prozitky a pocity (i vytvarnou formou); rozvoj
schopnosti vytvaret i rozvijet citové vztahy; rozvoj schopnosti kooperace s ostatnimi.

(Hazukova, 2011, s. 128)

Ocekavané vystupy z RVP PV neboli co dité na konci ptedskolniho obdobi zpravidla
dokaze: pfijimat ocenéni, vyrovnat se s piipadnym netspéchem, ucit se hodnotit osobni
pokroky; umét prozivat radost z poznaného; soustiedit se na dokonceni ¢innosti; tésit se
z kulturnich, pfirodnich kras, setkavani suménim; vyjadfovat své prozitky

(slovné 1 vytvarné, improvizaci). (Hazukova, 2011, s. 129)

2.2.3 DITE A TEN DRUHY
Jedné se o interpersonalni oblast, ve které pedagog podporuje tvoteni vztaht
ditéte k jinému ditéti nebo dospélému. Déle je kladen diraz na posilovani,
obohacovani komunikace ve vzniklych vztazich, a obecné na zajisténi klidnych

a pohodovych vztahi. (RVP PV, 2018, s. 23).

Dil¢i vzdélavaci cile neboli co ucitel vtéto oblasti u ditéte podporuje: rozvoj
kooperativnich dovednosti; rozvoj etického 1 estetického citéni; vytvafeni prosocidlnich

postoju (tolerance, respekt apod.) i pfi ¢innostech vytvarné vychovy.

Ocekavané vystupy z RVP PV neboli co dité na konci predSkolniho obdobi zpravidla
dokaze: chépat pfirozenost osobnostnich odliSnosti (v€etné vytvarnych projevl, ndzort
a hodnoceni vysledkt); spolupracovat s ostatnimi; respektovat potieby jiného ditéte (RVP
PV, 2018, s. 24); vnimat umélecké podnéty; vyjadiovat své predstavy riznymi vytvarnymi
technikami (tvofit, nikoliv vyrabét, z riznych materiald, pracovat s barvami, byt schopen

experimentovat, konstruovat, kreslit apod.). (Hazukova, 2011, s. 131)
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2.2.4 DITE A SPOLECNOST
V této socialné kulturni oblasti pedagog usiluje o postupné zaclenovani ditéte
do lidské spolecnosti, véetné zasveéceni do pravidel spolecného souziti, do svéta

umeéni, do svéta duchovnich i materidlnich hodnot. (RVP PV, 2018, s. 25).

Dil¢i vzdélavaci cile neboli co ucitel v této oblasti u ditéte podporuje: seznamovani se
svétem lidi, uméni a kultury, osvojeni si zdkladnich poznatkli o prostiedi, ve kterém zije
(1 pomoci vytvarnych c¢innosti); seznamovani s ostatnimi (odliSnymi) kulturami,
narodnostmi (formou vytvarnych ukoll); vytvareni pozitivniho vztahu k uméni a kultufe;

rozvoj estetického 1 spole¢enského vkusu. (RVP PV, 2018, s. 25).

Ocekavané vystupy z RVP PV neboli co dité na konci ptedskolniho obdobi zpravidla
dokaze: zachycovat skutecnosti ze svého okoli, vyjadifovat vlastni predstavy riiznymi
vytvarnymi technikami a dovednostmi (tvofit z riznych materiald, pracovat s barvami,
modelovat, konstruovat, kreslit); zachazet Setrné¢ s vlastnimi i cizimi pomuckami
(s vytvarnymi pomtickami, materidly, barvami); vnimat umélecké a kulturni podnéty;
porozumét neverbalnim projeviim citovych prozitki a nalad druhych (i vyjadfenych

vytvarng) (Hazukova, 2011, s. 132).

2.2.5 DITE ASVET
Pedagog zaklada vztah ditéte k ptirodé a k zivotnimu prostiedi, také se snazi
ukazovat ditéti, jak velky vliv miZze mit ¢lovék na déni ve svété. Vytvari
zaklady pro odpovédny a spravny postoj ditéte, clovéka k Zivotnimu prostiedi.

(RVP PV, 2018, s. 27)

Diléi vzdélavaci cile neboli co ucitel vtéto oblasti u ditéte podporuje: vytvareni
pozitivniho vztahu k prostfedi, ve kterém dité Zije; poznavani jinych kultur prostfednictvim
vytvarného uméni; rozvoj schopnosti vytvarné estetického hodnoceni; vytvareni kladného
vztahu k vytvarné kultufe (Hazukova, 2011, s. 133); rozvoj tcty k zivotu ve vsech jeho
moznych formach. (RVP PV, 2018, s. 28)

Ocekavané vystupy z RVP PV neboli co dité¢ na konci ptfedSkolniho obdobi zpravidla
dokéze: mit povédomi o rozmanitosti pfirody, kulturnich a dalSich objekti v rameci
vytvarnych her, vytvarnych ¢innosti; esteticky vnimat okolni prostiedi (formou vytvarnych
aktivit); poméhat peCovat o okolni prostiedi, aktivné se podilet na vytvarnym dotvaieni.

(Hazukova, 2011, s. 134)
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3  EXPLORACNI VYTVARNE CINNOSTI

3.1 EXPLORACNI TVORBA
V této kapitole se vénuji exploracnim vytvarnym c¢innostem, ale i exploratnim a hravym
¢innostem a jejich vyznamu pro piedSkolni déti. Také uvadim priklady vytvarnych

experimentll v umeéni.

Exploracni tvorba

Tvorbu explora¢ni miizeme chapat jako tvorbu studijni, ,,objevovaci®, ,,zkoumajici*. Jedna
se o ¢innost, kterd umoziuje détem ziskavat poznatky o vytvarnych prostfedcich. Také
détem zprostfedkovavd dovednost zachazet s prostfedky materidlné-technickymi

a ,,praktické” zkuSenosti s jejich vyrazovymi moznostmi, které mohou nasledné vyuzivat

wevr

V bakalaiské praci Haluzové je uvedeno, Zze experimentalni tvorba nebo také netradicni
pojeti tvorby vznikaji jako reakce na béZné vyuZzivané zpusoby vytvarné produkce.
Jednd se o prolamovani hranic mezi vytvarnymi technikami a  druhy.

(Haluzova, 2018, s. 42)

Explora¢ni ¢innost miize byt provedena formou vytvarného ,,pokusu®, popiipadé hry
s vytvarnymi prostfedky. Je nutné podotknout, Ze rozdil mezi ,,pokusem* neboli
experimentem a hrou je v pired$kolnim véku zanedbatelny. Nicméné se rozdily mohou
projevit, ale az pifi  hodnoceni toho, co déti objevily, vyzkouSely.

(Hazukova, 2011 s. 45)

3.2 EXPLORACNI A HRAVE CINNOSTI
Hazukova ve své publikaci uvadi, Ze explorace, experimentace a manipulace s objekty je
u déti do pfiblizn€ jednoho a pill roku Zivota vedouci a hlavni vyvojovou aktivitou.

Docteme se o tom 1 v rtiznych publikacich vyvojové psychologie. (Vagnerova, 2012)

Nasledn¢ mizeme u déti pozorovat obdobi her, které jsou ¢asto napodobivé, symbolické
a ndmétové. Zacinaji hrami samostatnymi a pozdéji si jiz hraji 1 s ostatnimi, ktefi se stavaji
partnery ve hfe. Hra je vedouci vyvojovou aktivitou ditéte pomérné dlouho, zpravidla az
do jeho Sesti let. (Hazukova, 1995, s. 9) Dnes mtzeme fici, Ze az do sedmi let, pokud je

ditéti doporucen odklad povinné Skolni dochazky. Nicméné ani po ndstupu na zakladni
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Skolu vyvojova tloha hry nekonc¢i. Vedle uceni maji pro déti vyznam hry konstruktivni

nebo hry s jednoduchymi pravidly.

Explora¢nimi ¢innostmi muizeme nazyvat takové vytvarné Cinnosti, které¢ maji studijni
nebo vyzkumny ucel a jsou s linedrnimi, prostorovymi a plosSnymi vytvarnymi prostiedky.

Mohou a nemusi byt realizované v hravé podobg.
Exploracni ¢innosti by mély byt zaméteny na:

e ziskdvani a oveéfovani zkuSenosti, poznatkli a dovednosti v zachézeni s vytvarnymi
vyjadifovacimi prostiedky (vytvarnymi prvky a jejich vztahy, procesy tvorby,
technikami, materidly, instrumenty);

e hledani vice zplsobli kfeSeni vytvarného ukolu (problému), poptipadé volbu
optimalniho zplsobu feSeni; upfesiiovdni vytvarného zdmeéru ve fazi predstavy
(rozvazovéni) do vznikajici, vkladané formy;

e hry s vytvarnymi prostiedky, které maji cil samy v sobé.

Explora¢ni a hravé c¢innosti maji mnoho podob, které obvykle nejsou uplné ,.Cisté™.

Nicmén¢ za zakladni miizeme povazovat tyto tfi nasledujici:

a) vytvarny experiment
b) vytvarna etuda

€) vytvarna hra. (Hazukova, 1995, s. 9)

Casto se ale stava, ze mize mit exploraéni ¢innost soudasné znaky dvou, nebo dokonce

vSech tii zakladnich podob.

Hazukova pfi odliSeni téchto zakladnich typli vychazi z obecného vymezeni experimentu

a hry a analogie s hudebnimi aktivitami. Pracovné je charakterizuje takto:

» Vytvarny experiment je prirozenou metodou ziskavani zkuSenosti s vytvarnymi
vyjadrovacimi prostiedky, jejich specifickymi vyrazovymi moznostmi a metodou hledani

reSeni problému a jejich moznych variant. “ (Hazukova, 1995, s. 10)

., Zak pri zadani vkolu jako vytvarného experimentu vi, co ma pokusem overit, k cemu ma
dospét, co vyresit, jakou zkuSenost ziskat. Nemusi, ale muZe zndt postup, prostredky

overovani a zkoumani zadaného probléemu. *“ (Hazukova, 1995, s. 10)
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Vytvarny experiment ma détem pfinaset urCity vzdélavaci zisk pomoci zkuSenosti,

kterou by méla ucitelka umét shrnout a pojmenovat. Vytvarny experiment bychom nemély

hodnotit ve smyslu ,,uspéSnosti“ nebo kvality ,,vykonu®. Experiment se totiz zaméfuje

spiSe na poznavaci procesy. (Hazukova, 2011, s. 45) Je tedy podstatnéjsi pribéh, nikoliv

vysledek.

Existuje n¢kolik zakladnich typu tikoli ve vytvarném experimentu:

1)

2)

3)

Dit¢ si provéfuje (svoji) domnénku, feSeni nebo ndvrh, jak feSit problém,
pravdivost né¢jakého piredpokladu nebo pouhy napad. (Hazukova, 1995, s. 10).
Priklad: Vytvarny experiment, pfi kterém si dit¢ klade otazku ,,Opravdu plati, ze?*
,Fialova barva vznikne smiSenim ¢ervené a modré barvy.*

Klic¢ova slova: barvy zékladni, podvojné, hledani, zkuSenost.

Zadani tkolu: ovéfujeme platnost piredpokladu: fialovd barva vznikne smiSenim
¢ervené a modré barvy.

Realizace: vyzkouSeni vSech variant dvojic ,,modra — cervena™ smichanim
dohromady. (Hazukova, 1995, s. 32)

Dité vyhledava odpovéd na otdzku, jaky vysledek pfinese jeho zvoleny postup,
zména v postupu pii dané aktivité¢. Klade si otazku ,,Co se stane, kdyz?“
(Hazukova, 1995, s. 10)

Piiklad: ,,Cervena, oranzova i Zluta jsou teplé barvy. Co se stane, kdyZ smichdme
kaZdou z téchto tii barev s barvou bilou? Zistanou porad teplé*

Klicova slova: barva, zména, teplost, kvalita, lomeni.

Zadani ukolu: ve skupinach ovétujeme, jak se budou barvy proménovat, jak se
bude ménit ,teplota® barev Cervené, oranzové a zluté, kdyz je smichame s rizné
velkym mnozstvim barvy bilé.

Realizace: postupné budeme ptidavat bilou barvu do tfech uvedenych barev, které
si mizeme rozmichat na menSich kouscich bilého kartonu. Potom srovname
vysledky s piivodni barevnou kvalitou — pokladame prouzky barev na podklady,
které jsou rdzné¢ barevné. Nakonec vyvozujeme, zda barvy plsobi ,teple
¢i,,studené”. (Hazukova, 1995. s. 32)

Dité vyhledava cestu, jak by mohlo dosahnout cile, ktery si samo nastavilo nebo
mu byl zadan. Naptiklad ,,Jak udélat, abych ziskal ze zdkladnich barev barvu

ruzovou?* (Hazukova, 1995, s. 10)
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4)

Priklad: ,,Jak si mohu umichat hnédou barvu?*

Kli¢ova slova: barva, zkuSenost, hledani, zména, kvalita.

Zadani ukolu: namichame hnédou barvu za pouziti tfi barev maximalné.

Realizace: experimentujeme s barvami zakladnimi a sekundarnimi, michame barvy
dohromady a pfemyslime, jak dosahnout naSeho cile. Provéfujeme kombinace
zakladnich a sekundarnich barev a popiipadé muzeme vytvaiet ,,vzornik™ hnédych
barev. (Hazukova, 1995, s. 32)

Dit¢ se snazi srovnavat rizné postupy nebo dosazené vysledky vytvarnych ¢innosti
tak, aby nejlépe vyhovovaly pozadavkiim zadani. Klade si otazky ,,Co vybrat?*,
,»Co je lepsi?* (Hazukova, 1995, s. 10)

Priklad: ,,Na jaké barvé pozadi nejlépe vynikne jablicko a pomeranc?*

Kli¢ova slova: barvy, vztahy, u€in, ovliviiovani.

Zadani tkolu: Hleddme a pozndvame barevné kontrasty, abychom mohli pfifadit
pravé takovy druh pozadi, ktery nechd nejlépe vyniknout barvu jablicka
a pomerance.

Realizace: prikladame jablicka i pomerance na odlisné podklady. Mohou byt
jednobarevné, vicebarevné, papirové, textilni apod. Nakonec porovnavame
ucinnost jednotlivych druhii pozadi. (Pozdé&ji vyuzijeme pii komponovani zatisi).

(Hazukova, 1995, s. 33)

3.3 EXPERIMENT JAKO METODA VE VYTVARNE VYCHOVE

Pti1 zadavani experimentu obvykle rozhoduje formulace otazky, kterou ucitel détem klade.

Experiment jako metodu vytvarnych c¢innosti ucitelé zatazuji zpravidla na Gvod fizené

¢innosti (u¢iva). Z hlediska ucinnosti experimentu a jeho vyuziti ve vychovném procesu je

velice dulezité fidit se nasledujicimi podminkami (zdsadami):

vhodné vybirat zkoumany problém neboli ukol pro samostatné zkoumani, pro déti
by mél byt zajimavy a motivujici

srozumitelné a piimétené veku déti zadavat experiment (ukol), idedln€ jednoduse,
srozumitelné a jasné.

dostatecné pripravit déti na samostatné provadéni experimentu (zajisténi vychozich
podminek a ptedpokladi jejich ¢innosti)

dat zpétnou vazbu, zhodnotit vysledky, kterych déti dosahly pii experimentovani

(hodnaotit, nikoliv klasifikovat)
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- vytvafret kvalitni didaktickou transformaci (pedagogické zpracovani), détské
zkuSenosti, postiehy a poznatky z experimentovani, tyto zkusenosti zobecnit, utfidit
a dat détem povédomi o moznostech budouciho vyuziti ve vytvarnych ¢innostech

i v dal$im uceni. (Hazukova, 1995, s. 10)

Pokud bychom jako ucitelé tyto podminky a zasady neplnili, ztracelo by pro déti i pro nas

experimentovani ve vytvarné vychove sviij smysl a ucel.

3.4 VYTVARNA HRA

Vytvarna hra

Hazukova ve své publikaci velmi dobfe vytvarnou hru definuje a vymezuje. V podstaté
nam vytvarnd hra velice dobfe slouzi k tomu, abychom dokazali nenasilné vzbuzovat u déti

pfirozeny zajem o vytvarnou tvorbu.

Vytvarna hra i hra obecné ma smysl a cil sama v/o sobé. Pfevazuji v ni emoce. Nemuze
tedy podléhat hodnoceni. Je velmi dulezitd pro utvareni postoji déti k Cinnosti,

K tvofivému hledani a ma velky motivac¢ni vyznam. (Hazukova, 2011, s. 45)

, Vytvarna hra je specificky zpusob Ccinnosti s vytvarnymi prostiedky. Ve Skolnich
podminkach ma jen zriidka cistou podobu hry spontanni; vétsinou je podnécovana zvnéjsku,

predevsim ucitelem. *“ (Hazukova, 1995, s. 10)
Hazukova uvadi nejcastéjsi typy her ve vytvarné vychové nasledovné:

a) Manipulaéni
b) Ulohové (napodobivé)

¢) Konstruktivni

»Vytvarné hry mohou byt zaméreny nejen na vytvarnou tvorbu, ale také na vytvarné
vnimani. “ (Hazukova, 1995, s. 10) Nize s oporou o publikaci pani Hazukové popisuji
charakteristické znaky vytvarné hry neboli jakym zplisobem se muze vytvarnd hra

projevovat.

Vytvarné hry mohou byt nejen se zaméfenim na vytvarnou tvorbu, ale také se zaméfenim

na vytvarné vnimani. (Hazukova, 1995, s. 10)
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V publikaci od pani Hazukové je uvedeno nékolik znakd, které charakterizuji vytvarnou

hru i vytvarny experiment:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

., Mezi vytvarnym experimentem a vytvarnou hrou ¢i etudou nelze vést ,,ostrou*

hranici. Vytvarny experiment miva casto, zvidste u deti predskolniho a mladsiho
Skolnitho véku, hravy charakter. Nejvice tedy zalezi na uciteli, jak ¢innost déti
usmériuje, ktery vytvarny ukol zvoli a nésledné détem formuluje.
(Hazukova, 1995, s. 10)

Cinnosti byvaji spise slozit&jsi, obsahuji nékolik dilé¢ich problému k ,,vyFeSeni®.
Zaroven se muze bud’ navazat na dfive ziskané zkuSenosti déti s vytvarnymi
vyjadifovacimi prosttedky, nebo naopak ziskavat dané zkuSenosti pravé v priabéhu
ginnosti zobrazujici ¢i nezobrazujici. Casto dochazi k obéma variantdm soudasné.
(Hazukova, 1995, s. 10)

Obvykle ma vytvarna hra n¢jaka pravidla (muze byt jedno nebo i vice), ktera jsou
stanovena predbézné a jsou volena podle véku, vyspélosti déti a dalsich dilezitych
okolnosti. Ne¢kdy mliZe mit vytvarna hra i svlij namét.

Motivace déti pro danou hru spociva v tom, jak je ¢i neni vytvarna hra nebo
¢innost pfitazliva, lakava a zajimava. Tudiz motivace se skryva ve hire samotné.
Jedna z profesionalnich dovednosti ucitele je tedy takova, ze dovede, aby
pfechézela prirozena motivace hry v promyslenou, napldnovanou hravou ¢innost
obsahujici strukturu. (Hazukova, 1995, s. 10)

Ucitel by také mél byt schopen urcit takovy druh her, ktery détem piinese v urcité
oblasti potfebné a ptiméfené zkusenosti. (Dostal, Opravilova, 1985, s. 124)
»vedeni® vytvarné hry spociva v tom, Ze ucitel vybird spravné podnéty ke hfte,
¢imz hru ovliviiuje a podnécuje zaroven. Nespo€iva v podavani instrukci nebo ve
vyslovovani naSich pokynt. (Hazukova, 1995, s. 10)

Oproti vytvarnému experimentu je vytvarna hra mnohem vice zavisla na vnitini
motivaci (ktera je velice U¢inna). Dé&ti lze motivovat napiiklad zajimavym
prostfedim, ve kterém bude Cinnost probihat, nebo také zajimavym, netradi¢nim
pravidlem, namétem, materidlem. Hra nejde détem prikazat nebo nafridit, ale
daji se pro ni vytvofit ptiznivé pedagogické, psychologické, hygienické, zdravotni,
estetické a socidlni podminky.

Cil dané vytvarné hry (¢innosti) dit¢ nemusi nutn€ znat. Dokonce si ho mize bud’

predem, nebo v pribéhu ¢innosti samo nastavit. Pfi vytvarném experimentu se

17



EXPLORACNI VYTVARNE CINNOSTI

»prekryva®“  cil  nastaveny  ulitelem scilem, ktery pozoruji  déti.

(Hazukova, 1995, s. 10)

Pii vytvarné hie dit¢ nemusi sledovat zadny cil. (Popfipadé¢ muze sledovat cil

nastaveny ucitelem.) , Cil Ccinnosti — hry spatiuje ve hi'e samé."“
(Hazukova, 1995, s. 11)

8) Vytvarna hra (i hra obecn¢) je zamétena spiSe na zaZitek a na vyuZivani nahody
nikoliv na hledani zakonitosti nebo vztaht pfi¢iny a nasledku pfi praci
S vytvarnymi prostiedky.

9) Vytvarné hry jsou Casto humorné. Nachazi se zde tésné propojeni vytvarné
vychovy s jinymi esteticko-vychovnymi ¢innostmi v jedné a t€¢ samé Cinnosti (hie).
Jinymi slovy je hra doprovdzena projevy hudebnimi nebo dramatickymi
(verbalnimi i neverbalnimi — gesty). (Hazukova, 1995, s. 11)

10) Vytvarna hra ma vnitini smysl a zahrnuje pocit radosti, pifijemného napéti,
napinavé nejistoty, dobrodruzstvi, nahody. Vytvarna hra neni uikolem, to znamena,
ze dit¢ nemd povinnost plnit ,,0kol“ a nesmi za&dné pocity zodpovédnosti ani
pocitovat. Vyvoj je postupny a piesnou podobu ¢innost ziskavd az na samotném
vrcholu.

11) Ucastnikem vytvarné hry se miize stat i uéitel, ktery ¢innost podnitil a usmériiuje ji.
(V takovém ptipadé¢ jsou kladeny pomérné vysoké naroky na zkuSenosti
a profesionalitu daného ucitele.)

12),,V pritbéhu tvoiivé ukolové hry se schopnost zapamatovat si zvySuje na
dvojndsobek proti béZnému zpusobu uceni.” (Tento fakt je prokazan vyzkumy.)

(Hazukova, 1995, s. 11)

Vytvarnou hru lze také vnimat jako hru s linii, bodem, barvou a barevnou skvrnou.
A pravé k tomuto by mély byt déti motivovany. Aby pro né prace s barvou byla hrou.
Vysledek vznikajici experimentalni hrou Casto nedokézi ocenit ti, ktefi se nezucastnili
dané Cinnosti, zkratka nebyli soucasti, nepodileli se. Stava se, ze nedokaZzi ocenit

vytvarny zamér ani vyvinuté Usili daného jedince. (Haluzova, 2018)

S vytvarnou hrou také souvisi vyvoj tvofivych schopnosti ditéte. Spole¢né s hravymi
¢innostmi byvaji zkoumany détské tvotivé projevy, jelikoz mezi hrou a tvofivosti se

nabizi fada experimentalné ovéfenych souvislosti. (Hazukova, Samsula, 2005, s. 72)
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BohuZel existuje i moznost zneuziti vytvarnych, hravych cinnosti, a to pravé
v situacich, ve kterych ztraceji vyse uvedené klady. Je opravdu velice dilezité, aby se
dité (v kazdém v¢ku) citilo ve vytvarné hie prijemné, dobfe a prirozené.
V opacném piipad¢ ucitelem nabizena aktivita pfestdva byt hravou a ztraci smysl.

(Hazukova, 1995, s. 11)

Je nutné zminit, Ze jsou vytvarné hry a ¢innosti jim podobné pro déti predskolniho
veéku velice dulezité a vyznamné. Pomahaji jim rozvijet mysleni, fe¢, hrubou 1 jemnou
motoriku a mnoho dal$iho. Také maji vyznamny podil naptiklad na pfipravenosti déti
na nastup do Skoly, jsou ,ndstrojem* pii pedagogické diagnostice ditéte nebo pii
zjistovani Skolni zralosti. V neposledni fad¢ probouzi détskou zvidavost, chut’ zkoumat

a objevovat dosud nepoznané.

Vytvarné hry jsou pro déti dilezitymi a vyvojoveé vyznamnymi aktivitami.
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4 HRAYV PREDSKOLNIM VEKU

Kot’atkova ve své publikaci o hrach v mateiské Skole popisuje hru, jako zakladni aktivitu
détské seberealizace (nicméné je tomu tak i v lidské roviné obecné). Prestoze hra sice
vychézi z vnitinitho popudu a odrazi podminky, ve kterych dité Zije, je také specificky
nastavena podle moznosti, dispozic kazdého ditéte individudlné a forma jeho hry se ve
spole¢nosti a ¢asem proménuje. Hra ma sviij smysl a ucel pouze sama v sobé. Détska hra

je také nositelkou komplexniho, Zivotniho rozvoje jedince. (Kot’atkova, 2005, s. 14)

Dftive (vlastng jesté nedavno) se v matetskych skolach planovaly pro déti hry v Case, ktery
mél byt spravné vyhrazen détské volné hie. Hra byla povazovana za néco nedulezitého, co
musi ucitel bud’ pfeckat nebo zorganizovat. (Kot'atkova, 2005, s. 16). Doufejme, Ze dnes
uz tomu tak neni, Ze dnes uz v matetskych skolach neomezuji ¢as pro skute¢né volnou hru

ditéte (i kdyz tomu tak bylo v dobré vite, ze pro déti délaji to nejlepsi).

Cas a prostor volnou hru je pro dité do Sesti let nezbytny. ,,Dovoluje napliiovat jeho
potieby, zkuSenosti, védomosti, dovednosti, individudlni tempo a zdjmy, détské vitahy

a vzdjemnost, ktera md nenahraditelnou  hodnotu pro  socialni  uceni.’

(Kotatkova, 2005, s. 16)

Kazdeé dit€ si umi hrat, pokud to nedokaze, vétSinou néco neni v pofadku (nepodnétné

prostiedi, $patné rodinné zazemi, nemoc, porucha.)

V roli vychovatele je dileZité uvédomit si, Ze prostor pro volnou hru je zarovenn prostorem
pro celkovy rozvoj détské osobnosti. Proto nesmime brat détskou hru na lehkou vahu,
nebo ji dokonce vnimat jako ztratu Casu. Dité se prostiednictvim hry piirozené udi.

(Kotatkova, 2005, s. 17)
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4.1 VYZNAM HRY PRO DITE V PREDSKOLNIM VEKU

Hra je podstatnym faktorem fyzického i psychického rozvoje ditéte od jeho raného véku.
Souvisi s rozvojem tvorivych schopnosti. Je vyznamnou prilezitosti k mluvnimu projevu,
Skolou socidlni a verbalni komunikace.” (Hazukova, 1995, s. 11) Ma pro déti
Vv predskolnim véku spoustu piinost. Pfispiva k rozvoji hrubé i jemné motoriky. Ma tedy
podil na pfipravenosti a Skolni zralosti ditéte. Hra také piispiva k rozvoji mysleni, feci
a vyjadfovani, socialniho chovani. Na kegnitivnim neboli ,,poznavacim® rozvoji ma
détska hra také svlij podil. Piaget byl toho ndzoru, Ze rozvoj mysleni poméaha tvofit
mysleni. (Piaget, Inhelder, 2014) Hra tedy pfispiva i K rozveji mysleni. Se vzrustajici
radosti ze hry souvisi propojeni fe€i s mySlenim, rozvoj vyjadiovani i Fei.
(Kotatkova, 2005, s. 20-21) Dité prostiednictvim her také promita a vyjadiuje sva prani,
tuzby, potfeby, pocity a zajmy. Hra zna¢né podporuje i socialni rozvoj ditéte. Pti hie totiz
dochazi k rozvoji vztaht mezi jedinci, ale i vztaht jedince ke spole¢nosti a haopak. Hra ve
skupiné déti je velice dynamickym procesem, ve kterém ne vzdy panuji jen dobré vztahy
a sympatie. Déti se uc¢i ohleduplnosti, ucté, kompromistim, naslouchat druhému, nebo také
hledat cestu ke shod€. ,,Détskda hra je stejné opravdova, pro déti zdsadni a vyznamné
piinosnd ¢innost, jako je pracovni klani dospélych.” (Kotatkova, 2005, s. 22-23) Hra ma
podil i na pohybovém rozvoji ditéte. D&ti normomotorické (s béznou potiebou motoriky)
se z pohybu raduji, vyhledavaji ho a jsou schopné se pohybu rtznych variant piirozené
ucit. Na rozvoji svého pohybu se dokonce aktivné podileji, nachazeji zde uspokojeni.
»Volné pohybové hry opakované vytvareji pro dité takovy typ zdtéze, na zakladeé které se

dité samo podili na svém adekvatnim télesném rozvoji. “ (Kot'atkova, 2005, s. 25)

4.2 ZNAKY HRY

Kotatkova také uvadi né€kolik znakl hry, a pravé zakladni znaky hry mohou byt ur¢itymi
voditky pozorovéni, diky kterym lze zjistit, zda si dit€¢ opravdu hraje. Také diky nim
muzeme reflektovat neboli zpétn€ nahlizet na proces hry, nebo si také uvédomovat, jestli
byla ¢innost pro déti opravdu hrou. Vyznamné znaky projevujici se ve hie jsou naptiklad:
spontannost; radost; zaujeti; tvorivost; fantazie; opakovani; prijeti role.
(Kotatkova, 2005, s. 17)
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V nésledujici tabulce shrnuji a porovnavam znaky hry a hravych ¢innosti, které uvadi ve

svych publikacich pani Hazukova popisujici hru spojenou s vytvarnou vychovou a pani

Kot atkova popisujici hru jako hlavni ¢innost ditéte v predskolnim veku.

Tabulka 1: Porovnani znaku her Kot’atkové a Hazukové.

(Kotatkova, 2005)

(Hazukov4, 1995)

Hra je Ccinnost spontanni. Spontannost
muzeme pozorovat v aktivnim a pfirozeném
chovani  ditéte, ale také v jeho
bezprostfednim jednani nebo improvizaci.
Dité samo vklada do hry nebo do
priubéhu hry podnéty, uplatiuji se jeho
vnitini zdroje a stanovuje zaméry, cile,
nebo vysvétluje svij motivacni kontext.

(Kotatkova, 2005, s. 18)

Vytvarna hra a hravé Cinnosti byvaji spiSe

nékolik diléich

vvvvv

obsahuji
problémi k ,,vyFeSeni®“. Zaroven se mulze
bud’ navazat na drive ziskané zkuSenosti
déti s vytvarnymi vyjadfovacimi prostiedky,
nebo naopak ziskavat dané zkusenosti prave
¢innosti

v prubéhu zobrazujici  ¢i

nezobrazujici. Casto dochazi k obéma

variantam soucasné. (Hazukova, 1995, s.

10)

Radost spolu s uspokojenim se zrcadli ve
vyrazu tvare ditéte, které si hraje. Mize se
na prvni pohled zdat, Ze se dit€ usmiva, aniz
by k tomu mélo ziejmy divod. Dokonce se
muze smat nahlas, pohyby ¢i gesty
vyjadrovat nadSeni, radost, spokojenost.
Velmi casto je prozitek ze hry doprovazen
samomluvou, kterd vySe zminéné emoce

umocnuje. (Kot'atkova, 2005, s. 18)

Motivace déti pro danou hru spociva v tom,
jak je ¢i neni vytvarna hra nebo ¢innost
Tudiz

pritazliva, lakava a zajimava.

motivace se skryva ve hie samotné.
Vytvarné hry jsou ¢asto humorné. Nachazi
se zde té€sné propojeni vytvarné vychovy
S jinymi esteticko-vychovnymi ¢innostmi
V jedné a té samé Cinnosti (hie). (Hazukova,

1995, s. 11)

Opakovani je  velice vyraznym a
dominantnim znakem hry. Dité se rado vraci
ke hie i k Cinnosti, kterou si jiz mélo
moznost vyzkouSet. Citi se spokojené, kdyz
ma moznost znovu zazivat situaci, kterou jiz

prozkoumalo, rado se vraci do ptibehu nebo

Vytvarna hra ma vnitini smysl a zahrnuje
pocit radosti, piijemného napéti, napinavé
nejistoty, dobrodruzstvi, nahody apod.
Vytvarna hra neni ukolem, to znamena, ze
dit¢ nemé povinnost plnit ,,0kol” a nesmi

zadné pocity zodpovédnosti ani pocitovat.
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konstrukce, kde se uz orientuje.

Hry
pohybové nam diky opakovani pfipominaji
vnitFné motivovany

dovednosti. (Kotatkova, 2005, s. 19)

trénink urcitych

Vyvoj je postupny a piesnou podobu
¢innost ziskdva az na samotném vrcholu.

(Hazukova, 1995, s. 11)

Tvorivost charakterizuje originalni a nové
upravovani skute¢nosti okolniho svéta i1
jejich nové kombinovani. (Kotatkova, 2005,

s. 18)

, V priubéhu tvoiivé ukolové hry se

schopnost zapamatovat si zvySuje na

dvojndsobek proti béZnému  zpusobu

oY

uceni.

(Hazukova, 1995, s. 11)

(Tento fakt je prokazan vyzkumy.)

Zaujeti hrou casto spociva v hlubokém
soustifedéni na cCinnost, dit€ nevnima své
okoli nebo odmitd pfijimat podnéty, které
s jeho hrou nesouvisi, ale jsou mu urceny.
Nechce svoji hru opustit a dovede ji brénit.

(Kot’atkova, 2005, s. 18)

Vytvarna hra je zaméfena spise na zazitek a
na vyuzivani nahody nikoliv na hledani
zakonitosti nebo vztahd priciny a nasledku
vytvarnymi  prostredky.

pfi praci s

(Hazukova, 1995, s. 11)

Zdroj: Zpracovano autorkou.

Dle mého nazoru se obé autorky v podstatnych znacich hry shoduji. Popis a charakteristika

hry ve dvou odlisSnych publikacich na mé plsobi podobné. Vnimdm tak hru

(1 hru vytvarnou) jako ¢innost zabavnou, zajimavou a vhodnou pro piedskolni déti. Je to

¢innost, ktera ma svij cil a smysl sama v sobé a nezalezi primarné na jejim vysledku,

ale na jejim prub¢hu, ktery mé byt détmi vniman jako zabavny. Také jim poméha ziskavat

nové poznatky, zkuSenosti a rozvijet jejich predstavivost, fantazii a tvofivost.
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5 PRIKLADY VYTVARNYCH EXPERIMENTU V UMENI

V této podkapitole se vénuji prikladim experimentil v uméni. Nize tedy naleznete riizné
druhy a formy vytvarnych ¢i uméleckych experimentt, jejich autory a popis vybranych
uméleckych d¢l, instalaci, projekt apod. Tito autofi a jejich tvorba mé inspirovali

pii navrhu vytvarnych tkolu v praktické ¢asti této bakalaiské prace. (viz kapitola 6)
1) Magdaléna Jetelova

Magdaléna Jetelova je Ceska umélkyné, narozend v roce 1946 v Semilech ktera je znama
predevs§im svou netradi¢ni prostorovou tvorbou, akci, instalaci. Neékdy jeji tvorbu mizeme
fadit do casoprostoru. Jednou zjejich zajimavych instalaci jsou ,Implantaty”. Jde
0 struktury v prostoru, které jsou zalozené na pruniku rtznych energetickych funkci
a systémil. Také jde o interakci télesa s architektonickym prostorem. Neni zde jasn€¢ dana
funkce. “Implantaty* reaguji na navstévniktiv pohyb. Kdyz ¢clovék vstoupi, tak se zméni

okolni prostor a jeho vlastnosti. (Jetelova, 2007)

Magdaléna Jetelova je autorkou také svételné instalace, kterd se jmenuje ,,Znaceni
koufem®. Vytvofila dfevéné objekty se SpiCatou stfechou, které maji pfipominat domy.
Pozd¢ji Magdaléna Jetelova pii tvorbé svételnych instalaci vyuzivala nejen ohen a kouf,
ale dokonce i laser. Autorka propojuje Cas s prostorem. Piikladem tvorby laserem je také
jeji Islandsky projekt, ve kterém pomoci laseru charakterizuje podmoisky svét.

Jde o nestala dila, kterd po Case zlstavaji jen na fotografiich. (Jetelova, 2007)

2) Margita Titlova Ylovsky

Pfikladem prostorové experimentalni tvorby je Ceska autorka Margit Titlova Ylovsky,
ktera se narodila v roce 1957 v Praze. Zabyva se ptredevsim kresbou a malbou, ale i akci
a instalaci. Je zndma tim, Ze pii tvorbé nepracuje pouze s tradiCnimi prostredky
(naptiklad $tétci), ale do plochy obrazu zasahuje celym télem. Vznikd otisk, stopa téla.

(Artlist, 2006-2020)
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3) Olaf Hanel

Umeélec  zabyvajici se tvorbou vploSe je <cesky wumeélec Olaf Hanel
(narozen v roce 1943 v Praze). V roce 1976 vytvofil dilo s ndzvem ,,Bubliny“. TuSové
bubliny vyfukuje a potom ,,Spendli“ na papir a vytvari tak barevné i Cerné obrazce a tvary,

které mohou pfipominat motyli kiidla. (Artforgood, 2018)
4) Milan Grygar

Dilem umélce Martina Grygara, ktery se narodil v roce 1926, je napiiklad jeho ,,Hmatova
kresba“. Grygar Hmatovou kresbu vytvéarel pomoci kusu papiru, ktery zavésil od stropu
a protrhl do néj otvory na svoje ruce. Ty poté namacel do tuse nebo do jiné barvy a svymi
prsty maloval vSude, kam doséhl, aniz by vidél, co maluje. Je znamy i diky zaznamenavani
zvuku na papir. Také tvofil pomoci pfedméti pohybujicich se po papife, které svym

pohybem zanechavaly rGzné stopy riznych barev. (Grygar, 1991)
5) Jiti Franta a David Bohm

Jiti Franta a David Bohm spole¢né tvoii soucasnou uméleckou dvojici. Jejich tvorba se
vyznacuje experimentovanim v riznych podobach, omezenim V kresbach a riznymi
nastrahami. Jejich dila se velmi ¢asto proménuji v prub&hu vystavy, spolu s ni také ¢asto
kon¢i. Umélci chtéji takto vyjadiovat vlastni pocity a vnimani svéta, spolecnosti, politické
situace. Hraji si s vyznamy a ironii, se kterymi komentuji zivot lidi. (Artlist, 2006-2020).
Dilo ,,Kresba mofem* vzniklo malovanim slanou vodou (pfivezenou od nejbliz§iho moie
Vv kanystrech) na zed’ v galerii. Umé¢lci malovali vodou na zed mofe tak, jak si ho
zapamatovali. (Bohmfranta, 2011) Toto dilo se stalo inspiraénim vychodiskem pro

vytvarny experiment praktické ¢asti (viz kapitola 6).
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6 NAVRHY VYTVARNYCH UKOLU A JEJICH REALIZACE S PREDSKOLNIMI

DETMI

V této kapitole navrhuji vytvarné tkoly zaméfené na vytvarny experiment a hru. Dale

popisuji jejich realizaci s détmi v pfedSskolnim véku a reflektuji dané ¢innosti.

Vzhledem k pandemii a k vladnim opatfenim jsem realizovala v matefské Skole pouze
nékteré¢ z navrzenych ukold. Ostatni jsem realizovala s détmi ptredskolniho véku mimo
matefskou Skolu. Experimenty jsem navrhla tak, aby zahrnuly oblast plo$né, prostorové
1 Casoprostorové tvorby. Inspiraci pro né jsem hledala pfedevSim v soucasném cCeském

umeéni.
6.1 INDIVIDUALNIREALIZACE VYTVARNYCH EXPERIMENTU

6.1.1 HRATKY S VODOU — CASOPROSTOROVY VYTVARNY EXPERIMENT

Tento vytvarny ukol jsem realizovala se Ctyfletou divkou v ramci brigady hlidani déti.
Inspirovala mé k nému dvojice umélcti David Bohm a Jifi Franta jejich experimentalni
tvorbou na stény. Konkrétné mé zaujala jejich malifsko-kresebné proménliva pojednani
stén galerii 1 vetejnych prostor, kde nam umélci piedstavuji své pocity, vlastni vnimani
svéta. Jejich dilo ,,Kresba mofem™ vzniklo malbou pomoci pfivezené slané vody od
nejbliz§tho mote (viz. kapitola 5). Dal$im inspira¢nim vychodiskem mi byla tvorba

amerického autora Jacksona Pollocka.
Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:
- Rozvijet vytvarnou predstavivost a fantazii.
- Rozvijet jemnou motoriku — pohyby prsti ruky, Gchop Stétce.
- Seznameni s vlastnostmi vody a papiru.
Cilova skupina: kol je vhodny pro déti ve v€ku pfiblizné od ¢tyt do Sesti let.
Casova dotace: pfiblizng tficet minut.
Pomiicky: papir / ¢tvrtka vétsiho formatu, vétsi nadoba s vodou, (Stétce).

Zadani vytvarného experimentu: Na pfipraveny papir velikého formatu maluj pomoci
vody. Zkousej, co voda na obraze dokaze. Stiikej ji tak daleko, jak jen dokazes. Pozoruj,
co se sobrazem stane Vv Case. Které tvary mizi a které se zase objevuji. Co se stane
s namoc¢enym papirem, kdyZ uschne? Kde je nejzajimavéjsi misto na obraze? Jak se voda

leskne na Slunci?
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Realizace a pribéh vytvarného tikolu: Divka méla moznost vybéru velikosti papiru, na
ktery bude tvofit a také prostiedi ve kterém ukol zrealizuje. Zvolila venkovni prostiedi
zahrady a papir pfiblizn€ tfi metry dlouhy a ptil metru Siroky. Poté nanéasela vodu pomoci
vlastnich rukou a prstd ruky. Vyuzila i Siroky Stétec, kterym ,,stiikala® vodu na papir.
Nasledné sledovala, co vodou vytvorila a jakym zplsobem se mokré stopy proméni.
Vytvorfené skvrny postupné usychaly, a tak divka chtéla tvofit nové porad dokola. Nakonec
pojmenovala a zhodnotila vlastni vytvor a prub¢h vytvarného ukolu. Pfirovnavala své dilo
k obloze a mrakim. Na zavér jsme tedy spole¢né pozorovaly a porovnavaly oblohu
s tvorbou na papife. Pozd¢ji jsme ¢innost dokonce opakovali spole¢né s kamarady, ktefi za
divkou pfisli.

Fotodokumentace vytvarného tikolu:

Obrézek 1: Divka (4 roky) experimentuje se sttikanim vody po vzoru Jacksona Pollocka.

Zdroj: Fotoarchiv autorky, 2020.
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Obrazek 2: Divka (4 roky) sleduje promény obrazu v ¢ase.

Zdroj: Fotoarchiv autorky, 2020.

Reflexe vytvarného tkolu: Divka byla velice Sikovnd, pracovala samostatné. Pomahala
jsem pouze tehdy, kdyz divce papir odnasel vitr. Spole¢né jsme papir zatizily a pak uz
prob&hlo vSe bez komplikaci. Divku vytvarny experiment ihned zaujal, v jejim vyrazu byla
vidét radost z probihajici ¢innosti. Libilo se mi, s jakym zapalenim si celou realizaci uZila.
Ke konci divka sd¢lila, ze vétsi skvrny mizi pomaleji né€z ty mensi, protoZe na né nejspis
pouzila vice vody. Také ftikala, ze jesté nikdy takovou hru nezazila a prosila, aby mohla
tuto hru odpoledne zopakovat s kamarady. Byla jsem mile piekvapena, kdyz jsem vidéla,
ze se divce Cinnost opravdu libila, Ze o své praci hluboce premysli a uvazuje. To bylo
zfejmé 1 pii pfirovnavani vzniklych obrazci k obloze nad nami, které divka sdélovala. Po
prichodu kamaradt jsme museli vyuzit mnohem delsi papir, déti si v pritbéhu experimentu

uzily spoustu zabavy a ziskaly novou zkuSenost.

Podle mého nazoru prace s vodou umozniuje détem naplno experimentovat, a dokonce si
hréat pii realizaci ukolu. JelikoZ se jednd o pomijivé dilo, tak déti nemaji Zadné obavy

z vysledku. Také nedochazi ke strachu ze zaSpinéni nebo ze Spatné provedené prace
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s vytvarnymi pomtickami nebo materialy. DéEti si mohou pouze uzivat objevovani formou

hry, coz je pro né pfirozené a nejvhodnéjsi.

6.1.2 ZNACENIi KLUBKEM VLNY — VYTVARNY EXPERIMENT V PROSTORU

Vytvarny ukol, ktery jsem nazvala ,,ZnaCeni klubkem viny* jsem zrealizovala opét se
Ctyfletou divkou, ktera vystupovala i v tikolu pifedchozim, ptidala se jesté div¢ina Ctyileta
kamaradka ze sousedstvi. Jedna se o vytvarny experiment v prostoru. Inspiraci pro mé byla
ceska umélkyné Magdaléna Jetelovd, ktera tvofila instalace pomoci koufe nebo laseru
v prostoru. Konkrétnim ptikladem je jeji Islandsky projekt charakterizujici podmoisky svét
pomoci laseru. Autorka propojuje Cas s prostorem a vytvaii dlouhodobé nestala dila.

(viz kapitola 5).
Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:

- Rozvijet piedstavivost, fantazii a kreativitu.
- Rozvijet jemnou i hrubou motoriku — koordinace prstt ruky, pohyb v prostoru.

- Rozvijet pfedmatematické dovednosti — orientace v prostoru.
Cilova skupina: ukol je vhodny pro déti ve veku ptiblizné od ¢tyt do Sesti let.
Casova dotace: ticet minut.
Pomiicky: klubko ¢ervené viny, libovolny prostor s riznymi objekty.

Zadani vytvarného experimentu: Popfemyslej, jak vytvofit obraz v prostoru pomoci
klubka viny. Vyzvi k experimentu kamarada, vyslechni si jeho napady a domluv se s nim,
jak budete pokracovat. Vyfie§, kde provazek upevnit. Rozmysli si, které objekty v prostoru
(napfiklad Zzidle, stil, kmen stromu, kdmen) miiZze§ pouzit k tvorbé. Pozoruj, kudy vede
provazek a jaké Utvary vznikaji. Zkus, jestli miZzeS pod provazky prolézt. Pozoruj sveét
skrze nité. Odkud je pohled nejzajimavéjsi? Co ti dilo v prostoru pfipomina? Mize§ ho

vyuzit ke hie?

Realizace a priabéh vytvarného ukolu: Nejprve se divky mezi sebou domlouvaly,
Vv jakém prostoru budou experiment provadét a jaké objekty v daném prostoru vyuziji. Poté
rozbalily klubko vlny a zacaly snim ,znacit“ prostor. Zpocatku si klubko podavaly
a stiidavé zanechavaly vinou v prostoru stopy. Po chvili si uz klubko viny hézely, a tak uz
to bylo do konce ¢innosti. Pokazdé, kdyz si vinu pichodily, jedna z divek zachytila nebo

obmotala vinu kolem néjakého objektu (naptiklad kolem stromu) a nasledné hazela klubko
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zpét druhé divce. Po celou dobu spole¢né premyslely a domlouvaly se, kde a jakym
zpusobem vlnu v prostoru vyuzit, aby jim vysledek ptipadal co nejzajimavéjsi. Nakonec
spole¢né se mnou zapojily do reflektivniho dialogu, ve kterém uvazovaly o tom, k ¢emu

Ize jejich vytvor piirovnat. Na zavér jsme hraly ve vzniklém dile pohybovou hru.
Fotodokumentace vytvarného tikolu:

Obrazek 3: Divka (4 roky) prozkoumava vytvoreny obraz v prostoru.

Zdroj: Fotoarchiv autorky, 2020.
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Obrazek 4: Divka (4 roky) prozkoumava vytvofeny obraz v prostoru.

}\\ 7‘;

Zdroj: Fotoarchiv autorky, 2020.

Reflexe vytvarného ukolu: Ob¢ divky byly velice kreativni a samostatné, dokonce bez
konflikti spolupracovaly a vZzdy se domluvily. Vybraly si, ze budou vytvarny experiment
realizovat venku na zahrad¢ a vyuzily stromy, zidle, kete a détsky dfevény domek.
Nékolikrat se stalo, ze se jim nepovedl hod a klubko viny se jim zakutalelo nékam, kam
nechtély, coz divkam viibec nevadilo. Naopak se témét po celou dobu trvani experimentu
smaly a byly z ¢innosti nadSené. Tvofit ptestaly az tehdy, kdyz jim dosla vina. Nasledné
sdélovaly, ze vytvoftily pavuc¢inu obtiho pavouka, ktery ale nebude Cesky, jelikoz cervenou
pavucinu vyrabé&ji asi spiSe exoti¢ti pavouci zdaleka. Nebo také tikaly, ze to vypada jako
velikd a trochu kiiva houpaci sit, na které se radéji houpat nebudeme, protoze by nas
nemusela unést. Na zavér jsme hraly ve vzniklé pavuciné hru, podlézaly jsme a pielézaly
jsme skrz pavucinu a nesmély jsme se dotknout nastrazené viny. Jsem rada, ze si divky
v pribéhu ¢innosti uzily spoustu legrace, zaroven procvicily své pohybové dovednosti,
zapojily vlastni fantazii a zazily néco nového, netradi¢niho. Také se mi libilo, Ze se ukole

odehréval venku, protoze to bylo pro divky hodné nezvyklé prostiedi pro tvofeni.
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6.2 REALIZACE VYTVARNYCH UKOLU V MATERSKE SKOLE

6.2.1 POHYBV OBRAZE — CASOPROSTOROVY EXPERIMENT C. 2
Vytvarny tkol ,,Pohyb v obraze“, pro ktery se stal inspiraci slovensky umélec Milan
Grygar (viz kapitola 5), jsem si vyzkousela s détmi v plzeniské matefské skole. Jedna se

o vytvarny experiment v plose.
Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:

- Rozvijet jemnou motoriku — préace se $tétcem a drobnymi predméty.
- Rozvijet pozitivni vztah k vytvarné vychove.

- Seznameni s netradi¢nimi technikami vytvarné tvorby.
Cilova skupina: kol je vhodny pro déti ve véku od tfi do Ctyf let.
Casova dotace: dvacet pét minut.

Pomiicky: temperové / vodové barvy, Stétce, misky s rozmichanymi barvami, ¢tvrtky
o velikosti A3, libovolné drobné predméty, kterymi se da pohybovat, podlozky / ubrusy,

zastéry.

Zadani vytvarného experimentu: Vyber si pohybujici se pfedméty, potom je pomaluj
nebo namo¢ do misky s barvou a pohybuj s nimi po veliké ¢tvrtce. Vyzkousej razné
predméty, barvy a druhy pohybu. Pozoruj, co se stane, kdyZ nechas pohybovat se predmét
samostatné (napiiklad auticko se setrvacnikem). Ovéiuj, zda jsou stopy viditelné?

Piemyslej, co ti tvilj obraz pfipomina.

Realizace a pribéh vytvarného ukolu: Déti pracovaly ve skupin€é po Sesti lidech.
Nejprve si vzaly ctvrtku a potfebné pomicky a potom vybiraly pro né¢ zajimavé predméty,
které¢ by mohly zanechéavat stopu svym pohybem. Mezi Casté predméty pattila naptiklad
ruéni rotujic détskad kaca, auticka, kulicky, vlacky apod. Nésledné nanesly na pfedmétu
barvy a nechavaly je pohybovat se po Ctvrtce. Na zavér musely déti predméty omyt

a uklidit si po sobé. Poté jsme kratce mluvily vzniklych obrazech a hodnotily jsme ¢innost.
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Fotodokumentace vytvarného ukolu:

Obrazek 5: Chlapec (5 let) vytvofil stopy pohybujicimi se predméty.

Zdroj: Fotoarchiv autorky, 2020.

Reflexe vytvarného ukolu: D¢ti tato Cinnost velice bavila. Kdyz jsem déti pfi jejich tvorbé
sledovala, vidé€la jsem v jejich tvarich nadSeni, napéti a o¢ekavani. Byl to pro né nezvykly
ukol. Nejvétsi uspéch méla u déti auticka se setrvaénikem, jelikoz ta zanechavala na
ctvrtce nejdelsi stopy a prace s nimi byla trochu nebezpecnd. Divky napadlo vyuzit rotujici
dfevénou kacu. Libilo se mi, Ze déti byly kreativni, Ze nad Cinnosti pfemyslely a snaZily se

byt samostatné. Experiment hodnotily kladné a chtély si ho co nejdiive zopakovat.
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6.2.2 HRATKY S BONBONY A VODOU
Vytvarny ukol ,,Hratky s bonbony* jsem realizovala se skupinou sedmi déti v plzenské

matefské Skole v rdmci své povinné skolni praxe.
Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:

- Rozvijet pozornost, soustfedénost — sledovat experiment a probihajici zmény.
- Rozvijet jemnou motoriku — koordinace prsti, prace s drobnymi pfedméty.

- ProcviCovat barvy.
Cilova skupina: kol je vhodny pro déti od ¢tyf do péti let.
Casova dotace: patnict aZ dvacet minut.
Pomiicky: mélky talif, voda, bonbony.

Zadani vytvarného experimentu: Na mélky talif nalij trochu vody a potom pokladej na
talit s vodou barevné bonbony. VyzkouSej riznd mista na talifi, kam miZzeS bonbony
pokléadat. Pozoruj, co se stane, kdyz polozi$ bonbény do vody. Misi se roztékajici se barvy
dohromady? Jaké vznikajici barvy muzes vidét? Ovétuj, zda je pravda, ze smichanim dvou
barev vznikd urCitd barva tfeti. Jak4d barva ti pfipadd nejzajimavéj$i? Nakonec muzes
vyzkouset, co se stane, kdyZ na talif s vodou poloZi§ slozeny papirovy kvét. Rozvine se po

chvili? Ovétuj, zda se kvét z papiru cely namocil.

Realizace a pribéh vytvarného tkolu: DéEti umistovaly bonbony na talif s vodou
samostatné a libovoln¢ dle jejich uvéazeni. Poté musely chvili vyckat, nez se zacnou barvy
ve vod¢ rozpoustét a misit dohromady. Na zavér jsme provedli jesté jeden mensi
experiment. Vyrobili jsme kvét kvétiny, ktery jsme peclivé vystiihli a poskladali tak, aby
byl zavieny. Nésledn€ jsme vyuzili talif s vodou a bonbdny, na ktery jsme kvét kvétiny

polozili a opét jsme sledovali, co se stane.
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Fotodokumentace vytvarného ukolu:

Obrazek 6: Experiment s barevnymi bonbony.

Zdroj: Fotoarchiv autorky, 2020.

Obrazek 7: Rozvijeni papirového kvétu.

Zdroj: Fotoarchiv autorky, 2020.
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Reflexe vytvarného ukolu: Dé&ti tento experiment bavil a zaujal, byly po celou dobu trvéani
¢innosti napjaté a plné ocekavani. Nékteré déti byly trochu netrpélivé a neklidné, ale
naStésti experiment netrval moc dlouho. Kazdé dit¢ vytvofilo na talifi néco jiného.
Ptekvapilo m¢, jak moc byly déti kreativni a jaké mély zajimavé napady. Napiiklad
jednoho chlapce napadlo, ze by mohl zkusit vytvofit pomoci bonbénid pravidelnou tadu
barev duhy, véetné¢ spravného fazeni barev. A realizace jeho napadu se mu bez chyby
povedla. Déti mohly po relativné kratké dobé sledovat, jak se barvy rozpousti z bonbonti
do vody a nasledné se misi. Jelikoz stiedy talifti byly o trochu niZe nez okraje talifii, tak se
nam pokus vydafil velice dobfe. Barvy se roztékaly smérem ke stfedu a po cesté se misily
dohromady. Potom déti pojmenovavaly jednotlivé barvy, musim fict, Ze bez chyby. Kdyz
jsme doprostied talife polozili slozeny kvét kvétiny, po chvili se vlivem absorpce vody do
papiru zacal rozvijet. Détem se to velice libilo a s iZzasem pozorovaly cely proces. Zjistili
jsme, ze rozvinuti kvétu je zavislé na tom, jak peclivé se kvét vystiihne a posklada.
S prubéhem 1 vysledkem ukolu jsem byla spokojena a méla jsem radost, ze déti ho

hodnotily jako nejlepsi hru z celého tydne.

6.2.3 ,,KDYZ SE POTKAJI BARVY, VODA A SUL*
Tento vytvarny ukol jsem méla moznost realizovat v mateiské Skole v ramci své Skolni

souvislé praxe.
Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:

- Rozvijet jemnou motoriku — Gchop tuzky, prace se Stétcem.
- Seznameni S vlastnostmi a vyuZitim soli.
- Pracovat s barvami.

- Podporovat samostatnost.
Cilova skupina: ukol je vhodny pro déti od Ctyt do péti let.
Casova dotace: tficet minut.

Pomiicky: ¢tvrtky (papiry) o velikosti AS / A4, tuzky, lepidla, stétce, vodové / temperové

barvy, vétsi nadoba se soli, podlozky / ubrusy, zéstéry.

Zadani vytvarného experimentu: Vyber si velikost ¢tvrtky a pfemyslej, co nebo koho
bys rad nakreslil. Kresbu pomaluj lepidlem a otiskni do nadoby se soli. Nakonec pomaluyj

barvami. Vyzkousej fedéni barev vodou. Pozoruj, co se stane, kdyz naneses$ barvu na misto
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se soli. Co se stane s barvou, kdyZz voda zacne rozpoustét sil? Co se na obraze vytvori,
kdyz barvu smichas s vét§Sim mnozstvim vody? Ovéfuj, zda stl s barvami, soli a lepidlem

na obraze zaschnou.

Realizace a prubéh vytvarného ikolu: Na zacatek jsem s détmi diskutovala o soli, jejich
vlastnostech a moznych vyuzitich. Dala jsem détem prostor, aby sdé&lovaly vlastni
zkuSenosti a poznatky. Potom si déti samostatné¢ nachystaly sva mista. Pripravily si
podlozky, vzaly si zastéry a vybraly si velikost ¢tvrtky. Kdyz mély vSechny potiebné
pomicky pfipravené, vybraly si velikost ¢tvrtky (A5 / A4) a zacaly kreslit. Zobrazovaly na
¢tvrtku prirodu, zvifata, osoby, hracky nebo pohadkové bytosti. Zkratka kreslily to, co je
napadlo nebo co je jim nejmilejsi. Kresbu potiely lepidlem a otiskly vzhliru nohama do
soli, aby se jim piipevnila na obrazek. Potom obrazek barvily temperovymi nebo
vodovymi barvami a pozorovaly rozpousténi soli ve vod¢ a s tim pojené miseni a roztékani
barev. Vytvory poté daly na chvili na topeni, aby uschly. Nakonec si déti zahraly

pohybovou hru s dramatizaci mezi obrazky rozmisténymi na zemi.
Fotodokumentace vytvarného ukolu:

Obrazek 8: Divka (5 let) polepuje kresbu pro zachyceni soli.

Zdroj: Fotoarchiv autorky, 2020.
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Obrazek 9: Divka (5 let) vytvotila se soli obraz krajiny.

Zdroj: Fotoarchiv autorky, 2020.
Reflexe vytvarného ukolu:

Vsechny déti zvladly samostatné dokoncit ukol a dle mého nazoru vytvorily velice pekné
obrazky. Vétsina déti zadani pochopila, jen obcas si nékdo nevédél rady. Snazila jsem se
détem nechat prostor, aby si samy rozhodly, co budou kreslit a jak. Celkové€ jsme to pojali
formou hry, jelikoZ jsem chtéla, aby déti védely, ze nic, co vytvofi, neni Spatné a Ze je
dalezité, aby je prace bavila. To se myslim povedlo, déti mély radost ze svych vytvord.
Dokonce i déti, které jindy spontanné nekresli, nemaluji ani nevyrabéji moc radi. Nicméné
nakonec vétSina déti kreslila podobné véci. Libilo se mi ale to, ze kazdy vyuzil jiné barvy,
tim padem byl kazdy vytvor jiny a originalni. N&kterym détem se barvy se soli rozpijely
tak, ze skoro nebylo poznat, co plivodné nakreslily (to zaleZelo z velké ¢asti na tom, jak
moc mély Stétec namoceny vodou). To byla nakonec zabava, protoze si pak déti navzajem
predstavovaly a vysvétlovaly, co na ctvrtku zobrazily. Také jsme zjistili, Ze pro tento kol
je lepsi vyuzit vodové barvy (ne temperové).

vSem, co nakreslily. VétSina z nich mou pomoc nepotiebovala, a to ze jim nckde sil
chybéla, ve vysledku nevadilo. Nejvice déti zaujalo a bavilo otiskovani obrazku do soli

a nésledné rozpousténi a rozpijeni barev a soli. Myslim si, Ze to pro n¢ byla nejvétsi zabava
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a zaroven motivace, protoze nékteré déti chtély vyrabét se soli druhy den znovu, nebo
tikaly, ze to musi naucit maminku s tatinkem apod.
I j& jsem si tento ukol s détmi uzila, bavilo mé sledovat, jakou maji radost ze svych

uméleckych vytvorti a z hravého vyrabéni se soli a barvami.

6.3 SHRNUTI VYTVARNYCH EXPERIMENTU
Vytvarné experimenty, které jsem v této kapitole pro déti navrhovala, je motivovaly
K pozd¢jsimu experimentovani, objevovani a také se naucily novym dovednostem

a znalostem.

Objevovaly pro n¢ nové a netradicni vytvarné techniky, materialy, pomucky. Naucily se
malovat bez pomoci barev, smotavat klubko viny, spolupracovat s ostatnimi a také nalezly
nové zpusoby vyuziti pro bézné véci (naptiklad hracky, stl a bonbony). Hraly si na umélce

a na umélecké vystavy, na pavouky v siti nebo tfeba na védce provadéjici pokusy.

U déti dochazelo k uvazovani nad vlastnimi dily, ovéfovani skuteCnosti a badani.
V experimentech nalézaly odpovédi na otazky a ovétovaly je. Také Hazukova demonstruje
vytvarné experimenty na jednotlivych otdzkach (viz kapitola 3), které se objevovaly 1 pfi

realizaci vytvarnych experimenti.
Déti si pokladaly nasledujici otazky, na které nalézaly odpovédi:

e _Co se stane, kdyZ pouziji misto barvy vodu?“ Mohu sledovat, jak se obraz
proménuje v case a jak se voda leskne na Slunci. Namoceny papir se vini, skvrny
od vody ¢asem mizi, vysychaji a mohou mi pfipominat rizné obrazy.

e ,Jak mohu vytvofit obraz v prostoru a co se stane, kdyZ necham obraz v prostoru
po ur¢ity ¢as?* Vyzkous§im netradiéni hru s klubkem viny, mohu zapojit kamarady
a vyuzit objekty v prostoru (naptiklad zidle, strom). Objevim riizné zpusoby,
kterymi vinu v prostoru zapojim (naptiklad zavazovani, omotdvani, provlékani).
Mohu pozorovat, jak se vytvofeny obraz v prostoru a v ¢ase promeéiuje. Nité se ve
vétru pohybuji, posunuji, povoluji nebo napinaji a pfipominaji mi zajimavé obrazy.

e ,Opravdu plati, Ze michanim barev mohu vytvofit barvu novou?* Mohu sledovat,
co se stane, kdyz smicham ¢ervenou a modrou barvu. Vyrabim fialovou barvu a jeji

ruzné odstiny. Pozoruji jeji sytost a miseni se do ostatnich barev.
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e ,Co se stane, kdyz pouziji misto Stétct otisky béznych predméti? Mohu
pozorovat, jak vytvaiim nové a neznamé barevné stopy. Objevuji predméty, které
se dokazi pohybovat bez moji pomoci.

e .Co se stane, kdyz pii malovani pouziji navic 1 stl a lepidlo? Mohu pozorovat,
jak se sil diky vodé€ rozpousti a misi tak nanesené barvy. Barvy se roztékaji po

papiru a obraz ¢asem usycha.

Véiim, ze diky realizaci vytvarnych experimentd déti ziskaly nové zkusenosti, poznaly
nové zpusoby vytvarného tvoreni, naucily se byt vice samostatné a skrze spolupracovani
S ostatnimi prohloubily mezilidské vztahy. Podafilo se mi détem ukazat, Zze vytvarna
vychova muze byt zdbavna a poucna zarovenl. Doufam, Ze jsem v nich probudila zijem

o vytvarné uméni a pomohla pfi utvaieni kladného vztahu k vytvarnému tvoreni.
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7 VYZKUMNA SONDA V MATERSKYCH SKOLACH

Teoretickou ¢ast a projekt slozeny z vytvarnych tkolu v ¢asti praktické doplnim drobnou
vyzkumnou sondou. Informace do vyzkumu byly ziskany béhem navstév dvou matetskych

Skol v Plzni, kde jsem pozorovala vyuku vytvarné vychovy a vedla rozhovory s ucitelkami.

7.1 CIiL VYZKUMNE SONDY
Hlavnim cilem této vyzkumné sondy je pozorovat déti pii vytvarnych aktivitich ve
vybranych mateiskych Skolach a zjistit, jaky potencidl pfipisuji ucitelé vytvarnému

experimentovani.

7.2 VYZKUMNY VZOREK

Vyzkumnd sonda probéhla ve dvou plzeniskych matefskych Skolach. Probihala formou
pozorovani ve vybrané tfidé matetské Skoly a naslednym polostrukturovanym rozhovorem
s ucitelkami danych tfid.

1) V matetské Skole, kterou jsem navstivila jako prvni, jsem méla moznost pozorovat
ttidu, ve které piisobi dvé mladé pani ucitelky. Jednalo se o tfidu vékoveé smiSenou,
dochazi do ni dvacet ¢tyti déti ve veéku od Ctyt do péti let. Rozhovor mi poskytla
pani ucitelka A, kterd ma v této matetské Skole jeden rok praxi.

2) Ve druhé matetské Skole, kterou jsem si vybrala pro sviij vyzkum, se nachazi ¢tyti
tfidy. Méla jsem mozZnost navstivit tiidu déti ve véku tii let, pozorovala jsem tedy
nejmlads$i déti v této matetfské Skole. Do této tfidy dochazi dvacet dva déti.
Rozhovor jsem provedla s pani ucitelkou B, ktera v této mateiské skole pisobi

druhym rokem.

7.3 VYZKUMNE OTAZKY

Hlavni vyzkumna otazka

- Jakym zplsobem déti v pozorované vyuce vytvarné experimentuji?

Diléi vyzkumné otazky:
- Jaky postoj vyjadiuji ucitelky k experimentdlnim vytvarnym ¢innostem?
- Jaké zkuSenosti s realizaci experimentélnich vytvarnych ¢innosti popisuji oslovené

ucitelky?

Sbér dat
Ke sbéru dat pro vyzkumnou sondu jsem vybrala metodu pFimého pozorovani

(Gavora, 2000) déti a nasledny rozhovor s jejich ucitelkami. Pozorovani jsem se snazila
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provadéet objektivné a bez specialni ptipravy. Rozhovor jsem absolvovala po pozorovani,
vybrala jsem rozhovor polostrukturovany, pfi kterém jsem se jen lehce drzela pfipravenych
otazek, které jsem meéla moznost V pribéhu rozhovoru pozmeénit, vynechat nebo naopak
dalsi otazky ptidat. (Svaticek, Sed’ova, 2007).

Pfi pozorovani jsem se zaméiovala predevS§im na: zijem déti o vytvarné tvofeni
a experimentovani, spontdnnost v téchto Cinnostech, reakce a chovani déti pfi tvofeni,
piipadnou radost z Cinnosti, samostatnost, uplatnéni vlastni kreativity, tvofivosti a fantazie,
dostatek zpétné vazby a hodnoceni. Pfi pozorovani jsem potfizovala terénni pozndmky.
Zakladni strukturu rozhovoru tvofily nasledujici otazky:

,Co si predstavite pod pojmem vytvarné experimentovani? “

,,Co si myslite, Ze deti preferuji. Volné a experimentdlni cinnosti, nebo spise ty plné
Fizené?

,,Jak byste popsala reakce a chovani déti na experimentalni tvorbu? “

,,Shledavate néjaky prinos pro déti pri realizovani c¢innosti zamérenych experimentalné? “

,Jak s détmi hodnotite provedené cinnosti?

7.4 \VYZKUMNA ZJISTENI

7.4.1 VYSLEDKY SETREN{ V PRVNi MATERSKE SKOLE

Zaznam z pozorovani:

V prvni matefské Skole, kde jsem pozorovala tfidu vékoveé smiSenou, jsem méla moznost
pozorovat pii dopoledni volné hie a pii nasledné fizené Cinnosti. Déti mély jiz od réna
pfistup k Siroké nabidce Cinnosti. Ve tfidé¢ se nachazelo veliké mnozstvi a rizné druhy
podnétil, které mohou byt prosttedky pro vytvarné hry nebo vyrabéni. Vedle stoli mély
déti dvé veliké krabice, ze kterych si mohly vybirat libovolné pomiicky pro vytvarnou
tvorbu. Méla jsem moznost sledovat déti pti praci napiiklad s kinetickym piskem, riznymi
modelovacimi hmotami, vodovkami a Stétci, pastelkami, voskovkami, ntizkami nebo také
s balonky. Déti si vzdy samostatné pfipravily své pracovni misto u stolu, véetné gumové
podlozky nebo ubrusu a v ptipad¢ potieby si oblékly zastéru. Vyrdb€ly rtizné postavy
z modelovaci hmoty, objekty z kinetického pisku, malovaly obrazky. Jeden chlapec mé¢
opravdu piekvapil jeho kresbou, kreslil totiz trasu tramvaji, které okolo matetské Skoly
jezdi. Jini naptiklad stfihaly papir niizkami a poté ho slepovali do riiznych tvart. Témét
vSechny déti si pro ranni volnou hru vybraly ¢innosti S prvky vytvarného tvofeni.

Pti tizené Cinnosti se déti samostatné rozdélily na tii skupiny pfiblizn€ po Sesti. Mély za

ukol vyrabét papir. Nejdiive vzaly role toaletniho papiru, které ve skupiné spolecné
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natrhali na mensi kousky, a poté ho namacely ve vod¢. Vznikla hmota, kterou musely
peclivé vyzdimat, aby mohly nasledné vytvarovat tenkou placku. Nakonec vzniklou placku
daly uschnout na topeni. Kdyz jim hmota vyschla, barevné ji ozdobily, kazda skupina
jinak. Vyuzily vodovky, tempery a barevné papiry. Vysledkem byly velice pékné vyrobky,
které spole¢né predstavovaly ostatnim. Uplné vSichni vytvofili hodnotici kruh, ve kterém
sd¢lovali své pocity, zkusSenosti a dojmy. Ucitelky poskytly détem zpétnou vazbu,
okomentovaly vyrobek kazdé skupiny zvlast’, a poté kladn¢ zhodnotily détskou spolupraci
a samostatnost.

Béhem fizené Cinnosti jsem méla moznost pozorovat, ze déti experimentuji a objevuji.
Naptiklad objevovaly hustotu papirové hmoty, tvorily z hmoty papirové kulicky nebo také
zkousely, jestli je hmota suchd. Pfi préaci stimto netradicnim materidlem projevovaly
radost, nadSeni, ocekéavani a bylo ocividné, ze je experimentalni ¢innost velice bavila.
Rozhovor s ucitelkou A:

,, Co si predstavite pod pojmem vytvarné experimentovani? “

Pani ucitelka uvedla, Ze za experimentovani ve vytvarné vychové povazuje v podstaté
kazdou novou techniku nebo novy prostfedek pro vytvarnou tvorbu, se kterymi mtize déti
seznamit. Jako pfiklad uvedla tvorbu Milana Grygara, ktery ji inspiroval k tomu, aby
s détmi provedla zachyceni pohybu v malbé, pomoci pohybujicich se pfedméti po papiie,
které zanechavaji barevnou stopu. Také uvedla, Ze kdyZ maji moznost, provadi s détmi
vytvarné experimenty, ale neni to pravidelné.

,,Jak byste popsala reakce déti na experimentalni tvorbu? *

Déti jsou pry vzdy nadSené. Nékteré se do Cinnosti vrhaji po hlavé, ostatni se ze zacatku
zdrahaji, ale v pritbéhu se zapoji a innost si oblibi. Cinnost pak déti opakované vyzaduji.
~Jakou formou zarazujete do vyuky vytvarné cinnosti?

Nejcastéji voli formu skupinovou nebo individudlni. Frontdlné pry pii fizené ¢innosti
pracuji jen obcas.

., Shledavate néjaky prinos pro déti pri realizovani ¢innosti zamérenych experimentalne? “
Pani ucitelka uvedla, Ze pfinos vidi predevS§im v rozvoji détské fantazie, predstavivosti
a kreativity.

Dale zrozhovoru vyplynulo, ze vytvarné cinnosti se pani ulitelky snazi zatazovat
pravidelnég, jednou ¢i dvakrat do tydne. Détem se snaZi nechdvat prostor pro uplatnéni
individudlni détské fantazie a kreativity. Pani uclitelka je oteviend novym technikdm ve

vytvarné vychoveé déti a vzdy se snazi poskytnout détem zpetnou vazbu.
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7.4.2 VYSLEDKY SETREN{ VE DRUHE MATERSKE SKOLE

Zaznam z pozorovani:

Ve druhé matetské skole jsem pozorovala déti pti volné hie a pii fizené ¢innosti. Pfi volné
hie jsem méla moznost pozorovat nékolik divek, které si kreslily a malovaly na papir. Dvé
z nich modelovaly zoologickou zahradu z modelovaci hmoty. Ostatni déti si pro volnou
hru zvolily rizné hry v druhé ¢asti tiidy.

Jelikoz se jednalo o mladsi, trileté déti, tak pani ucitelky zvolily pro fizenou ¢innost spise
jednodussi aktivitu, ktera trva kratsi dobu. Déti vytvarely duhu z plastovych vic¢ek od lahvi.
Ten den totiz procvicovaly barvy. Déti si mohly vybrat, zda chtéji tvotit ve dvojici nebo
samostatné a vSichni chtély do dvojice. Kazda dvojice méla k dispozici bednu plastovych
vicek riznych barev, ze kterych déti skladaly duhu. (Nicméné uditelky netrvaly na duze,
pokud déti vytvoftily 1 néco jiného, hodnotily je kladn€ a ocenily détskou ndpaditost.)
Nasledné se pani ulitelky ptaly déti, jaké barvy pouzivaly a vyzadovaly, aby déti barvy
spravné pojmenovavaly. Poté si vSichni v kruhu povidali o tom, jak duha vznika, jaké
barvy obsahuje, a pani ucitelky se déti ptaly, jestli vi, jak se barvy duhy fadi vedle sebe.
Kdyz diskusi dokon¢ili, zahrali si na uméleckou vystavu. Ta probihala tak, Ze v§ichni méli
moznost predstavit svou duhu z vicek ostatnim. VétSina déti o predstaveni ostatnich jevila
zajem a sd€lovaly i své dojmy a zkuSenosti z ¢innosti.

Pii této fizené Cinnosti jsem vypozorovala nékolik prvki experimentovani. Naptiklad déti
zkoumaly, jaké velikosti, tvary a barvy vicek bedny obsahuji. Pfi tvofeni pokladaly vicka
nejprve otvorem smérem dold, poté nekteré prisly na to, ze se jim vice libi pokladat vicka
opacné. Dale zkousely vytvaret vSelijaké tvary rtuznych velikosti a rozmyslely, jaké
barevné kombinace vytvoii. Objevovaly se vytvory, které mély dokonce sviij pfibéh a byly
detailné propracované. Jiné déti tvofily téméf abstraktng. Poznala jsem, Ze nékteré déti
pracovaly s vicky poprvé. Vsechny déti Cinnost bavila a ja mohla sledovat jejich hravost,
nadsSeni a radost z tvorby. Libil se mi flexibilni pfistup ulitelek, které ocenily kazdy détsky
vytvor bez ohledu na zadani tkolu a davaly détem prostor experimentovat.

Rozhovor s ucitelkou B:

,, Co si predstavite pod pojmem vytvarné experimentovani? *

Pani ucitelka uvedla, ze experimentovani ve vytvarné vychové je pro ni kazda vytvarna
¢innost, pii které maji prostor pro vlastni realizaci a uplatnéni své vlastni fantazie. S détmi
pry experimentuje rada, napiiklad uvedla, ze zkous$i s détmi pokusy s vodou (pozorovani
zmény skupenstvi — zamrzani vodu za oknem).

,,Jak byste popsala reakce déti na experimentalni tvorbu? “
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Jelikoz jejich déti jsou mladSiho veéku, uvedla pani ucitelka, Ze drtiva vétSina déti se spise
obava s novou cinnosti zacit nebo si ji zvolit naptiklad pfi volné hie. Uvedla ptiklad
experimentu, ktery provedla s détmi na zahradé matetské Skoly. Spocival v netradicnim
malovani na potravinovou fo6lii umisténou mezi stromy. Kdyz déti pochopily, v c¢em
¢innost spociva, ihned pry bylo vidét v jejich tvaii nadSeni. Uvedla tedy, Ze reakce déti na
experimentalni vytvarné Cinnosti byly ve vysledku vzdy kladné, déti si uzily legraci
a ziskaly novou zkusenost.

wJakou formou zarazujete do vyuky vytvarné cinnosti? “

Pani ucitelka sdélila, ze vyuziva vSechny formy — frontdlni, skupinovou a individudlni.
Nejvice vsak pracuji skupinove (vétSinou rozdélenim tfidy na dvé skupiny) nebo frontalné.
Individuélné pracuji s ditétem spiSe pti odpolednich aktivitach, kdy je déti ve tfidé méné.

., Shleddvate néjaky prinos pro déti pri realizovani ¢innosti zameérenych experimentdlné?
Pani ucitelka vidi v téchto ¢innostech veliky potencial a mrzi ji, ze s détmi neexperimentu;ji
Castéji. DEti se totiz mohou odreagovat, ,,vybit“ a rozviji svou fantazii a predstavivost.
Uvedla, ze obcas vyuZije kratky vytvarny experiment nebo hru pro motivaci déti do dalSich
aktivit a moc se ji tato technika osvédcila.

Déle mi také pani ucitelka sd€lila, ze vytvarné tvoreni nebo vyrabéni zarazuji do planu
ginnosti jednou, maximalné dvakrat tydné. Casto (kdyZz je teplej§i podasi) presunuji
vytvarné tkoly na Skolni zahradu, kde vyuZziji napiiklad rizny ptirodni material. Nakonec
dodala, Ze jsou i s pani feditelkou otevieny novym technikdm vytvarné tvorby, nakupu
détem dosud neznamych pomtcek apod. Napiiklad pravé potizuji pomuicky na linoryt, se

kterym chtéji déti seznamit.

7.5 ZAVER VYZKUMNE SONDY

Na zavér bych rada shrnula a porovnala zjisténé informace a postiechy. Musim fici, ze
Vv obou matefskych Skolach maji s experimentovanim ve vytvarné vychové nekolik
zkuSenosti. Také se snazi zatfazovat takové vytvarné ¢innosti, které déti neznaji, jsou pro né
zajimavé a zabavné. Nevyhybaji se novym pomuickdm, technikdm ani materialim, které
mohou détem vytvarnou vychovu zpestfit.

V prvni matetské Skole jsem vypozorovala, ze se ulitelky snazi déti vést k co nejvyssi
mozné urovni samostatnosti. To se projevilo i v pribéhu realizace vytvarnych ¢innosti
a aktivit. Dé&ti tvotily na zakladé svych tuzeb, predstav a fantazie. Mile mé piekvapilo, Ze
1 pfi volné hie se déti se zajmem vrhaly do tvofeni, vyrdbéni nebo zkratka prace

s vytvarnymi materidly a pomtckami. Bylo jiz na prvni pohled vidét, Ze ¢innosti déti bavi.
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Stejné tomu tak bylo i pfi fizené ¢innosti. Pfestoze se na prvni pohled nejednalo vyslovené
0 vytvarny experiment, ja osobn¢ jsem pii sledovani zjistovala, ze déti experimentuji. At’
uz to bylo sledovani reakce papiru pfi setkani s vodou, nebo nasledné vysychani a zdobeni
netradi¢niho druhu papiru. Déti v této tfidé na mé pusobily opravdu samostatné a moc
hezky spole¢né spolupracovaly. To bylo ur€ité¢ z ¢asti dano vékem, jelikoz se nejednalo
o nejmladsi déti. Bylo zfejmé, Ze pani ucitelky chapou dulezitost vytvarného
experimentovani a snazi se s nim déti seznamovat, a to alesponl jednou tydné v ramci
vytvarné vychovy.

Ve druhé matetské skole byly déti méné samostatné a pfi spolupraci s ostatnimi si nebyly
uplné jisté. Coz je pochopitelné vzhledem k tomu, ze se jednalo o teprve tiileté déti. Pri
volné hie projevovaly déti o poznani mensi zajem o vytvarné tvoreni. Nicméné pii fizené
¢innosti bylo o¢ividné, Ze déti ¢innost opravdu zajima a uZzily si ji. Tyto déti zatim nebyly
moc zvyklé pracovat s barevnymi plastovymi vicky, takze pro n¢ byla tato ¢innost nova
a zajimava. Experimentovali vSichni tim, Ze zkouseli a pfemysleli, jak vicka poskladat, aby
se jim to co nejvice libilo. PfestoZze zrozhovoru vyplynulo, Ze ucitelky s détmi zatim
experimentuji ve vytvarné vychové jen obcas, libilo se mi, Ze vyuzivaji v piipade
ptiznivého pocasi i jina, netradi¢ni prostiedi pro tvorbu a vytvarné ¢innosti.

Kdyz jsem porovnavala vytvarnou vychovu v obou matetskych $kolach s jinymi
pfedchozimi Skolami, které jsem navstévovala v ramci Skolni praxe, musim uznat, Ze ve
zkoumanych skolach se prvky experimentovani ve vytvarné vychové a netradi¢ni tvofeni
vyskytovalo mnohem vice. Diive jsem se pii praxich setkdvala spiSe s pouhym vyrabénim
vyrobki, které pani ulitelky détem predem urcily a nedaly tak détem témét zadny prostor
uplatnit jejich fantazii a pfedstavy. Také jsem méla moznost pozorovat prevazné frontalni
formu vytvarné vychovy, coZz se o ani jedné mateiské Skole v mém vyzkumu neda fici.
SnaZily se o opac¢né formy, skupinové nebo individuélni.

Také povazuji za pozitivni, Ze V obou matefskych Skolach podporuji spolupraci déti pii
vytvarnych c¢innostech. Dale ocenuji, Ze pani ucitelky davaly détem pozitivni zpétnou
vazbu, hodnotily individualng jejich praci a usili, nebo také hodnotili vSichni spole¢né
pribéh ¢innosti. Hodnoceni nebylo zaméteno pouze na vysledek nebo vysledny ,,produkt*

¢innosti.

46



ZAVER

ZAVER
Hlavnim cilem této bakaldiské prace bylo navrhnout a zrealizovat nékolik

experimentalnich vytvarnych ukoli pro déti z matetskych skol.

V teoretické Casti jsou s oporou 0 odbornou literaturu vymezeny klicové pojmy
tykajici se vytvarné vychovy déti v pfedskolnim véku a exploracnich vytvarnych ¢innosti.
Déle je zasazena vytvarna vychova piedskolniho vzdélavani do Ramcového vzdélavaciho
programu pro piedSkolni vzd€lavani a také jsou popsana inspiracni vychodiska

pro navrhované vytvarné ukoly praktické casti.

Prakticka cast obsahuje navrhy a realizace vytvarnych ukolu s predskolnimi détmi
se zapojenim vytvarného experimentovani a her. Tato cast prace je podpotfena
drobnou kvalitativni vyzkumnou sondou ve dvou mateiskych skolach. Vyhodnocovana
data ukazala, ze se zdejsi ulitelky snazi déti seznamovat s vytvarnymi experimenty,
podporuji détskou samostatnost a spolupraci pii vytvarné vychové a kladou duraz také na

zpétnou vazbu a hodnoceni détského usili bez ohledu na vysledny produkt tvofeni.

Vytvarné experimenty jsou pro déti v pfedSkolnim véku velice dilezité. Maji totiz
podil na rozvoji jejich mysleni, fe¢i, fantazie a predstavivosti. Také pomahaji vytvaret
vztah K vytvarnému uméni a tvofivosti. Oproti béZnym postupim a metodam
vytvarné experimenty nepotlacuji détskou zvidavost a fantazii, a proto jsou nejvhodnéjsi

»metodou* pro vytvarnou vychovu déti. Maji vliv na celkovy rozvoj osobnosti déti.

Myslim si, Ze se mi podafilo nenésilnou formou rozvijet détskou tvofivost.
Také jsem pomoci vytvarnych experimentli motivovala déti k objevovani, zkoumani

a ovéfovani novych skutecnosti.

Na zavér mohu fici, ze cil prace byl ve vytvarnych tkolech v praktické casti
naplnén. Déti se diky vytvarnym tkolim naucily naptiklad malovat vodou, vytvofit obraz
V prostoru nebo malovat se soli. Také nalezly zpusob, jak jejich dila pozdé&ji vyuzit,
napiiklad ke hfe. Naucily se  spolupracovat pii  vytvarném  tvofeni,
byt samostatnéjsi a rozvijely vlastni fantazii a pfedstavivost. Nalezly zalibeni v objevovani,
zkoumdni a badani o skutecnostech okolniho svéta. Déti pochopily, ze pii vytvarné
vychoveé neni dilezity vysledek ¢innosti, ale jeji prabeh, ktery mize byt zabavny 1 poucny

zaroven.

47



RESUME

RESUME

Bakalarska prace je zaméfena na exploracni vytvarné Cinnosti v matetské Skole.
Prace je rozdélena do dvou ¢asti, teoretické a praktické. V teoretické ¢asti jsou vymezeny
klicové pojmy tykajici se vytvarné vychovy v piedSkolnim vzdélavani, exploracnich
vytvarnych, a také jsou zde popsana inspiracni vychodiska pro vytvarné aktivity
v praktické Casti. Vytvarné ukoly v praktické ¢asti predstavuji cil bakalaiské prace, jsou
zalozeny na experimentovani a objevovani ve vytvarné vychové a jsou podpoteny drobnou
kvalitativni vyzkumnou sondou ve dvou matefskych Skolach, kde bylo cilem popsat
podobu vytvarnych cinnosti ve vybranych matefskych Skolach. Vyzkum ukézal,
ze se vytvarné experimentovani v matefskych Skoldch realizuje a ucitelky podporuji

détskou spolupraci a samostatnost.
SUMMARY

The bachelor’s thesis is focused on exploratory art activities in kindergarten. The
thesis is divided into two parts, theoretical and practical. The theoretical part defines the
key concepts related to art education in preschool education, exploratory art and also
describes the inspiration for art activities in the practical part. These art activities represent
the goal of the bachelor’s thesis, which is based on experimentation and discovery in art
education. This goal is supported by a small qualitative research probe in two
kindergartens, where was purpose to describe the form of art activities in selected
kindergartens. Research has shown that artistic experimentation is realized in kindergartens

and teachers support children’s cooperation and independence.
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