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Abstrakt

V této bakalaiské praci se zamétuji na vyzkum kontroverznich témat ve vyuce zemépisu

na 2. stupni ZS.

Teoretickd Cast se zabyva definici pojmu kontroverze, rozebird jednotliva kontroverzni
témata v ramci kurikula zemépisu typicka pro CR a zahrani¢i (Anglie, Amerika), porovnava
kontroverzni témata v SVP v ramci vybranych gkol. Dale rozebira jednotlivé metody, které

jsou casto uzivany béhem vyuky.

Prakticka Cast je zaméfena na vyzkum kontroverznich témat z pohledu ucitela 2. stupné
78, jejich pfistupu ve vyuce. Pro vyzkum byla pouZita metoda kvalitativni zaméfena na

polostrukturovany rozhovor. Vyzkum byl zanalyzovan formou otevieného kodovani.

V zavéru prace jsou uvedeny vysledky vyzkumu, zodpovézeny vyzkumné otazky a

zhodnoceny tfi stanovené hypotézy.

Klicova slova

Kontroverze, kurikulum, zemé&pis, rozhovor, vyzkum, metody



Abstract

In this bachelor’s thesis I focus on the research of controversial topics in the teaching of

geography at the 2nd level of elementary school.

The theoretical part deals with the definition of the concept of controversy, discusses
various controversial topics in the curriculum of geography typical of the Czech Republic
and abroad (England, America) and the theoretical part compares controversial topics in SEP
within selected schools. It also discusses the various methods that are often used during

teaching.

The practical part is focused on the research of controversial topics from the perspective of
primary school teachers, their approach in teaching. A qualitative method focused on a semi-
structured interview was used for the research. The research was analyzed in the form of open

coding.

At the end of the thesis, the reaserch results are presented, research questions are answered

and three established hypotheses are evaluated.

Keywords

Controversy, curriculum, geography, interview, research, methods



Seznam zKkratek

7ZS= zakladni $kola

CR= Ceska republika

EU= Evropska Unie

RVP=ramcové vzdélavaci program

SVP= §kolni vzdélavaci program

ZVO= zakladni vyzkumné otazky

SVO= specifické vyzkumné otazky

TO= tazatelské otazky



1. Uvod

1.1 Uvod

V mé bakalatské praci se budu dopodrobna vénovat kontroverznim tématim ve vyuce

zemépisu na 2. stupni ZS.

Kontroverzni témata jsou Casto soucasti aktualnich problémiti dnesni doby. Jednd se o
»témata, kterd vyvolavaji silné emoce a ndzorové rozd€luji komunitu a spolecnost*

(Papamichael et al., 2017).

Vyukou kontroverznich témat ddvame studentlim ptilezitost zapojit se do déni, pomadhame
jim spravné pochopit jednotliva témata. Soucasti vyuky by mélo byt vedeni studenti
k respektu vaci riiznorodosti. A dale by méla byt zakiim umoznéna diskuze, ktera je uci
porozum&t nézorim druhych a respektovat je (Papamichael et al,, 2017). Vyuka
kontroverznich témat zaklim umoznuje rozvijet kritick¢é mysleni, ale také schopnost vyvolat
vetsi zajem o politické déni, ¢i veétsi divéru v sebe samych a to, Ze jsou schopni ovlivnit
vefejné déni a podilet se na ném. Je tedy velmi dilezité zvolit spravny pfistup k vyuce

kontroverznich témat (Svaficek et al., 2007).

Kazdy ucitel ma své metody, které pouzivd. A mym ukolem bude zjistit, jaké metody
ucitelé vyuzivaji, a které se osvédcCily jako nejidealné;si.

V prvni Casti mé bakalatské prace se zamétfim na teoretickou stranku dané problematiky.
Vysvétlim pojem kontroverze, a provedu analyzu kontroverznich témat. Zhodnotim ustfedni
témata probirana vramci CR a zahrani¢i. Zaméfim se na piedem vytyéené cile vyuky
ve svétle jednotlivych vyukovych forem. Déle popisi zptisob, jakym jsou kontroverzni témata

zatazena do ¢eského kurikula, zejména do RVP a SVP vybranych zakladnich kol.

Druhé cast mé bakalarské prace — prakticka ¢ast, bude vice aplika¢ni. Zamétfim se v ni na
kontroverzni témata z pohledu konkrétnich uciteld. Pouziji metodu kvalitativniho vyzkumu,
konkrétng polostrukturovaného rozhovoru, ktery povedu s uéiteli zemépisu 2. stupné ZS,
jehoz cilem bude ziskat detailni a komplexni informace o daném tématu, a tim tak dosadhnout
odpovédi na mé vyzkumné otazky (Svaiicek et al., 2007). Nésledn& rozhovory zanalyzuji a

shrnu.

Vypracovanim bakalafské prace bych radda poukdzala na problematiku vyuky

kontroverznich témat na 2. stupni ZS. Poskytnu tak informace nyné&j§im i budoucim ugitelim



o tom, jak nejvhodnéji tyto témata vyuCovat. M4 prace se tak mize stat podkladem pro

vyukové postupy na zakladnich skolach.

1.2 Cile prace

Cilem mé bakalaiské prace bude zjistit, ktera kontroverzni témata jsou soucasti kurikula

zemépisu v &eském prostiedi, kterymi z tdchto témat se uéitelé na 2. stupni ZS zabyvaji.

Déle budu zjist'ovat, jaké metody se k vyuce kontroverznich témat pouzivaji.

1.3 Vyzkumné otazky a hypotézy

Vyzkumné otazky:
1. Ktera témata povazuji uéitelé zemépisu na 2. stupni ZS za kontroverzni a pro¢?
2. Jak ucitelé ptistupuji k vyuce téchto témat?
3. S jakymi zpétnymi vazbami (od svych zak) se ucitelé setkavaji?

Hypotézy:

1. Hypotéza: Nabozenstvi, rasy, migrace patii k nejcastéji vnimanym jako kontroverzni ve
vyuce zemé&pisu na 2. stupni ZS.
2. Hypotéza: Ucitelé pro vyuku kontroverznich témat nejcastéji vyuzivaji metodu diskuze.

3. Hypotéza: Studenti se do diskuzi zapojuji ziidka.

Dle mého nazoru, tato tii témata ve spolecnosti velmi Casto vyvoldvaji debatu, proto si
myslim, Ze tomu tak bude i mezi zaky 2. stupné zadkladnich Skol. Usuzuji tak i ze své

zkuSenosti.

Myslim si, Zze diskuze patii mezi hlavni prostfedky komunikace, zejména pokud se jedné o

témata, na kterd ma kazdy rozdilny nazor.

Domnivam se, ze ulitelé museji své zadky vice motivovat, aby k diskuzi vibec doslo.

Vychazim i ze svych zkuSenosti.
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2. Teoreticka vychodiska prace

2.1 Kontroverze

2.1.1 Obecné definice

Pojem kontroverze slychavame casto, ale ne vSichni si dokazi pfedstavit, co pfesné tento
pojem znamena, zahrnuje a jak dualezité je se jim zabyvat. Pfesny vyznam slova kontroverze
je definovan dle nového akademického slovniku cizich slov jako spor, prudkd vyména

nazort, slovni utkani, ¢i hadka (Kraus, 2005).

Definici kontroverze se zabyva mnoho autorti, z ¢ehoz lze vyvodit, ze pro dany pojem
neexistuje jednotna definice. Naptiklad autofi publikace ,,Dokumentarni film ve vyuce®,
popisuji kontroverzi pomérné¢ rozsahle a detailné. Podle nich jde o , témata, ktera jsou
obvykle vnimana jako kontroverzni, maji politicky, socidlni nebo osobni vyznam, vyvolavaji
emoce nebo se zabyvaji otazkami hodnot a viry. Jsou obvykle komplikovana a odpovédi na
otazky s nimi souvisejici se nehledaji lehko. Témeér kazdeé tema se miize stat kontroverznim,
pokud skupina, ktera se jim zabyva, predestre protikladna vysvétleni udadlosti s nim
spojenych, protichiidné ndvrhy reseni stavajici situace nebo pokud je ndzor jedné cdsti
skupiny prezentovan tak, ze u oponentu vzbudi silnou emocionalni odezvu‘ (VycCichlova et

al., 2015, 58 s.).

Podobné také Stradling (1984) mezi kontroverzni témata fadi pfedevsim politické, socidlni
a ekonomické problémy, tedy takové problémy, k jejichz posouzeni nemame dostatek

dukazl, coz vzbuzuje hnév, podezieni, ¢i znepokojeni vetrejnosti.

Dle Wellingtona (Wellingtona in Papamichael, 2017) se kontroverzni problémy nedaji
jednoznacné vytesit prosttednictvim prostych faktii nebo experimentti, nebot’ 1ze nad nimi ve
velké mife polemizovat. Za kontroverzni jsou povazovany takové problémy, které vyvolaji

rozruch u co nejvétsiho poctu lidi ve spolecnosti.

Také Richardson (2004) se ve své definici zabyva kontroverzi jako nécim, co rozdéluje
spole¢nost. Podle néj by se nazorové rozdilnd spolecnost méla snazit nejprve zjistit pfi¢inu
vzniku problému, a vnéavaznosti by se dale méla zabyvat feSenim samotné podstaty

problému.

Kontroverzi dale mizeme rozlisit z pohledu ¢asu na dlouhodobou a soucasnou (Claire et

al., 2007). Oba druhy je dulezité spravné vylozit. Dlouhotrvajici kontroverzi musi ucitel
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vysvétlit od uplného zacatku, pti nejlepSim pridat informace nové, ale bez ovliviiovani jedné
¢1 druh¢ skupiny (Claire et al., 2007). U kontroverznich témat spadajicich do soucasnosti je
pravdépodobné, ze se snimi zaci jiz setkali a maji tedy o nich nashroméazdéné urcité
informace z riznych zdroju (rodice, kamaradi, trenéfi). A proto je dilezité, aby ucitel spravne
reagoval na diskuzi mezi zéky, aby byl vybaven divéryhodnymi informacemi k danému
tématu, a tim tak zaujal vhodnou pozici v ramci diskuze. Mezi dlouhotrvajici kontroverzi

fadime napfiklad rasové rozdily a mezi soucasné kybersikanu (Papamichael et al., 2017).

Lidé ze vSech koutt svéta se s kontroverzi setkdvaji dennodenné. Z ¢ehoz lze vyvodit, ze
se kazda zemé potyka s jinymi kontroverznimi tématy. To, co vyvolava spor v USA, u nés
nemusi. Rozdily se také ale mohou objevit v prostiedi jedné Skoly. Napiiklad pokud se
v jedné tfide potkaji déti odlisnych ras, s rozdilnymi vzorci chovani, pravdépodobnost vzniku

sporu je zde vétsi. (Claire et al., 2007).

Existuje tedy hned nékolik argumentti, proC¢ kontroverzni témata vyucovat. Britsky
politicky teoretik Bernard Crick (1998, 57 s.) ve své zpraveé uvedl ,, ... Kontroverze jsou samy
o sobé diilezité, a nebudou-li o nich mladi lidé informovani, a nebude-li se s nimi o nich

diskutovat, zustane jim velka a hluboka mezera ve vzdelani“.

V ptirucce pro ucitele Scarratt a Davison (2011) uvadi ,, Vyvoj masmédii vede k tomu, Ze
Jsou déti stale vice vystavovany citlivym zaleZitostem, coz si Zadd, abychom je demystifikovali

a hovorili o nich “.

Jediny, kdo se pokusil kontroverzi kategorizovat, je Robert Stradling (1984). Stradling
provedl kategorizaci na zakladé skutecnosti, které se staly v minulosti, a porovnal je se
soucasnymi pri¢inami kontroverznich skutecnosti. Také ji kategorizoval dle vhodného
postupu a pravdépodobnych disledkti takového postupu. Na zakladeé jeho zkoumdani rozlisil
danou problematiku na povrchné kontroverzni a na problémy kontroverzni ze své podstaty

(Papamichael et al., 2017).
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2.1.2 Vyznam ve Skolstvi

Jednim z dalSich argumentti, pro¢ vyucovat kontroverzni témata v ramci vyuky, je také
skutecnost, Ze Skola mé zaky ucit schopnosti nahlizet na dané problematiky z vice uhli. Tim
tak ma byt dosazeno mnohem vétsi miry objektivnosti pohledu zakli na dané témata, coz jim
umoziuje vice porozumét postojim ostatnich spoluzdkti a zdroven vést mezi sebou
obohacujici debaty. Z vyse uvedeného lze vyvodit, ze je zaklim umoznéno hloubéji se nad
aktualnimi problémy zamyslet, vzdjemné porovnat své nazory a vytvofit si co mozna

nejobjektivnéjsi pohled na véc.

Z uvedenych definic tedy vyplyva, Zze vyuka kontroverznich témat na Skolach muze
podporovat a rozvijet urCité dovednosti zaki. Mezi tyto dovednosti lze zafadit kompetenci
komunikativni, pomoci ¢ehoz se zaci mohou naucit respektu k druhym. Dale kompetenci
k feSeni problému, diky které se mohou naucit spravné argumentovat, diskutovat, i
obhajovat své vyroky. Vyuka kontroverznich témat mtze také vést k podpote kompetence

obcanské a rozvijet kompetenci k uceni.

2.2 Kontroverze v CR x zahranici

V této kapitole se zaméfim na kontroverzni témata v Ceské republice a v zahranici. Popisi

zde, ve kterych tématech se jednotlivé staty lisi, a ve kterych naopak shoduji.

Kontroverzni témata obklopuji cely svét a z podstaty véci predstavuji nevycerpatelny zdroj
spolecenskych sport, u kterych je velmi tézké shodnout se na jednotném vychodisku. Kazda
zem¢ se potyka s kontroverzi, avSak pro kazdou zemi je aktudlni kontroverzni téma v urcitém
casovém okamziku rozdilné. Rlznost kontroverzi se odviji predevSim od politicke,

ekonomické a socialni situace panujici v dané zemi.

2.2.1 Ceska republika

Ceské kurikulum zemépisu se skladd ze sedmi zakladnich okruhii, do kterych spadaji

témata jako napiiklad migrace, naboZenstvi, postaveni CR v EU a piinos EU pro CR.

Prvnim tématem, které znacn¢€ hybe dnesni Ceskou spolecnosti, je migrace. V minulosti,
konkrétn¢ v roce 2015, kdy se v Evrop€ vyrazné zvysily migracni viny, a zapocala jedna

z hlavnich migraénich krizi, vzrostla vina nepokojti i v ramci Ceské republiky. Je tedy jasné,

13



7ze otazka migrace nesmi zlstat bez povSimnuti v souvislosti s vyukou zemépisu. Dana
problematika se v pfevazné vét§iné promita i do SVP vramci jednotlivych $kol jako
samostatné téma. AvSak k podrobnéj§imu probrani problému dochézi v souvislosti s vyukou
o konkrétnich regionech CR, nebot’ v tuzemském kontextu se migrace odrdzi i v jinych
sociogeografickych oblastech jako naptiklad v otazkach urbanizace a suburbanizace

jednotlivych ¢asti CR (Dankova, 2020).

Otazkou vsak je, pro¢ patii migrace mezi jedno z kontroverznich témat v ramci vyuky.
Z pramenné literatury a dosud uskutecnénych vyzkum na dané téma vychazi, ze
pravdépodobné nejvétsi roli hraje medializace onoho problému. Nebot z podstaty véci se zaci
primarné museji o dané téma zajimat, jelikoz u nich musi nastat ur¢itd mira z4jmu danou
problematiku fesit, ¢emuz napoméaha znacné pravé medializace (Vycichlova et al., 2015).
Zaci vnavaznosti sami v nékterych piipadech iniciuji otevieni diskuzi o jednotlivych
aspektech spojenych s otazkou migrace a jsou schopni Iépe argumentovat na zakladé¢

ziskanych informaci ve svém volném case.

DalSim velmi probiranym tématem je otdzka rasové rozdilnosti. Kli¢ové pro pochopeni
kontroverze, kterou budi tato problematika, je nezbytné vymezeni zékladnich pojmu, jako je

rasa, etnikum a rasismus.

Pod pojmem rasa je primarn¢ chépana vizualni odliSnost skupiny jedincti ve spolecnosti.
Velké mnozstvi odbornikli se zabyvalo a stdle zabyva rasovou teorii. Francouzsky lékar
Francois Bernier (Budil, 2016) patii mezi odborniky, kteti jako prvni klasifikovali lidstvo do
Ctyt rasovych skupin na zaklad¢ typickych fyzickych rysu, které se odvijely od biologického
vyvoje, ktery odvisel od schopnosti jedince ptezit v danych klimatickych podminkach. AvSak
za zakladatele védecké rasové teorie je povazovan lékat Johann Friedrich Blumenbach. Ten
v zékladu lidstvo rozdéluje do péti lidskych ras: kavkazskou, americkou, mongolskou,

malajskou a etiopskou (Budil, 2016).

V souvislosti s rasou se do povédomi Siroké vetejnosti dostal 1 pojem rasismus. Jedna se o
termin, ktery popisuje nesnaSenlivost urcité rasy. Pfirozeny zdroj rasismu predstavuje
sttetdvani a soupefeni navzdjem odliSnych ras. Rasismus nespociva pouze v biologickych
odliSnostech ras, ale zejména v piedsudcich o urCité rase. Primarné ve svété je zazity
piredsudek o nadiazenosti bilé rasy, ktera je predurcena k nadvladé nad ostatnimi rasami

(Zufnicek et al., 2021).
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S pojmem rasa uzce souvisi 1 pojem etnické skupiny, ktery piedstavuje historicky vzniklé
skupiny jedincti, které spojuje spole¢ny ptivod, jazyk, materidlni a duchovni hodnoty. Od
sociologickych skupin se etnické skupiny lisi pravé antropologickym slozenim, coz znamena,
ze jednotlivi pfisluSnici dané etnické skupiny nalezi k ur¢itému typu rasy (Wolf, 2018). Pro
etnické skupiny je dale charakteristick¢ urcité tzemi, ve kterém se v pribéhu historie
vyvijely. Proto v dnesni dob¢ lze tyto skupiny rozdélit dle kontinentd na - Slovanské
skupiny, Romanské skupiny, Germanské skupiny, Turecké skupiny, Americké skupiny apod.

(Wolf, 2018).

V soudasnosti v Ceské republice Ziji nejéastdji etnické skupiny Romi, Vietnamct a
Ukrajincti, které patfi mezi nejutlacovanéjsi. Hlavnim divodem, pro¢ se s rasismem
setkavame, je strach z odlisnosti, cizosti. Castym jevem, ktery podndcuje k zesmé&$néni osob
jednotlivych etnickych skupin, je jejich vzhled. Mezi dalsi odlisnosti pak patii i naptiklad
jazyk. Velmi Casto se stava, ze cizinci nerozumi ¢esky, na své déti mluvi ve svém rodném

jazyce, a déti se poté stavaji ve t¥idach utlaGovanymi (Siskova, 2008).

Celkové jiné kulturni navyky, hodnoty, historie a zejména odliSny styl Zivota, zdiraziuji

jejich odlisnost.

Problematikou rasové otazky se také ve svém vyzkumu zabyva Pracha (2007). Jeho
vyzkumy cili na postoj ¢eské populace k mensinam v CR. Z vyzkumu lze vy¢lenit vysledek
tykajici se déti ve véku 10-15 let, které odpovidaly na vyzkumné otazky. Ze sbéru a
vyhodnoceni dat od déti doSel Priicha (2007) k zajimavym vysledkim, které poukazuji na to,
ze déti nejvice negativné vnimaji pfitomnost Roml. Své postoje obhajuji vlastnimi
zkuSenostmi s touto mensinou z redlného zivota, coz se odrazi i v roviné integrace romskych

jedinct v ramci kolektivu tridy.

S problematikou rasové otazky tizce souvisi i téma nébozenstvi. Jednd se o téma, které je
probirano v ramci riiznych vzdélavacich oblasti jako napiiklad Clovék a spole¢nost nebo
Cloveék a piiroda (MSMT, 2017). Souéasti téchto oblasti jsou rizné obory, kterymi téma
nabozenstvi ptirozen¢ prolind. Jednim ztéchto oborl je pravé i zemépis, jenz se
nabozenstvim zabyva jak v celosvétovém meéfitku, tak i v méfitku regionalnim. Religionistika
je klicovym tématem pro pochopeni historickych a geopolitickych souvislosti, které ptispély

k utvoreni dnes$niho svéta.
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Ceska republika je fazena mezi nejvice ateistické staty Evropy. Dle poslednich vyzkumii
opét svou dominanci potvrdila (Bullivant, 2018). Uz jen kvili takovym vysledkim je dilezité

0 nabozenstvi ve Skolach mluvit.

V zasad¢ se na 2. stupnich zdkladnich Skol vyucuji tfi hlavni nabozenstvi, kterymi jsou
Kftestanstvi, Zidovstvi a Islam (Vlazna, 2015). Vyklad jednotlivych druht je uéiteli podan
pomérn¢ zjednodusSené a obecné, jelikoz se ucitelé snazi predchazet vzniku konfliktu v rdmci
tiid, které se skladaji mnohdy z déti pochdzejicich z odliSnych rodin, zastavajici rizné nézory
a vyznavajici riznd nabozenstvi. Z vySe uvedeného tedy vychazi, Ze je nabozenstvi
celospolecensky kontroverzni téma, a proto tomu neni jinak ani ve tfidnich kolektivech.
Avsak mira informovanosti ze strany pedagogti a pravdépodobnosti vyskytu diskuze ohledné
kontroverznich témat nabozZenstvi se odviji od typu skoly. V cirkevnich Skolach pedagogové
vénuji vramci zemépisu nabozenstvi vice Casu, avSak ke kontroverzi ve vétSin¢ piipada
v danych tfidach nedochézi, jelikoz jsou kolektivy slozeny z zakti pochézejici z podobnych

socialnich sfér, vyznavajici stejné hodnoty (Vlazna, 2015).

DalSimi kontroverznimi otdzkami, které vystavaji nejen v ramci vyuky zemépisu, ale i
vramci celé Seské spolenosti, se tykaji ¢lenstvi Ceské republiky v mezinarodnich
uskupenich statu, jako jsou naptiklad EU a NATO. Kontroverzi vyvolavaji ptedevsim jiz
otazky vstupu, €1 vystupu do a z té€chto organizaci. S timto se poji 1 otazka smyslu a vyznamu
existence jednotlivych uskupeni statu a jejich ptinos pro Ceskou republiku. Ve vyuce
zemepisu se zaci konfrontuji pravé s touto problematikou a zaroven v soucasné dobé fesi
konkrétné specificky problém pfijeti Eura jako narodni mény. Z vyzkumu Matéje Sainera
(2017) 84 % z dotazovanych nesouhlasi s pfijetim Eura, zbylych 16 % je pro jeho piijeti.
Jako hlavni diivod respondenti uvadéji nejen nedivéru v eurozénu, nechut’ vzdat se koruny
z ditvodu vlastenectvi, ale také se obavaji zvySeni cen a zhorSeni zivotni urovné. Tyto divody
udava vétSina Ceské populace, které jsou soucasti 1 zaci (Sainer, 2017). Ucitelé se pak
v hodinach mnohdy setkavaji s témito konkrétnimi postoji studentti, kteti Cerpaji informace
z riznych diskuzi, které probihaji na socidlnich sitich nebo se objevuji v médiich. A jako

vétSina kontroverznich témat probiranych v hodinach, nemaji ptesné vychodisko.

V souvislosti s t¢ématem c¢lenstvi v jednotlivych uskupenich statu se poji témata spojena
s ochranou Zivotniho prostiedi, klimatickych zmén a udrzitelného rozvoje. Ceska republika
jakozto €len EU prosazuje unijni politiku Zivotniho prostfedi. Mezi obecné zasady ochrany

zivotniho prostfedi patii napiiklad zasada obezietnosti a prevence zne€isténi zivotniho
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prostiedi (Kurrer, 2021). Na zakladg téchto zasad je Ceska republika povinna implementovat
casto kontroverzni pravni predpisy, které jsou v rdmci vyuky zaky zpochybniovany. Spory se
objevuji pfedev§im v tom, zda pravné prosazované prostiedky jsou dostatecné ucinné v boji
za ochranu Zivotniho prostiedi. Takovym piikladem je implementace Smérnice EU ¢.
2015/720, prostiednictvim které je Ceska republika nucena sniZit spotfebu plastovych
nakupnich tasek (Srbecky et al., 2017). V mnoha obchodnich fetézcich jsou plastové tasky
nahrazeny papirovymi, coz zpusobilo zvySeni spotieby dfeva, a tim tak dochazi k vy$Simu
procentu kaceni lesti (Zpravodaj Agrobase, 2021). A piesné tyto rozpory vyvoléavaji

kontroverzi v tfidnich kolektivech.

Z vyse uvedeného vyplyva, ze otdzky, na které nelze ve vyuce jasné a jednoznacné
odpoveédét, vyvolavaji u zakt uritou miru kontroverze. Pfitomnost takovych témat
v hodinach zemépisu se také neodmyslitelné¢ odviji od celkového déni ve svété, které

ovliviiuje nejen Sirokou vetejnost, ale také zaky. Souhrn téchto témat znazornuje tabulka €. 1.

2.2.2 Anglie

Jednim ze zakladnich problémt kurikula zemépisu v Anglii je mlceni o rasismu. Ve
Skolach davaji vétsi prostor ucivu o bilych rasach. Diskriminace ras si lze povSimnout jak
v ucitelském sboru, tak v jednotlivych t¥idach, kde velmi zfidka narazite na pedagoga ¢i
studenta jiné etnické skupiny, zejména se zde témét nesetkate s Cernochy a Asiaty (Puttick,
Murrey, 2020). V Britském casopise Geography se Steve Puttick a Amber Murrey (2020)
prave touto problematikou zabyvaji. Narazeji zde na otazku nutnosti odbourani mlc¢enlivosti o

rasach.

Britské ministerstvo Skolstvi ve svych kurikuldrnich dokumentech slovo ,rasa* vibec
neuvadi, tudiz se neobjevuje ani v osnovach GCSE (Obecny certifikat stiedniho vzdélani).
GCSE obsahuje sadu zkousek, které¢ se konaji v Anglii, Walesu, Severnim Irsku a na dalSich

britskych uzemich. Skladaji je studenti ve véku 15-16let.

O problematice rasové nevyvazenosti mlci také britsky ¢asopis Geographical Association
Jktery slouzi ucitelim, studentim, pedagogiim zemépisu a poskytuje informace o celkovém

vyvoji zemepisného vzdélavani ve Velké Britanii i na celém svété (Stanek, 2019).

Autoti Clanku Confronting the deafening silence on race in geography education in

England oteviraji tento zasadni problém (Puttick, Murrey, 2020). Ve Skolstvi se stale potykaji
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s nerovnosti ras. Projevuje se to naptiklad v publikacich, ve vyuce, v sylabech, ale také pfi
naboru studenti do anglickych Skol. Dokonce se kultura bilé nadvlady objevuje i na

vysokych skolach a nejvice v ramci geografie (Puttick, Murrey, 2020).

Za poslednich nékolik let vzniklo v Anglii spousty hnuti, kterd se zamétuji pfedevSim na
dekolonizaci vzdélavani a to nejen v zemépise. Jednim z hnuti je naptiklad Why is My
Curriculum White?(Pro¢ jsou mé osnovy bélosské?) nebo Why Is Not My Professor Black?
(Pro¢ neni muj profesor Cernoch?), (Stanek, 2019). Tato hnuti a mnohéd dalSi bojuji o
dekolonizaci a demokratizaci univerzit. Jde pfedevsim o to, aby se vice zpfistupnily osnovy
pro CernoSské a dalSi etnické skupiny. Cilem téchto hnuti je zmirnit, nejlépe zahubit

diskriminaci menSin.

Geografové se zaméfuji zejména na dekolonizaci zemépisnych znalosti a zemépisného
vzdélavani a zadaji, aby se rovnost ras projevila i v ramci akademického vzdélavani. Pozadu;ji
vnimavy pfistup k ¢ernoSskym studentim 1 kolegiim a také se zasazuji o vytvotreni ucebnic,

které by obsahovaly témata rasy (Stanek, 2019).

Aby se dekolonizace zemépisu povedla, je potieba presvédCit a zapojit vEétsi pocet

studentl a pedagogii.

Mezi dalsi geograficka kontroverzni témata v Anglii patfi zmény klimatu, udrzitelnost a
socidlni vylouceni, tzn. vylouCeni Casti obyvatelstva na okraj spolecnosti, piredev§im trhu
prace. V disledku téchto problémtl vznikaji v Anglii debaty, jakym nejlepSim zpisobem zacit

tyto problémy fesit (Healey, 2012).

Doktorka Ruth Healey (2012) zorganizovala nékolik debat na kontroverzni geograficka
témata. Pti téchto diskuzich se snazila studenty pfimét premyslet kriticky. Chtéla, aby kazdy
student, ktery vystuduje vysokou Skolu, byl schopen kriticky analyzovat dikazy o
kontroverznich tématech z riznych thli pohledu, a aby umél vyjadtit své myslenky a nazory.
Debaty se uskutecnily mezi studenty geografie. Lektorka, ktera diskuze usmérmovala, po

celou dobu ztstala neutrdlni k obéma stranam, az k zavéru sviij postoj vyjadrila.

Studenti byli z debat nadSeni, vétSina znich své ndzory nezménila, ale diskuze jim
pomohly kriticky se nad svymi nadzory zamyslet a obhdjit si je. Geografové s touto metodou
vyuky planuji pokracovat. Chtéji, aby se geograficka kontroverzni témata dostala do

podvédomi $irsi vetejnosti (Healey, 2012).
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2.2.3 Amerika

Pro koncepci kurikula zemépisu v Americe je specifické predev§im to, zZe americké
Skolstvi koncipuje vyukové standardy v celé¢ Sifi zékladniho a stfedniho vzdélavani
dohromady (Vavra, 2009). Takto koncipované vyukové standardy vnaseji do celého systému
vyuky uréitou zaruku konzistence, ktera je v rdmci Ceského vzdélavani ponékud oslabena,
nebot’ ¢esky pristup k vyuce je v zdkladu roz¢lenén na zdkladni a stiedi vzdélavani. Na rozdil
od amerického jednotného kurikula zemépisu Cesky pfistup zavdavd moznosti vyskytu
takovych jevi, jako je napiiklad vyskyt nejednoznacnych nazva vzdélavaciho
,,socidlntho/humanniho" obsahu: pro zékladni vzdélavani je to ,,Spolecenské a hospodaiské

prostiedi", pro vyss$i gymnazialni vzdélavani ,,Socidlni prostiedi” (Vavra, 2009).

Rozdilnost amerického a ceského vzdélavani nelezi pouze v koncepci vyukovych
standardli, nebot’ stéZejni odliSnosti muzeme shledavat 1 ve skladbé jednotlivych tiid.
Americké tfidy jsou v porovnani se slozenim tfid v ceskych podminkiach mnohem
rozmanitéjsi. Rlznorodost zadkd na americkych Skolach je dana z velké Casti historickym
podtextem, nebot’ se v jednotlivych tfidach nenachdzeji pfevazné ptivodni americti obcané,
ale tfidy jsou z velké Casti slozeny z zékl z ptistéhovaleckych rodin (Haynes, 2004). Tato
skutecnost se odrazi nejen v rasové rozmanitosti, ale 1 rozmanitosti nabozenské. Dle mnohych
americkych uciteldi, kontroverzni otazky v ramci vyuky geografie nabyvaji nového rozmeéru.
Obecné je kladen diraz na roli ucitele jako vyznamného spojujiciho a usmériujiciho
elementu v ramci diskuze o problémovych otdzkach, zejména pak rasismu a naboZenstvi,
jelikoz se ve tfidach nachazeji ptisluSnici raznych nabozenskych skupin, které se od sebe
odliSuji riznou mirou ortodoxnosti. Vice ortodoxni Zaci jsou z principu méné otevieni
konstruktivni diskuzi, jelikoZ maji pevné vyhranéné nazory. Dle prvniho dodatku Americké
ustavy jsou ucitelé povinni vystupovat nestranné a nezaujaté¢ a vést zaky ke vzajemnému

respektu, i pres jejich vyhranéné nazory (Haynes, 2004).

Dalsi vyznamnou problematickou otazkou jsou klimatické zmény, které budi kontroverzi
nejen v americkém Skolstvi. Hlavnim zdrojem kontroverze jsou u americké populace
informace zlehcujici problematiku klimatickych zmén, které Casto pochazeji od velkych
korporatnich spolecnosti, které mnohdy sami Skodlivé piisobi na zivotni prosttedi (Clean,
2021). Tyto velké spolecnosti ¢asto cili sva tvrzeni na mladou generaci, kterd se v kontextu

doby jevi jako vyznamny hybatel v této oblasti. Z tohoto diivodu se klimatické zmény stavaji
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terCem sporu v ramci vyuky. Americka skupina CLEAN (2021), ktera se sklada z pedagogti a

védct, doporucuje ucitelim ve vyuce otevirat diskuze a uzivat védecky podlozena fakta.

Tabulka 1: Kontroverzni témata v CR x zahraniéi.

Ceska republika Anglie Amerika
Migrace Rasismus Rasismus
Rasismus Etnické skupiny Nabozenstvi
Narody, jazyky Zmény klimatu Klimatické zmény
Nabozenstvi Udrzitelnost

EU, NATO, EURO Socialni vylouc¢eni

Ochrana zivotniho prosttedi

Globalizace

Klimatické zmény

Udrzitelny rozvoj

Vtab. ¢ 1 jsou zaznameniny kontroverzni témata v ramci Ceské republiky, Anglie a
Ameriky, kterd jsou povazovana ve vyuce zemépisu za nejvice problematicka. Z tabulky je
patrné, ze s otazkou rasismu se potykaji ve vSech zemi, avSak z kapitol 2.2.1, 2.2.2 a 2.2.3
vyplyva, ze problém rasismu se v jednotlivych zemich pohybuje na rtznych trovnich.
Zatimco v USA je kvuli obrovské rasové rozmanitosti ve tiidach kladen diiraz na roli ucitele
ve vyuce, tak v anglickém kurikulu zemépisu o rasové riznorodosti ml¢i a vyzdvihuji nejvice

bilou rasu. Dal§imi spolecnymi tématy jsou klimatické zmény a ndbozenstvi.
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2.3 Kurikulum zemépisu

Pojem kurikulum vychazi z latinského slova curriculum, které diive znamenalo béh.
V pedagogice tento pojem chdpeme jako pohyb ve vzdélani, ¢i ucebni plan, ktery by se mél
vyvijet a modernizovat. Ke snaze modernizovat ucebni pldn poméhaji rdmcové vzdélavaci
programy a §kolni vzdé&lavaci programy (Reznitkova, 2017). Obecné Ize kurikulum definovat
jako soubor vSech znalosti, které by si mé¢l kazdy jedinec jakozto entita nalezici k urcité

sociokulturni sféte osvojit (Manak et al., 2008).

Zemépis se v Ceském Skolstvi zacal vyuCovat nejprve na gymndziich a Zivnostensko-
obchodnich Skolédch a to od roku 1809 (Hoffman et al., 2017). O 60 let pozd¢ji se rozsitil do
vSech obecnych a méstanskych skol, o dalSich par let i na vétSinu stfednich Skol. Zpocatku
se podoba vyuky zemépisu jevila pomérné jednotvarne, zahrnovala seznamy mést, fek, hor,
zemi, vyznamnych bitev. Postupné se zacal zemé&pis meénit, vyvijet. Lze ho rozdélit do

n&kolika obdobi, které provazi dlouhy historicky vyvoj (Rezni¢kova, 2017).
Od roku 2004 prochéazi zemépis neustalym vyvojem.

2.3.1 RVP- definice

Pod pojem RVP podfazujeme centralné¢ zpracované pedagogické dokumenty. RVP
schvaluje a vydava Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy. Kazdy obor vzdélani ma
svllj samostatny ramcové vzdélavaci plan, ktery stanovuje pozadavky na vzdélani v ramci
jednotlivych oborii. Na zékladé zadanych vzdé€lavacich cili urcuji, co by se Zzaci v
konkrétnim oboru méli naugit a jakych osnov by se ugitelé pfi vyuce a tvorbé SVP méli drzet
(MSMT, 2017).

Jak jiz bylo zminéno vyse, jednotlivé $koly si voli na zakladé RVP svij vlastni SVP
(Skolni vzdélavaci program), kterého se pii koncepci vyuky drzi. Kazda Skola na zakladé
riiznych oborti miize program obohatit o své specifické cile a zaméfeni. Aviak kazdé SVP

musi byt v souladu s RVP. Garantem harmonizace obou programt je vzdy feditel Skoly, ktery

zéarovein odpovida i za ptipadny nesoulad (Pasch et al., 1998).

2.3.2 RVP pro zakladni Skoly

Zakladni vzdélani umoziuje zakiim zdokonalovat se ve vSech smérech jejich vyvoje a

vzdélani. Ucitelé proto v zakladnim vzdélani usiluji o naplnéni hned nékolika cilii. Naptiklad
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umoznuji zakim osvojit si strategie uCeni a motivuji je pro celozivotni uceni. Dale zaky
podnécuji k tvofivému mysleni, logickému uvazovani a k feSeni problému. Snazi se vést zaky
k vSestranné, uc¢inné a oteviené komunikaci. Pomahaji zdkim poznévat, rozvijet vlastni
schopnosti v souladu s redlnymi moznostmi a uplatiiovat je spolu s osvojenymi védomostmi,
dovednostmi a naucenymi navyky pii rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci

(MSMT, 2017).

2.3.3 RVP ZV zemépis

Vzdélavaci obsah zemépisného RVP 2. stupné ZS od zaki oekava znalosti a vystupy z
oblasti geografickych informaci, zdroji dat, kartografie, topografie, pfirodnich obrazi Zemé,
regiontl svéta, spole¢enského a hospodaiského prostiedi, Zivotniho prostiedi, Ceské republiky
a terénni geografické vyuky (MSMT, 2017). Z jednotlivych oblasti zemépis odekava
vysvétleni a pochopeni. Zak by mél v oblasti geografické informace, zdrojt dat, kartografie a
topografie naptiklad byt schopen zorganizovat a pfiméfené zhodnotit geografické informace a
zdroje dat z dostupnych kartografickych produktti, elaboratt, z grafi a dalSich informacnich
zdroji. Dale by mél byt schopen pouzivat geografickou, topografickou a kartografickou
terminologii.

Z druhého tematického okruhu — Pfirodni obraz Zemé (viz Tab. 3), by mél zdk umeét
spravné rozliSit a porovnat jednotlivé slozky, prvky pfirodni sféry, dale pojmenovat a
klasifikovat tvary zemského povrchu a zhodnotit dasledky pohybli Zemé, které se odrazi i na
zivote lidi a organismu. Od studentii je vyzadovana schopnost lokalizovat svétadily a oceany
na mapach. Nezbytnou schopnosti je také umét porovnat rizné krajiny jakozto soucdst
pevninské &asti krajinné sféry, &i napiiklad lokalizovat na mapach jednotlivé kraje Ceské
republiky a hlavni jadrové a periferni oblasti z hlediska osidleni a hospodaiskych aktivit
(MSMT, 2017).

Nelze vSak opomenout ani praktickou vyuku, kterd je pro zemépis zvlasté dilezita. Ucitelé
napiiklad s zaky jezdi na rizné geografické exkurze, které zakiim pomahaji si rozsifit znalosti
a aplikovat je do realného Zivota.

Z RVP ZV je patrné, Ze v ném na presn¢ formulovana kontroverzni témata nenarazime.

Z vyse uvedeného vyplyva, ze RVP ZV obsahuje tematické okruhy (viz Tab. 3), dale

popisuje ocekavané vystupy zaka a v zavéru kazdého tematického celku obsahuje ucivo, kde
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jsou popsana témata v obecné roving (viz Tab. 2). Presn¢ definovand témata nalezneme az

v SVP jednotlivych kol.

Tabulka €. 2 znazornuje jeden vybrany tematicky okruh, ocekavany vystup Zaka a obsah

uciva, presné tak, jak je to popsano v kapitole RVP ZV zemépis. V tabulce Cislo 3 jsou pak

k jednotlivym tematickym okruhiim pfifazeny konkrétni kontroverzni témata vychazejici

z vybraného SVP.

Tabulka 2: Spolecenské a hospodarské prostredi.

Ocekavané vystupky

zak

Ucéivo

Posoudi na pfimétené Grovni prostorovou

organizaci svétové populace, jeji rozlozenti,
strukturu, riist, pohyby a dynamiku ristu a
pohybi, zhodnoti na vybranych ptikladech

mozaiku multikulturniho svéta.

Obyvatelstvo svéta — zadkladni kvantitativni a
kvalitativni geografické, demograficke,

hospodarské a kulturni charakteristiky.

Porovnava staty svéta a zajmove integrace statl

svéta na zakladé podobnych a odlisnych znak.

Globaliza¢ni spolecenské, politické a
hospodarské procesy — aktualni spolecenské,
sidelni, politické a hospodaiské poméry
soucCasného svéta, sidelni systémy, urbanizace,

suburbanizace.

Lokalizuje na mapach jednotlivych svétadilt
hlavni aktualni geopolitické zmény a politické

problémy v konkrétnich svétovych regionech.

Svétové hospodarstvi — sektorova a odvétvova
struktura, 1zemni délba préce, ukazatele

hospodarského rozvoje a zivotni trovné.

(MSMT, 2017)
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Tabulka 3: Tematické okruhy RVP pro ZV zemépis a jednotliva kontroverzni témata.

1. Okruh Geografické informace,
zdroje dat, kartografie a
topografie
2. Okruh Ptirodni obraz Zemé
3. Okruh Regiony svéta Rasy, narody, jazyky.
Zmény v krajing, zptisobené
hospodatskou aktivitou v
jednotlivych svétadilech.
4. Okruh Spolecenské a Jazyky, narody,
hospodatské prostiedi nabozZenstvi, migrace
obyvatel, ohniska napéti ve
Svete.
5. Okruh Zivotni prostiedi Krajina a Zivotni
prostiedi, udrzitelny rozvoj.
Globalni zmény zivotniho
prostiedi.
6. Okruh Ceska republika Ptirodni podminky, EU,
NATO, EURO.
7. Okruh Terénni geograficka
vyuka, praxe a aplikace

(MSMT, 2017)

V tab. €. 3 jsou vypsany tematické okruhy zemépisu vyskytujici se v RVP ZV. K jednotlivym
okruhtim jsem piifadila kontroverzni témata, ktera jsou takto definovana ve vybraném SVP.
V prvnim, druhém a poslednim okruhu jsem na zakladé reSerSe neshledala zaddna témata

kontroverznimi.
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2.3.4 SVP

Skolni vzdélavaci program si zpracovava sama Skola pro kazdy obor vzdélani na zakladé

RVP. Jednd se o pedagogické dokumenty, které zohlediiuji vzdélavaci podminky

jednotlivych §kol. SVP schvaluje feditel $koly, ktery zaroveri zodpovida za soulad SVP s

pfislusnym RVP, néisledné naplnéni programu kontroluje Ceska skolni inspekce

(Kratochvilova, 2006). Zaci o SVP museji byt $kolou informovéni a seznameni.

V ramci svého vyzkumu jsem prostudovala pét Skolnich vzdé€lavacich programii od svych

respondentli a nasledné porovnala, v ¢em se jednotlivé Skoly lisi a jaké kontroverzni témata

obsahuje jejich SVP (viz Tab. 4).

Tabulka 4: Kontroverzni témata soudasti SVP jednotlivych $kol.

Skola &. 1 Skola ¢&. 2 Skola ¢&. 3 Skola ¢&. 4 Skola &. 5
Rasy Obyvatelstvo na Nabozenstvi Environmentalni Rasy
Zemi- rasy problémy
Nérody EU Clenstvi CR Rasy Globalni
v mezinarodnich problémy
organizacich
Nébozenstvi Globalni zmény Migrace Narody EU- vyznam,
klimatu postaveni ve
svétovém
hospodaftstvi a
politice
Migrace Mezinarodni Globalni a Nabozenstvi Nabozenstvi
obyvatel migrace ekologickeé
problémy lidstva
Udrzitelny Kulturni Udrzitelny Trvale udrzitelny Globalni
rozvoj rozmanitosti rozvoj rozvoj zmény klimatu
lidstva-
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narodnostni

mensiny,
nabozenstvi
Globalni zmény Ochrana ZP Ochrana Trvale
zivotniho prostredi zivotniho prostredi udrzitelny
rozvoj
Globalizace
Clenstvi v EU

Z tab. ¢. 4 je patrna podobnost jednotlivych kontroverznich témat v rdmci zkoumanych
zdkladnich 8kol. Avsak strukturu SVP ma kazda $kola vytvorenou dle svych preferenci.
V nékterych SVP je rozdéleno uéivo na zakladé tematickych okruht (viz. Tab. 3). Jiné skoly
ve svém SVP zmifuji vystupy RVP, z kterych vytvotily své vlastni vystupy SVP a nasledné

jej propojuji s uivem. Viechny skoly maji SVP rozdéleny dle jednotlivych roénik.

2.4 Funkce ucitele ve vyuce

Ucitel ve vyuce zaujima dulezitou roli. Je dilezité, aby byl na kazdou hodinu pfipraven,
¢im vice, tim 1épe, zejména kdyz se jedna o kontroverzni témata. To jak hodinu povede, jaké
pouzije metody, od toho se bude odvijet nejen cela hodina, ale i hodiny nésledujici, tykajici
se podobné citlivych témat. Ucitel svou tfidu zn4, takze by sam mél nejlépe védét, kam v této
oblasti mtize zajit. Je dilezité, aby si ucitel zachoval objektivnost, m¢l by dbat na nestrannost,
schopnost komunikace, schopnost vypotfddat se s pfipadnymi spory mezi zaky, a také
schopnost sebereflexe (Hess, 2004). Existuje nékolik zasad, které by mély byt béhem vyuky

dodrzeny. Pokud se jich ucitel bude drzet, neméla by se hodina vyvinout Spatnym smérem.

Casto se stava, ze kontroverzni témata nejsou mnohdy dostateéné vysvétlena. Nedostava
se jim prostor, ktery by se jim dostat mél. Diivodi je mnoho. Jeden z nejcastéjSich je cas,
jelikoz metody, které se doporucuji, zabiraji opravdu hodné Casu, naptiklad diskuse mezi
celou tfidou ¢i mezi jednotlivymi skupinkami. U¢itel by si ale mél pro tyto témata vyhradit

par hodin, nebo alespon ¢ast hodiny (Oulton et al., 2004).
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Dals$im z davodi, pro¢ se kontroverznim tématiim nedostava ptiliSné pozornosti, je strach.
Ucitelé se boji konfrontace s zaky, boji se, ze své zdky az moc ovlivni svymi ndzory nebo se
ucitelim do téchto témat jednoduse nechce. Prave citliva témata vyvolavaji v détech nejvétsi
zajem. Napiiklad environmentalni problémy, migrace, rasova rozdilnost, ¢i nabozenstvi. Déti
ndzory na tyto témata a mnohé dalsi slychavaji doma od svych rodi¢h nebo na krouzcich.
Problémy vnimaji a chtéji se o n& zajimat (Myhill, 2007). Casto ale z logickych divodt
ptebiraji ndzory od svych rodici. Coz patii i k divodiim proc¢ se o tématech bavit ve Skole.
Dat détem piilezitost zjistit co nejvice informaci, aby si mohly utvofit vlastni ndzor, a to jiz
na prvnim stupni ZS. U¢itel by se mél odpoutat od nazorti spoletnosti, Ze jsou Zaci jeste
mladi a neni diivod je stresovat kontroverznimi tématy. Napiiklad anglicka profesorka Cathie
Holden (2002) zastava nazor, Ze by se déti mely o kontroverznich tématech ucit jiz od utlého
véku, pokud chceme mit informované, aktivni volice, ktefi se zajimaji o situaci ve své zemi i
po celém svété. Podle dalSich znalch je vyuka téchto témat vhodnou piipravou pro Zivot,

naptiklad pfi ucasti v demokratickych procesech (Holden, 2002).

Proto je postoj uciteld k vyuce kontroverznich témat podstatny. Existuje mnoho
praktickych navrhl v riznych odbornych publikacich, které uciteliim doporucuji, ceho by se
meli drzet a na co si naopak davat pozor. Centrum obcanského balicku (2017) naptiklad
doporucuje, ze by si ucitel mél byt védom sam sebe a mél by byt schopen vlastni sebereflexe,
mél by rozpoznat povahu kontroverznich témat a uvédomit si, jaké problémy ptedstavuji,
také by meél svou tiidu dobfe zndt a byt schopen spravné vyuzit metody k vyuce
kontroverznich témat. Nemél by hodnotit své zaky. Jeho tikolem je pro vyuku problémovych
témat vytvofit pfijemnou atmosféru, vést zaky k objektivnosti, povzbuzovat je ke kritickému

mysleni (Papamichael et al., 2017).
2.4.1 Vybrané ucitelské kompetence pro vyuku kontroverznich témat
Tato cast je vénovana vybranym kompetencim ucitele, jejichz dodrzeni miize vést
k uspésnému piedani informaci zaktim. Klicovymi aspekty jsou na strané ucitele predevsim:

1) Sebereflexe
2) Dobra znalost kolektivu tfidy
3) Navozeni ptijemné atmosféry, objektivnost

4) Spravné uziti vyukovych metod
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2.4.1.1 Sebereflexe

Sebereflexe neboli byt si védom sam sebe, vlastnich hodnot a presvédceni je dualezitou
soucasti pro vyuku problémovych témat. Ucitel svym pohledem na citlivé téma mize znacné
ovlivnit smysleni zakt a jejich celkovy néhled na problém. Proto je dilezité, aby si ucitel
uvédomil své hranice. Otevien¢ mluvit o svém pohledu na dané téma ¢i o zkuSenostech miize

napomoct k vetsi otevienosti i1 ze strany zaka (Skalkova, 2007).

2.4.1.2 Dobra znalost kolektivu tiidy

Pokud je ucitel pripraven s zaky na svych hodinach rozebirat kontroverzni témata, mél by
nejen znat svou tfidu, ale také by mél umét odhadnout, jaka ve tifidé bude pii vyuce

naro¢nych témat pravdépodobné panovat atmosféra.

Na reakce zakl se neda stoprocentné pfipravit, ale pokud ucitel svou tfidu zna, mulze
alespoti predpokladat, k jakym neshodam by mohlo dojit a pfipravit se na né (Cervenkova,

2013).

2.4.1.3 Navozeni prijemné atmosféry, objektivnost

Pro vyuku kontroverznich témat hraje diilezitou roli atmosféra ve tfidé. Ve velké mife ji
muze ovlivnit pravé ucitel. M¢El by pro zaky piipravit pfijemné prostfedi, vyzvat je
k otevienosti a k respektovani nazoru druhych. K tomu by mohlo napomoct nastoleni si
zakladnich pravidel, kterych se vSichni béhem hodiny, naptiklad v ramci diskuze, budou fidit.
Napiiklad kdyz mluvi jeden, ostatni poslouchaji, nezasahuji a vyckévaji, az zak domluvi.
Tento vzajemny respekt, kdy si Zaci sdéluji své postoje k danym tématiim, je pro navozeni
pfijemné atmosféry klicovy. Je dllezité, aby méli na paméti, Ze pokud se neztotoznuji
s nazorem druhych, méli by se snazit jednat v klidu a neodsuzovat druhé za jejich nazor

(Skalkova, 2007).

2.4.1.4 Spravné uZiti vyukovych metod

Speciédlnich metod pro vyuku kontroverznich témat existuje celd fada. Nékteré metody si

piedstavime v dalSich kapitolach a podkapitolach.
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2.5 Metody vyuky uplatiiovanych pri vyuce kontroverznich témat

V této kapitole bych se rada zabyvala metodami, které se pii vyuce kontroverznich témat
vyuzivaji nebo které jsou pro vyuku doporucovany. Jak jsem jiz psala v ivodu, jeden z cili
mé bakalarské prace je zjistit, které metody k vyuce kontroverznich témat vyuzivaji ucitelé
v zemépisu na 2. stupni ZS. V této &asti bych se zabyvala metodami, které obecné plati a
vyuzivaji se a nasledné v praktické c¢asti bych zhodnotila, zdali se zjisténé metody jiz

s vytvofenymi a vyuzivanymi metodami shoduji, nebo naopak v ¢em se lisi.

Nejprve by se zaklim mélo vysvétlit, co vlastné kontroverzni témata jsou, pro¢ bychom se
jimi méli ve Skole zabyvat. K tomu ma ucitel k dispozici hned nékolik technik. Jedna se o
techniky, které se zaméfuji na vzajemnou komunikaci mezi ucitelem a zdkem nebo navzajem
mezi zaky. Tyto techniky obecné nazyvame dialogické metody, kde uz nas samotny nazev
upozoriuje, Ze kli¢ovym bodem je komunikace (Cervenkova, 2013). Dialogickych technik
existuje celd fada. Ucitel mezi nimi mize vybirat, avSak je dilezité dodrzovat urcitd pravidla.
Hodina by méla mit sviij fad. Ucitel zdkiim dava volnost, ale zaroven musi hodinu
usmérnovat. Muze zacit tim, Ze o kontroverznich tématech vytvofi powerpointovou
prezentaci, kde zakiim vysvétli obecnou definici, diivody pro¢ se tématy zabyvat a poté

pozvolné piejit k daliim metodam (Cervenkova, 2013).

2.5.1 Diskuze

Velmi castou metodou je diskuze, kterd probiha mezi ucitelem a Zakem nebo navzijem
mezi zaky. Diskuze jako forma komunikace by méla ve Skole patfit mezi zédkladni uzivané
metody. Zaci mohou diskutovat jako celd tfida nebo mohou byt rozdéleny do dvojic, &i
malych skupin a diskutovat v ramci skupiny. Zakim se zde dostavd moznost mezi sebou
diskutovat o kontroverznim tématu (Skalkova, 2007). Kazdy dostava ptileZitost se k tématu
vyjadfit, zaroven vyslechnout ndzory druhych. Diky diskuzi si zaci také mohou uvédomit,
jaky maji jednotliva témata dopad na spolecnost, jaké vyvolavaji emoce. UCcitel na
diskutovani mezi zdky dohlizi, sméfuje diskuzi stale k hlavnimu problému, udrzuje
ptatelskou atmosféru mezi zéky, snazi se, aby nedoSlo k naruSeni socidlnich vazeb mezi
zéky. V zavéru hodiny ucitel s zdky diskuzi zhodnoti, zopakuje hlavni body, ke kterym se

dopracovali (Bauman, 2016).

29



Béhem diskuze by se vSichni zucastnéni méli citit pfijemné, komfortné, na nikoho by

nem¢l byt vyvijen tlak.

2.5.2 Snéhova koule

Metoda sné¢hové koule je nejcastéjsi formou diskuze pouzivajici se v ramci malych skupin.
Nejprve si kazdy zak ptipravi o probiraném tématu co nejvice informaci, které nasledné sdéli
své skupin¢€ a ostatni ze skupinky zase sdé€li své informace, které zjistili. Proto metoda

sne¢hové koule, informace se na sebe nabaluji (Kudlikova, 2019).

Uplné na zaCatku si kazdy zak sam zjistuje fakta o zadaném tématu. Nasledné uditel
vytvoii dvojice a Zaci si mezi sebou sd¢luji informace, které zjistili. Maji na to omezeny cas,
piiblizné 3-5 minut. Po 5 minutach ucitel spoji dvojice do Ctvefic a zaci si opét sdeluji
informace v Sir§Sim kruhu. Jeden ze Ctvefice zapisuje vSechny poznatky. Po dalsi uplynuté
dobé¢ ucitel ctvetice spoji po 8, kde se cely proces opakuje. Zavérem této metody je naptiklad
prezentace jednotlivych skupin u tabule (Sitna, 2009). Dva z kazdé skupiny ptectou, k cemu
ve své skupiné dosli a poté ucitel shrne a zhodnoti veskeré vysledky. Tento postup je stejny u
obecnych témat, ke kterym maji zaci fakta, znalosti o daném tématu a snazi se k nim vytvofit
souhrnné informace. U kontroverznich témat se Zaci snazi dojit k jednomu feSeni. Postup je
tedy podobny. Nejprve si kazdy zak sepiSe své argumenty k feSenému problému, nésledné ve
dvojicich spolu Zaci argumentuji a snazi se v klidu ptesvédcit jeden druhého. Po Case spoji
ucitel dvojice ve Ctvefice a po dalsi dobé muze ze Ctvetic udélat skupinky po osmi. Po

vysledné diskuzi ucitel opét celou hodinu shrne a zhodnoti (Sitna, 2009).

2.5.3 Brainstorming

Brainstorming neboli burza napadd je dal$i metodou, ktera je zalozena na diskuzi. Je
vhodnéjsi spiSe pro mensi skupiny, ale pokud je spravné vysvétlena a provedena, lze ji
aplikovat 1 v celé tfidé. Brainstorming pomahda ke kreativité, rozviji tvofivé mysleni, ale
zéaroven zaky nabada k racionalnimu a logickému mysleni. V prvni ¢asti ucitel sdéli téma,
které ma byt feSeno, zvoli zapisovatele a zaci vykfikuji své napady, myslenky, vSe, co je
k danému tématu napadne (Capek, 2015). Nikdo z 74k se nesmi druhym za napady
posmivat, pouze se jednotlivé véty, myslenky zapisuji. VéEtSinou na zacatku zaci mysli spiSe

logicky, pozdéji, se ale uvolni a zatnou vymyslet riizné naméty, at’ jsou jakkoliv vtipné,
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nepochopitelné, ¢i nesmyslné. Dokud zaci piichazeji s dalSimi a dalSimi népady,
brainstorming pokracuje. Po vyCerpani napadt ucitel zaky pobidne ke vzdjemné diskuzi nad
jednotlivymi tipy a Zaci se snazi vybrat. Postupné jsou vylucovany nesmyslné, neuchopitelné
napady. Cilem je dojit ke spolecnému feSeni (Kudlikova, 2019). U kontroverznich témat

vvvvvv

spolecného vysledku.

2.5.4 Metoda World Café

Tato metoda se aplikuje u stfednich a vétsich skupin, kde si zaci navzajem sdileji své
nazory a zkusenosti o zadaném tématu. Zaci jsou sezniameni s tématem a nasledné je uéitel
rozdé€li do pocetnéjSich skupin piiblizn€¢ po 4-6 lidech. Pod vedenim ucitele si kazdy ve
skupiné zvoli svého vedouciho. Ucitel poté sd€li téma, o kterém se bude diskutovat, pusti jim
k debatovani hudbu, kterd vymezuje ¢as uréeny k diskuzi. Zaci ve skuping piSou a kresli
vzkazy na papir a vedouci kazdé skupiny zaznamenava zavéry z diskuze (Papamichael et al.,
2017). Po uplynuti doby, pfiblizn€¢ 30 min, si zdci méni sva mista a piesouvaji se k jinému
stolu. Na svém misté zustavaji pouze vedouci skupiny, ktefi ndsledné seznamuji nové
piichozi s dosavadnimi vysledky, a poté nasleduje dalsi diskuzni otazka. Zaci se méni po
kazdé otazce. Po posledni diskuzi sepise vedouci spolecné se zbytkem skupiny zavér ke vSem
prodiskutovanym tématiim a nasledné je prezentuje zbytku tfidy. Ucitel na konci hodiny
diskuzi shrne. Cilem této metody je, aby se zéaci naucili nakladat s tématy nestranné i bez
hlubokych znalosti, a aby si osvojili techniky kolektivniho feSeni problému (Papamichael et

al., 2017).

2.5.5 Metoda Divadlo forum

Dalsi metodou, kterou v publikaci Zivot s kontroverzi odbornici uéitelim doporucuji, je
tzv. metoda Divadlo férum. Zikladem této metody je zaméfeni se na siln¢ problémova,
kontroverzni témata, jejimz cilem je vzbudit negativni emoce. Podstatou je hrani role, kterou
ve t¥id& zaujima ugitel. Zaci dostavaji moznost, ptat se svého ucitele na necitlivé otazky
v ramci probiraného tématu a ucitel musi odpovidat. Nasledn¢ se role prohodi a na necitlivé
otazky odpovidaji zaci. Cilem této metody je snaha vyporadat se s negativnimi pozndmkami

pozitivné a proménit tyto poznamky v pouceni zaka (Papamichael et al., 2017).
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2.6 Kvalitativni vyzkum

Kvalitativni vyzkum patfi mezi metody sbéru dat. Na rozdil od kvantitativniho vyzkumu,
jehoz néstrojem je napi. dotaznik, kvalitativni vyzkum pii sbéru dat dava pirednost
rozhovorim s mensim poétem respondentd (Svaiicek et al., 2007). Ukolem kvalitativniho
vyzkumu, ale neni pouze sbér dat, zahrnuje také metodu indukce, ktera je zaloZena na
principu opakovani, tudiz napomahé k pfijeti obecné platnych tvrzeni. DalS§imi dalezitymi
postupy kvalitativniho vyzkumu jsou metody abdukce, spojujici jednotlivost s celkem a

dedukce, diky které dospivame k jasnému tvrzeni (Eger et al., 2017).

Podle amerického sociologa doktora Blaueho pii pouziti kvantitativniho vyzkumu
dochazime k vysledku, ktery jsme kvalitativné pfedem veédéli, jen jsme piesné nevedéli, kde a

jak je dany problém v nasi populaci rozsifen (Svaficek et al., 2007).
2.6.1 Postup kvalitativniho vyzkumu

Na zacatku vyzkumu je diilezité vytvofit si plan, dle kterého se budeme drzet. Plan by m¢l
byt podrobny, m¢l by obsahovat zdkladni informace o zkoumaném tématu (MiSovi¢ et al.,
2019). Vyzkumnik se zpoc¢atku orientuje na oblasti, které mu jsou blizké, kterym rozumi a
vyuziva data lehce dostupna. Nejprve je tedy dllezité, zjistit si o zkoumaném tématu co
nejvice informaci, vyuzit ovéfené vyzkumné postupy, pfipadné se inspirovat z jinych

odbornych praci a na zaklad¢ nich si vypracovat vlastni metodicky postup (Hendl, 2005).

Na zacatku kazdého vyzkumu jsou stanoveny hypotézy, ¢i vyzkumné otazky, od kterych
se odviji jednotlivé piistupy k feSeni tématu. Vyzkumnik zkoumad jeden problém, ktery na
zéklad¢ vyzkumnych otdzek nasledné rozvadi (Silverman in MiSovi€ et al., 2019). Dulezitym
aspektem vyzkumu je také komplexnost dat. Nami stanovené vyzkumné otazky jsou béhem
kvalitativniho vyzkumu obcas znovu formulovany, ptedevsim ptedstavuji pracovni pomucku.
Jejich formulace hraje dtlezitou roli pii pfipravé vyzkumu a sbéru dat (Silverman in MiSovic¢

etal., 2019).

Autofi publikace Zaklady metodologie vyzkumu (Eger et al., 2017) rozliSuji pét trovni
formulovanych otazek, které se od sebe navzajem 1i§i v rdmci induktivné-deduktivni
hierarchie. Zaciname dedukci, tedy postupujeme od obecného k nejkonkrétnéjSimu. Na
zaCatku se zabyvame vyzkumnou oblasti, dale rozebirame vyzkumné téma, jako dalsi obecné

vyzkumné otazky, specifické vyzkumné otazky, a nakonec otdzky tazatelské, ziskané pfti
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sbéru dat. U induktivniho pfistupu zaciname naopak, tedy od nejkonkrétnéjSiho

k nejobecnéjsimu (Eger et al., 2017).

2.6.2 Pristupy kvalitativni analyzy texti

Existuji Ctyfi hlavni pfistupy kvalitativni analyzy textli — interpretativni fenomenologicka
analyza, metoda zakotvené teorie, narativni analyza a metoda diskurzivni analyzy (Riha&ek et
al., 2013). Interpretativni fenomenologicka analyza byla dfive spojovana s psychologii
zdravi, v dne$ni dob¢ se aplikuje 1 na dal§i vyzkumna témata. Zaméiuje se predevSim na
vnimani fenomént UcCastniky vyzkumu, jejich osobité mysleni, déale také na motivaci a
zpiisoby, na zakladé kterych jedinci vytvateji své identity a planuji sva rozhodnuti (Rihagek a
et al., 2013). Svou teoretickou pozici zaméiuje a propojuje ve tiech zdrojich. Soucasti zdroji
je fenomenologie, dalsim hermeneutika a poslednim zdrojem je idiograficky pfistup.
Fenomenologie je spojovana s jedinecnou zkusenosti ¢loveka, souvisejici se zptisobem, jak
svét zazivaji urciti 1idé v urcitém case. V ramci hermeneutiky, nauky o metodach spravného
chapani a vyklady texti, se vyzkumnik i dotazovany snazi navzdjem porozumét svym

sdélenim o zkoumaném problému (Miovsky, 2006).

Specificnosti jedince a jeho individudlnimu pfistupu k jednotlivym udalostem v jeho
zivote se zabyva ideograficky pfistup. Tento pfistup prozkoumava jeden piipad do doby, nez
dosahne uspokojujiciho stupné porozumeéni, az poté se zamétuje na analyzu dalsiho ptipadu

(Hendl, 2005).

Dalsim ptistupem kvalitativniho vyzkumu je metoda zakotvené teorie, jedna se o jeden z
nejrozsitenéjSich piistupli. Zabyva se strategii, usilujici o vytvofeni teorie zakotvené v datech,
coz znamend, ze odmitd teorie, které své strategie zakladaji na intuitivnich a ni¢im
nepodlozenych datech (Miovsky, 2006). Zakladem metody, je vybudovat takovou teorii
zkoumaného jevu, diky které zkoumanému jevu lépe porozumime, kterd nam pomuiize
pochopit jeho podstatu a umozni nam jev ovliviiovat. Metoda zakotvené teorie je vhodna pro
studium chovéni jednotlivce, ale 1 vztahi mezi lidmi a jejich vzajemném ptisobeni (Hendl,

2005).

Ttetim pristupem kvalitativni analyzy textl je narativni analyza, kterd analyzuje nejen

rizné typy pribeht, jejichz vysledkem jsou urcité modely, ¢i typologie, ale také se zaméiuje
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na analyzu rozmanitych datovych zdrojt, tedy napiiklad rozhovort, jejichz vysledky jsou

zaznamenany formou vypravéni (Sed’ové, 2013).

Poslednim piistupem kvalitativniho vyzkumu je metoda diskurzivni analyzy. Soucasti
analyzy neni jedna metoda, ale pfedstavuje velkou fadu mezioborovych piistupti, které se
navzajem lisi, jak z pohledu analytickych procesti, navrhli, tak z pohledu teoretickych

zakladt (Rihagek et al., 2013).
2.6.3 Polostrukturovany rozhovor

Polostrukturovany rozhovor spolecné se strukturovanym a nestrukturovanym rozhovorem
patfi mezi kvalitativni metody. J& jsem pro svilj vyzkum zvolila polostrukturovany rozhovor,
ktery v rdmeci kvalitativniho vyzkumu patii mezi nejvyuzivanéjsi techniky, a to nejen diky své
flexibilit¢ a dostupnosti (Alvesson in MisSovi¢ et al., 2019). Drzi se pfedem piipravenych
otazek, které pomoci detailnich odpovédi vedou k rozpoznani vyzkumnych témat. I u
polostrukturovaného rozhovoru se musime drZet pfedem stanovenych zasad, avSak ne tak
striktné jako naptiklad u strukturovaného rozhovoru (MiSovi¢ et al., 2019). Mezi
nejdulezitéjsi ¢ast patii jadro rozhovoru skladajici se z témat a otazek, kterych se vyzkumnik
musi drzet a vS§echny stanovené otazky probrat. Nasledné ptipravené otazky mtize vyzkumnik
rozs8ifit o otazky doplikové, které vznikaji na zakladé¢ odpovédi respondenta a rozsituji
puvodni zamér. Diky dopliikovym otdzkdm miizeme lépe uchopit problém, o ktery se
zajiméame, jelikoz doplitkové otdzky pfinaseji informace spojené s kontextem (Miovsky,

2006).

Zakladem rozhovoru je konverzace a ta nam dovoluje meénit rychlost a potadi otazek. U
tohoto typu rozhovoru je kladen diraz predev§im na srozumitelnost otazky a také na rovnost
mezi vyzkumnikem a respondentem. Dotazovany ma moZznost odpovidat dle vlastniho

piesvédceni 1 s vyuzitim hovorového jazyka (Hendl, 2005).

Na zéklad¢ vyzkumu vede vyzkumnik nékolik rozhovort s riznymi respondenty, ktefi se
pohybuji v prostiedi, na které se vyzkum vztahuje. Po kazdém rozhovoru je vyzkumnik
schopen ohodnotit vysledek a pfi nasledujicich rozhovorech miize otazky ovlivnit (Dumay in
Misovic€ et al., 2019). Rozhovor by mél davat po celou dobu smysl. V ptfipadé zmény sméru

rozhovoru, ktery by se objevil v pritb¢hu, miize vyzkumnik na danou zménu reagovat.

Struktura je sice stanovena, ale nckteré Casti se mizou béhem rozhovoru ménit. Urcité

pasaze ale museji byt striktné¢ dodrzovany a od toho je tu pravé vyzkumnik, ktery cely
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rozhovor usmeériiuje, snazi se ho vést, ale zaroven se stile snazi dat respondentovi

dostatec¢nou volnost (Miovsky, 2006).

3. Metodika

3.1 Predvyzkum

V pocatecni fazi jsem nashromdzdila pramennou literaturu, ze které vychazi teoreticka
cast této prace. Z té jsem nasledné vybrala tfi zdkladni okruhy, které jsem oznacila jako:
1) Kontroverzni témata z pohledu ucitelt
2) Kompozice vyuky s vyuzitim kontroverznich témat

3) Odezvy zaki na kontroverzni témata

Na zakladé¢ téchto okruhli jsem vytvofila ke kazdému tématu jednu zékladni vyzkumnou
otazku, ktera udavala smér rozhovoru. Pro pfibliZeni tematické oblasti jsem koncipovala
specifické vyzkumné otadzky, kterymi jsem zacilila na strukturovanost rozhovoru.

V neposledni fad¢€ jsem vytvoftila rizny pocet tazatelskych otazek k jednotlivym okruhtm.
3.2 Sbér dat

Pro svlij vyzkum jsem zvolila metodu kvalitativni zaméfenou na polostrukturovany
rozhovor. Nejprve jsem provedla dikladnou resersi, abych védéla, na co se v rozhovoru
zaméfit. Pro svij vyzkum jsem potiebovala minimalné tii rozhovory s uciteli zemépisu

zékladnich skol na 2. stupni.

Formou e-mailu jsem oslovila v§echny zakladni skoly, na které jsem méla kontakty. Na e-
mail mi nasledné¢ odpovédélo pét potencionalnich respondenti. VSichni byli ochotni a
s uskute¢nénim rozhovoru souhlasili. S kazdym z ucastnikl jsem si domluvila schiizku na
konkrétni dny a pozadala je, zda by u sebe mohli mit SVP. Kvili situaci, ktera v tomto roce
panovala, rozhovory probihaly v online podob¢ na riiznych platformach, tj. Google Meet,
Microsoft Teams, ¢i Zoom. Vyzkum byl zahdjen v poloviné mésice duben tohoto roku a

probihal do konce kvétna leto$niho roku.

Na zacatku kazdého rozhovoru jsem se vzdy nejprve predstavila, zopakovala
respondentim téma své bakalaiské prace a poprosila jej, zda by jim nevadilo, Ze si nasi
schiizku budu nahréavat. Nahravky jsem nasledné ptepsala do textového dokumentu, pozdéji

mi poslouzily pro kompletni analyzu.
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Rozhovor byl pfedem strukturovany, avsSak délka odpovédi respondentti se v kazdém
individualnim ptipad¢ liSila. VétSina rozhovort trvala pifiblizné 40 minut, jeden rozhovor

trval 60 minut.

Kazdy z dotazujicich odpovidal na otdzky podle svych zkuSenosti. Obsahlost jejich

odpovédi se lisila v souvislosti s jejich zkuSenostmi a délkou praxe jednotlivych vyucujicich.

V zé&véru jsem se kazdého z respondentli dotdzala, zda by chtéli rozhovor doplnit o jejich
poznatky, které povazuji v souvislosti s danou tématikou za stézejni, a které nebyly béhem

rozhovoru zminény.

Béhem rozhovorti panovala ptatelska atmosféra. VSichni ucitelé nad mymi otadzkami
premysleli, o mé téma se zajimali. VétSina z nich na konci projevila zajem o celou praci a jeji
vysledek. Po skon¢eni rozhovorl jsem i s nékterymi uciteli chvili o probiranych tématech

debatovala.

Zvolila jsem metodu polostrukturovaného rozhovoru, jelikoz se k mému vyzkumu hodil
nejvice a zdroven patii k nejpouzivanéjsi forme rozhovoru (Skalova et al., 1983). Vychazi z
pfedem pfipravenych vyzkumnych otazek (Svaiidek et al., 2007). Otazky byly rozdéleny na
zékladni vyzkumné otazky (ZVO), které urCily hlavni smér rozhovoru, déale se Clenily na
specifické vyzkumné otazky (SVO), které drzely strukturu rozhovoru a piiblizily tematickou

oblast a na tazatelské otazky (TO) na které respondent odpovidal.

(ZVO1) Ktera témata povazuji uitelé zemépisu na 2. stupni ZS za kontroverzni a
jakou maji zkuSenost s jejich vyukou?

1. (SVO1) Ktera kontroverzni témata jsou soucasti kurikula zemépisu?

e (TO1) Jak chapete pojem kontroverzni téma?

e (TO2) Jaka kontroverzni témata jsou sou¢asti Vaseho SVP?

e (TO3) Nébozenstvi, rasova rozdilnost, jazyky, narody, migrace, politické problémy-
EU, NATO, EURO, udrzitelny rozvoj, klimatické zmény, ochrana zivotniho prosttedi.
Ktera témata podle Vas patii mezi kontroverzni a kterd nikoli? Pfipadné doplnil/a
byste seznam o n¢jaka dalsi témata?

vvvvvv

zaméfit?
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2. (SVO2) Zajimaji se ucitelé, jakym smérem vyuku kontroverznich témat vést?

e (TOS) Jaké vyukové metody k vyuce kontroverznich témat vyuzivate?

e (TO6) Zabyvate se otazkou, jak spravné pojmout vyuku téchto témat?

e (TO7) Jaké moznosti Vam Vase skola poskytuje?

- Maite moznost s détmi navstévovat vyukové programy zaméiené na nékteré z

kontroverznich témat? Nebo Vam Skola umoziuje navstévy kurzi, jak témata ucit?

3. (SVO3) S jakymi zpétnymi vazbami (od svych Zaki) se ucitelé setkavaji?

e (TO8) Vedete diskuze se svymi zaky ohledné téchto témat (ndbozenstvi, rasismus,
zivotniho prostfedi a tak dale)?

e (TOY) S jakymi reakcemi se od zaku setkavate? (jestli se nestydi o tématech mluvit,
jestli maji nazor a jaky, zGcastnuji se zaci téchto diskuzi ochotnéji, nez u jinych

témat?)

(TO10) Setkavate se s nesouhlasem rodic¢ti o metodach, které ve vyuce vyuzivate?

Doplnujici otazky

Napada Vas jesté néco dilezitého k tématu, cokoliv, co nebylo zminéno a podle Vas by

m¢élo byt?

3.3 Analyza

Po pfepsani rozhovorti z audionahravek do textového souboru jsem jej zacala analyzovat

dle technik zakotvené teorie, konkrétné podle oteviené¢ho kdédovani (Strauss et al., 1999).
3.4 Oteviené kédovani

Pro analyzu dat z rozhovora jsem pouzila metodu otevieného kodovani v kvalitativnim
vyzkumu. Existuji 2 druhy kodovani, induktivni a deduktivni. Induktivni kédovani probiha
Jiz pii analyze dat, kdy si je samy vytvaiime (Strauss et al., 1999). Deduktivni kddovani se
pouziva pied analyzou dat, kdy samotné kody odvodime z teorie. Oba druhy se daji navzajem
kombinovat. Pfi analyze kvalitativnich dat postupujeme chronologicky. Nejprve se zamétime
na oteviené¢ kodovani, nasledn¢ kategorizaci dat, v dalSim kroku mezi jednotlivymi

kategoriemi vytvaiime spojeni a na zavér data interpretujeme (Matousek, 2006).
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V prvni fazi otevieného kdédovani jsem si prepsané rozhovory nékolikrat precetla a z
otazek, které byly respondentim polozeny, jsem se zaméfila na casti odpovedi, které
obsahovaly konkrétni nazor, myslenku k probiranému tématu. Témto pasazim jsem pfiradila
ptislusné kody, zpocatku jsem oznacovala vice kodu del§imi spojenimi. Pro lep$i orientaci

jsem kody pozd¢ji zobecnila (Strauss et al., 1999).

Napt.: ,, ...témata, ktera nejsou uplné jednoznacna, jasna, hlavné z pozice déti, ale i pro
nas pro dospelé, meély by vést k diskuzi... “ K tomuto tématu jsem pfifadila kod vyvolavajici
diskuzi. Témata, kterd méla stejny vyznam, jsem oznacila totoznym koédem, coz mi v dalsi

fazi kodovani usnadnilo se v nich vyznat.

V dalsi fazi jsem se zamcfila na kategorizaci dat. Kazdéa kategorie obsahuje jednotlivé
jevy, které musi byt spravné pojmenovany, abychom mohli urcit, které skupiny koda patii
pod urcitou kategorii (Strauss et al., 1999). Je dulezité propojit data s vyznamem a jednotlivé
koédy musi sumarizovat podstatu oznacené Casti textu. Pocet kategorii zavisi na mnozstvi
materidlu ziskaného z rozhovort a na mnozstvi oznacenych pojmi (Pluhackova et al., 2019).
Po zanalyzovéani kazdého rozhovoru, respektive po dokonceni kddovani, jsem jednotlivé
kédy logicky uspotfadala a nasledné vlozila do jedné tabulky, kde byly opét hierarchicky
uspotradany dle jednotlivych trovni. V mém ptipad¢ jsem pouzila tfi tarovné kdédovani (viz

Tab. 5,6 a 7).
4. Vysledky

Po zanalyzovani v§ech rozhovort a hierarchického uspotradani kodt do tabulky jsem dosla
k nasledujicim vysledkim. V ramci prvni vyzkumné otazky, ktera se zaméfovala na
kontroverzni témata a jejich pojeti ze strany uéiteld zemépisu na 2. stupni ZS, se v§ichni
ucitelé shodli, Zze kontroverze vyvolava diskuzi, a jednd se o témata, na kterd ma kazdy

¢loveék rozdilny ndzor a je potieba o nich mluvit.

Kazdy z ucitelti nejdiive vyjmenoval témata, ktera podle néj patii mezi kontroverzni, a
poté zhodnotil, jaké otazky vyvolavaji kontroverzi v jejich hodinach zemépisu. Mezi nejvice
zminované okruhy patfily migrace, rasy, ndbozenstvi a vale¢né konflikty. Naopak nejméné
zminovand témata byly ochrana pld, hospodaiska krize, trvale udrzitelné zdroje, placata

Zem¢ (viz Tab. 5).

Na otazku, na které¢ oblasti je potieba se nejvice zaméfit, vétSina uciteli odpovidala

migrace, rasy, konkrétné ptistup k jednotlivym mensinam ve tiidach.
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wINabozZenstvi, migrace, rasy, ve tridé mame déti z Mongolska, z Vietnamu, Muslimy- davat
si pozor, jak se o tom bavit. Rozdily mezi lidmi. Myslim si, Ze to na zdkladce staci.*

(Respondent 1)

Mezi nejpouzivanéjsi metodu pii vyuce kontroverznich témat patii riizné formy diskuze,
coz se potvrdilo 1 vmém vyzkumu (viz Tab. 6). VSichni ucitelé¢ zminili, ze k vysvétleni
kontroverznich témat nejéast&ji pristupuji pravé formou diskuze. Zaci jsou rozdéleni do
nékolika skupin, ve kterych nasledné diskutuji, po né€kolika minutach své vysledky prezentuji
pted tfidou, a poté jiz ndsleduje spolecna diskuze. Ucitelé se snazi diskuzi usmérnovat, ale

nijak vyrazné nezasahovat.

Pouze dva dotdzani ucitelé podotkli, ze k diskuzi pouzivaji metodu brainstormingu, kdy si
nejprve k ur€itému tématu sepisi vSechny myslenky, které déti napadnou a nasledné z nich
vychazeji a diskutuji. ,,Urcité je dulezité zacinat diskuzi. Zaciname hodinu brainstormingem,
zapisujeme si myslenky a z toho potom vychazime. Poté, co se trida rozdeéli na dva tabory,

Jjsou zde hlavni mluvci, kteri se behem diskuze vytvori.* (Respondent 3)

»Nekdy to resim pomoci brainstormingu, deti mi hodi myslenky, ja je pisu na tabuli, néco
vybereme a sepiseme zaver. Také tvorim skupinky, ale kviili ¢asu to neni tak casté, napr.
prace s atlasem, s ucebnici, prace s videem, rozebiraji ho, poté skupinka téma interpretuje.“

(Respondent 4)

Nekteii ucitelé také k vyuce vyuzivaji prezentace, diky kterym détem problémova témata
priblizi. Cast uditeld s détmi probira kontroverzni témata na zakladé obrazkd, videi, grafii
nebo pomoci ucebnic, ¢i atlasi. ,,Klasicka frontalni vyuka, vyklad. Nekdy je i nazorna ukazka
videa, grafii, map, coz Zdakum pomaha jejich predstave. Samoziejme i diskuze, staci jedna,

dvé otazky a zacne diskuze.“ (Respondent 4)

Dalsi formou, jak se kjednotlivym tématim pfiblizit jsou rizné Skolni akce. Podle
respondenti jsou jejich Skoly k takovym moznostem otevieny. Béhem roku navstévuji
s détmi rizné zemépisné programy, napiiklad program Planeta Zemé 3000, jejichz soucasti
jsou také kontroverznéjsi témata. Jini zminuji moznosti Skoleni, které jim Skola poskytuje,
nebo si sami mohou pfisluSny program najit a Skola jim ho schvali. ,, Chodi nam nabidky na
Skoleni, které nam jsou preposilany, a pak je to na nas, jestli se na to prihlasime. Neni v tom
probléem. Napr. Minuly tyden ve stiedu jsem mél hezké skoleni, jak vyuzit riizné metody na

hodiné zemépisu. “ (Respondent 2)
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Na otdzku s jakymi reakcemi se od svych zakt setkavaji, se vétSina z nich shodla, ze velmi
zélezi na slozeni tfidy a atmosféte, kterd ve tifidé panuje. Pokud ucitel nestihne vcas
zareagovat, stava se, ze v nékterych tfidach se témata tak vyhroti, Ze je nezbytné neprodlené

diskuzi ukon¢it v zadjmu zachovani pospolitosti tfidy (viz Tab. 7).

Avsak existuji 1 urcita témata, ktera nelze v urCitych kolektivech viibec otevirat. Mezi tyto
okruhy nejcastéji patii migrace, rasy a vztahy mezi Zapadem a Vychodem, kdy déti
pfichazeji s uréitym postojem z domova (viz Tab. 7). ,, Nekdy diskuze stopuji. Jde videét i u
rodicii, kdo je prorusky a kdo pro zdpad. Nazor na Romy je jedno z nejproblematictéjsich
téemat. Objevuji se ve trideé obcas znaky Sikany. Ve tridach, kde je problem s rasami, diskuzi

nerozjizdim. “ (Respondent 1)

S vyhrocenymi reakcemi se ale setkdvaji ucitelé minimalné. Pokud je tfida na diskuze

zvyklé z niz8ich ro¢nikd, poté debata probiha v klidu, Zaci se vyslechnou a respektuji se.

V zévéru jsem se respondentl ptala, zdali se setkdvaji s nesouhlasem rodi¢t s metodami,
které ve vyuce vyuzivaji. Ctyii z péti odpovédéli, e se s nesouhlasem rodict, jak postupuiji
pfi vyuce kontroverznich témat, nesetkali. Jeden vyuc€ujici zminil, Ze takovou zkuSenost m¢l
pouze jednou. ,, Nesetkala jsem se. Jen jedna Zacka mi v hodiné rekla, zZe ji doma rekli, zZe
bychom neméli pouzivat slovo rasa, zZe se to nehodi, proste nepouzivat, Ze je nékdo

mongoloidni, ekvatorialni atd. “* (Respondent 1)
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Tabulka 5: Cetnost zmifiovanych kédi za viechny rozhovory.

Uroveii 1 Cetnost Urover 2 Cetnost Uroven 3 Cetnost
Klimatické 3
zmeény
Fyzicko- 5 Zivotni 3
geografické prostiedi
problémy
Ochrana pud 2
EU, NATO, 3
EURO
Migrace 5
Nabozenstvi 5
Problémova 5 Rasova 5
témata rozdilnost
Vale¢né 4
konflikty
Socio- 5 Pusobeni 3
ekonomické ¢lovéka
problémy v krajiné
Hospodarska 2
krize
Globalizace 3
Trvale 2
udrzitelné
zdroje
Vztahy 3
Zapad x
Vychod
Ostatni 1 Placata Zemé 1
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Tabulka 6: Cetnost zmifiovanych kédi za viechny rozhovory.

Urovei 1 Cetnost Uroveii 2 Cetnost Uroveii 3 Cetnost
Vyklad 2 Prezentace 2
Videa 3
Grafy 2
Skupinové 5 Mapy 2
prace
Metody 5 Prace
s atlasem a s
ucebnici 4
Brainstorming 2
Ve
Diskuze 5 skupinkach
5
Zaujimani roli 1
Rozpis 2
skupin
Ptiprava na 3 Seznam 1
vyuku témat
Skolni 3 PLANETA 3
besidky ZEME 3000
Vyukové 5
programy Konference 1
Skoleni 4 APIV 3
SYPO 3
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Tabulka 7: Cetnost zmifiovanych kédi za viechny rozhovory.

Uroveii 1 Cetnost Urover 2 Cetnost Uroveii 3 Cetnost
Migrace 3
Vyhrocené 3 Rasy 3
Atmosféra 5 reakee
tridy Vztahy
Zapad X 1
Vychod
Klidné
reakce/diskuze 5

Tabulky €. 5, 6 a 7 obsahuji kody hierarchicky usporadané na zéklad¢ jednotlivych trovni

a zaroven zndzornuji ¢etnost zminovanych koda respondenty.

Tab. €. 5 shrnuje kody z okruhu prvni SVO, Ize z ni tedy vycist jednotliva kontroverzni

témata z pohledu ucitelii a pocet jejich zminéni.

Tabulka ¢. 6 se vztahuje ke druhé SVO a obsahuje metody, které ucitelé pro vyuku
problémovych témat vyuzivaji, dale zahrnuje ptipravu uciteli na vyuku a vyukové programy,
které ucitelé se svymi zaky v ramci Skoly navstévuji.

Posledni tabulka (€. 7) se tyka tfeti SVO a zpétnych reakci zakii na dana témata.
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5. Diskuze

Pro svou bakalafskou praci jsem si zvolila kontroverzni témata ve vyuce zemépisu na 2.
stupni ZS. Hlavnim zamérem celé prace bylo zjistit, kterd kontroverzni témata jsou soucasti
kurikula zemépisu, a jakym zptisobem ucitelé zemépisu pristupuji k vyuce téchto témat a jaké

voli vyukové metody.

Praktickou c¢éast jsem realizovala za pomoci kvalitativniho vyzkumu, konkrétné
polostrukturovaného rozhovoru. Po nasledném piepisu redlného dialogu jsem posuzovala
poznatky prostfednictvim metody otevien¢ho kodovani. Diky této metod¢ jsem ziskala
komplexni data, zkterych bylo mozné jasn¢ wvycist vysledek. Zhodnocené poznatky
odpovidaly cili mého vyzkumu. Zaroveit mi prostfednictvim téchto ziskanych informaci bylo
umoznéno komplexné zodpovédét vyzkumné otdzky a zhodnotit mnou pifedem zvolené

hypotézy.

Jelikoz jsem rozhovor vedla s péti naprosto rozdilnymi udliteli zemépisu, ktefi navic
pochézeji z odliSnych zékladnich $kol, nemohu, vzhledem k nizkému poctu provedenych
rozhovort, vysledky generalizované vztahnout na viechny uéitele vyuéujici zemépis v Ceské
republice. Tudiz mé vysledky poskytuji nahled na danou problematiku, avSak neptfedstavuji

obecny nézor a stav v ceském Skolstvi.

Vsechny rozhovory vedené s vybranym vzorkem ucitelti se nesly v ptatelském duchu.
Ucitelé byli velmi ochotni, o mé téma jevili z4jem, a zarovenn mi i poskytli pro mou praci

autentické nazory a poznatky z praxe ve vyuce, jez jsou stéZejnimi pilifi pro mou praci.

Jak jsem jiz zminila vySe, ve své praci jsem si stanovila tfi vyzkumné otazky a tfi
hypotézy. Prvni vyzkumna otazka znéla: ,, Ktera témata povazuji ucitelé zemepisu na 2. stupni
7S za kontroverzni a pro&.“ Zaroven se k této vyzkumné otazce vztahuje i prvni hypotéza:
,Nabozenstvi, rasy, migrace patifi k nejCastéji vnimanym jako kontroverzni ve vyuce

zemépisu na 2. stupni ZS.“

Ucitelé tfadi mezi kontroverzni témata klimatické zmeény, zivotni prostiedi, ochranu pid,
nase pasobeni v EU, NATO, také ptijeti Eura, dile migraci, ndboZenstvi, rasovou rozdilnost,
valetné konflikty, pusobeni clovéka v krajiné, hospodarkou krizi, globalizaci, trvale
udrzitelné zdroje, vztahy mezi Zapadem a Vychodem a v neposledni tadé také otdzku o
placatosti Zemé&. Mezi nejzminovangj$i témata pak patii: migrace, nabozenstvi, rasova

rozdilnost a vale¢né konflikty.
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Z dosud uskutec¢nénych vyzkumi o problematice migrace vime, ze hlavni roli povétSinou

hraje medializace onoho problému.

U otazky rasové rozdilnosti se ucitelé shoduji, ze vétSinou na problémy s kontroverzi
narazeji ve tiidach, které jsou slozeny z riznych etnickych skupin, nejcastéji pak Romu a
Ukrajinct. Toto tvrzeni potvrzuji i jiné publikované odborné studie, které k Romiim a
Ukrajinctim fadi navic i Vietnamce, jako hlavni ditvod utlacovani uvadéji strach z odlisného,
odli§nou barvu pleti, jiny matetsky jazyk (Siskova 2008). Priicha (2007) provedl nékolik
vyzkum, kterych se zucastnily déti ve véku 10-15 let. Jeho vyzkumy byly zaméfeny na
postoj k mensinam v CR. Jelikoz se dotazoval také zaki zékladnich §kol, povazuji jeho

vyzkum za relevantni pro srovnani s mou studii.

Ze vsech zminénych rasovych mens$in zaci zaujimali nejvétsi negativni postoj zejména k
Romiim. Jako diivody pak uvadéli vlastni zkuSenosti s dal$imi piisluSniky daného etnika a na
zékladé teéchto vjemt nésledné popsali strach a odpor, ktery pocit'uji viici jedincim romského

puvodu. Zmeéna didaktického plisobeni zatim problém k lepSimu neposunula (Prticha, 2007).

S problematikou rasismu se Skolstvi setkava i v jinych zemi. Naptiklad anglické Skolstvi v
kurikulu zemépisu viibec nedba na rasovou rozmanitost a naopak ve vyuce prosazuje zejména
bilou rasu. Na zéklad¢ rasové diskriminace vznikaji rtizna hnuti na podporu zaclenéni
cernosskych zakt ¢i profesort do skolstvi. Jednotliva hnuti a jejich smysl je popsan ve studii
geografa Stanka (2019), ktery 1 s ostatnimi geografy pozaduje vnimavy piistup k menSindm.
Také americké $kolstvi se potyka s otazkou rasismu. Oproti CR se t¥idy v Americe skladaji
zejména z zaku z ptistéhovaleckych rodin, tudiz citlivost tohoto tématu je jeste vétsi. S tim se
poji 1 téma ndbozenstvi, jelikoz diky rozmanitosti zaki se ve tfidach setkavaji studenti
vyznavajici rizné ndbozenstvi.

Avsak v souvislosti s regionem Ceské republiky neodmyslitelné souvisi i otdzka, pro¢
naboZenstvi u nas vyvolava znaGnou vinu kontroverzi. Ceska republika je fazena mezi
nejvice ateistické staty stfedni Evropy, a proto neni divu, Ze toto téma vySlo i v mém
vyzkumu za jedno z nejvice probiranych, nebot’ zde panuje obecna skepse vici primarnimu

smyslu jednotlivych nabozenstvi.

Mezi témata, ktera byla zmifovana nejméné, patii ochrana plid, hospodarska krize a

placata Zemé. I presto, ze orné pidy v Ceské republice ubyva velmi rychle a jedna se o
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zavazné téma, zaci se timto problémem tolik nezabyvaji, nebot’ jsou to pro n¢ jen informace,

které piijimaji, ale kontroverzi to v nich samych dle poznatka ucitelti nevyvolava.

To samé plati o tématu hospodaiské krize. Pouze jeden ucitel zminil, Ze v jeho tfidé
probihaji vzletné diskuze na téma placata Zemé. I prestoze tyto teorie byly vyvraceny jiz
nékolikrat v historii lidstva, stale se v jeho tfidé najdou zaci, ktefi elipsoidni tvar Zemé
zpochybnuji. Velky podil na obhajobé& tvrzeni, Ze je Zemé placata, maji bezpochyby socialni
sité. Jelikoz vSak v rdmci mého vyzkumu tuto problematiku zminil pouze jeden z uciteli,
muzeme 1 pravé na zaklade potvrzenych studii konstatovat, Ze téma placatd Zemé kontroverzi

ve tiidach téméf nevyvolava. Proto bych jej tedy za kontroverzni nepovazovala ani ja.

Vétsina uciteltl se také shoduje, ze skutecnosti a poznatky, které ve tfidé vyvolavaji spor,

velmi Casto pochazeji z diskuznich for, které aktudlné probihaji na riznych socialnich sitich.

Hypotéza 1 byla potvrzena. Jak jiz bylo zminéno vySe, mezi nejzminiovanéjSimi se
objevila témata, jako jsou naboZenstvi, rasy a migrace. I pfesto, Ze se dva ucitelé shodli, ze
migrace v jejich tfidach vyvolavala vinu diskuzi vice v minulosti nez v soucasnosti,

aktualnost téchto témat stale vyzdvihuji.

Ke druhé vyzkumné otazce, kterd znéla: ,,Jak ucitel¢ pfistupuji k vyuce téchto témat?*, se
vztahuje 1 druha hypotéza, kterd tvrdi, ze ucitelé¢ pro vyuku kontroverznich témat nejcastéji

vyuzivaji metodu diskuze.

Tato hypotéza se potvrdila. VSichni ucitelé k vyuce problémovych témat uzivaji praveé
metodu diskuze. Zaci jsou rozdéleni do skupin, v ramci kterych diskutuji na ptedem dané
téma. Jednd se o formu komunikace, ve které se zakiim dostava prostoru vyslovit svlij nazor.
Ucitel by mél zérovei na diskuzi dohlizet a usmérnovat ji. Zejména by pak m¢l byt objektivni
a neovliviiovat nazory déti (Bauman, 2016). Dva ucitelé¢ zminili, Ze v rdmci diskuze pouzivaji
metodu brainstormingu. Tato metoda napomaha ke kreativité a rozviji kritick¢é mySleni déti

(Cervenkova, 2013).

Pouze jeden ucitel béhem vyuky problémovych témat vyuziva postupu tzv. zaujimani roli.
Tuto formu diskuze bychom mohli pfirovnat k metod¢ ,,Divadlo forum®. Kazdy ve tiidé
zaujima roli, kterd mu je na zacatku pfidélena. Nejprve zaci pokladaji nepiijemné otazky

svému vyucujicimu, poté si vSak role prohodi (Papamichael et al., 2017).

Diskuze je brana jakozto nejpouzivanéj$i forma rozhovoru nejen u spornych témat. Toto

tvrzeni vychazi i z vétSiny studii. Doktorka Healey (2012) uskute¢nila né€kolik debat, tykajici
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se kontroverznich otazek v radmci geografie, aby studenty pfiméla ke kritickému mysleni a
vzdjemnému respektu. Vysledek jeji studie potvrdil dilezitost diskuze zejména u témat, u

kterych se nazory lidi rozchézeji.

V ramci diskuze maji déti moznost sdélit svllj ndzor, vyslechnout si své spoluzaky a
piipadné na jejich odpovédi reagovat. Z téchto diivoda vétSina ucitelt voli praveé tuto formu

rozhovoru.

Druhou nejzminovanéjsi metodou byly skupinové prace, které jsou zaméfeny predevsSim
na vyhledavéani informaci k probiranym tématim za pomoci raznych videi, grafii a map.
Prostfednictvim skupinové prace vyucujici primarné chtéji zadky naucit pracovat s atlasy,

ucebnicemi tak, aby se v nich naucili samostatné orientovat a vyhleddvat informace.

Prezentace jako jedna z moznych metod vyuky byla dotdzanymi uciteli zminéna pouze
dvakrat, pfestoze je obecné doporucovéana jako prvni logicky krok pro seznameni tfidy s

probiranym tématem (Cervenkova, 2013).

V ramci dialogu jsem jednotlivym vyucujicim kladla otazky tykajici se nejen metod, které
aplikuji béhem vyuky, ale také zda se pfipravuji na témata, u kterych predem tusi, Ze

pravdépodobné vyvolaji ve tfidé debatu.

Odpovédi mé celkem piekvapily. Pripravu na specifické hodiny si dé¢laji tfi ucitelé.
Nekteti z nich si doma pfedem rozdéli zaky do skupin, v kterych chtéji, aby spolecné
pracovali, ¢i diskutovali. Jeden z uliteli zminil, Ze si pfipravuje seznam kontroverznich
témat, kterd chce v hoding probrat. Sestavi si pfipadné otdzky, na které se bude zaka ptat, a
také si na n¢ sdm zkousi odpovidat. Po kazdé hodinég si vysledky porovnava a sam pro sebe si
hodnoti, zda Z&ci odpovidali dle jeho predikce a zda se hodina vyvijela smérem, ktery

odhadoval.

Zbytek respondentl si piipravy nedéla. Tito vyucujici bud’ predem védi, kterd vyukova
videa souvisejici s kontroverznim tématem chtéji pii vyuce zaklim pustit nebo je hledaji

piimo v pribé¢hu hodiny.

Osobné zastdvam nézor, Ze piiprava na hodiny takto ndro¢nych témat je dulezitd, zejména
pokud tfidy, ve kterych vyucujete, jesté tolik neznate. VEfim, ze moji respondenti své zaky
znaji a védi, s ¢im do hodiny mohou pfijit a s ¢im nikoli. Zaroven nikdy nelze piesné
odhadnout, jak budou Zaci na dana témata reagovat, a proto se domnivam, Ze je lepSi mit

vzdy piipraveno i vice moznych variant.
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Také mé zajimalo, zda ucitelim jejich Skola umoznuje zapojit se do riiznych vzdélavacich
programi, nebo realizovat rtizné Skolni akce zaméfené na danou problematiku. VSichni
ucitelé podotkli, ze moznosti maji a také je hojné¢ vyuzivaji. Nékteti jezdi na Skoleni od
riznych organizaci zaméfujici se na profesni rozvoj uciteld (APIV,SYPO), jini se zase
ucastni konferenci nebo na nich sami vystupuji. Spolecné se studenty pak navstévuji Skolni
besidky, béhem kterych je kladen zvySeny duraz i na kontroverzni témata v radmci vyuky

zemepisu.

»Studenti se do diskuzi zapojuji zifidka“. Tato hypotéza spojena s tieti vyzkumnou
otazkou, ktera znéla: ,,S jakymi zpétnymi vazbami (od svych zakl) se ucitelé¢ setkavaji?*,
byla vyvracena. Dotazani se v této Casti shoduji, ze prubéh diskuzi se odviji od celkové
atmosféry tfidy, kterd ve tfidé panuje. Dle jejich nazoru neni vétSinou nijak problematické
zaky do debaty zapojit. Obcas se stdvda, zejména u témat jako migrace, rasy, ¢i vztahy mezi
Zapadem a Vychodem, ze zaci reaguji utocné€. Zde je pak ukolem ucitelli, aby zakrocili vcas.
Pokud se stane, ze situace nelze uklidnit jinak, nez ukoncenim celé diskuze, ucitel tak ucini.
V nékterych tiidach, zejména pak téch, kde je slozeni tfidy rtiznorodé, ulitelé dand témata

viibec neotviraji.

U nékterych témat zaci reaguji prehnané agresivné. Domnivam se, Ze k piechnané
agresivite zakd v ramci diskuze dochazi hlavné z divodu piebirani nazorti od druhych,

zejména pak od svych rodic¢li nebo ze socidlnich siti. Tuto teorii potvrzuji i ucitelé.

Z mého vyzkumu vyplyva, Ze to, jaka témata budou ve tfid¢ vyvolavat kontroverzi, zalezi
nejen na pristupu ucitele, ale také na zacich a jejich schopnostech respektovat jeden druhého.
K ¢emuz ve velké mife ptispivaji i praveé ucitelé.

Z proveden¢ho vyzkumu se také ukézalo, ze se vyucujici snazi svym zakim kontroverzni
témata prostfednictvim riznych metod co nejlépe pfiblizit. AvSak zastdvam nazor, Ze by
ucitelé mohli pouzivat i jiné formy diskuze, které by se vice zaméfovaly na techniky
kolektivniho feSeni problému, jako naptiklad metoda ,,World Café*, ¢i metoda ,,Divadlo

forum®.
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6. Zavér

Hlavnim zdmérem této bakalaiské prace je prispet k problematice vyuky kontroverznich
témat na 2. stupni zakladnich Skol. Nejprve jsem porovnavala dominanci kontroverznich

témat v CR a v zahrani¢i, poté jsem se zamétila na problémova témata v ¢eském kurikulu.
Vyzkum jsem provadéla kvalitativni metodou formou polostrukturovaného rozhovoru.

Cilem bakalarské prace bylo zjistit, kterd kontroverzni témata jsou soucasti kurikula
zemépisu v ¢eském prostiedi, kterymi z téchto témat se ucitelé na 2. stupni ZS
zabyvaji, a jaké metody se k vyuce kontroverznich témat pouzivaji. Tyto cile byly naplnény,
zodpovézeny byly vSechny vyzkumné otazky a ovéieny stanovené hypotézy. Ucitelé povazuji

za nejvice kontroverzni témata jako migrace, nabozenstvi, rasy.

Hypotéza 1: Tato hypotéza byla potvrzena. Ano, vétSina dotazovanych ucitelt
povazuje témata nabozenstvi, rasy, migrace za nejkontroverzngjsi, ale opét se shoduji, ze

velmi zalezi na slozeni tfidy a atmosféfe ve tiide.

Hypotéza 2: Ano, tato hypotéza byla mym vyzkumem potvrzena. Ucitelé vétSinou

pouzivaji prave diskuzi jako hlavni nastroj pro komunikaci kontroverznich témat.

Hypotéza 3: Neni pravda. Studenty obvykle neni tézké do diskuzi zapojit, diskutuji
radi, avsak celkovy prabéh se odviji od toho, jaké ve tfidé panuje atmosféra a zdali jsou

studenti zvykli diskutovat jiz z niz$ich ro¢niku.

Vysledky jsou omezeny poctem provedenych rozhovort, tudiz nepiedstavuji obecny

nazor uciteli v ¢eském skolstvi, ale 1 pfesto si myslim, Ze mohou byt vysledky uzitecné.
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