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Uvop

Uvop

Ve vyuce se objevuji problematickd mista, kterd ztézuji dalsi vyuku. V budoucnu bych
se chtéla vénovat vyucovani, ale zatim nemdm zadné zkuSenosti, které bych ovSem chtéla
ziskat a rozvijet je, proto jsem se rozhodla zvolit toto téma bakalarské prace, které se tyka
didaktiky a soucasné metodické postupy jsou ovéfeny projektem Didaktika—Clovék a
pfiroda A. Konkrétni téma jsem zvolila na zakladé vyzkumu Pluhackové a kol. (2019).
Vyzkum se zabyval pfekondnim pficin kritiénosti na druhém stupni zakladni Skoly v Sestém
roc¢niku, ve kterém autofi spolupracovali celkem s 23 uciteli a jako jedno z nejkritictéjsich

mist odhalili pravé tematicky celek Pohyby Zemé.



CiLE

1 CIiLE

Hlavnim cilem prace je pfekonani pficin kriticnosti tematického celku ,,Pohyby Zemé“

ve vyuce zemépisu na zakladni Skole.

Ke splnéni hlavniho cile bude tfeba splnit nasledujici dilci cile:

Polostrukturovanym rozhovorem s vyucujicim zjistit priciny kriticnosti tohoto

tematického celku.
e Rozborem literatury zjistit moznosti pfekonani kriti¢nosti.
e Navrhnout jednotlivé ucebni ulohy, pfekonavajici jednotlivé priciny kriti¢nosti.

e Znavrzenych uloh sestavit vyukovy modul, tento doplnit o ,ndvod k pouZiti“.

Oveéfit funkci modulu ve vyuce.

Vyzkum bude odpovidat na otazku: ,Lze a jakym zplsobem prekonat kriticnost

tematického celku Pohyby Zemé?“



SOUCASNY STAV POZNAN{ ZKOUMANE PROBLEMATIKY

2 SOUCASNY STAV POZNANi ZKOUMANE PROBLEMATIKY

V této kapitole se budu zabyvat charakteristikou samotného pedagogického vyzkumu,
jeho typy a metody. Rozeberu vyucovani, jeho cile, organiza¢ni formy a vyukové metody.
Nasledné popiSu kurikuldrni dokumenty, samotna kritickd mista, pficiny jejich vzniku a

odborna vychodiska tematického celku.

2.1 PEDAGOGICKY VYZKUM

Pedagogicky vyzkum je definovan jako védecka cinnost, kterd se orientuje na
systematicky popis, analyzu a objasnéni edukacni reality, edukacni realita se vymezuje jako
Usek Cinnosti, pfi které se jedinec uci (Priicha a kol. 2009). Vyzkum se déli do nékolika etap,
mezi néz se radi stanoveni vyzkumného problému, informacni pfiprava vyzkumu, pfiprava
vyzkumnych metod, sbér a zpracovani udaju, interpretace udajl, psani vyzkumné zpravy
(Gavora 2010). Jinymi slovy to znamena, Ze vyzkumnik nejprve vyjadti co, koho, kdy chce
zkoumat a v jakych situacich, ndsleduje studium literatury a konzultace se zkusenéjsimi
odborniky, v predvyzkumu musi odpovédét na to, jakou vyzkumnou metodu nebo metody
pouzije, dal dochazi k samotnému sbéru dat, jejich zpracovani a vysvétleni (Gavora 2010).
Vyzkum je obvykle ukonéen vyzkumnou zprdvou (disertaci, kvalifikacni praci, studii i

¢ldnkem) (Gavora 2010).

Vérohodnost v pedagogickém vyzkumu je chapdna jako poZadavek prokazatelnosti a
ovéritelnosti védeckych poznatkl, tedy nutnost dodrzovat objektivitu vyzkumu, aby
nedochazelo k subjektivnimu zkresleni (Pricha 2015). Vérohodnost se také definuje jako
validita, reliabilita a reprezentativnost. Validita vyjadfuje pravdivost, reliabilita znazornuje
presnost a spolehlivost pfi aplikaci vyzkumného nastroje, problém reprezentativnosti
predstavuje to, zda muizeme vysledky vyzkumu, ktery byl proveden na urcitém vzorku,

zobecnit (Prlcha 2015).

2.1.1 TYPYPEDAGOGICKEHO VYZKUMU

Pricha (2015) pedagogicky vyzkum cleni do nékolika skupin dle stupné obecnosti
(zakladni, aplikovany), vztahu k objektivni skutecnosti (teoreticky, empiricky), zadkladniho
paradigmatu (kvantitativni, kvalitativni), zamérenosti na zplsob vyuziti (akéni vyzkum,
strategicko—koncepcni), komplexnosti objasnovani (monodisciplindrni, interdisciplinarni,

transdisciplindrni neboli multidisciplinarni), Gcelovosti (deskriptivni, diagnosticky,
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explorativni, evaluacni), prostfedi realizace vyzkumu (laboratorni, terénni) a dle
vyzkumnych pfistupl a metod (experimentdlni, observacni, longitudinalni/prarezovy,

komparativni, historicky, prognosticky, interkulturni).

Mezi dva zakladni typy vyzkumu se fadi jiz zminény kvalitativni a kvantitativni vyzkum
(Prtcha a kol 2009). Mezi jejich zasadni rozdily patfi to, Ze kvantitativni vyzkum pracuje
s Ciselnymi daty, s kterymi Ize matematicky pracovat, na druhou stranu kvalitativni vyzkum
predklada udaje ve slovni neciselné podobé (Gavora 2010). Kvantitativni vyzkum
z historického hlediska ma filozoficky zaklad v pozitivismu, kde existuje jedna realita a cilem
vyzkumu je vysvétleni jevl a ovéreni reality, kvalitativni vyzkum naproti tomu vychazi z
fenomenologie, kde existuje vice realit, cilem vyzkumu je porozuméni smyslu jevu a
budovani nové teorie (Gavora 2010). Dle Prichy (2015) odliSnost téchto dvou metod je
velice hlubok3, v kvantitativnim vyzkumu se pouzivaji exaktni metody a statické nastroje
pro ziskavani vysledkl, poc¢atkem vyzkumu jsou formulovany hypotézy, které se presnymi
metodami analyzuji a ovétuji, vysledkem je uréena pravdépodobnost, jak moc jsou presné
a zda tyto zavéry lze zobecnit s ohledem na zkoumany vzorek. Na druhou stranu kvalitativni
vyzkum se snaZi popsat jedine¢nost zkoumanych jevli, neovéruji se predem formulované
hypotézy, ale poznatky se zaznamenavaji béhem vyzkumu a jejich popis je detailni, popisuji

se jednotlivé ptipady napfiklad jedna nebo nékolik ttid, Skol, Zak( (Prtcha 2015).

2.1.2 METODY V PEDAGOGICKEM VYZKUMU

Vyzkumnd metoda je postup, pfi kterém se data ziskavaji v terénu, v jednom vyzkumu
se vétSinou vyuZiva vice vyzkumnych metod (Gavora 2010). Mezi metody aplikované
v pedagogickém vyzkumu lze zafadit experiment, rozhovor a dotaznik (Priicha 2015), které

si v zakladnich rysech popiseme nize.

Béhem experimentu se zavadi zména, ktera je nasledné pozorovana, jak se projevi,
je nezbytné pozorovat vSechny vlastnosti subjektl a procest, které mohou ovlivnit vztah
mezi pri¢inou a ddsledkem (Priicha 2015). U¢astnik@im, ktefi jsou zapojeni do experimentu,
se fikd subjekty a jejich vybér se provadi na zakladé znaku, mezi které se radi napfriklad vék,
pohlavi, Skolni UspésSnost, prospéch, vykon, uUroven motivace (Gavora 1996).
Experimentalnim planem se nazyva rozvrh pribéhu experimentu, pri experimentalni
metodé vznikd mnoho prekazek, mezi jez se fadi napfiklad takzvany hawthornsky efekt

(Gavora 1996). Hawthorsky efekt je pojmenovany po tovarné na elektrotechnicka zatizeni,
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je zplsobeny tim, Ze subjekty védi, Ze jsou sledovani a jednaji podle toho (Gavora 1996).

PouZiva metodu pozorovani, a navic pfivadi zménu (Gavora 1996).

Jako dalSi metoda se pouZivda metoda interview neboli rozhovoru, diky kterému lze
zaznamenat fakta, soucasné tak hloubéji probrat i motivy respondenta, uplatiuji se otazky
otevrené, uzaviené a polouzaviené (Gavora 1996). Metoda rozhovoru oproti dotazniku se
pouzivd tehdy, kdyZ potrebujeme osobni, bezprostfedni a divérné odpovédi (Gavora
1996). Primarné se déli na strukturovany, nestrukturovany a polostrukturovany, pficemz
pfi strukturovaném rozhovoru jsou otazky pevné dané, oznacuje se téz za uUstni dotaznik,
nestrukturovany rozhovor je typicky Uplnou volnosti odpovédi, zatimco polostrukturovany
rozhovor je charakteristicky nabidkou alternativy odpovédi a pozadavkem o vysvétleni
(Gavora 1996). Vyznamnym faktorem je i prosttedi, kde rozhovor probiha, mélo by byt
klidné a tiché, samotny rozhovor by mél v pocatku respondenta zaujmout, motivovat a
navodit atmosféru, vyzkumnik by mél vysvétlit zamér a rozhovor by mél udrzovat plynuly
(Gavora 1996). Po rozhovoru pfichazi na fadu vyhodnoceni odpovédi, kdy vyzkumnik
odpovédi tfidi do kategorii, které provadi pomoci pfifazeni kédl, zaroven kazidy kéd

predstavuje jeden druh odpovédi (Gavora 1996).

Dotaznik je metoda kladeni pisemnych otdzek a ziskavani odpovédi (Gavora 1996),
pouZivad se pro zjisStovani nazord (Prdcha 2015). Uplatiiuje se nejvice pro hromadné
ziskdvani odpovédi, ma promyslenou strukturu, pti jeho vytvareni je nezbytné zakladni
otazku rozdélit do okruhl a kazdy okruh rozdélit do poloZzek (Gavora 1996). Mezi zakladni
pravidla tvorby otdzek patfi formulovat jasné otazky, které nejsou pfilis Siroké, vyhybame
se vyrazim jako napftiklad nékolik, obycejné, nékdy, nepouzivame dvojité otdzky, klademe
pouze ty otazky, na které respondenti dokdzou odpovédét (Gavora 1996). Formulujeme
pouze otdzky, které jsou smysluplné, jednoduché a vyhybdame se zapornym vyraz(im,
otdzky v dotazniku se podle stupné otevrenosti déli na uzaviené, oteviené, polouzaviené a
Skalované (Gavora 1996). Uzaviené otazky se skladaji z odpovédi, pti kterych je ukolem
respondenta oznacit odpovéd, u otevienych otazek ma respondent napsat jakoukoliv
odpovéd, jejich vyhodou je, Ze ho neomezuji, ale na druhou stranu odpovédi se hire
zpracovavaji vyzkumnikim (Gavora 1996). Pro polouzaviené otazky je typicky vybér
odpovédi z uvedenych moznosti a nasledné Zadaji respondenta o vysvétleni zvolené

odpovédi (Gavora 1996). Skalované otazky poskytuji pro respondenta vybér z takzvané
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posuzovaci Skaly, ktera je odstupnovand, napfiklad se jedna o Skaly, kdy respondent
srovnava jevy dle poradi nebo pfi kterych dochazi k rozdéleni na stupné (stale, velmi casto,
Casto, vlbec, nikdy) (Gavora 1996). Pomoci Likertovy skaly respondent vyjadiuje stupen
svého souhlasu nebo nesouhlasu (Likert 1932). Pficemi jejich vyhodnoceni a tvorba je

lehkd, vyhodnocuiji se rlizné podle toho, jaky je cil vyzkumu (Gavora 1996).

2.2 VYUCOVANI

»Vyucovani je forma cilevédomého a systematického vzdéldvdni a vychovy déti,
mlddeZze a dospélych” (ValiSova a kol. 2011). Kolaf a ValiSova (2009) urcuji definici
vyucovani jako proces, pfi kterém se Zaci uci a ucitel je vede, oviem do tohoto procesu
vstupuje mnoho proménnych, které ho ovliviiuji, jako je napfiklad jak a ¢emu se Zaci uci, co
podminuje jejich Uspésnost, pro¢ se to uci, jak probiha ucebni proces, jak ucitel tento
proces fidi, jak Zakim pomahd, proto ho oznacuje jako mnohostranny proces. Obsah
vzdélavani by dle Prlichy a kol. (2009) mél zahrnovat Siroké pojeti oblasti jako je souhrn
védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a zajma, které si jedinec osvojil

prostfednictvim vzdélavaciho procesu.

2.2.1 CiLE VYUCOVANI

Cile vyuc€ovani jsou dle Valisové (2011) definovany jako predpoklddany a ocekavany
vysledek vyuky. Dle Zormanové (2014) zahrnuji ucel, zdmér, vystup a vysledek vyuky.
Vzdélavaci cile popisuje Pasch a kol. (1998) dle Tylerova principu konstrukce kurikula z roku
1969, na zakladé tohoto principu ucitel nejprve provede prlizkum dostupnych materiald,
které se vénuji tématu (ucebnice, knihy, pokyny k osnovam, ¢asopisy, noviny, rozhovory
s kolegy, Zaky, rodici), po dokonceni sepise cile. Dle tohoto principu se déli cile do tfi skupin
na zakladé filozofickych sméru (cile, které pomahaji zakiim pochopit a zvladnout ucivo,
které souviseji se soucasnymi potfebami spole¢nosti, které souviseji s osobnostnimi
potiebami a zajmy zakl) (Pasch a kol. 1998). Zormanova (2014) klasifikuje cile podle toho,
na jakou oblast osobnosti Zaka jsou orientovany, na kognitivni (neboli vzdélavaci se vztahuji
k osvojovani védomosti), afektivni (neboli postojové se vztahuji k emocionalni oblasti, tykaji
se osvojovani postoji a vytvoreni hodnotové orientace) a psychomotorické (neboli
vycvikové cile se tykaji osvojovani psychomotorickych dovednosti, mezi které se radi
dovednosti pri télesném pohybu, fedi, psani, kresleni, pracovni manipulaci s predméty a

nastroji).
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2.2.1.1 BLOOMOVA TAXONOMIE KOGNITIVNICH CiLU

Tab. 1: Bloomova taxonomie kognitivnich cilu zpracovano del Pasche a kol. (1998)

Hladina Popis Vhodné vyrazy popisujici Cinnost
6. Zaci dokazi na zakladé dfive Obhdjit nebo vyvratit, rozvijet a
Hodnoceni | naucenych norem a kritérii kritizovat, posoudit, zaujmout nebo
stanovit hodnotu nebo cenu podpofit stanovisko, ospravedinit,
sloZitého produktu diskutovat, rozhodnout

5.Syntéza | Zaci dokazi z nékolika Tvorit, stavét, vytvofit original,
jednodussich komponent komponovat, psat, resit, predvést,

vytvorit plvodni a slozZity vyrobek | stanovit, predpovédét

4. Analyza Zaci dokazi rozélenit sloZitou véc Porovnat, analyzovat, rozdélit,

na jeji komponenty a vysvétlit, vysvétlit proc¢, ukazat jak, nakreslit,
proc¢ je dand slozitd sestava schéma, nacrtnout

vztah( usporadana danym
zplUsobem nebo jaké pfriciny
k takovému usporadani vedly

3. Aplikace | Zaci dokazi pouzit diive naucenou | Zafadit, aplikovat, nalézt, vybrat,
latku, napfiklad pojmy, pravidla vypocditat, roztridit

nebo generalizace pfti zpracovani
nové latky

2. Zaci dokazi vlastnimi slovy vyjadrit | Definovat, vyjadfit vlastnimi slovy,
Porozuméni | dfive naucenou latku popsat, shrnout
1. Znalost Zaci si dokazi vybavit, Reprodukovat, vybavit si, uvést

reprodukovat nebo rozeznat dfive | seznam, identifikovat, nazvat,
naucené informace oznacit, vybrat, sefadit

Bloomovu taxonomii kognitivnich cil(i vytvofil Benjamin S. Bloom, po kterém nese
pojmenovani. Zakladnim cilem tvorby taxonomie bylo pomoci vsem uciteltim, pracovnikiim
a vyzkumniklm, ktefi se zabyvaji tvorbou kurikula a hodnoticimi problémy (Bloom 1956).
Prostfednictvim taxonomie by pravé méli byt schopni zjednodusit a sjednotit vyménu
informaci, které se tykaji kurikula (Bloom 1956). Pojem kognitivni ucebni proces
v souvislosti s timto tématem oznacuje praci lidské mysli s tématem, které se ma naucit

(Pasch a kol. 1998).

V tab. 1 jsou popsany jednotlivé hladiny Bloomovy taxonomie kognitivnich cil(. Tedy
vyjadtuje to, jak zahrnout rozbor uciva do rozboru ucebniho procesu (Pasch a kol. 1998).
Na nejnizsi Urovni se nachazi nejméné obtizné dovednosti a smérem vzhlru se jejich
narocnost zvysuje (Petty a Foltyn 2013). Uceni tématu je kompletni, kdyz si Zak osvoji
vSechny Urovné (Petty a Foltyn 2013). Dle Pettyho a Foltyna (2013) Bloomova taxonomie
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rozdéluje cile vyuky do dvou casti, prvni se vénuje rozvoji kladného pristupu zakl k vyuce,
druhd ¢ast se zaméruje na rlst uvédomeélosti Zakl pti uceni.
2.2.2 ORGANIZACNi FORMY VYUKY

Organizacni formy vyuky souvisi s rozvojem Skolstvi (Manak 2003). Zormanova

(2014) je definuje jako usporadani celého vyucovaciho procesu.

Tab. 2: Rozdéleni organizac¢nich forem vyuky zpracovano dle Manaka (2003)

Organizacni formy vyuky Clenéni

Podle vztahu k osobnosti zaka Vyuka individualni

Vyuka individualizovana

Vyuka skupinova

Vyuka hromadna

Podle charakteru vyukového Vyuka ve tfidé

prostredi Vyuka v odbornych ucebnach a v laboratofich

Vyuka v dilné

Vyuka na skolnim pozemku

Vyuka v muzeu, v koutku tradic

Ucebné vyrobni jednotka, ucebni den ve vyrobé

Vychazka a exkurze

Domaci ulohy

Podle délky trvani Vyucovaci hodina, zdkladni vyukova jednotka

Zkracena vyukova jednotka

Dvouhodinova vyukova jednotka

Vysokoskolska lekce, seminar, specidlni kurzy

Organizacni formy vyuky se klasifikuji dle tab. 2 podle vztahu k osobnosti Zaka, podle

charakteru vyukového prostredi, podle délky trvani (Manak 2003).

Individudlni forma vyuky se dle Zormanové (2014) ve skolach pfilis neobjevuje,
jednou z moznosti je doucovani nebo jednotlivé situace pfi bézné vyuce, pfi kterych ucitel
zada ostatnim zakam praci a vénuje se jen jednomu zakovi. Pri této formé vyuky se uditel
vénuje jen jednomu Zakovi (Zormanova 2014). Individualizovana forma vyuky je zaloZena
na individudlnimu pfistupu k Zakim pfti zachovani frontalni vyuky, v Zacich podporuje
mysleni, samostatnou praci, tvorivost, aktivitu (Zormanova 2014). Za skupinovou formu
vyuky se povazuje prace zakl v mensich skupinach, ucitel pIni funkci pomocnika a dohlizi
na jednotlivé skupiny (Zormanova 2014). Velkym pfinosem je rozvoj spoluprdace mezi zaky,

Zaci se uci komunikovat, argumentovat, obhajit si vlastni ndzor, naslouchat ostatnim
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(Zormanova 2014). Zormanova (2014) jesté navic definuje tymové vyucovani, které je
zaloZzeno na spole¢ném planovani a realizaci vyu€ovani vice uciteli, z nichZ kazdy ma
néjakou jinou uZsi specializaci. Nevyhodou je vysoka ¢asova naro¢nost, ale na druhou
stranu Z4ci mohou na téma nahlizet z rliznych pohledd, vyucovani cti individudlni tempo a

schopnosti Zzaka (Zormanova 2014).

Vyucovaci hodina ve tfidé je zakladni organizacni formou, ktera se aplikuje pfi Skolni
praxi od doby Jana Amose Komenského (Manak 2003). Jeji zavedeni zaviselo
s demokratizaci vyuky, se zménami v obsahu vyuky a s ekonomickym hlediskem, dnes se
posuzuje i hledisko planovitosti vzdélavaciho procesu (Manak 2003). Mezi zakladni znaky

vyucovaci hodiny se rfadi jeji ¢asové trvani, struktura a pocet zakd (Marndak 2003).

2.2.3 VYUKOVE METODY

Aby ucitel zvolil spravnou vyukovou metodu, musi znat vSsechny vcéetné jejich vyhod
i nevyhod, musi brat na védomi nékolik faktor(, mezi které se radi naptiklad samotna
vybavenost mista a nalada ve tfidé (Petty a Foltyn 2013). Vyukové metody jsou didaktické
prostiredky, diky nimZz mlzZeme splnit vychovné—vzdélavaci cile, pIni dohromady pét
zakladnich funkci (zprostiredkovani védomosti a dovednosti, funkci aktivizacni, formativni,
vychovnou a komunikacni) (Zormanova 2014). Lze je rozdélit dle nékolika pfristup(.
Takzvany kombinovany pohled na vyukové metody je ¢lenén do tfi zakladnich skupin na

klasické, aktivizujici a komplexni vyukové metody (Marak a Svec 2003).
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Tab. 3: Klasické vyukové metody zpracovano dle Matidka a Svece (2003)

1. Klasické vyukové metody

Typ metody Metoda

Slovni Vypravéni

Vysvétlovani

Prednaska

Prace s textem

Rozhovor
Metody Pfedvadéni a pozorovani
nazorné-demonstracni | Prace s obrazem
Instruktaz
Metody Vytvareni dovednosti

dovednostné-praktické | Napodobovani

Manipulovani, laborovani,

experimentovani

Tab. 4: Aktivizujici vjukové metody zpracovano dle Matidka a Svece (2003

2. Aktivizujici vyukové metody

Metody diskusni

Metody heuristické, reSeni problém

Metody situacni

Metody inscenacni

Didaktické hry

Tab. 5: Komplexni vyukové metody zpracovano dle Maridka a Svece (2003

)

3. Komplexni vyukové metody

Frontalni vyuka

Skupinova a kooperativni vyuka

Partnerska vyuka

Individudlni a individualisticka vyuka, samostatna prace zakud

Kritické mysleni

Brainstorming

Projektova vyuka

Vyuka dramatem

Oteviené uceni

Uceni v zZivotnich situacich

Televizni vyuka

Vyuka podporovana pocitaem

Sugestopedie a superlearning

Hypnopedie
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Klasické vyukové metody uvedené v tab. 3 jsou typické pro frontalni vyuku a
historicky se pouZivaji dlouho, zajistuji zprostfedkovavani védomosti a dovednosti
predeviim v kontextu poZadavkd kurikula (Zormanovd 2014). Radi se mezi né metody
slovni, které davaji moznost rychle sdélit poznatky (Maridk a Svec 2003). Nazorné-
demonstraéni metody umoziiuji predvadét skutecné predméty a jevy pfi vyuce,
dovednostné-praktické metody se orientuji na osvojovani si ¢Cinnosti béhem vyuky, pficemz
véechny metody jsou Uzce propojeny (Marak a Svec 2003). Aktivizujici metody z tab. 4
podporuji rozvoj mysleni a feseni problémd, jejich Ulohou je aktivizovat zaky (Zormanova
2014), zvysuji zapojeni zaka do vyuky, tak aby Zak dosahl vzdélani na zakladé své vlastni
prace (Mandak a Svec 2003). Komplexni metody vypsané v tab. 5 nejvice odrazeji zkusenosti

uciteld a metodikd a jejich pozitivem je hlubsi proniknuti do tématu (Mariak a Svec 2003).

2.3 ANALYZA KURIKULARNICH DOKUMENTU

Kurikulem se dle Zormanové (2014) nazyva soubor dokumentl a materiald,
prostfednictvim kterych se uskutecnuje vzdélavani a jeho hodnoceni. Mezi kurikuldrni
dokumenty patfi Bild kniha neboli Narodni program rozvoje vzdélavani, ktery vytvofilo
v roce 2001 Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy (MSMT) je nejvy$e poloZzenym
dokumentem a jeho cilem je popsat vladni zaméry v oblasti vzdélavani (Zormanova 2014).
Z Bilé knihy vychazi rdmcové vzdélavaci programy (RVP), jejichz cilem je urcit vzdélavaci
vysledky a soubor uciva, ktery Skoly musi zafadit do svych vlastnich Skolnich vzdélavacich
programd (SVP) (Zormanovd 2014). RVP zahrnuje i uéebni pldn pro jednotlivé ro¢niky a
predméty, ve kterych jsou obsazeny hodinové dotace predmétli na jeden tyden, ddle pak
zahrnuje ucebni osnovy predmét(, které obsahuji charakteristiku pfedmétl, napliovani
kompetenci a vystupy vyuky (Zormanova 2014). SVP si kazdda $kola tvofi sama, k jehoz
tvorbé& MSMT vytvorilo Manudl pro tvorbu SVP (Zormanova 2014). Na zakladnich $kolach
SVP obsahuji identifikaéni Udaje, charakteristiku $koly, charakteristiku SVP, u¢ebni plan,
ucebni osnovy a hodnoceni 74k a autoevaluaci $koly (Zormanova 2014). Na zakladé SVP si
potom kazdy ucitel tvofi sv(j tematicky plan, ve kterém si rozvrhuje ucebni latku na cely

rok (Zormanova 2014).

2.3.1 ANALYZARVP
V mé bakalarské praci se zaméfuji na tvorbu vyukového modulu k tematickému

celku Pohyby Zemé.
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Tab. 6: RVP zpracovano dle MSMT (2016)

PRIRODNI OBRAZ ZEME

Zak Oé&ekavané vystupy

7.9.2-01 zhodnoti postaveni Zemé ve vesmiru a srovna podstatné vlastnosti Zemé
s ostatnimi télesy slunecni soustavy

29202 prokaze na konkrétnich prikladech tvar planety Zemé, zhodnoti disledky
pohybl Zemé na Zivot lidi a organisma
rozliSuje a porovnava slozky a prvky pfirodni sféry, jejich vzajemnou

Z-9-2-03 souvislost a podminénost, rozeznava, pojmenuje a klasifikuje tvary
zemského povrchu

7.9-2-04 porovna pusobeni vnitinich a vnéjsich procesl v prirodni sfére a jejich vliv
na prirodu a na lidskou spole¢nost

541 Minimalni doporucena troven pro Upravy ocekavanych vystupid v rdmci

a

podpurnych opatieni:

Z-9-2-02 p | objasni dlsledky pohybl Zemé

7.9.2.04 uvede pfiklady pusobeni vnitinich a vnéjsich proces( v pfirodni sféfe a

P jejich vlivu na pfirodu a na lidskou spolecnost
Z-9-2-04 p | uvede priklady pusobeni pfirodnich vlivli na utvareni zemského povrchu

Aby bylo mozné pripravit vyukovy modul ve shodé s RVP pro zakladni vzdélavani dle

MSMT bylo nezbytné prostudovat kapitolu Pfirodni obraz Zemé, kterd je uvedena v tab. 6.

Dle néj jsem urcila konkrétni cile, které jsou uvedeny v kapitole 4.2 Navrh vyukového

modulu niZe, kde je i podrobny popis postupu jejich splnéni.

2.3.2 ANALYZA SVP ZAJMOVE SKOLY

Tab. 7: SVP ZS a MS DomaZlice

Skolni vystupy Ucivo

- pozna pomoci nazornych pom(icek | Pfirodni obraz Zemé

vesmir a slunecni soustavu - vesmir, vznik vesmiru, vyvoj poznavani vesmiru
- zhodnoti rozdily mezi Zemi a - Slunce a slunecni soustava

ostatnimi planetami slunecni - Mésic

soustavy

- porovna historické a soucasné - Zemé jako vesmirné téleso: tvar, velikost a
nazory na tvar planety Zemé pohyby Zemé, stfidani dne a noci, stfidani

- objasni priciny a disledky pohybu ro¢nich obdobi, ¢asova pasma, datové hranice

Zemé
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V tab. 7 je uveden prehled Skolnich vystupl a uciva tykajici se ptirodniho obrazu Zemé

podle SVP Z§ a MS Domatlice, s kterou jsem spolupracovala na vyzkumu.

2.4 KRITICKA MISTA

Kritickymi mista se nejprve v Ceském prostfedi v matematice vénovala Vondrova a
kol. (2015), jejiz publikace vychazi z analyzy vysledkd mezindrodniho vyzkumu TIMSS 2007,
z hloubkovych rozhovor( s uciteli ze zakladnich skol a dotaznikového Setfeni, které bylo

urceno pro ucitele na nizSim stupni a zaméruje se i na hledisko pohledu Zaka.

Obecné se kritickym mistlim vénuje Janik (2018) a zaméruje se celkem na Ctyfi roviny,
a to na obory, kurikulum, vyuku a Zaka. Jako podstatu vyzdvihuje to, jak nabyté védomosti
uplatni Zaci mimo Skolu v béZném Zivoté (Janik 2018). Transformaci oborovych obsahi na
kurikuldrni obsahy nazyva ontodidaktickou, hlavnim cilem tohoto procesu je didakticky
zpracovat obsah s ohledem na obor, ,pfi vybéru obsahu vzdéldvdni je tfeba zohledriovat
kategorii cili vzdéldvdani a musi se uplatfiovat urcitd kritéria Ci principy — napr. kritérium
uzitecnosti, kulturni duleZitosti, historického vyznamu, vyznamu pro budoucnost, védeckosti
a dalsi” (Janik 2018). Psychodidakticka transformace spociva v tom, jak ucitel kurikularni
obsahy transformuje do obsahu vyuky, tuto ¢ast procesu reprezentuji ucitelovy pfipravy na
hodinu nebo zdznamy z vyucovacich hodin (Janik 2018). To, jak zak transformuje obsah
vyuky jako znalosti a obsahy své mysli se nazyva kognitivni transformace (Janik 2018). Potiz
muzZe vzniknou u kritickych mist kurikula z hlediska ontodidaktické transformace
v nezvladnuté obsahové, metodologické nebo ¢asové koordinaci, které se mohou vyvinout
v neschopnost zakl porozumét (Janik 2018). Problém na udrovni psychodidiktické
transformace muze pfrijit v redukci a upravdch obsahu (Janik 2018). Pfi kognitivni
transformaci mohou nastat potiZe, zejména pokud Zaci nemaji zakladni znalosti a

nedokazou je aktivizovat a aplikovat (Janik 2018).

Na Fakulté pedagogické Zapadoceské univerzity v Plzni probihal projekt, ktery byl
zaméren na zjiSténi a prekonanim pricin kriticnosti ve vyuce na 2. stupni zakladnich skol,
nazyval se Didaktika—Clov&k a pfiroda A. Projekt byl realizovan v rdmci ¢tyf pfedmétd, a to
z fyziky (Kohout a kol. 2019), chemie (Rychtera a kol. 2019), ptirodopisu (Vagnerova a kol.
2019) a zemépisu (Pluhackova a kol. 2019).
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Jako Uvodni praci k problematice tykajici se reseni kritickych mist kurikula zemépisu
na zakladni Skole predstavil Duffek a kol. (2018). Ve svém ¢lanku se zaméruji na vyzkum
historického vyvoje didaktiky geografie v CR, jejiho sou€asného stavu, zkoumaji soucasny
stav vyuky zemépisu v CR a Uroveri ¢eskych 74kl v mezinadrodnim srovnavani. Stanovuji
zdkladni terminologii, mozné pficiny vzniku kritickych mist a metodicky postup zjistovani
kritickych mist. Kritickd mista navrhuji preklenout akénim vyzkumem, ktery zahrnuje
rozhovory s uciteli z praxe, diky kterym budou urcena kritickd mista. Nasleduje tvorba

modulll a jejich testovdani v praxi a rozhodnuti o jejich pfekondani.

Stacke a kol. (2020) nasledné v ¢lanku shrnuji dosavadni tfilety vyzkum, ktery se
zabyva se prekonanim kritickych mist ve vyuce zemépisu. Za cil si kladou prezentovat
problematiku kritickych mist, moZnost jejich vyzkumu, prezentovat zjisténa kriticka mista a
jejich pFiciny. Jako pfiklad ukazuji kritické misto, a to konkrétné tematicky celek Casova
pasma, jehoz navrh ucitelé hodnoti kladné. Tim bylo ustanoveno, Ze navrzeny modul je

vhodny pro pfekonani kriti¢nosti tematického celku Casovéa pasma.

Touto problematikou se také v geografii ve své bakalarské praci zabyvala Jenic¢kova
(2019) a Bradnova (2017). Navrhem interaktivni aplikace pro vyuku tematickému celku

Zemé jako vesmirné téleso se ve své diplomové praci vénoval Cernik (2017).

BohuZel byl problém najit relevantni zahraniéni literaturu, tykajici se mého tématu a
zacilenou na zdky. Nasla jsem préci Fréde (2008), kterd se orientuje na oblasti astronomie
jako je stfidani dne a noci, ro¢ni obdobi, mésiéni faze a sluneéni soustava. Vyzkum se
zaméruje na vzdélani samotnych ucitel(, ktefi pred rokem ziskali svUj titul, aby byli schopni
spravné predat ucivo samotnym zakim. Béhem vyzkumu ucastniky rozdélili do tfi skupin,
ve kterych probihaly rlizné podminky uceni, pficemz prvni skupina méla k dispozici
vykladovy text o mési¢nich fazich a rocnich obdobich, kaidy ucastnik si cetl text
samostatné. U¢astnici druhé skupiny museli také jednotlivé predist text, ktery ale vyvracel
mylné predstavy. Treti skupina byla rozdélena jesté do menSich podskupin, ve kterych se
Ucastnici museli drzet daného planu, ktery byl slozen z material(, ndvodu a otdzek, které je
méli vést. Jako jedina skupina méla k dispozici pedagoga, ktery jim odpovidal na pfipadné
dotazy. Usp&snost jednotlivych skupin byla hodnocena pomoci pre-testu a post-testu,
pficemzZ post-test by uskutecnén jeden den a jeden mésic po aktivitdch. Porovnanim

vysledkl bylo zjiSténo, Ze procento Uspésnosti je nejvyssi ve treti skupiné, nizsi u druhé a

17



SOUCASNY STAV POZNAN{ ZKOUMANE PROBLEMATIKY

evvs

prostfednictvim malych skupin a diskuse, dopadla v testech nejlépe, zejména co se tyce

dlouhodobého zapamatovani.

2.4.1 PRICINY KRITICNOSTI

Jako kriticka mista kurikula zemépisu v 6. ro¢niku na zakladé polostrukturovanych
rozhovor( byly odhaleny tematické celky Atmosféra, Mapy, Planeta Zemé a jeji pohyby,
Litosféra, UrCovani zemépisné polohy, Pedosféra, Biosféra, Vesmir, Mésic, Hydrosféra,

Regiony svéta, Kryosféra, Hospodarstvi a Globalizace (Pluhackova a kol. 2019).

Tab. 8: Priciny kritiCnosti zjiSténych tematickych celkl dle Pluhackové a kol. (2019)

Tematické celky
Urcovani Planeta
zemeépisné | Mapy | Zemé ajeji | Atmosféra Litosféra
polohy pohyby
Srv)fatna nav\{'j}znost v v v v v
uciva napfic obory
= T
2 Vielka narocnost na v v v v v
G | pfedstavivost
=] a— -
i P’rlllsna komplexita v " v v "
€| tématu
E;Z': Slaba motivace v v x x x
Pfechod od znalosti v v x N N
ke kompetenci

V tab. 8 jsou uvedeny jednotlivé tematické celky a jejich nejéastéjsi priciny kriticnosti.
Jako dalsi pric¢inu uvadi Pluhackova a kol. (2019) obecné problémy s chapanim cizich pojma.
Ve vyzkumu Pluhackové a kol. (2019) byl tematicky celek Pohyby Zemé ve 23
polostrukturovanych rozhovorech zminén celkem sedmkrat. Na zdkladé tohoto vyzkumu,
jak plyne z tab. 8, byly jako pficiny kritiénosti tematického celku Planeta Zemé a jeji pohyby
zjistény Spatnd navaznost uciva napfi¢ obory, velkd narocnost na predstavivost a pfiliSna

komplexita tématu.
a) Spatna navaznost napfic obory

Spatnou navaznosti napfi¢ obory je mysleno to, 7e 7ak nemda dostatek znalosti
z predchoziho studia, které je nezbytné pro pochopeni latky (Pluhackova a kol. 2019).

V zemépisu je Casto nezbytné propojovat rlzné fyzikdlni, chemické, matematické a
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pfirodopisné znalosti (Duffek a kol. 2018). Jako jeden z pfiklad( uvadi Pluhackova a kol.
(2019), Ze v Sestém rocniku zZaci neznaji uhly, které v matematiky probiraji az v sedmém
ro¢niku, pfitom je potrebuji napriklad pti pochopeni [atky zemépisné souradnice v Sestém

roc¢niku.
b) Velka naro¢nost na predstavivost a pfiliSna komplexita tématu

Nasledujicimi pri¢inami kriticnosti jsou velkd ndro¢nost na predstavivost a pfiliSnd
komplexita neboli sloZitost tématu. Zaci nejsou naptiklad schopni pochopit postup, kdy
feSeni ma vice krokd, které na sebe navazuji, jako pfiklad tohoto problému Pluhackova a

kol. (2019) uvadi litosférické desky a jejich pohyby.
c) Prechod od znalosti ke kompetenci

Dalsi pfticinou je neschopnost Zak( prechodu od znalosti ke kompetenci. ,Klicové
kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot
dileZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spolecnosti.” (RVP 2016) Radi se
mezi né kompetence k uéeni, kompetence k reseni probléma, kompetence komunikativni,
kompetence socidlni a personalni, kompetence obcanské a kompetence pracovni (RVP
2016). Kolar a Sikulova (2009) udavaji ptiklady naplfiovani klicovych kompetenci, 7ak, ktery
ma rozvinutou kompetenci komunikativni spravné a vécné formuluje myslenky a nazory,

vyjadfuje se vystizné, rozumi souvislostem, aktivné nasloucha, diskutuje s ostatnimi atd.
d) Motivace

Motivace je pokladana jako predpoklad uUspésného uceni (Petty a Foltyn 2013).
Potreby Zakl se neustdle méni, jsou ovlivnény plsobenim rozvoje jejich poznani, rostouci
znalosti jednotlivych predmétu a jejich vztahem k danému vyucovacimu predmétu (Dvorak

2005).

Dle Pettyho a Foltyna (2013) by se ucitelé méli drzet toho, aby Z4aci presné védéli,
co a jak maji délat, Ze jim pomuUzou kdykoliv budou potrebovat, nékteré tkoly by mély byt
jednoduché, aby je byli schopni splnit vSichni Zaci, dalSi zase naro¢néjsi pro schopné;jsi zaky.
Je tedy nutné, abychom se snazili vytvaret souvislosti se zajmy svych zaku a ucitel by nemél
Setfit chvalou za kazdy Uspéch (Petty a Foltyn 2013). Pri zadani Ukolu Zzakim poskytujeme
zaktm cil, ¢im rychleji tohoto cile Uspésné dosahnou, tim se jim zvySuje motivace, neméla

by chybét pochvala za dobfe odvedenou praci (Petty a Foltyn 2013). Téma Ize napriklad
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udélat zajimavym pfidanim osobniho rozméru nebo zahady, zaujeti u Zakd se da povzbudit
vlastnim zajmem o obor, ukazovdnim spojitosti se skute¢nym svétem (predméty z praxe,
filmy, konkrétni aplikace uciva, ndavstévy odbornikd, exkurze), tvofivosti a
sebevyjadiovanim Zakl, aktivnim zapojovanim Zzdk(d do wvyuky, pestrosti cinnosti,
soutézivymi a problémovymi ukoly, hadankami, propojenim s tim, co zaky zajima mimo

Skolu (Petty a Foltyn 2013).

Podle Kolare a Sikulové (2009) jako motivace mize plisobit na zaka $kolni hodnoceni
a je pro néj jednou z nejsilnéjsich technik. Na druhou stranu muize plnit funkci potrestani,
7aka maze demotivovat tak, Ze mu praci znechuti (KolaF a Sikulova 2009). Jako demotivaci
Ize pokladat vycerpanost pfiliSnou obavou ze zkousek, ovliviuji ji emocionalni faktory, mezi
které patfi deprese, Uzkost z predchoziho neuspéchu, faktory prostfedi a faktory

fyziologické, jako je chlad, hluk, hlad (Petty a Foltyn 2013).

2.5 ODBORNA VYCHODISKA TEMATICKEHO CELKU POHYBY ZEME

Pfed samotnou pfipravou vyukového modulu byla potfeba prostudovat literaturu
tykajici se oborové didaktiky, mezi kterou zejména spadaly ucebnice pro Sesty rocnik
zakladni $koly. Naptiklad se jednalo o Pfirodni prostiedi Zemé (Cervinka aTampir 1996),
Hravy zemépis 6 (Bo¢anova a kol. 2017), Zemépis planeta Zemé pro zakladni Skoly (Demek
a kol. 2019) a Zemépis pro 6. ro¢nik zakladni koly a primu viceletého gymnazia (Cerveny a
kol. 2003). Co se tyka odborné naplné tematického celku pohyby Zemé vychazela jsem
predevsim ze (Strahler a Strahler 2006), (Heath 2015), (Koop a Suda 2004) a (Mitton a kol.
1996).

Mezi zakladni pohyby Zemé se fadi rotace kolem své osy a obéh Zemé kolem Slunce,

jevy jsou popsané v nasledujicich podkapitolach.

2.5.1 ROTACE ZEME

Dle Strahlera a Strahlera (2006) Zemé se otaci kolem své osy od zdpadu k vychodu
proti sméru hodinovych rucié¢ek jeden den. Jeden den trva 24 hodin. Zemska osa je pfimka
protinajici severni a jizni pdl Zemé a ma sklon 23,5° ke kolmici na rovinu ekliptiky. Takze dle
Koopa a Sudy (2004) se mezi dusledky rotace radi denni rytmus, ma vliv na pfirodni procesy

a je i pric¢inou vzniku Coriolisovy sily.
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2.5.2 OBEH ZEME KOLEM SLUNCE

Dle Mitton a kol. (1996) obéh Zemé kolem Slunce je pohyb, pfi kterém mezi témito
télesy plsobi gravitacni sila. Zemé kolem Slunce obéhne za 365,24219 dni, ¢emuz se
prezdiva tropicky rok, coz je okolo ¢tvrt dne vice, nez je jeden kalendarni rok, ktery ma 365
dni, proto se jednou za Ctyfi roky jeden cely den pfidava na konec Unora. Draha, po které
Zemé obiha kolem Slunce se nazyva rovina ekliptiky neboli ma tvar elipsy, neni totozina
s rovinou rovniku a svira s ni Uhel 66,5°. Z toho plyne, Ze vzdalenost mezi Sluncem a Zemi a
mnozstvi dopadajiciho slunecniho zafeni se méni béhem roku. Zemé je nejblize Slunci a
zaroven se pohybuje nejrychleji v bodé zvaném pfisluni (perihélium), které nastava
zaCatkem ledna. Zemé se pohybuje nejpomaleji a je nejdale od Slunce v odsluni (afélium),

které nastava zacatkem cervence.

Mezi dlsledky obéhu se podle Koopa a Sudy (2004) fadi hlavné nepravidelny pfisun
slunec¢ni energie. Sklon zemské osy a obéh Zemé kolem Slunce zp(lisobuje stfidani ro¢nich
obdobi. Na severni polokouli jarni rovnodennost nastava 20.-21. bfezna a podzimni
rovnodennost 22.-23. zafi, v téchto fazich je délka dne i noci stejna a slunecni paprsky
v poledne dopadaji kolmo na rovnik. Letni slunovrat nastavd 21.-22. Cervna, v poledne
slunecni paprsky dopadaji kolmo na obratnik Raka. Zimni slunovrat zacina 21.-22. prosince,
v poledne slunecna paprsky dopadaji kolmo na obratnik Kozoroha. To zplisobuje to, Ze
délka dne a noci je rozdilna v priibéhu roku. Pokud je na severni polokouli zima, tak na jizni
polokouli nastava léto a naopak. Pro stfidani rocnich obdobi je podstatny uhel dopadu
slunecnich paprsku, proto se na rovniku ro¢ni obdobi nestfidaji a na pélech jsou pouze dvé
rocni obdobi, a to polarni den a noc. Vyplyvajicim dlsledkem je i vznik podnebnych
(klimatickych) pas(, mezi obratniky se nachazi tropicky pas, mezi obratniky a polarnimi

kruhy mirny pas, ddle pak polarni oblasti.

2.5.3 Misic

Dle Mittona a kol. (1996) mezi zdkladni pohyby Mésice patti rotace kolem své osy, obéh
kolem Zemé a spolu se Zemi obiha kolem Slunce. Mésic se kolem své osy otoci za stejnou
dobu jako obéhne Zemi, proto je k Zemi vidy pfivracen stejnou stranou. RozliSujeme
celkem ctyfri faze, pficemz jejich cyklus trva 29,53 den, patii mezi né nov (Mésic se nachazi

v pozici mezi Sluncem a Zemi, Slunce tedy osvétluje jeho odvracenou stranu), prvni ¢tvrt,
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uplnék (Slunce osvétluje privracenou stranu Meésice, odrazi slunecni paprsky smérem

k Zemi) a treti Ctvrt.

Dle Mittona a kol. (1996) pfiliv a odliv je pravidelné se ménici vyska vodni hladiny,
oznacuji se také jako slapové jevy nebo dmuti. Jsou zapfi¢inény gravitacnimi silami Mésice
a Slunce. Ke zméné vysky vodni hladiny dochazi pravé proto, Ze voda se snadno pohybuje.
Ptiliv je vysledkem zvySeni vodni hladiny na stranach Zemé, které jsou k Mésici pfivracené
a odvracené. Ktomuto jevu dochazi dvakrat v pribéhu jednoho dne kvali tomu, Ze se
soucasné Mésic i Zemé otaci kolem své osy. Béhem pfilivu je vodni hladina vySe naopak pfi
odlivu je vyska vodni hladiny nize, rozdil vysky vodni hladiny béhem pfilivu a odlivu je
odlisny na rlznych mistech Zemé. Kdyz se Slunce a Mésic nachazi v jedné pfimce (Mésic se
tedy objevuje v pozici novu nebo Uplriku), tak jejich gravitacni sila plisobi ve stejném sméru
a priliv je vyssi a oznacuje se jako skoény. Pokud télesa Slunce, Zemé a Mésic sviraji pravy
Uhel (Mésic se objevuje v pozici prvni ¢tvrti nebo treti Ctvrti), pak se gravitaéni sily z¢asti
rusi a priliv se nazyva hluchy.

’

Dalsim jevem je zatméni Slunce a Mésice, dle Mittona a kol. (1996) mohou byt bud
Uplné nebo ¢astecné. K zatméni Mésice dochazi, pokud Slunce, Zemé a Mésic se nachazi
v jedné pfimce, tedy Mésic se je ve fazi upliku. Naopak pokud je Mésic v pozici mezi

Sluncem a Zemi nastdva zatmeéni Slunce, tedy Mésic je ve fazi novu.
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3 METODIKA

Polostrukturovany rozhovor s ucitelem

PFiciny kriti¢nosti

Rozbor literatury tykajici se pfekonani
pficin kriti¢nosti

R — ——

Rozbor literatury
—1 tykajicise oborové
didaktiky

Rozbor odborné
literatury

Navrh ucebnich dloh
pieklenujicich diléi pficiny
kriticnosti

Pfiprava vyuky za pomoci modulu

Realizace vyuky dle
navrZeného modulu
Pfiprava dotazniku

!

Dotaznik pro ucitele

Analyza dat a rozhodnutio
pfekonani pficin kritiénosti

|:| vyzkumna metoda

© wystup vyzkumu

vyzkum probihajici soucasné

Obr. 1: Schéma metodického postupu

Postup vyzkumu této bakalarské prace je zndzornén na obr. 1, vychazi z vyzkumu

Pluhackové a kol. (2019). Mezi zakladni postupy spada zjisténi pficin kriti¢nosti tematického

celku Pohyby Zemé pomoci polostrukturovaného rozhovoru s vyucujicim, tvorba

vyukového modulu, jeho ovéreni formou dotazniku pro uditele a vyhodnoceni.
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3.1 POLOSTRUKTUROVANY ROZHOVOR S UCITELEM

Konkrétni cilem bylo metodou polostrukturovaného rozhovoru s pedagogem zjistit
priciny kriti¢nosti tematického celku Pohyby Zemé. Soubor otazek, podle kterych byl veden
rozhovor, jsem zpracovala dle metodiky Svatitka a Sedové (2007), ktefi postupovali na
zdkladé Wengrafova (2001) pyramidového modelu. Otazky jsem dle nich klasifikovala na
zakladni vyzkumné otazky (ZVO), které byly dal rozdéleny na specifické vyzkumné otazky
(SVO) a SVO byly roz¢lenény na tazatelské otazky (TO). V pribéhu rozhovoru jsem kladla
pouze TO, pficemz divod vytvoreni ZVO a SVO byl v dodrzeni ndvaznosti kladeni TO béhem

rozhovoru.

3.2 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNE SKUPINY

Vyzkum jsem uskutecnila ve spolupraci pedagogem ze Zakladni Skoly a materské
Skoly Domatzlice, Msgre B. Staska 232. Navrieny vyukovy modul byl testovan celkem ve
dvou Sestych tridach, a to konkrétné v 6.B a 6.C, které byly vybrany na zdkladé
polostrukturovaného rozhovoru s ucitelem, ve kterych on sam vyucuje. Vyukovou hodinu
navrzenou na zakladé modulu jsem v obou tfidach realizovala v Utery 22. 9. 2020 totozné a

uskutecnila jsem ji osobné, ucitel byl po celou dobu pfitomen na obou hodinach.

V 6.C je celkovy pocet zakll 27, v utery maji prvni hodinu zemépis, ve které byl
realizovan experiment, nasleduje pfirodopis, télesna vychova, ¢esky jazyk, matematika a
fyzika. Pficemz v 6.B je celkovy pocet zakl 28, hodina zemépisu probihala tfeti vyucovaci
hodinu, pred kterou maji dvé hodiny vytvarné vychovy. Po zemépisu nasleduje cesky jazyk,

matematika a dvé vyucovaci hodiny télesné vychovy.

3.3 NAVRH VYUKOVEHO MODULU

Pfiprava vyukového modulu a jednotlivych aktivit je rozdélena do nékolika ¢asti, do
kterych se fadi stanoveni cile jednotlivych aktivit vyuky, vybér uéebnich uloh, sestaveni
casového planu vyucovaci hodiny, vytvoreni ucebnich pomlcek a doladéni pfipravy
(Zormanova 2014). Nejprve doslo k stanoveni cili jednotlivych aktivit, které byly zvoleny
na zakladé RVP (2016) a SVP zajmové $koly, dle KolaFe a Valisové (2009) slouzi k uvédomeéni
si toho, ¢eho chceme konkrétnim obsahem vyuky dosahnout. Pfedpokladany ¢as aktivity
ve vyuce je uvadén v minutach dle toho, jak dlouho by jednotlivé aktivity mély trvat

(Zormanova 2014). V ¢asti pomicky jsou vypsany jednotlivé pomlcky, které je potieba
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pred vyukou pfipravit a byly béhem ni vyuzity. V ¢asti postup je popsan podrobny postup

aktivity. Posledni ¢ast obsahuje poznamky.

3.4 DOTAZNIK PRO UCITELE

Vyhodnoceni modulu probéhlo formou dotaznikového Setreni, které jsem realizovala
pomoci platformy Google Forms dva mésice po aplikaci modulu ve vyuce. Touto metodou
jsem si kladla za cil zjistit, zda doSlo k prekonani kriti¢nosti tematického celku Pohyby Zemé.

Dotaznik byl uréen pro pedagoga a sestaven celkem ze tfi hlavnich blokd.

Prvni blok byl zaméren znovu na vybér konkrétnich pficin kriti¢nosti tematického celku
Pohyby Zemé a hodnotila jsem jej kvalitativné tak, Ze jsem odpovéd zaznamenala do

kapitoly 4.4.2 Analyza dotazniku.

Druhy blok byl orientovan na hodnoceni realizovanych uloh. Podle Pluhackové a kol.
(2019) se zaméroval celkem na pét oblasti, do kterych spadaly znalosti a myslenkové
operace zakl, kompetence 74k, aktivizace a motivace zakd, pohled uditele, splnéni cil(i a
prekonani prekazek. V téchto péti oblastech bylo celkem 16 uzavienych otazek zaloZzenych
na Likertové skale (Likert 1932), ve kterych pedagog u kazdé z otdzek vybiral z moznosti
(vyrazné souhlasim, spiSe souhlasim, nevnimdm rozdil, spiSe nesouhlasim, vyrazné
nesouhlasim a nedokazu posoudit). Otazky z druhého bloku jsem vyhodnotila kvantitativné
tak, Ze jednotlivym odpovédim jsem pfifadila body (vyrazné souhlasim =2, spiSe
souhlasim = 1, nevnimdm rozdil = nedokazu posoudit = 0, spiSe nesouhlasim = -1, vyrazné
nesouhlasim =-2). ,,S prifazenymi &iselnymi hodnotami se dd matematicky pracovat, coZ
slouZi pro kvantitativni vyhodnoceni skal.“ (Gavora 1996) Vyroky jsem vyhodnotila tak, Ze
jsem secetla pocet ziskanych bod( v jednotlivych oblastech a vypocitala jejich procentudlni

uspésnost v oblasti, prficemz bylo mozné celkem ziskat body v intervalu od -32 do 32.

Treti zavérecny blok jsem hodnotila kvalitativné a skladal se z vybéru nejprinosnéjsi

ucebni ulohy, odivodnéni odpovédi a prostoru k libovolné zpétné vazbé.
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4 VYSLEDKY

4.1 PRICINY KRITICNOSTI ZKOUMANEHO TEMATU

4.1.1 PRUBEH ROZHOVORU

Dle metodiky Svaficka a Sedové (2007) doslo v prvni €asti rozhovoru k Gvodnimu

sezndmeni pedagoga s vyzkumem a k ujisténi o anonymité. Ddle jiz nasledovala Uvodni

otazka, kterd byla zacilena na navozeni atmosféry a vztahem mezi tazatelem a

respondentem:

e Jak jste se dostala k profesi pedagoga?

Tab. 9: OtazKky k polostrukturovanému rozhovoru zpracovano dle Svatitka a Sed'ové (2007)

Zakladni vyzkumné
otazky (ZVO)

Specifické vyzkumné
otazky (SVO)

Tazatelské otazky (TO)

ZVO1: Z jaké pfriciny
je tematicky celek
Pohyby Zemé
kriticky?

SVO1: Jak
identifikujete kritické
misto?

TO1: V ¢em vidite hlavni ptic¢iny toho, Ze
je tematicky celek Pohyby Zemé pro
zaky nepochopitelny a neoblibeny?

TO2: Z jakych signald, reakci Ci vysledka
zak( pozorujete, ze probirané latce
nerozumi nebo je pro né problémova?

SVO2: Je tematicky
celek Pohyby Zemé
kriticky z divodu
navaznosti uciva?

TO3: Je téma Pohyby Zemé dllezité pro
pochopeni uciva v dalSich rocnicich?
Jakého uciva?

TOA4: Existuji v zemépisu témata, kterd
brani v pochopeni tematického celku
Pohyby Zemé?

TOS5: Existuji témata z jinych predmétu,
kterd brani v pochopeni tematického
celku Pohyby Zemé?

SVO3: Jaké jsou dalsi
dlvody vzniku
kritického mista
kromé navaznosti
uciva?

TO6: Je tematicky celek Pohyby Zemé
kriticky z ddvodu velké naro¢nosti na
predstavivost?

TO7: Je tematicky celek Pohyby Zemé
kriticky z dGvodu pfiliSné komplexity
uciva?
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TO8: Je tematicky celek Pohyby Zemé
kriticky z ddvodu slabé motivace zaka?

TO9: Je tematicky celek Pohyby Zemé
kriticky z ddvodu neschopnosti Zak(
prejit od znalosti ke kompetenci?

TO10: Je tematicky celek Pohyby Zemé
kriticky z divodu problém( s chapanim
cizich pojmu?

TO11: Je tematicky celek Pohyby Zemé
kriticky z divodu absence ndvaznosti na
realny Zivot?

ZV02: Pozorujete SVO4: Mate néjaké TO12: Jaké techniky, cvi¢eni, pomUcky

vyvoj vyucovani zkusenosti s reSenim | se Vam osvédcily pfi vyuce?
tematickeho celku kriticnosti TO13: Jaké techniky, cviceni, pomUcky
Pohyby Zemé? tematického celku . TV
se Vam neosveédcily pfi vyuce?
Pohyby Zemé?

TO14: Co je pro Vas cilem v tomto
tématu Zaky naucit?

Plynule pokracovaly konkrétni TO z tab. 9. Na zavér uz pfiSly ukoncovaci otazky,
podékovani za rozhovor a rozlouceni. Ukoncovaci otazky si kladly za cil uzavfit rozhovor a

vyzvat respondenta opétovné se zamyslet nad problematikou, fadilo se mezi né:
e Zapomnély jsme na néco?
e Chtéla byste k rozhovoru jesté néco dodat?
¢ Chtéla byste vyzdvihnout néjakou oblast, o které jsme se zmifiovaly?
e Mate na mé néjakou otazku vy?

4.1.2 VYSLEDKY ROZHOVORU

Dne 7. 9. 2020 byl realizovan polostrukturovany rozhovor s vyucujicim v jeho
kabineté a trval 35 minut. Na zakladé samotného rozhovoru s pedagogem jsem vytycila
konkrétni témata na zakladé, kterych byla pfipravena vyucovaci hodinu. Radila se mezi né
rotace Zemé kolem své osy, obéh Zemé kolem Slunce, pfiliv a odliv. Slapové jevy byly
vybrany na zakladé toho, Ze v ucebnici, kterou Zaci pouzivaji nejsou viibec uvedeny, jedna

se PFirodni prostfedi Zemé (Cervinka a Tampir 1996). Pedagogem byly jako nejzavaznéjsi
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priciny kriti¢nosti tematického celku Pohyby Zemé zvoleny slabd motivace Zakl a vysoka

narocnost na predstavivost.

Béhem rozhovoru jsem si zapisovala poznamky k jednotlivym otazkam. Vysledek
rozhovoru Ize dokdzat na nasledujicich vypovédich ucitele ,,Maji velky problém s tim, Ze
kdyZ se nauci néco nového, tak to potom pouZit.“ nebo , Déti se nechtéji ucit, spoléhaji se
na to, Ze s sebou vsude nosi mobilni telefon, na kterém si vsechno rychle a jednoduse
dohledaji.”. Na otdzku TO13 z tab. 9 odpovédél: , Ve své vyuce pouzivim jednoduchou
prezentaci, kde mdm néjaké ilustracni obrdzky a krdtké poznamky, které si béhem hodiny
zapisuji do sesit.“. Cely rozhovor pedagog shrnul nasledujicim prohlasenim: ,Na kaZdém

tématu se vzdycky snazim najit néco praktického, co by mohli vyuZzit ve svém Zivoté.”

4.2 NAVRH VYUKOVEHO MODULU

Vyukovy modul byl navrzen na zdkladé vysledkd polostrukturovaného rozhovoru,
rozboru ucebnic vztahujicim se k tematickému celku Pohyby Zemé a analyzy kurikularnich
dokumentu. SnaZila jsem se navrhnout hodinu, kterd by byla co nejvice motivacni.
Pfipravena prezentace obsahovala obrazky, videa a animace pro lepsi pochopeni latky.
Didkladny popis jednotlivych jev(, procestd a jejich dusledkd je uveden v kapitole 2.5

Odborna vychodiska tematického celku Pohyby Zemé.

4.2.1 AKTIVITA 1: MOTIVACE
Zaujeti zak( jsem se snazila ziskat prezentaci Ctyr téZsich tvrzeni a otdzek, které
predstavovaly zdhady, které jsou propojeny se skuteénym svétem (Petty a Foltyn 2013).

Doplnila jsem je o dokreslujici obrazky v prezentaci, ktera byla promitana na tabuli.
Cil: Motivace zaka

Predpoklddany cas aktivity ve vyuce: 5 minut

Motivacni tvrzeni a otazky:

1. Odhalime, jak nds pfi cestovani ovliviiuje rotace Zemé. Dozvime se, jaky je
rozdil mezi tim, kdyz poletime na dovolenou do Kapského mésta v Africe
nebo do New Yorku (NY) v Americe z Prahy. PrestoZe jsou obé mésta od

Prahy vzdalena pfiblizné 9500 km.

2. Prijdeme na to, proc existuje polarni den a noc.
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3. Jakou ma3 asi spojitost vznik podnebnych neboli klimatickych pasa?

4. Budeme se snaZit pochopit to, Ze vySku morské hladiny nereguluji
zaméstnanci hotelu u plaze, ale postaveni Zemé, Mésice a Slunce. Jako
pfiklad uvedeme zaliv Fundy na vychodnim pobfezi severni Ameriky, kde

nastava nejvétsi rozdil mezi prilivem a odlivem.

4.2.2 AKTIVITA 2: ROTACE ZEME KOLEM VLASTNI OSY

Formu aktivity jsem prevzala na zdkladé Pluhackové a kol. (2019).

Cil: Zak dokaze objasnit rotaci Zemé kolem vlastni osy a s tim zplsobené stfidani dne a

noci.

Predpokladany cas aktivity ve vyuce: 10 minut

Pomucky: Gymnasticky mi¢

Postup: Vysvétlete Zak(im, Ze jejich leva ruka predstavuje vychodni smér a prava
zapadni smér otaceni Zemé, pro lepsi porozuméni jevu lze fixou napsat na pravou ruku Z a
na levou V. Z4ci se postavi do kruhu kolem uéebny a do stfedu umistéte velky gymnasticky
mic, ktery symbolizuje Slunce. Kazdy zak predstavuje planetu Zemi. Otodi se ke Slunci neboli
ke gymnastickému mici zady. V tuto chvili v ¢asti Zemé, kterd symbolizuje jejich oblicej je
noc, tma. Aby nastal v jejich obli¢eji den, musi se ke Slunci otocit celem. Musi si uvédomit,
jestli se k Slunci otoc¢i zapadnim nebo vychodnim smérem, podivaji se na své ruce. Slunce
vychazi vzdy na vychodé, musi se tedy otocit tak, aby se jako prvni natocila vychodni strana
(jejich leva ruka) ke Slunci. Toci se za levou rukou proti sméru hodinovych ruciéek. Z toho

by méli vyvodit, Ze Zemé se toci od zapadu k vychodu.
Poznamka: Rotaci Zemé Ize Zakam pfiblizit na principu, Ze Zemé se toci jako baletka.

4.2.3 AKTIVITA 3: OBEH ZEME KOLEM SLUNCE
Cil: Zak dokaze objasnit rotaci Zemé kolem Slunce a tim zplsobené stfidani roénich

obdobi.

Predpokladany cas aktivity ve vyuce: 10 minut

Pom(icky: Skolni glébus, dva Z4ci

Postup: Ze tfidy vyberete dva Zaky, jeden z nich bude predstavovat Slunce, druhy z

nich bude v rukou driet glébus, a tak jak Zemé vykonavd obéh kolem Slunce. Zak
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s globusem bude obihat kolem spoluzaka, ktery predstavuje Slunce. Upozornéte na stdlou
pozici zemské osy a v jednotlivych rocnich fazich. V kazdé fazi zastavte a vysvétlete, které

ro¢ni obdobi nastava.

Zatneme ve fazi, kdy na severni polokouli nastdvd jaro, slunecni energie
rovhomérné dopadd na obé polokoule, ve stejnou dobu je na jizni polokouli podzim.
V nasledujici fazi zacina na severni polokouli |éto a severni polokoule je pfiklonéna Slunci,
zatimco jizni polokoule je Slunci nejvice odklonéna a nastava tam zima. Kdyz na severni
polokouli zadind podzim a na jizni jaro, slunecni energie obé polokoule osvétluje
rovhomeérné. Jestlize na severni polokouli pfichazi zima je nejvice odklonéna od Slunce.
Naopak na jizni polokouli nastava léto. Pro lepsi predstavivost lze zakim jesté ukazat
aplikaci od Cernika (2017), ktera je volné dostupnd na internetu, 7aci tak skrze ni sami

mohou popsat, jak obéh pochopili.

4.2.4 AKTIVITA 4: PRILIV A ODLIV

Cil: Zak dokaze objasnit slapové jevy a vysvétlit pro¢ vznikaji.

Predpokladany cas aktivity ve vyuce: 10 minut

Pomcky: Model vzniku pfilivu a odlivu

Obr. 2: Model vzniku pfilivu a odlivu
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Postup: Vysvétlete zaklim, Ze na modelu, ktery je na obr. 2, je zobrazena Zemé
(modrozeleny kruh), Slunce (Zluty kruh) a Mésic (€erny kruh). Model znazorniuje pfiliv a
odliv, coz je pravidelné se ménici vyska vodni hladiny, kterou zpUsobuje gravitacni sila
Meésice a Slunce. Na modelu gravitacni sila Mésice je zndzornéna ¢ernou elipsou a gravitacni
silu Slunce predstavuje zluta elipsa. Nejprve na modelu zakiim demonstrujte rotaci Zemé
kolem své osy a naznacte obéh Zemé kolem Slunce. Pfedvedte obéh Mésice kolem Zemé,
ktery zplGsobuje odstrediva sila. Mésic svoji gravitac¢ni silou pfitahuje celou Zemi, coz ma za

nasledek to, Ze dochazi ke vzniku pfilivu a odlivu (pfedstavuje ¢erna elipsa).

Pokud se Mésic, Zemé i Slunce nachazi v jedné pfimce na obr. 2 v pozici A) a D),
nastava takzvany skocny nejsilnéjsi pfiliv. Na druhou stranu, pokud spojnice Mésic, Zemé a

Slunce svira pravy Uhel jako na obr. 2 v pozici B) a C) vznikd hluchy pfiliv, ktery je nejslabsi.

Pozndmka: To, Ze Mésic obiha kolem Zemé diky odstredivé sile, Ize vysvétlit na
principu fetizkového kolotoce, ktery pfi spusténi oddaluje sedacky od stfedu. Jako dalsi
pfiklad lze uvést zvednuti sukné pfi pirueté. Gravitacni neboli pfitazlivou silu, lze

demonstrovat upusténim predmétu na zem.

4.2.5 AKTIVITA 5: VYSVETLENI UVODNI MOTIVACE

Cil: Zak si zopakuje nabyté védomosti a propoji souvislosti.

Predpokladany cas aktivity ve vyuce: 5 minut

Postup: Se Zaky znovu projdéte Uvodni motivacni tvrzeni a otazky, nejprve se jich

ptejte, jak si vysvétluji tyto jevy.

1. Odhalime, jak nas pfi cestovani ovliviiuje rotace Zemé. Dozvime se, jaky je
rozdil mezi tim, kdyZ poletime na dovolenou do Kapského mésta v Africe
nebo do NY v Americe z Prahy. PfestoZe jsou obé mésta od Prahy vzdalena

pfiblizné 9500 km.

Vysvétleni: Jak nds ovliviiuje rotace Zemé? (Zpusobuje stfidani dne a
noci) Jaka skutecnost ovliviiuje to, Ze prestoze jsou mésta (NY a Kapského

mésta) stejné vzdalena od Prahy, je v nich odliSna ¢ast dne? (tvar Zemé)

2. Prijdeme na to, proc existuje polarni den a noc.

31



VYSLEDKY

Vysvétleni: Jakou ma souvislost vznik polarniho dne a noci s tim, co

jsme se dnes naucili? (sklon zemské osy a otaceni Zemé kolem Slunce)
3. Jakou ma3 asi spojitost vznik podnebnych neboli klimatickych pasa?

Vysvétleni: Jaké fyzickogeografické faktory mohou ovlivnit vyskyt
klimatickych pdst na zakladé dnesnich aktivit? (sklon zemské osy, obéh

Zemeé kolem Slunce, Uhel dopadu slunecnich paprsk)

4, Budeme se snazit pochopit to, Ze vysku morské hladiny nereguluji
zaméstnanci hotelu u plaze, ale postaveni Zemé, Mésice a Slunce. Jako
pfiklad uvedeme zdliv Fundy na vychodnim pobieZi severni Ameriky, kde

nastava nejvétsi rozdil mezi prilivem a odlivem.

Vysvétleni: Kdo zpusobuje zménu vysky morské hladiny béhem dne?
(Mésic a Slunce) Jaka sila ovliviiuje tento stav pfilivu a odlivu? (gravitacni)
4.2.6 AKTIVITA 6: OPAKOVANI
Véty, do kterych Zaci maji za ukol doplnit vynechané pojmy, jsem volila tak, aby na
zakladé Bloomovy taxonomie kognitivnich cilG doslo k jejich osvojeni, co na nejvyssi hladiné

(Petty a Foltyn 2013).

vvvvvv

Pomdcky: pracovni list

Predpoklddany cas aktivity ve vyuce: 5 minut

Postup: Vytisknéte zakim pracovni list, ponechte jim ¢as na vyplnéni a nasledné

spole¢né zkontrolujte. Pracovni list tak pro né mze slozit i jako poznamky.
Pracovni list:

Doplrite do textu pojmy: pfiliv, Slunce, Slunce, den, noc, zdpad, zemska osa, odliv,

vychod, rok, osa.

e Zemé se otoci kolem své (a) za jeden den, to zpUsobuje stridani (b) a
()

e Zemé se otaci ve smeéru od (d) k (e)

e Zemé obiha kolem Slunce po kruznici jeden (f)
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e Stfidani rocnich obdobi je zplsobené sklonem (g) a obéhem Zemé

kolem (h) .

e Maésic se otaci kolem své osy, kolem Zemé a spolu se Zemi kolem (ch)

e (i) a(j) je zpusoben gravitacni (pfitaZlivou) silou Mésice.

Vysledky pracovniho listu:

(a) osy, (b) dne, (c) noci, (d) zapadu, (e) vychodu, (f) rok, (g) zemské osy, (h) Slunce,
(ch) Slunce, (i) pfiliv, (j) odliv

4.3 PRUBEH VYUKOVYCH HODIN

Uvodem jsem se predstavila a vysvétlila ddvod zmény pedagoga. Nasledovalo
predstaveni cilG hodiny, které probihalo pfiblizné nasledovné: ,Dnes se spolu budeme
snaZit pochopit to, jak se planeta Zemé pohybuje ve Vesmiru, budeme si povidat o
zdkonitostech, které ovliviuji nds béZny Zivot. Dozvime se, proC se stfidd den a noc, co

zplsobuje stridani Ctyr rocnich obdobi a jak funguje priliv s odliv.”

Nasledovala Aktivita 1: Motivace zak(. V prezentaci jsem Zak(m promitla tfi obrazky,
které byly vyfoceny ve stejny okamzik, jeden byl z NY, druhy z Prahy a tteti z Kapského
mésta. Nejprve jsme si vSechny tfi mésta ukazali na mapé. Na obrdzku z NY byla noc a
zakim jsem poloZila otazku, jak je to mozné? Dalsi otazka smérovala na to, proc za hranici
polarniho kruhu nastava polarni den a noc? Na dalSim snimku byl obrazek s podnebnymi
neboli klimatickymi pdsy na Zemi. Otazka smérovala na to, jaké faktory zpUsobuji vyskyt
téchto past? Na dalsim snimku byla fotografie zalivu Fundy, jehoZ geografickou polohu
jsem ukdzala na mapé, poté co nikdo ze Zak(i nevédél, kde se nachdazi. Na YouTube jsem

pustila zrychlené video jevu (pfilivu a odlivu), ke kterému tam dochdazi béhem jednoho dne.

Pokracovala jsem informaci o tom, Ze vSechny modely, které budeme demonstrovat,
budou ve zkresleném méritku, pricemz v prezentaci jsem méla obrdzek, na kterém byly
vyobrazeny skute¢né poméry velikosti a vzdalenosti vesmirnych téles. Obrazek jsem jesté
doplnila slovy, Ze jesté pro lepsi predstavivost skuteénych velikosti si mdzeme Slunce
predstavit ve velikosti obfi dyné, Zemi jako liskovy ofiSek a Mésic jako kulicku nového

koreni.
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Nejprve jsme spolecné formou otdzek zopakovali, co to je glébus a zemskda osa.
Pokracovali jsme Aktivitou 2: Rotace Zemé kolem vlastni osy, potom uz nasledovala Aktivita
3: Obéh Zemé kolem Slunce a Aktivita 4: Priliv a odliv. Ve zbyvajicich minutach jsme
pokracovali Aktivitou 5: Vysvétleni motivace, pti které jsem Zaky vyzvala, aby se sami
pokusili vysvétlit, pro¢ jsem jim prdvé tato tvrzeni predstavovala. Hodinu jsme zakonili
Aktivitou 6: Opakovdni, Zaci dostali text, ve kterém byli vynechany pojmy a jejich ukolem

bylo je doplnit. Pracovali ve dvojici podle toho, jak sedéli vedle sebe v lavici.

4.4 DOTAZNIK PRO UCITELE

4.4.1 PODOBA DOTAZNIiKU

V prvnim bloku ucitel opét vybiral konkrétni pficiny kriticnosti tematického celku
Pohyby Zemé, mél na vybér celkem ze Sesti moznosti a mohl jich i volit vice (Spatna
navaznost uciva napfi¢ obory, velka naro€nost na predstavivost, pfiliSna komplexita uciva,
slaba motivace, neschopnost prechodu od znalosti ke kompetenci, problémy s chdpanim

cizich pojmu, na konci bylo volné mista, kam mohl napsat vlastni pficinu kriticnosti).

Ve druhém bloku mél uditel za ukol zhodnotit realizované aktivity prostfednictvim

vyrokd.
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Tab. 10: Vyroky v dotazniku pro ucitele dle Pluhackové a kol. (2019)

Oblast (0) Vyrok (V)
O1: Znalosti a V1: Vyuka lépe vedla Zaky k osvojovani védomosti a znalosti.
myslenkové

operace zak

V2: Vyuka lépe stimulovala Zakovskou predstavivost kvalitnéjsi
vizualizaci a demonstraci uciva.

V3: Vyuka lépe vedla Zaky k hlubsSimu promysleni uciva.

V4: 7aci ve/po vyuce lépe dokazali u¢ivo sami vysvétlovat.

02: Kompetence
zaku

V5: Vyuka u Zaku lépe rozvijela klicové kompetence poZzadované
dle RVP (kompetence k u€eni, komunikativni, k feSeni problém{,
socialni a persondlni, obc¢anské, pracovni).

V6: Vyuka Zak(m nabizela vice pfilezitosti diskutovat o ucivu.

V7: Vyuka Zakim nabizela vice pfilezitosti k experimentovani, které
podporovalo porozumeéni ucivu.

03: Aktivizace a
motivace zaku

V8: Vyuka |épe podporovala vlastni uéebni aktivity zaku.

V9: Ucebni ulohy ve vyuce zaky lépe motivovaly k dalSimu poznani,
k ziskavani novych informaci.

V10: Zaci byli v hodiné vice pozorni.

04: Pohled
ucitele

V11: Vyuka lépe vyuZivala aktudlni poznatky.

V12: Vyuka lépe (efektivnéji) vyuZila ¢as pro zakovské uceni.

V13: Vyuka mé zaujala.

0O5: SpInénicild a
prekonani
prekazek

V14: Vyuka vhodné podpotila prekonani prekazek (uvedenych v
prvni otazce — Spatna ndvaznost uciva, narocnost na predstavivost,
prilisna komplexita, slaba motivace, neschopnost prfechodu od
znalosti ke kompetenci, problém s chdpanim cizich pojma) v uceni
zaka.

V15: Vice dochazelo k rozvoji znalosti a dovednosti, které lze vyuzit
v realném Zivoté.

V16: Kritiénost daného tématu se podaftilo prekonat.

Vyroky jsou uvedené v tab. 10 a zamérovaly se na pét oblasti mezi kterymi hodnotil

znalosti a myslenkové operace zak(, kompetence zaku, aktivizaci a motivaci zakd, pohled

ucitele, splnéni cild a prekonani prekazek.
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Ve tretim bloku mél za ukol vybrat aktivitu, ktera dle néj byla nejlepsi, vybiral ze Sesti
moznosti, mezi které spadalo Uvodni motivace, rotace zemé kolem své osy, obéh Zemé
kolem Slunce, pfiliv a odliv, vysvétleni motivacnich tvrzeni a otdzek, opakovani pomoci
pracovniho listu. V ndsledné otdzce mél svoji odpovéd zdlvodnit. V dalSi otdzce mél

moznost vyjadfit se k ¢emukoliv.

4.4.2 ANALYZA DOTAZNIiKU
V prvnim bloku z konkrétnich pfFicin kriti¢nosti tematického celku pohyby Zemé vybral
respondent velkou naro¢nost na predstavivost a neschopnost prechodu od znalosti ke

kompetenci. NevyuZil pfileZitosti uvést jakoukoliv pficinu kriti¢nosti.

Tab. 11: Hodnoceni vyrokl v dotazniku ucitelem

, . Procentudlni
Vyrok R Pocet .
Oblast (0) Odpovéd ucitele . Uspésnost
(V) bodl .
oblasti
O1: Znalosti a myslenkové V1 Vyrazné souhlasim 2
operace zaku V2 Vyrazné souhlasim 2
~ - 84 %
V3 Spise souhlasim 1
V4 Vyrazné souhlasim 2
02: Kompetence z4kl V5 Vyrazné souhlasim 2
V6 SpiSe souhlasim 1 82 %
V7 Spise souhlasim 1
03: Aktivizace a motivace zaki | V8 SpiSe souhlasim 1
V9 Vyrazné souhlasim 2 82 %
V10 Spise souhlasim 1
O4: Pohled ucitele V11 | Vyrazné souhlasim 2
V12 | Vyrazné souhlasim 2 100 %
V13 Vyrazné souhlasim 2
O5: Splnéni cild a prekonani V14 | SpiSe souhlasim 1
prekazek V15 | Vyrazné souhlasim 2 91 %
V16 Vyrazné souhlasim 2
Celkem 26 94 %

Vysledky druhého bloku jsou zahrnuty v tab. 11, celkem bylo ziskano 26 bodl, coz je
94% uspésnost. Celkové z tab. 11 Ize vypozorovat, Ze respondent na vsechny vyroky
reagoval odpovédmi, které maji kladnou bodovou hodnotu, a to bud’ vyrazné souhlasim
nebo spise souhlasim a Zadné jiné nevyuzil. Je mozno zaznamenat, Ze v oblasti 04 na

vSechny tfi vyroky odpovédél vyrazné souhlasim, coZ je nejvyssi moind Uspésnost. Na
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druhou stranu nejmensi pocet bodl vztazenych k poctu vyrokl v jednotlivych oblastech
obdrzeli oblasti 02 a 03. Napftiklad v poslednim vyroku V16, ktery zjistoval, zda doslo
k prekonani kriti€nosti, ucitel odpovédél vyrazné souhlasim, coZ je nejvyssi moiné
ohodnoceni, které jednotlivé vyroky mohly ziskat.

Ve tretim bloku jako nejlepsi aktivitu zvolil pfiliv a odliv, zdlvodnil to odpovédi:
,ZGkiim byla problematika ndzorné a dostatecné vysvétlena.” Nakonec ucitel doplnil slovy:

,V opakované hodiné bylo vyuZito zkusenosti z hodiny prvni, byla plynulejsi. Trochu byla

vidét vétsi aktivita Zdka v 6. C.“
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5 DISKUSE

Hlavnim cilem této prace bylo navrhnout vyukovy modul zaméreny na prekonani
pricin kriticnosti tematického celku Pohyby Zemé ve vyuce zemépisu na zakladni Skole
v Sestém rocniku. Ve vyzkumu je Ustfedni postavou pedagog, ktery vytyCuje na zakladé

svych dlouholetych zkuSenosti pficiny kriti¢nosti a hodnoti navrzeny vyukovy modul.

5.1 DISKUSE POLOSTRUKTUROVANEHO ROZHOVORU

Polostrukturovanym rozhovorem dle metodiky Svatitka a Sedové (2007), jsem odhalila
priciny kriti¢nosti. Ve vyzkumu tuto metodu také vyuzila Pluhackova a kol. (2019), oproti
této prdci rozhovory uskutecnili s vice uciteli, tim padem ziskali didvéryhodnéjsi vysledky.
Vysledky rozhovori jesté doplnili metodou focus groups, béhem ni vyucujici spolecné
diskutovali a hloubéji tak zdGvodnili vyskyt kritickych mist a jejich pficiny. Tuto metodu také
pouZila ve své bakalarské praciJenickova (2019), kterd navic v porovnani se mnou zjistovala

i konkrétni kritické misto, za které nakonec zvolila vodstvo severni Ameriky.

5.2 DISKUSE VYUKOVEHO MODULU

Dalsim cilem této prace bylo navrhnout vyukovy modul, ktery by mél prekonat dané
kritické misto. Dle polostrukturovaného rozhovoru s uditelem jsou zZaci obou tfid zvykli
béhem hodin poslouchat vyklad a opisovat si poznamky z prezentace promitané na
interaktivni tabuli. Snazila jsem se, aby mnou navrzeny modul byl jiny. Zamérovala jsem se

na to, aby Zaci hlavné pochopili procesy, ke kterym dochazi.

Proto jsem Aktivitu 2: Rotace Zemé kolem Slunce prejala od Pluhackové a kol. (2019).
Libilo se mi, Ze Zaci pouze nesedi v lavicich, ale vSichni se zapoji. Dany smér rotace Zemé

tak odhali sami.

Aktivitu 3: Obéh Zemé kolem Slunce jsem zvolila ze stejného ddvodu, pdvodné jsem
chtéla navrhnout takovou aktivitu, ve které bych zapojila vSechny Zaky, ale nepodafilo se
mi to. Takze aspon dva Zaci predvadéli aktivitu a ostatni je mezitim pozorovali, opravovali
ale hlavné komentovali, proc a jaké roéni obdobi pravé v dané fazi nastava. Po prvni hodiné
v 6.C jsem byla mirné zklaman3, jelikoz pfi vysvétlovani této aktivity pfiblizné v poloving,
jsem se sama zamotala, nastésti Zaci mi to snad odpustili a aktivitu jsme zopakovali znovu

od zacatku.
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Aktivita 4: Priliv a odliv byla dle mého nazoru i uéitele nejzajimavéjsi, vyrobila jsem

model, ktery jsem Zaklm v hodiné okomentovala.

Béhem Aktivity 5: Vysvétleni uvodni motivace jsme se s zaky vratili k motiva¢nim
tvrzenim a otdzkam, velice mé prekvapilo, Ze v obou tfidach Zaci védéli odpovédi na

vSechny moje otdzky, z toho usuzuji, Ze pochopili procesy, které jsem jim vysvétlovala.

V pribéhu Aktivity 6: Opakovdni zaci ve dvojicich doplfiovali text, pfi spole¢né kontrole
jsem se snazila vyvolat ty Zaky, ktefi se béhem hodiny pfilis neprojevovali a nehlasili, opét

vsichni vyvolani odpovédéli spravné.

Pti tvorbé vyukového modulu se Ize inspirovat vyzkumem Fréde (2008) a navrhovat ho
tak, aby zaci spole¢né spolupracovali, mohli diskutovat, méli k dispozici pedagoga, ktery jim
pomUZe a odpovi na doplfujici otdzky. Stejnym tematickym celkem se ve své diplomové
praci zabyval Cernik (2017), snaZil se prekonat vysokou naro¢nost na prostorovou
predstavivost, vytvofil interaktivni animace, které doplnil o metodické otazky a ukoly pro
ucitele. Jeho animaci jsem vyuzila pti Aktivité 3: Obéh Zemé kolem Slunce. Didaktickou
transformaci se zabyvala i Bradnova (2017), ktera ve své bakalarské praci navrhla celkem
Ctyfi pokusy pro zaky paté tridy. Pricemz jeji druhy pokus byl zaméren na stfidani dne a
noci, které je zplsobené rotaci Zemé, pokus uskutecnila pomoci globusu, zatméné

mistnosti a baterky.

Do této doby jsem neméla zkuSenost s vedenim vyucovaci hodiny ve Skole z pozice
ucitele. Zaci v obou tfidach byli vnimavi a davali pozor, coZ mohlo mit za nasledek bud'

zménu pedagoga nebo skutecnost, Ze takovi doopravdy jsou.

5.3 DISKUSE DOTAZNIKU

KdyZz posoudim pocet bodl ziskanych v dotazniku 26 (z moinych -32 aZz 32), coz
prepocteno na procenta je 94% Uspésnost, coz je pomérné vysoka mira Uspésnosti, z toho
dlvodu vysledek neni pfilis spolehlivy. ZdGvodnuiji si to tak, Ze pfi vyplfiovani dotazniku

mohlo dojit k promitnuti osobnich sympatii.

Dle mého ndzoru jsem meéla dotaznik pfipravit tak, aby ucitel hodnotil jednotlivé
aktivity zvlast, nikoli vSechny dohromady jako jeden celek. Ziskala bych tak vice dat, které

bych mohla mnohem Iépe vyhodnotit a srovnavat.
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DISKUSE

PFi tvorbé této prace jsem spolupracovala pouze s jednim ucitele, vysledky se tak
nedaji generalizovat a jsou subjektivni, prestoZe vyzkum vystupuje z dlouholetych

zkusenosti ucitele.
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ZAVER

ZAVER

Hlavnim vyzkumna otdzka prace byla, Ize a jakym zplUsobem prekonat kriticnost
tematického celku Pohyby Zemé. Polostrukturovanym rozhovorem s ucitelem jsem zjistila
hlavni pficiny kriticnosti tohoto tematického celku. Navrhla jsem samotny vyukovy modulu
a otestovala jsem ho v praxi v Sestého ro¢niku zakladni Skoly. Jeho vyhodnoceni probéhlo
formou dotazniku pro ucitele, diky kterému jsem posoudila, Ze doslo k prekondani
kriticnosti.

Vyukovy modul, ktery jsem vytvofila urcité neni dokonaly, ale mize slouzit jako
inspirace pro pedagogy a studenty, at uZ se jednd o samotnou vyuku nebo psani
zavérecnych praci s podobnym zamérenim. Podle mého ndazoru jednotlivé aktivity sama ve
své budouci vyuce znovu poufZiji, a to zejména model pfilivu a odlivu, ktery je z mého

pohledu nejzajimavé;jsi.
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RESUME

RESUME

Bakalafska prace se zabyvd odhalenim a pfekondnim pficin kriti¢nosti tematického
celku Pohyby Zemé. Priciny kritinosti byly odhaleny na zakladé polostrukturovaného
rozhovoru s vyucujicim zemépisu. Nasledné rozborem literatury doslo ke zjisténi mozZnosti
prekonani téchto pficin kriti¢nosti, navrZzeni samotného vyukového modulu a jeho ovéreni
ve vyuce. Kvalita navrZzeného vyukového modulu byla testovana formou dotazniku, ktery
byl uréen vyucujicimu, se kterym byl realizovany tvodni rozhovor. Vyroky v dotazniku ucitel
hodnotil formou Lickertovy posuzovaci skaly s celkovou Uspésnosti 94 %. Na zakladé tohoto

vysledku |ze konstatovat, Ze kritické misto bylo prekonano.
Kli¢ova slova: kritickd mista, vyukovy modul, zemépisné vzdélavani, pohyby Zemé
Resume

The bachelor thesis deals with detection and overcoming of the causes of criticality
of the thematic unit Earth Movements. The causes were discovered on the basis of a
semistructured interview with a geography teacher. An analysis of the literature revealed
the possibilities of overcoming these causes of criticality; subsequently a learning module
was designed and verified in teaching. The quality of the learning module was tested by a
guestionnaire, which was intended for the teacher with whom the introductory interview
had been realized. The statements in the questionnaire were evaluated by the teacher in
the form of Lickert’s scale with an overall success rate of 94 %. Based on this result, it can

be stated that the critical spot has been overcome.

Key words: critical spots, learning module, geography education, Earth movements
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