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ANOTACE

ANOTACE

Diplomova prace se zabyva prvky dramatickeé vychovy a jejich prinosu a vyuZziti
na 1. stupni zakladni Skoly. Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou cast.
V teoretické Casti autor pribliZuje, co je to dramaticka vychova a objasinuje, co jsou jeji
prvky. Dale shrne situaci v souCasném Skolstvi a vysvétluje také prinos dramatické
vychovy a jejich prvki. V praktické ¢asti se zabyva rozhovory s pedagogy a détmi, ¢cimz
zjiStuje SirSi dhel pohledu na tuto problematiku. V zavéru prace popisuje prvky

dramatické vychovy, které vyuziva a pridava jejich reflexi a celkové zhodnoceni.

The final thesis contemplates aspects of dramatical education and their benefits
and usage in elementary school. The work consists of a theoretical and a practical part.
In the theoretical part, the author explains what dramatical education is and clarifies
its aspects. Furthermore, he summarizes the current state of the school system and
elaborates on the benefits of dramatical education and its aspects. In the practical part,
he collects interviews with lecturers and children, through which he uncovers a
broader perspective on the problem. At the end of the work, he describes the aspects
of dramatical education that he himself uses and supplements them with his reflection

and an overall review.



SEZNAM ZKRATEK

SEZNAM ZKRATEK

Prvky DV - Prvky dramatické vychovy
RVP ZV - Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
CR - Ceska republika



Uvop

Uvop

Tato diplomova prace se zabyva vyuzitim prvkd dramatické vychovy v bézné
vyuce na prvnim stupni tradi¢ni, nahodné zvolené, zakladni Skoly. JelikoZ prvni
stupen je pomérné rozsahly pojem, zaméfuje se predevSim prakticka cast na
sledovani moZnosti vyuziti prvkl dramatické vychovy v ramci vyuky 4. ro¢niku.

Autor vyhodnotil jako poSetilé nezohlednit ro¢niky dalsi i proto, Ze na prvnim
stupni je Casto uzivano vertikalnich mezipredmétovych vztahd. Text prace se tedy
vztahuje i k ro¢nikiim ,sousedicim®, tedy 3.a 5.

Téma bylo zvoleno se zamérem k poukazat na mozZnosti inspiraci dramatickou
vychovou v rdmci zkvalitiiovani tradi¢ni vyuky. Autor se rozhodl provést vyzkumné
Setfeni za Celem popularizace metod oboru, ktery je ve své soucasné podobé, dle
autorovy zkuSenosti i reakci kolegti na pracovisti, vhiman jako slozity ¢i neprakticky
orientovany a naro¢ny pro béznou vyuku a vytiZzeného pedagoga. Svou tezi autor
podlozil kvalitativnim vyzkumnym Setienim realizovanym na bézné ZS v centru
krajského mésta, kde autor ptlisobi.

Cilem prace je vhled do problematiky a autorovo pt-ani, aby kazdy ucitel ZS umél
a chtél nékteré prvky dramatické vychovy alesponl obcas pouZit. Zpracovani
teoretické casti i realizace vyzkumné sondy byly motivovany snahou doloZit, Ze
vyuziti prvkii dramatické vychovy ve vyuce je vyhodné pro Zaky i pedagoga.

Jan Amos Komensky a jeho ,Skola hrou“ autora vede k poznamce, Ze prvky
dramatické vychovy ve vyuce nejsou modernim vydobytkem a Ze je tieba poukazat
na nutnost aplikace a navratu metod tvofivé dramatickych, cinnostnich a
zkuSenostnich do vSedni pedagogické praxe.

Béhem svého pilisobeni v roli tiidniho ucitele na ZS autor formuloval svou
zkuSenost ndasledovné: didaktické hry i vyuzivani prvk dramatické vychovy
oCividné pomahaji vztahiim ve tridé i nenasilnému osvojeni vzdélavaciho obsahu,
jsou ale naroc¢né zejména casové. Tviréi a herni aktivity dcelné propojené s
konkrétnim vyukovym obsahem vyZaduji pedagogovu pripravu ptfed hodinou.
Béhem hodiny se také mnoho Casu ,ztrati“ presouvanim stoli a zidli, tvofenim
dvojic a skupin atd. Tato zkuSenost sdilend s kolegy vedla autora prace k formulaci

hypotézy, Ze k tomuto stylu uceni fada ucitelii nesaha viibec, nebo jen velmi zridka.



Uvop

Cilem praktické Casti prace je na nahodné zvoleném vzorku bézné zakladni Skoly
nahlédnout, zda pedagogové na 1. stupni vyuzivaji prvky dramatické vychovy a
pokusit se vysledovat, jak pfinosné muiZe byt vyuziti i jen pouhych prvka dramatické
vychovy vbéiné vyuce tradi¢ni ¢eské ZS. Prvni stupei si pro realizaci svého
vyzkumu autor vybral proto, jelikoz jiZ druhym rokem pravé na prvnim stupni uci a
zaroven studuje obor ucitelstvi pro prvni stupen a ¢tvrtou tidu zvolil autor proto,
Ze pti vybéru tématu své diplomové prace pravé tento ro¢nik ucil.

Praveé pri vykonavani své profese se autor setkal s velmi pozitivnimi reakcemi
zak, kteri byli Casto az zaskoceni vyuzitim tvlrcich aktivit a dramatickych her. Pri
zarazovani hernich, dramatickych a tvorivych aktivit pozoroval, jak spontanné si
vzdélavaci obsah osvojuji, coZ je mozZné vypozorovat z probéhlych rozhovort
s détskymi respondenty. Autor do vlastniho vyzkumného projektu vstupoval
s hypotézou, Ze déti chapou tvorivé dramatické aktivity jako nezavaznou hru, nikoli
vzdélavaci ¢innost. S touto tezi souvisela mySlenka, Ze pravé uceni ve své tradi¢ni
formé viadé z nich mliZze vyvolavat negativni emoce, spojené s tlakem ze strany
rodicii nebo sebe sama.

Teoreticka cast prace se vénuje objasnéni pojmu ,prvky dramatické vychovy*

a osveétleni teoretického zazemi tvorivé dramatiky jako umélecko-vychovné
discipliny. Za timto ucelem autor kratce sumarizuje historii dramatické vychovy
v Ceském prostiedi a jako inspiraci vlastnich pokust i pro Klasifikaci prvki
v rozhovorech s pedagogy v praktické ¢asti zminuje vycet jejich metod a technik.

Praktickou cast prace tvoii kvalitativni vyzkumna sonda oprena o tii na sobé
nezavislé Casti. Nejprve se autor na zakladé polostrukturovanych rozhovori s péti
pedagogy prvniho stupné ZS snazi vysledovat, jaké maji jeho kolegové povédomi o
tom, co to ,prvky dramatické vychovy* jsou, zda je vyuzivaji i proc je nevyuzivaji,
maji-li o nich povédomi.

Druhym pilifem jsou rozhovory s détmi, pifimymi tcastniky autorovych aplikaci
prvkl dramatické vychovy v hodinach. Cilem této Casti autorova Setreni byl zajem
zjistit, zda déti vnimaji tvorivé dramatické aktivity jako pouhou zdbavu nebo zda
pocituji, Ze se jedna o formu uceni. Autor se na zakladé polostrukturovanych
rozhovorl snazi také vypozorovat, zda déti povazuji vyuziti prvkd dramatické

vychovy v hodinach vyuky za obohacujici.



Uvop

Posledni tretinu praktické casti tvori komentovany popis autorem
realizovanych pokust. Autor prace vénuje vyctu konkrétnich prvkd, které ve tridé,
kde je tridnim ucitelem, aplikoval a zaroven podava zpravu o pribéhu jejich
realizace. Autor zminuje konkrétni prinos, ktery aplikaci prvki dramatické vychovy
pocitil a pozoroval.

Zavér prace umoZnuje autorovi konstatovat, zda a pro¢ ma smysl prvky
dramatické vychovy vyuZivat. Autor se pokousSi sumarizovat, proc je ucitelé
vyuzivaji, kdy je vyuZzivaji a jak je vyuzivaji. Odpovi také na otazku, proc je ucitelé
nevyuzivaji vice. Autor pii sledovani miry naplnéni cili této prace zohledni také

zjiSténi, co si o prvcich a jejich aplikaci mysli déti a jaky pro né maji vyznam.
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e

TEORETICKA CAST

JelikoZ autor povaZuje v ¢eském i svétovém Skolstvi za zasadni prinos Jana Amos
Komenského, bude se v ivodu kratce vénovat pravé jemu. Jana Amose Komenského
autor zminuje pro demonstraci postupného vyvoje uzivani prvki DV v béZné vyuce na
prvnim stupni zakladni Skoly. V dalSich kapitolach autor definuje a vysvétli pojmy
»,dramaticka vychova“ a ,prvky dramatické vychovy“. Nasledné autor pripoji pohled na
soucasnou situaci vyuzivani prvki dramatické vychovy v ceském Skolstvi a objasni
piinos dramatické vychovy a jejich prvkd, tedy osvétli mozné tcely jejich vyuzivani ve

vyuce na bézné ZS.
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1 JAN AM0S KOMENSKY

Vzhledem k historickému kontextu prvkl dramatické vychovy ve vyuce na prvnim
stupni zakladni $koly je vhodné zminit ,ucitele narod*, jehoz zasluhou se radikalni
zmény v oblasti Skolstvi a vyucCovani jako takového udaly. Jan Amos Komensky
razantnim zptsobem zménil odvétvi, jehoz hlavni metodou bylo do té doby
memorovani a absolutni znalost textu, bez nutnosti skute¢ného porozuméni a prinesl

do skolstvi mnoho reforem.

Ponechme ted’ stranou, Ze se zasadil o to, Ze Skolu mohla navstévovat i dévcata,
s tématem této prace souvisi zejména fakt, Ze do Skolstvi piinesl nové metody, jako jsou
prace s obrazky, modely, pokusy, predvadéni, hry, a také dramatizace, jeZ pomahaly
détem naucit se daleko snadnéji rozsahlé texty. Dramatizace pak tifida predvadéla i
pted rodici. Nebyly avizovany ani chapany jako divadelni inscenace, nybrz slouzily jako
ukazka toho, co se déti mohou naucit. Je mozné, Ze k uspéSnému zvladani rozsahlych
textli prispival také strach, aby jejich Spatny vykon nepokazil celkovy vysledek a
neznehodnotil praci ostatnich. Mohlo to byt také tim, Ze se na né prisli podivat rodice

a znami, nebo kombinace obou aspektli (Machkova, 2007, s. 9-11).

Po Komenského smrti odbornd i neodborna verejnost pochybovala o tom, zda je
spravné, aby si déti ve Skole hrali. Termin ,Skola hrou“ znaci, Ze uc¢ivo by mélo byt
podavano takovou formou, aby Zaky k osvojovani znalosti a ziskavani dovednosti
podnécovala vnitini motivace. Stale pouzivané slovni spojeni dokazuje, jak revolucni a

pielomova Komenského myslenka byla (Ziva historie: Poklady, 2015, s. 18).
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2 HRA]JAKO MOTIVACE

Fenomén hry prostupuje lidstvo v mnoha rovinach a hra, spontanni ¢innost zvireci i
lidska ma vriznych odvétvich lidské cinnosti riazné definice. ,Pedagogové,
psychologové, antropologové Ci sociologové se v prislusné literature zameérené na hru
snaZi vymezit tento fenomén v ramci moznosti danych ,mantinely” svého oboru. A tak se
Ize v odborné literature setkat s velkym mnoZstvim vice ¢i méné specifikovanych definic a
klasifikaci her preferujicich dany oborovy pristup k pojeti fenoménu.” (Valenta, 2001,
s.24).

Pro Ucely této prace je moZné odrazit se od definice socialné psychologické s odkazem
na dilo kulturniho historika Johana Huizingy, s jejiZ podstatou souzni i teoretické
zazemi dramatické vychovy, jak je patrné z vétSiny dostupnych odbornych publikaci.
Zasadnim aspektem hry z hlediska socidlni psychologie je jeji dobrovolnost: hrac se
aktivity dobrovolné ucastni a dobrovolné prijima pravidla, jezZ umoznuji jeji prabéh.
Cilem hry je v Huizingové definici hra samotng, jelikoZ prinasi libé pocity: napéti,

radost, je alternativou vSedniho Zivota a umozZziiuje ulevny pocit tiniku z né;.

JiZ od atlého véku lidé hraji hry mimetické, pozdéji i sportovni ¢i spolecenské. S hrou
prichazi dité do kontaktu dlouho pred zapocetim skolni dochazky, kdy je hra samotna
jeho hlavni poznavaci a rozvojovou cinnosti. Her je nepfeberné mnoZstvi a jsou
zabavou i ventilaci kazdého jedince v riizné mire a formé v pribéhu celého Zivota.
Volbu typu herni aktivity mliZeme uvést do souvislosti s povahou, vékem ¢i aktualni

situaci.

Hra déti bavi zejména proto, Ze se mohou piimo podilet na jejim vyvoji a pribéhu,
popripadé mohou vstoupit do déje a hru tim ovlivnit. Tim si hra ziskava od déti stézejni
aspekt, tedy zajem. Pravé zajem néco tvorit a byt néceho soucasti je prvni krok na cesté,
kterd vede k cili, kdy se dité do hry postupné plné zapoji (Morgan - Saxton, 2001, s. 40-
41).

Hra jiZ svou podstatou je pro Zaky prvniho stupné motivace. Je to néco, cemu
rozumi, co umi, co pro né neni cizi. Tohoto faktu je tedy dobré vyuzit a v ramci
Komenského myslenky ,Skola hrou” ho aplikovat ve vyukovém procesu tak, abychom

onu motivaci v détech rozvijeli a prohlubovali.
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3 HRA]JAKO ZAKLAD DRAMATICKE VYCHOVY

S odvolanim na umélecko-védni literaturu nékolika dekad je mozné stru¢né shrnout,
Ze dramatické uméni ma jadro v mimesis, tedy proméné, predstirani. Mimeticky
princip v divadelnim uménti je vyuzivan se zietelem na divaka, ktery se mtiZe ztotoZnit
¢i porovnat sjednanim dramatickych postav a zprostredkovani tohoto zaZitku je
jednim z poslani uméni. Autentickému zazZitku z mimetického principu hry, tedy
zprostredkovadni moZnosti byt nékym jinym, zakusit jiné chovani, prozkoumat
moZnosti jiného charakteru nebo Celit nastrahdm odliSnym od kaZdodennich, bez
nutné cilenosti ,pres rampu” se vénuje dramaticka vychova. ZjednodusSené je mozné
konstatovat, Ze dramatické uméni komunikuje s divaky, na rozdil od dramatické
vychovy, jejimz tézistém je komunikace ucastnikidi. DalSimi pribuznymi pojmy,
s kterymi tvoriva dramatika pfimo operuje, jsou tvorba, tvotivost, hravost ve smyslu

svobodného vyjadteni, originalita, fantazie, svébytnost.

»,Hra obsahuje radu prvkii diileZitych z hlediska praxe dramatiky. Predevsim je hra
cinnost svobodnd, dobrovolnd a dovoluje jedinci naklddat s urcitou cdsti ¢innosti po
svém, tedy skutecnost si prizptlisobovat. Svoboda se ve hre rizené a ucitelem pldnované
zajistuje v prvni radé respektovdnim motivaci a zdjmu ucastnikd, tj. vvbérem takovych
témat, naméti, latek a metod, které mohou tcastnici dobrovolné a spontdnné vzit za své,
a také moZnosti ze hry odstoupit. Svobodu hrdcii ve hre zajistuje i fiktivnost, nezdvaznost
situace, nebot’ hra je ¢innost bez praktického ucelu, md smysl sama v sobé a vyznamny
je jeji proces, ne vysledek. Z hlediska pedagoga je pritom rizend a pldnovand hra ucenim,
protoZe md schopnost ménit hrdce, pretvdret jejich vnitini svét a vztahy k svétu okolo.
V tomto rozporu a dvojznacnosti vézi obtiZnost, ale i efektivnost a pritaZlivost vyucovdni

zaloZeného na hre.“ (Machkova, 2017, s. 14).

Pravé na bezdécnosti hry je zaloZzena dramaticka vychova. Vychazi z jednani,
poznavani socialnich vztahli a déjli, je postavena na prozkoumavani, poznavani a
chapani mezilidskych vztahi. Dilezity je také vnitini Zivot postav redlnych nebo
fantasknich. Toto vSe se odehrava ve smySleném prostredi ,hry v roli“ (Machkova

2007, s.32).

Hra rozviji pozornost, soustiedéni, smyslové vnimani a velmi dtlezité socialni vztahy.
To jsou vSechno prvky, které najdeme v dramatické vychové€, a pravé proto je pojem

yhra“ zakladem dramatickeé vychovy. (Machkova, 2007,s. 115-118).
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VSechny zminéné prvky jsou stéZejnimi ¢astmi vyukového procesu, respektive
castmi, které se v détech kazdy pedagog snaZi péstovat a rozvijet. S tim ndm pravé

dramaticka vychova miiZe pomoci.
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4 DRAMATICKA VYCHOVA

4.1 VZESTUP DRAMATICKE VYCHOVY

Nez autor pristoupi k definici prvkii DV a jejich vyuziti v dneSnim Skolstvi, je
zahodno nahlédnout na predmét, z kterého tyto prvky vychazeji, tedy dramatickou
vychovu. V tivodu je nutno si odpovédét na otazku, jaky je vlastné rozdil mezi divadlem,
a pravé dramatickou vychovou ve tridé, jelikoZ tyto dvé oblasti jsou Casto zaménovany.
»Rozdil mezi divadlem (predstavenim) a dramatem ve tridé je v tom, Ze v divadle je
v§echno diimysiné zosnovdno tak, aby byl zasaZen divdk. Ve tridé jsou zasaZeni ucastnici.

Bud’ jak bud, koreny jsou v obou pripadech tytéz: prvky divadelniho remesla.

(Morganova a Saxtonova, 2001, s. 22).

Dramaticka vychova se jako predmét dostala do ceského Skolstvi az po roce 1989.
Byly pochopitelné snahy ji do vzdélavaciho procesu zaradit jiZ podstatné drive, to
ovSsem tehdy socialistickd spolecnost, resp. pedagogika zamitla, a proto se
v sedmdesatych a osmdesatych letech musela dramatickd vychova rozvijet mimo zdi

zakladnich skol.

Své misto si tedy nasla v literarné-dramatickych oborech lidovych S$kol uméni a
v divadelnich souborech. Zde jsme vSak mohli spatfit jeden velky a znatelny rozdil.
Tyto Skoly a soubory vedli spiSe divadelni nadSenci bez zjevné pedagogické erudice,
proto nemiiZzeme jeSté mluvit o plnohodnotném predmétu dramatické vychovy

(Spilkova, 2005, s. 247).

Pokud bychom tuto situaci chtéli zasadit do soucasné doby, pak bychom tyto Skoly
a soubory pripodobnili k dnesnim dramatickym krouzkim, které pravé v drtivé
vétSiné pripadd vedou lektoti se zkuSenosti s divadlem bez jakékoliv pedagogické
praxe. MoZna bychom tedy mluvili spiSe o negativum, ovSem i zde $la nalézt kladna

stranka.

Pravé proto, Ze byla dramatickd vychova striktné oddélena od Skolstvi jako
takového, dostala se veliké oblibé, jelikoZ praveé neerudovani nadSenci brali dité jako

rovnocenného partnera a dokazali v ném probudit potiebnou spontannost a tvorivost.

Tyto Skoly a soubory tedy fungovali bez vétSiho povSimnuti pedagogickeé

MV

divadla, jmenovat méizeme napt.: Zd'ar nad Sazavou, Kaplice a po roce 1989 také
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Prachatice, Usti nad Orlici nebo tieba Zabieh na Moravé. Tyto $koly tedy rozsitily nové
pristupy mezi Sirsi, zejména pedagogickou verejnost, coZ vedlo k fadé zménam. Pravé
lidé, kteii vedli tyto $koly soubory, jako napt. Josef Mlejnka, Jindra Delongova, Sarka
§tembergové, Hana Budinska, Sona Pavelkova nebo Milada MasSatova se stali prvnimi
lektory semindrt dramatické vychovy, které zacaly postupné pronikat nejen k
vedoucim détskych divadelnich Skol a soubort, ale také mezi pedagogy zakladnich

skol.

Jisté neni ndhoda, Ze dramaticka vychova se do oblasti zakladniho vzdélavani
zacala dostavat aZ po sametové revoluci 17. listopadu roku 1989. Ve spole¢nosti
panovala velka pozitivni ndlada a lidé byli otevieni novym vécem. [ pedagogové se tedy
zacali vtématu dramatické vychovy obohacovat s vétsi chuti a fada znich zacala
nalézat nové zptsoby a smeéry vzdélavani. Do ,hry“ pak vesla zejména daleko odlisna
metoda komunikace ucitel-Zak, ktera ucitele zbavila autokratického aspektu a z Zaka

mu udélala rovnocennéjsiho partnera (Spilkova, 2005, s. 248).

Z odborné publikace zamérené na vyuziti DV ve vyuce dalSich predméti je mozné
vysledovat dalsi pohnutou historii DV: VySe zminéné aspekty zacaly vytvaret oporu a
zazemi pro to, aby do Skol mohla proniknout ,, dramaticka vychova“. Jeji zavedeni vSak
s sebou neslo pomérné zna¢né zjednoduseni - vSe, co je tvorivé, hravé, ¢innostni, je
dramaticko-vychovné. Ackoliv povédomi o dramatické vychoveé jiZz ve spolecnosti
panovalo, byla to véc nova a pro radu lidi téZce uchopitelna. Mezi pedagogy i Sirokou
vefejnosti tak nejprve prevladal nazor, Ze dramatickd vychova = hra. JelikozZ
dramaticka vychova nebyla jasné definovana z hlediska kurikula a metodiky, vymezila
se pravé jako predmét umeélecko-pedagogicky, i proto si dramatickd vychova
nedokazala plné vydobyt misto ve vzdélavacim procesu a vice se o ni zacalo mluvit jako
o ,délani divadla“. Je zajimavé, Ze zatimco ostatni umélecké vychovy si misto ve
vzdélavacim systému nasSly a jsou vném dodnes, dramatické vychové se toto
nepodatilo. Re¢ je o vychové vytvarné a hudebni, ale i literatura si zde nasla daleko
vétsi misto, a to v naukovém pojeti jazyka. Autoru této prace Ctenar jisté odpusti
satiricky povzdech: Nemluvé o vychoveé télesné, jejiZ nezpochybnitelnou pozici vici
uméleckym disciplindAm odradzi i rozdilnd postaveni sportu a kultury

v celospoleCenském diskursu.
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vivs

vSichni ti, kdo si uvédomuji jeji smysluplné propojeni s dneSnim svétem a jeho
podobou v dramatickém umeéni, svétem, o jakém vypovida soucasné divadlo, film,

televize, reklamy i videohry. (Marusak, Kralova, Rodriguezova, 2008, s. 6-7).

4.2 KLiCOVE POJMY DRAMATICKE VYCHOVY

Autor této prace se ve snaze o pirehledné uchopeni a zjednoduseni obsahlé a
aktualni umélecko-vychovné discipliny rozhodl poukéazat na jeji klicové pojmy.
Vramci vysokoSkolského studia pedagogického oboru, tedy vdobé, kdy
se dramatickou vychovu coby vzdélavaci strategii setkal, ho upoutalo ¢asto zmifiované
a mnohdy pro nezkuSeného laika matouci ¢lenéni metod a technik. Z pozice nadSeného
amatérského herce, s prihlédnutim kfaktu, Ze mezi pedagogy se nadSenci pro
dramatické uméni objevuji, povaZuje autor za inspirativni kli¢ovy pojem také typologii
roli dramatické vychovy, kterd vychazi ze tri typt promény hrace v jinou skutecnost,
ktery tvotriva dramatika oznacuje jako ,hru vroli“. Podle predni teoreticky oboru,
Machkové, se jedna o jednu ze dvou zakladnich metod dramatické vychovy. Ze hry
vroli je mozné odvodit prvky dramatické vychovy aplikovatelné napri¢ celym

vyukovym procesem.

4.2.1 METODY A TECHNIKY DRAMATICKE VYCHOVY

Dle Machkové jsou metody cestou k vychovné vzdélavacim ciltim. ,Metoda ve
vychové a vzdéldvdni znamend zdmérné uspordddni cinnosti ucitele a Zdki, smérujict
k naplnéni pedagogickych cilii“ (Machkova, 2017, s. 62). Nejstarsi metodou je
metoda napodoby. Dité napodobuje ¢innosti dospélych, ¢imZ si tyto cinnosti
osvojuje (Machkova, 2017, s.62).]Je mozZné konstatovat, Ze urcité prvky dramatické
vychovy dité pouzivalo, pouzivd a bude pouZivat zcela bezdécné. Je vSak na
pedagogovi, aby vhodné zvolil takové metody, které jsou adekvatni jeho tridé.
Mysleno tim je vnimani svéta, potreby, zaliby, zajmy atd. Podle Machkové mame
dva zakladni pojmy, coZ je jiZ vySe zminénd hra v roli, tedy ,obout si boty druhého*

a improvizace, tj. hra bez textu (Machkova a kolektiv, 2019, s. 18-19).

Valenta pak metody déli konkrétnéji do péti bodi:
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a) Metody plné (uplné hry): Mohli bychom fict, Ze se jedna o metodu takovou,

ktera vyuziva vSechny metody niZe tak, aby byl vysledek komplexni hrou.

b) Metody pantomimicko-pohybové: Zde je od zaki vyzadovan predevsim

pohyb, a naopak rec je zde nezadouci.

c) Metody verbalné zvukové: Jedna se v podstaté o metodu uvedenou vyse, jen
v ,obraceném gardu“. StéZejni je zde mluveny projev, jako napf. rozhovor,

diskuse nebo dabing.

d) Metody graficko-pisemné: Tato metoda je zaloZena na tom, ze zak vytvari
jakykoliv pisemny nebo kresleny/malovany projev. Ten vytvari bud' v roli
(béhem vystupu postava napr. maluje obrazek), nebo mimo roli (hraci vytvari

pro hru razné rekvizity).

e) Metody materialové-vécné: Je to vlastné prace s riiznymi objekty tak, aby pro
hru bylo idedlni prostredi. Jsou brany jako nejméné podstatné, ovSem v jistych
situacich jsou nepostradatelnou soucasti metody plné (Uplné hry) (Valenta,

2008, s.125-214).

4.2.2 TYPOLOGIE ROLI DRAMATICKE VYCHOVY
Zminéna ,hra vroli“ ma vsak tfi stupné, kterymi odliSujeme miru vtéleni do
druhého - simulace, alterace a charakterizace. Role se vyuZivaji proto, aby déti
snadnéji pochopily cviceni, 1épe si ho zapamatovaly a bylo pro né zajimavéjsi

(Machkova a kolektiv, 2019, s. 20-21).

a) Rovina simulace: Pro Zaky je bezesporu nejjednodussi, jelikoz zde Zaci hraji
sami sebe, oviem ve fiktivni (simulované) situaci. Zak je tedy nucen proZit si
takové situace, se kterymi se béZzné nesetkava, ovSem ma vyhodu pravé tim,
Ze hraje sdm za sebe. Pravé rovina simulace je prvni, kterou bychom méli

zacit. Na ni bychom totiZ méli stavét roviny nasledujici.

b) Rovina alterace: Zde zak opét hraje ve fiktivni situace, ovS§em nikoliv jiZ sebe
sama, ale jinou postavu, nikoliv v$ak postavu konkrétni. Zak ma tedy stale
pomérné oteviené pole piisobnosti. Zakovi bychom tedy méli vymezit socialn{
roli jeho postavy (Slechtic, 1ékar, obchodnik), atributy biologické (dité, osoba

ve strednich letech, starSi/stara osoba) nebo nékterou ze zakladnich
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existencnich roli (otec, matka, bratr, sestra). Nemusi se pochopitelné jednat
pouze o postavu lidskou, Zak miiZe ztvarnit také napt. zvife. Dité ma tedy

jasné instrukce, na kterych miize dale ,stavét”.

c) Rovina Charakterizace: Jedna se o daleko vyspélejsi formu alternace. Snazi
se hledat nejen obrysy hrané postavy/charakteru, ale také jeho individualni
specifi¢nost v konkrétni situace. Zakéim tedy dame instrukce nejen ty, co se
tycCe socialni role, biologickych atribut a existencni role, ale také povahové
rysy a psychické rozpoloZeni postavy. Diky tomu je rovina charakterizace
pomérné narocnad arozhodné ji nezvladnou vSechny déti (Valenta, 2008, s. 54-
58).

4.3 CiLE DRAMATICKE VYCHOVY

Tak jako v jinych predmétech, i v dramatické vychové najdeme soubor cilti, které
by nam méla dramaticka vychova prinést. V odborné literatuie nalezneme rtizné déleni
cild.

Podle Kristy Blahové miiZzeme cile délit na dlouhodobé a sttednédobé. Dlouhodobé
cile dava ucitel po dobu celé Skolni dochazky ditéte, resp. po dobu, kdy jsme v dané
tiridé pedagogem. Strednédobé cile jsou pak jiz cile pro konkrétni rocnik. (Blahov3,
1996, s. 24). Machkova pak kromé planovani dlouhodobého a stifednédobého jesté
dodava planovani kratkodobé, kde ucitel zadava cile v ramci jedné vyucovaci hodiny ci

vymezeny blok hodin (Machkova, 2017, s. 27-28).

Ve 4. ro¢niku by se mélo rozvijet smyslové vnimani, prohlubovat se prostorova
predstavivost, mimoslovni komunikace, ucit se formulovat myslenky. Dillezita je pak
také spoluprace a souhra ve skupiné a s tim i spojena divéra ve v ni, ale také v sebe
sama, kterou by dité mélo patricné prohlubovat. Spoluzaky by pak dité mélo nejen
respektovat, ale také jim naslouchat a ocenit jejich piinos a snahu.

Ve 3. ro¢niku by se méla pravé spoluprace rozvijet, stejné tak by se jizZ zde mélo
dité vést k potiebé vzijemné diavéry ve skupiné. V 5. ro¢niku by pak dité jiz mélo
ovladat zakladni mluvni dovednosti a vSechny uvedené body vySe by mély vyustit

k postupnému budovani empatie (Blahova, 1996, s. 25).

Valenta déli cile odliSnéji, vcetné téch, které sméruji do oblasti divadla, takové cile

pro nas, jako pedagogy, vSak nejsou stéZejni. JelikoZ obsahem dramatickych her je vSak
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i sdm zivot, mizeme na dramatickou vychovu nahliZet jako na ucenti ,o zivoté®, tedy o

situacich a problémech, se kterymi se setkdvame v béZném Zivoté. Své cile ma

pochopitelné také zakladni slozka dramatické vychovy, tedy hra v roli, ktera vyzaduje

zapojeni vSech slozek ditéte, tedy télo-pohyb, mluveny projev, jednani vii¢i druhym

atp.

Cile mtZeme dle Valenty tedy rozdélit do téchto kategorii:

a)

b)

d)

Oblast umélecko-vychovna: V této kategorii se bavime praveé o cilech, které
se vztahuji spiSe k oné ,divadelni strance” dramatické vychovy. NejdtlezitéjSim
cilem je asi ,schopnost hrdt v roli“, coz je vlastné zakladnim kamenem pro
fungovani jedince v kontextu dramatické vychovy, resp. k vyuZivani jejich
prvki. Urcité stoji za zminku také ,expresivni schopnosti a symbolické
vyjadrovdni“, coZz miize détem leckdy usnadnit komunikaci s okolnim svétem.
»Schopnost hodnotit divadelni umeéni“ je pak bezesporu piinosnd do Zivota

ditéte, které dokaze lépe ocenit divadelni ¢i filmovy zazitek.

Oblast vécného vzdélani: Zde se nam objevuji zejména cile z ,uceni o zivoté*,
které je prinosné zejména ve vzdélavaci oblasti, clovék a jeho svét”. Nalezneme
zde napf. ,rozviji znalosti o Zivoté, o svété, o clovéku, o vztazich, o problémech
atd.“. Dité by tyto véci mélo pochopitelné také porozumeét, popsat je a rozumét

vztahu mezi nimi.

Oblast osobnostni: Tady nalezneme osobnosti ditéte, které dramaticka
vychova rozviji. MliZeme tak fict, Ze dramaticka vychova formuje osobnost
ditéte. Mezi cile fadime napt.: ,tvorivost, predstavivost a fantazii, motorické

schopnosti, reCové schopnosti atd.”

Oblast socialni: Piinos dramatické vychovy z hlediska socializace bude jesSté
zminén niZe, je vSak dobré podotknout, Ze dramatickd vychova ma na
socializaci obrovsky vliv, rozviji nam napt.: ,komunikacni schopnosti, socidlni

inteligenci, kooperaci atd.”
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e) Oblast eticka: [ kdyzZ se jedna o kategorii, kterd se mize jevit jako neadekvatni
k prvostuptiovym détem, opravdu i etické cile dramatickd vychova ma.
V détech rozviji zejména ,mravni vlastnosti“ jako napf. odpovédnost a

spravedlivost (Valenta, 2008, s. 63-64).

Cile dramatické vychovy nalezneme pochopitelné také vRVP ZV, kde ma
dramaticka vychova svou vlastni kapitolu, ve které nalezneme ocekavané vystupy pro
prvni i druhé vzdélavaci obdobi. Zaroven zde nalezneme dovednosti, které by si dité

meélo osvojit. Jsou to tyto dovednosti:

a) Psychosomatické dovednosti: Cilem je tedy rozvinout praci s dechem, drzeni

téla a zlepsit verbalni i nonverbalni komunikaci.
b) Herni dovednosti: Dité by si mélo do jisté miry osvojit rolovou hru.

¢) Socialné komunikacni dovednosti: Zde nalezneme rozvoj spoluprace a také
komunikace, a to nejen v hernich situacich, ale také v situacich redlného Zivota.

Do této kategorie patii také reflexe a hodnoceni (RVP ZV, 2017, s. 112-113).

VétSina odbornych autorit v oblasti dramatické vychovy povaZuje prozitek za
jeden z jejich cili. Napriklad Karaffa zminuje: ,U¢ivo dramatické vychovy je chdpdno

jako specifickd lidskd aktivita, nejenom jako jeji vysledek.” (Karaffa, 2012, s. 29).

K tomuto nazoru se pripojuje také Machkovag, dle které je praveé prozivani ukazkou
jedinecnosti ditéte a mélo by se hodnotit na stejné drovni jako predvedeny vystup. Dité
si diky prozivani fiktivni situace ¢i hry osvoji sebevnimani a sebepozorovani. Jestlize
béhem tvotivych ¢innosti ucastnik na prvni pohled neptisobi jako aktivni, rozhodné to
neznamena, Ze na n€j dramaticka vychova nema zadny efekt a nepomaha mu k rozvoji.

(Machkova, 2017, s. 24-27).
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5 PRVKY DRAMATICKE VYCHOVY

Slovni spojeni ,prvky dramatické vychovy“ je terminologickym konstruktem pro
Ucely této prace, jejimz zdmeérem je poukazat na mozZnosti vyuZiti zasadnich specifik
umeélecky vychovné discipliny vramci bézné vyuky k rozvoji a obohaceni vSech
zucastnénych. Pokus definovat prvky dramatické vychovy tak, aby je mohl aplikovat
bézny ucitel bézné ZS, je moZné chapat jako popularizaci oboru s v této chvili pro laika
znacné Sirokym a clenitym teoretickym zazemim. Pro ucely této prace jsou prvky
definovany zhlediska mista v programu vyucovaci hodiny, zplisobu pribéhu

vzdélavaciho procesu a vztahu ucitele a Zaka.

Prvni definice je z hlediska metody ,hry v roli“ ve vztahu k dramatické vychové:
»Pojem metoda Ize oznacit cely systém dramatické vychovy. Z hlediska pedagogického
jazyka pritom trochu balancujeme na hrané presnosti. Souhrnné vzato je cely systém
skutecné soukolim, jehoZ pohyb i postup md riizné vychovné potencidly, a tudiZ je mozno
jej velmi obecné metodou nazvat. Nicméné pokud jde o to, Ze by méla byt dramatickd
vychova metodou kuprikladu vyucovdni déjepisu, Ize povaZovat za presnéjsi spojeni
postupy — metody dramatické vychovy pouZité ve vychové déjepisu; metody dramatické
vychovy pouZité jako metody vyuky déjepisu atd. RedIné nepouZijeme celou dramatickou

vychovu, ale jen jeji vybrané PRVKY.” (Valenta, 2008, s. 46).

Definovat prvky miizeme také na zakladé stavby hodiny: ,Dobre pripravend a
promyslend organizace lekce ovliviiuje priibéh a kvalitu prdce. Patri k ni tyto PRVKY a
pracovni postupy: seznamovdni, zavddéni pravidel chovdni, ritudly, zacdtky lekci,
techniky startu a vzbuzeni zdjmu, zdveéry lekci, volba partnera nebo partnert, vytvdreni

skupin, diskuse a reflexe” (Machkova a kolektiv, 2019, s. 51).

Valenta pak vymezuje jesté tzv. techniky dramatické vychovy, tedy specificky typ
metody, resp. je to takovd metoda, kterd je postupem k praktickému a osobnimu
jednani clovéka: , Technika byvd vnimdna jako postup limitovany z hlediska Sie zdbéru
(technikou se napliiuje jeden konkrétni cil a uci se jedna konkrétni ¢dst ¢i PRVEK uciva,

napriklad dovednost - postup, kterym se uci posazeni hlasu“ (Valenta, 2008, s. 48).

Zatimco vyuku metodami dramatické vychovy si lze predstavit jako netradi¢né a
pribéhové i prozitkové zpracovanou vyucovaci hodinu, popt tematicky celek, ktery

bude mit propracovanou stavbu a v kazdé casti bude urcity pocet vhodné zvolenych
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technik, prvky dramatické vychovy se snaZzi autor tohoto textu definovat smérem
k jejich jednoduché aplikaci kdykoliv béhem hodiny, a to v kterékoliv jeji Casti. Takto
definované prvky dramatické vychovy by videadlnim piipadé mohly byt
implementovany do béznych hodin tak, aby ji alesponn pozitivnim zplsobem
ozvlastnily. VlepSich pripadech pak maji vétSi edukacni presah neZ vyucovani

standardnim zptisobem.

Aplikovatelnym prvkem dramatické vychovy je také zptlisob pristupu k ditéti.
V tvorivé dramatice je kladen diraz na skutecnost, ze pravé dité je aktivnim
spolutviircem a partnerem. V ¢innostech by dité mélo uplatiovat své zkusSenosti a
ziskavat zkuSenosti nové. Aktivity by mély byt spojeny s proZitkem dané situace, ktera
se pro dité stava zazitkem, nikoliv pouze nutnou soucasti vzdélavaciho procesu

(Marusak, Kralova, Rodriguezova, 2008, s. 9-10).

Stejné jako v dramatické vychové plati to, Ze zasazen nemusi byt divak, nybrz
Ucastnici, tedy Zaci. Déti maji pochopitelné tendenci se ¢asto predvadét a ¢asto budou
svilj vystup adresovat prihliZejicim spoluzakim. Ucitel by mél vSak dbat na to, Ze si
situaci vStipi nejprve sobé. Sdm pedagog by pak mél mit k détem pozitivni a pratelsky

pristup, coZ je zadsadni aspekt pro dramatickou vychovu.

Pokud bychom tedy rekli, Ze uciteliv pozitivni a pratelsky pristup, je také prvek

dramatické vychovy, rozhodné je to tvrzeni opodstatnéné.

Vyhodou prvki DV je to, Ze je miizeme zasadit v podstaté do kterékoliv Casti
hodiny, ¢imz vyuZzijeme jeji konkrétni PRVEK. Podivejme se ted na to, kdy a kam je

vhodné prvky dramatické vychovy zaradit.

5.1 VYUZITi PRVKU DRAMATICKE VYCHOVY VE STAVBE VYUCOVACI HODINY
a) Motivace: Asi nejidealnéjsi zarazeni prvkd DV je na vod hodiny. V ivodu
hodiny by méli byt Zaci namotivovani k tomu, aby je nadchazejici hodina
bavila. MlZeme je pochopitelné namotivovat slovné, prezentaci nebo
néjakym pracovnim listem. Idedlni je vSak vyuZit dramatickou vychovu.
JelikoZ s dramatickou vychovou jde ruku v ruce také pohybova aktivita, déti

se v uvodu hodiny ,vyradi“ a nasledné se jiz dokazou koncentrovat na vyuku.
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b) Hlavni ¢ast hodiny: I béhem hlavni ¢asti hodiny miiZeme zaradit néjaky
z prvkl DV. Toto je vhodné zejména, jde-li o latku déle trvajictho charakteru.

Ozvlastnéni tohoto ,stereotypu” je pro déti jisté vitanou zménou.

c¢) Hodnoceni: Ano, i vsamotném zavéru hodiny mizZeme vyuzit dramatickou
vychovu, resp. jeji prvky. JelikoZ by mél byt zavér hodiny vénovan reflexi a
zhodnoceni, miiZe to byt provedeno jisté netradi¢ni formou, kdy déti budou
pracovat vice s pohybem, coZ je opét vitané v zavéru hodiny, kdy ze sebe déti
mohou ,vyklepat” a veSkeré nezdary, které se jim béhem hodiny staly a

zaroven umocnit pozitivni emoce, které maji, pokud se jim v hodiné dafrilo.

5.2 VYUZITi HRY A HRAVOSTI JAKO PRVKU
Prvku hry a hravosti lze vyuZivat v mnoha ohledech. Existuji hry na uvolnéni,
koncentrace, predstavivost, rozvoj pameéti atd. Tyto hry se pak prolinaji celym
vyucovacim procesem, a praveé hravost je zasadni pro jejich plynuly pribéh. Ona
hravost by pak méla byt pochopena z obou stran - ucitele i Zak( (Blahova, 1996,
s. 23-24). Ucitel by rozhodné nemél détem predstavit prvek a k jeho realizaci
nevyuZzit hravost a nadSeni, kterym ho détem piedstavi. Pokud ucitel zvladne déti
vtahnout do déje svou hravosti a interesantnim pojetim, budou spolupracovat

radi.

5.3 VYUZITi PRVKU UCITELE JAKO SPOLUHRACE

Ucitel ma zasadni podil na priibéhu vyuky. Ovliviiuje napli hodiny, sestavuje ucivo,
které se bude probirat a voli vhodné metody, které by mél uzpiisobit moznostem Zaka.
To vse voli tak, aby naplnil cile, které si pred hodinou zadal. Metody a formy nemusi
vSak volit pouze na svych subjektivnich pocitech a pozorovani, v ivahu muZe také vzit

i rlizné pirani a navrhy déti (Valenta, 2008, s. 60).

Rozhodné se détmi nesmi nechat ovlivnit, nicméné rozumny ndpad by mél vzit
v ivahu, ¢imzZ si s détmi buduje mnohem lepsi vztah. Sdm ucitel se pak miize do

jednotlivych aktivit zapojovat a tvorit détem rovnocenného partnera.
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6 POSTAVENIi DRAMATICKE VYCHOVY V SOUCASNEM CESKEM SKOLSTVi

S odvolanim na praktickou cast této prace i soucasnou odbornou literaturu
v oblasti pedagogiky a vzdélavani je mozné konstatovat, Ze prvky dramatické vychovy
do béZné vyuky pronikly a povédomi o dramatické vychové u pedagogickych
pracovnikl existuje. Neni to zapri¢inéno pochopitelné tim, Ze by dnesSni spolecnost
néjak tihla ktomu, aby Skoly ucily déti hereckému remeslu. S prihlédnutim
k zobrazovani Skolstvi, vyuky a vzdélavani v mediich je moZné pozorovat, Ze i laicka
vefejnost postupné doceiiuje Komenského tezi ,Skola hrou” a v§ima si, Ze prvky DV
mohou byt prinosné napriklad v oblasti komunikacnich dovednosti a osobnostniho
rozvoje. Prinos dramatické vychovy, tedy jejich prvkid, podrobné zminuje kapitola
sedma, zatimco nasledujici radky jsou zaméreny na popis moznosti vyuzivani prvka
dramatické vychovy v soucasné vyuce s odvolanim na odbornou literaturu tohoto

umeélecko-vychovného oboru.

Vime, Ze zadkladnim kamenem dramatické vychovy je hra v roli/rolova hra. Ta ma
ale mnoho podob a v souc¢asném Skolstvi se nevyuziva jen ve smyslu takovém, Ze ma
zak jednat ¢i konat za néjakou postavu. Role je uplatiiovana i ve cvicenich a hrach
takového charakteru, kdy jde o jejich spravné provedeni a dodrZeni pravidel. Déti se
tak uci spravné pracovat sriliznymi symboly, metaforami, znaky a sdélovacimi

prostredky. VSechny tyto kompetence jsou stéZejni pro jejich budouci vyvoj.

Idealni vyuZziti nalezneme také v praci ve skupiné. K prirozenosti lidské, a v détstvi
obzvlast, patii soutéZ a potencidl silné motivace obsahuji ¢innosti umoziujici méreni
sil, adrenalinovou vzpruhu. Proto neni Zadné prekvapeni, Ze ucitelé k uplatnéni tohoto
prvku sahaji. Aby nedochazelo knezaddoucimu soupereni, kde vitézstvi jednoho
znamena porazku jiného, Zaci mohou byt rozdéleni do skupin, jez proti sobé souperi.
Pokud do skupinové prace vneseme prvky DV, miZeme soupeieni zménit v jakousi
provazanost mezi skupinami. Kazda skupina pracuje na ¢asti spolecného cile. Motivaci
tedy neni byt rychlejsi a lepsi, ale vyprodukovat kvalitni vysledek, ktery obstoji
vytvortim jinych skupin (Marusak, Kralova, Rodriguezova, 2008, s. 12-15).

Ac tedy vime, Ze dramaticka vychova, tedy jeji konkrétni prvky pronikaji do vyuky
na béznych Skolach zakladniho vzdélavani, nalezneme Skoly, kde jsou tyto prvky
zastoupeny mnohem hojnéji a ¢astéji. Re¢ je pochopitelné o alternativnich $kolach.

»Pojem alternativni skola se zacal objevovat zhruba v 70. letech 20. stoleti k oznaceni skol,
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které se snaZily vyhovét poZadavkim alternativnich Zivotnich stylii nespokojenych s
organizaci a obsahem verejného skolstvi. Mezi alternativni sméry vsak jsou dnes
zarazovdny i ty, které vznikaly jiZ pocdtkem 20. st. v rdmci reformniho pedagogického
hnuti” (ValiSova, 2007, s. 95-96). V dnes$ni dobé mame takovych Skol pomérné hojny
pocet, napt.: Waldorfska. Montessori, Daltonska, Jenska atd. Spolu s témito Skolami

miuiZzeme ve Skolstvi nalézt i rlizné speciadlni vyukové programy, napt. ,zacit spolu“.

VSechny vySe jmenované alternativni Skoly a moderni vyukové programy maji
mnoho spole¢ného pravé s dramatickou vychovou. Velky diiraz je kladen praveé na to,
aby ucitelova role nebyla autokraticks, ale s Zakem byl na stejné, pratelské irovni. Dité
ma tak vétsi volnost, mliZe se vice projevit a rozvijet také svlij mluveny projev.
Uzplisobeno je také prostredi tridy. Nemluvime zde pochopitelné pouze o vyzdobé, ale
také o situovani lavic atp. Na tom, co v klasické skole funguje tedy jen nékdy, jsou tedy
tyto alternativni Skoly a vzdélavaci programy v podstaté postaveny (Prticha, 2001, s. 1-

7).
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7 PRINOS DRAMATICKE VYCHOVY A JEJiCH PRVKU

Predchozi kapitola poukézala na rtiznorodé vyuzivani prvkid DV v soucCasném
ceském Skolstvi. Bylo také zminéno, Ze mnohé typy predevsim alternativnich $kol na
principech podobnych principim dramatické vychovy v podstaté funguji. Nasledujici
radky jsou pokusem sumarizovat, jaky prinos ve vzdélavacim procesu prvky
dramatické vychovy maji s védomim, Ze mnohé bylo jemné predznamenano v kapitole

popisujici cile dramatické vychovy.

7.1 SOCIALIZACE

Jednim z nejvyznamnéjSich prinosti vyuziti dramatické vychovy, tedy jejich
urcitych prvkd, je socializace. Definici socializace nalezneme celou radu, napi: ,proces
postupné premeény c¢lovéka jako biologické bytosti v bytost spolecenskou, tedy postupné
zacleriovdni se do Zivota dané spolec¢nosti“ (Kraus, 2008, s. 59), nebo ,, postupnd orientace
v daném sociokulturnim prostiedi a osvojovdni tomuto prostredi prfiméreného ticelného
chovdni“ (Nakonecny, 1997, s. 317). Pravé dramaticka vychova muizZe byt tedy tim
Cinitelem, ktery mizZe pomdahat vytvaret ve tiidé takové prostiredi, které mize vytvorit
,ornou piidu“ pro onu socializaci. Zakiim v socializaci tak jisté pomaha pozitivni klima
tridy, které je pravé dramaticka vychova schopna vytvorit. Pozitivni klima miiZeme

nalézt také ve skupinach (Cisovska, 2012, s. 67).

Jak jiz bylo zminéno vySe, dramaticka vychova se snazi, aby jednotlivé skupiny
pracovali na vyssim cili, coZ znamena, Ze vymizi soutéZivost a déti, které jsou slabsi se

nemusi stresovat tim, Ze to svym vykonem skupiné pokazi.

Je vsak pravda, Ze déti mohou byt staveny do nekomfortni role i v ramci
dramatické vychovy, tedy urcitého cvic¢eni. Extrovertnim détem budou tyto aktivity
pochopitelné vyhovovat, ovSem déti introvertni mohou mit pochopitelné problém
s pripadnou prezentaci/vystupem. V takovém ptipadé je stéZejni role pedagoga. Ten
by mél potifeby a povahy déti znat a védeét, které dité by s timto mohlo mit problém.
Vhodné by tedy mél aktivitu upravit tak, aby podobna situace nenastala, pokud aktivita
nelze upravit takovym zpiisobem, aby takové dité nemuselo vystup realizovat stejnou
mérou, jako déti extrovertni, mél by ucitel dat ditéti moznost vystup nerealizovat
viibec. Nutno je vSak mit na paméti, Ze nejistota déti neprameni zpravidla v pocitu
svého nedostatecného talentu, ale pravé nejistoté bud ke vztahu k uciteli, k sobé

samému, nebo ke své pozici ve tridé. Takové dité ma pak sklony se nezapojovat viibec
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(nejistota, bezradnost), nebo naopak priliS§ (SaSkovani, prehravani). Opét je na
pedagogovi, aby tyto véci dokazal identifikovat a aktivity prizptlisobil tak, Ze budou tyto

projevy postupné odbouravat (Marusak, Kralova, Rodriguezova, 2008, s. 22-24).

Vidime tedy zajimavou provazanost. Dramatickd vychova pomaha snazsi
socializace déti a socializace zase pomaha k tomu, aby byla dramaticka vychova
prinosna. Je tedy dobré védét, Ze pri dramatické vychové, tedy pri uplatiiovani jejich
konkrétnich prvki, v détech péstujeme a rozvijime socializaci, kterou ovSem pravé
k témto prvkim potiebujeme. Prirovnal bych to ke kombajnu, kterym sklizime drodu

azapenize, které irodou vydélame si kombajn vylepsSime, a takto to aplikujeme dokola.

7.2 SOCIALNI KLIMA

Spolu se socializaci se pochopitelné rozviji také socidlni klima tiidy. Za
a pedagogem. Casto se v$ak zapomina na vztah ditéte ke $kole, ktery je bezesporu
neméné dilezity a podili se na tom, Ze dité ma chut do $koly chodit a neni to tak pro
néj jen pouhé ,nutné zlo“. Priznivé klima tfidy jsme schopni zajistit diky riznym
pravidliim, at uZ psanym ¢i nepsanym, které dodrzuji vSichni bez rozdilu. Klima by

mélo byt pozitivni, uvolnéné, virelé a motivujici.

Socialni klima jde také ruku v ruce s fungovanim partnerstvi, které nam pravé
dramaticka vychova pomaha rozvijet. SloZKky priznivého klimatu v dramatické vychové

jsou sloZeny z velké ¢asti témito Ciniteli:

a) Osobnost ucitele: Vime, Ze dramaticka vychova skyta urcité metody a
techniky. Pedagog, ktery je umi vyuzivat ma bezesporu znacnou vyhodu, neni
to vSak celé meritum této problematiky. Ucitel miize metody a techniky
aplikovat spravné a systematicky, bez aspektu jakési lidskosti a prijimani
zaka jako rovnocenného partnera, je znalost problematiky skutecné
bezpredmétna. Ucitel musi byt také autenticky, empaticky a hodnotit

prevazneé slovné, a to bohatym, le¢ nekomplikovanym jazykem.

b) Skupinova dynamika: Pokud déti pracuji ve skupiné, mély by zde probihat
interakce, které pomohou ptiznivé budovat socialni klima. Ve skupinach by

se méla objevovat pospolitost a porozuméni. Skupina by dale neméla
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d)

vycCleniovat své ¢leny z prace. Idealni je proto, aby kazdy ve skupiné zastaval

urcitou roli.

Spoluprace: V dramatické vychové je spoluprace naprosto stézejni a pomaha
s tvorenim priznivého klimatu ve tridé. Dobré je jisté to, Ze skupiny jsou na
sobé zavislé a vzajemné se dopliuji. Cela trida je tak propojena, coZ je pro

socializaci nesmirné prinosné.

Originalita: Dramaticka vychova rozviji pochopitelné také originalitu zakd,
tedy pojeti prace ,po svém*“. V mnohych predmétech a ikolech takovy ptistup
neni mozny (napt. v matematice existuje pouze jeden zptisob s¢itani pod sebe,
v CeStiné je jasné dano, kde piSeme i/y). JelikoZ Dramatickd vychova dava
détem velkou svobodu, kazdého vnima jako specifickou bytost, ktera muze
experimentovat a hledat nejriznéjsi cesty kdosazeni cile, je
neoddiskutovatelné, Ze ona originalita zde mtize vyniknou naprosto dokonale

(Cisovska, 2012, s. 83-87).
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7.3 VEVZDELAVACICH OBLASTECH KURIKULA

Dramaticka vychova ndm vSak nenese prinos pouze v oblasti socializace, jeji pfinos
miiZeme zaznamenat také ve vzdélavaci oblasti kurikula, kde slouzi jako jakasi
pomticka k tomu, dovést dité k vychovné vzdélavacim cilim, které si pred hodinou
pedagog stanovi. Pokud hovorime o vzdélavacich oblastech, ve kterych dramaticka
vychova napomdaha naplnit cile, pak hovorime o vSech vzdélavacich oblastech/
vyucovacich predmétech. Diky dramatické vychové, tedy prvki, které vyuzivame, dité
projevuje o vyuku takovy zajem, ktery by jindy neprojevovalo. Mlizeme to pozorovat
na angazovanosti, spolupraci apod. Diky tomu dité projevuje zajem nejen o prvky DV,
které jim predloZime, ale pravé tedy o vyuku jako takovou. Dramaticka vychova navic
obohacuje ucivo jednotlivych predmétd, mizZeme tedy dokonce hovofrit o integrované
tematické vyuce. Integrovana vyuka je pravé propojeni jednotlivych predméti do
jednolitého celku (Cisovska, 2012, s. 26-27). ,Z jednoho vzdéldvaciho oboru miiZe byt
vytvoren jeden vyucovaci predmét nebo vice vyucovacich predméti, pripadné miiZe
vyucovaci predmét vzniknout integraci vzdéldvaciho obsahu vice vzdéldvacich obort
(integrovany vyucovaci predmét). RVP ZV umoZiiuje propojeni (integraci) vzdéldvaciho
obsahu na urovni témat, tematickych okruht, pripadné vzdéldvacich oborti. Integrace
vzdéldvaciho obsahu musi respektovat logiku vystavby jednotlivych vzdéldvacich oborti.
Zdkladni podminkou funkcni integrace je kvalifikovany ucitel” (RVP ZV, 2017, s. 15).
Pokud si rozebereme tuto citaci z RVP ZV zjistime, Ze integrovana vyuka je vlastné
predevSim horizontdlnim propojenim uciva, tedy propojenim mezi jednotlivymi
predméty daného roc¢niku. Pravé dramatickd vychova ma blizko k témto tésnym
vazbam. Nalezneme zde Cesky jazyk (mluveny projev), ¢lovék a jeho svét (mezilidské
vztahy, komunikace), vychova kobcanstvi (kultura, tradice), télocvik (pohybové
aktivity, pantomima). Vertikalni propojeni uciva, tedy propojeni mezi riznymi rocniky,
bychom zde pochopitelné nasli také. Mluvime vSak predevsim o teoretické znalosti
z minulych ro¢nikii, na kterych stavime v soucasnosti. Déti tedy jsou v situaci, kdy
museji znat souvislosti, které si prosly v niZsich ro¢nicich, aby mohly aktivitu zdarné
splnit. Dramaticka vychova zde tedy slouzi jako jakysi nastroj k opakovani uciva

z predeslého roc¢niku.
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s

PRAKTICKA CAST

Cilem praktické casti diplomové prace je zjistit, zda ucitelé vyuZivaji prvky DV a
pokusit se oziejmit prinos uzivanych prvka DV v béznych hodinach ve 4. tiidé na 1.

stupni zakladni Skoly.

Knaplnéni cili autor voli metody kvalitativniho vyzkumu: strukturované

rozhovory a popis prace s ohniskovou skupinou.

Prvnim pilitfem bude rozhovor s pedagogy. Cilem $etfeni probé&hlého na ZS v
centru krajského mésta, je mapovani, zda maji prvostupnovi pedagogové povédomi o

»prvcich dramatické vychovy*, zda je vyuZivaji, ptipadné proc je nevyuzivaji

Druhym pilifem jsou rozhovory s zaky tridy, ve které autor této prace aplikuje
prvky DV. Cilem bylo zjistit, zda Zaci prijimaji pozitivné, kdyz ucitel zarazuje do vyuky
tvorivé dramatickou aktivitu a zda tyto aktivity vnimaji jako uceni ¢i pouhou zabavu.

Tretim a poslednim pilifem je podrobny popis aktivit realizovanych
s pozorovanou skupinou, vycet konkrétnich prvk, které autor aplikoval ve své tridé,

kde je tfidnim ucitelem. Tento ,zasobnik” dramatickych aktivit je podroben rozboru a

komentari za ucelem pozorovani miry naplnént cilt.
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8 ROZHOVORY S PEDAGOGY

V této kapitole se bude autor vénovat kvalitativnimu vyzkumu, tedy rozhovortim
s prvostupniovymi pedagogy. Pro vSechny rozhovory autor zvolili metodu
polostrukturovaného rozhovoru, tedy volnéjsiho rozhovoru s cilem zodpovédét
otazky, které si autor zadal. Zajimat ho tedy bude, zda ucitelé maji povédomi o tom, co
jsou to prvky DV, zda je ucitelé vyuzivaji nebo nevyuzivaji a zda je shledavaji prinosné
a naopak. Pokud je nevyuzivaji, bude autora také zajimat, pro¢ tomu tak je. Zavérem
bude také dobré se dozvédét, zda ma v planu je vyuzivat do budoucna - vice nebo méné.
JelikoZ jiz v ivodu autor avizoval, Ze ve Ctvrtém rocniku, jako v kterémkoliv jiném,
dochazi kvertikdlnim mezipfedmétovym presahiim, rozhovory nebudou vedeny
pouze s uciteli ¢tvrtych roc¢nikd, ale také s uciteli ro¢nikl ,sousedicich®, tedy tietiho a

patého. Kompletni zapis vSech rozhovort je mozné nalézt v prilohové ¢asti (priloha 1).

Autor bude rozhovory rozebirat postupné, v zavéru pak zhodnoti, jakou informaci

7z téchto nékolika rozhovoru ziskal.

8.1 UdTEL1

Tento rozhovor autor vedl sZenou ve strednich letech, jiZ délka praxe se
pohybuje kolem 17 let. Tento rozhovor byl veden v kabinetu. V iivodu zacal autor
srozehiivaci otazkou: ,Tak jaky jste dnes méla den?” Od této otazky si autor sliboval,
Ze rozproudi konverzaci, coz se také stalo. Pani ucitelka se rozpovidala o soucasné
situace a o tom, jak je komplikované s détmi délat nap¥. skupinové prace. Autor tohoto
vyuzil a ihned se zeptal, jaké skupinové prace s détmi provozuje. Nasledné se autor
zeptal, zda pani ucitelka nevyuZziva prvky DV. Se smichem pani ucitelka odpovédéla:
»,Dramaticky vychovy? Jako Ze bychom nacvicovali néjakou hru?“. Jiz v tento okamzik
autor zjistil, Ze pani ucitelka tedy nerozumi pojmu ,prvky DV*. Autor se pokusil pani
ucitelce tedy nastinit, co to prvky DV jsou. Kdyz pani ucitelka rekla: ,Jo takhle, hele
nevim. Jako tfeba, Ze jsme néco délali pantomimou, je to prvek dramaticky vychovy?“,
bylo jasné, Ze prvky sice vyuziva, ale neumi to pojmenovat. Nasledné probihalo
uptesniovani toho, co jsou to prvky DV, na coz pani ucitelka zareagovala slovy: ,Hmm
to zni zajimavé, ale asi bych na to Uplné neméla cas teda“. Nasledné pani ucitelka
upresnila svou mySlenku tak, Ze s détmi si rada néco zahraje, ale praktikuje to
viceméné pouze v uvodu hodiny, pricemzZ nechce, aby si déti celou hodinu jenom hrali.

Nasledné jesté doplnila, Ze musi splnit ramcovy vzdélavaci program. Na dotaz autora,
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jestli si je védoma toho, Ze pravé ramcovy vzdélavaci program miiZe pomoci téchto
prvki naplnit, odpovédéla, Ze védoma si toho je, avSak ¢asova naroc¢nost na pripravu
je pro ni prili§ velka na to, aby tyto aktivity ve tiidé pravidelné provozovala. V zavéru
rozhovoru poprosil autor pani ucitelku o kratkou rekapitulaci. Z jejich ust zaznélo, Ze
nevédéla, Ze néco jako ,prvky dramatické vychovy“ existuje, tedy ani nevédéla, Ze je
vyuziva. Do budoucna je bude praktikovat nadale, avSak stejnym zplisobem jako

doposud. V zavéru rozhovoru se pak oba aktéfi rozhovoru rozloucili.

Zavér: Pani ucitelka neméla povédomi o tom, co jsou to prvky DV, byt béhem
rozhovoru prisla na to, Ze je vlastné také vyuziva. Autor si béhem rozhovoru vsiml
nékolik opovédi, které jaksi omlouvali to, proc tyto prvky neprovozuje ¢astéji: ,,asi bych
nechtéla, aby si déti celou hodinu jenom hrali, musis obcas splnit ,ervépécko” (RVP ZV),
takZe neni ¢as s détmi délat hry, musela bych na to délat dlouhy pripravy a na to ted’
také nenf uplné ¢as“. VSechny tyto odpovédi v autorovi vyvolali pocit, Ze pani ucitelka

nechce ménit svij styl vyuky a je takto spokojena.
Ma povédomi o tom, co to jsou prvky dramatické vychovy? Ne
Vyuziva je? Ano, obcas v ivodu hodiny - motivace

Bude je vyuzivat castéji? Ne

8.2 UCITEL 2

Druhy rozhovor byl veden také v kabinetu s mladsi pani ucitelkou, ktera uci
necelych 6 let. JiZ od tvodu pani ucitelka vypadala velmi energicky, a¢ se autorovi
svérila, Ze musela resit Uraz ve tiidé. Autor této prihody vyuZil a nenasilnou formou se
zeptal, jak vypadaji jeji hodiny. Oslim mistkem v tomto pripadé bylo, zda nechava déti
se béhem hodiny ,vyblbnout". Pani ucitelka popsala celkem béZnou hodinu, kdy zacina
motivacni aktivitou, nasleduje prace z pracovniho sesSitu a ucebnice, pricemz se snazi
vyuZivat rizné formy prace. Radu hodin pak konéi také zavére¢nou reflexi. Na dotaz
autora, co za motivacni aktivity vyuziva zminila nejprve obligatniho ,pocetniho krale“,
nasledné vsak dodala: ,Rozhodim déti do skupin a kazdy z nich déla néjakou véc nebo
osobu, a tak a ostatni déti potom hadaji, co je za véc a jaky vzor k ty véci patri“. Toto

tvrzeni vSak nedokazala definovat jako prvky DV. Jelikoz védéla téma autorovy

diplomové prace, dodala, Ze s détmi rozhodné nedéla Zadné divadlo. Autora prace vsak
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zajimalo, aby pani ucitelka bliZze definovala aktivitu, kterou zminila. KdyZ se autor
zeptal: ,Ale hele, zajima mé jedna véc. Jak jsi rikala, Ze ty déti hrajou tieba ty rtizné
osoby a véci a ostatni hadaji, co to je...“, okamZité ho prerusila a dodala, A potom urcuji
vzor!“. Jako by to pro ni bylo diilezité, Ze v této aktivité déti museji urcit vzor, jako by
to bez tohoto aspektu nespliiovalo jeji ocekavani. Nasledné se ji autor zeptal, zda déti u
aktivity mluvi, nebo vyuZivaji pantomimu. Na to pani ucitelka odpovédéla, Ze aplikuje
oba zplisoby, avSsak musi jej délat cela trida najednou, za ¢imz si velmi stala.
Nepripadalo pro ni tedy v ivahu, aby détem dala vybrat dle libosti. Autor se ji nasledné
zeptal, zda vyuziva prvky DV, ac védél, Ze je vyuziva. Pani ucitelka mu odpovédéla:
»,podle mé nic takového nedélam”. Pak ji autor prozradil, Ze je skutetné vyuZziva, coz
pani ucitelka viibec nevédéla. Kdyz se autor zeptal, kdy prvKky vyuziva, odpovédéla, Ze
je to dobré vyuzit v ivodu hodiny jako motivaci. Uprostred hodiny je pry vyuziva
malokdy. Na otazku, pro¢ prvky vyuZziva pak odpovédéla, Ze na vysoké Skole ji bylo
fikano, Ze pravé uvodni motivace je dulezita, proto tyto prvky vyuZziva zejména
v ivodni ¢asti hodiny. Zavérem dodala, Ze jsou vSak dny, kdy musi s détmi néco
probirat a na tyto prvky nezbude cas. Pak autor s pani ucitelkou jiz v pratelském duchu
rozloucili.

Zavér: Ac¢ pani ucitelka pisobila velmi energicky, autorovi prislo, Ze neni
oteviena novym vécem, jelikoZ méla zafixovano, Ze spravny postup je ten, ktery ji rikali
na vysoké skole. Prvky sice vyuZiva, a to i pomérné velmi zajimavé, az moc se vSak
zaméfuje na vysledek aktivity, a ne na jeji pribéh. JelikoZ ji na vysoké Skole bylo
pravdépodobné velmi c¢asto opakovano, Ze tivod hodiny musi byt tvoifen motivacni
aktivitou, nabyla dojmu, Ze musi tyto aktivity vyuzivat pravé v ivodu hodiny a jejich

vyuziti uprostred hodiny nepoklada za diileZzité.
Ma povédomi o tom, co to jsou prvky dramatické vychovy? Ne
Vyuziva je? Ano, velmi ¢asto, pouze vSak v ivodu hodiny - motivace

Bude je vyuZivat castéji? Ne

32



ROZHOVORY S PEDAGOGY

8.3 UCITEL3

Treti rozhovor vedl autor s postarSim ucitelem, ktery jiz uci vice jak 31 let. Tento
rozhovor probihal ve sborovné, tudiz na ,neutrdlni ptidé“. Tento rozhovor byl velmi
zajimavy, jelikoZ plynul velmi prirozené a respondent na jeho konci viibec nepoznal, Ze
probéhl. V avodu se respondent svéril, Ze sdm podobny vyzkum kdysi provadél, coz
prolomilo tvodni ,ledy“ a nasledné konverzace plynula velmi sviZzné, i proto se jednalo
o nejkratsi rozhovor. Ucitel si nasledné postéZoval na rodice. JelikoZ je to pomérné
svérazny chlapik, pouzival pomérné expresivni vyrazy. Zminil vsak, Ze si déti mély do
Skoly prinést plySovou hracku. Toho se autor ,chytil“ a pochopitelné ho zajimalo, co
s plySovymi hrackami déti délaji. Uc¢itel odpovédél, Ze déti piSou o svém oblibeném
plysdkovi slohové cviceni - popis. Autora zajimalo, zda s détmi nevyuziva plySové
hracky i na jiné aktivity, na coZ mu pan ucitel odpovédél: ,obcas tém détem zadam, Ze
si maji ty plySaky a treba zahrat néjakou scénku, Ze mluvi jako ty plySaci... vlastné
takovy loutkovy divadlo“ a dodal, Ze tato aktivita je velmi bavi. KdyZ se ho autor zeptal,
kdy tuto véc aplikuje pouze, kdyz he ¢as a kdyZ jsou déti hodné. Rekl také, Ze tyto
aktivity aplikuje pouze mimo vyuku, doslovné tedy: ,zas to nechci zatahovat do
probirani latky“. Autor jiZ védél vSe, co potieboval, a tak se s ucitelem rozloucil, coz ho
vyvedlo z miry, jelikoZ netusil, Ze tato konverzace je jiZ soucasti onoho rozhovoru.
Zavérem se ucitel autora zeptal, co se dozvédél, na coZ mu autor odpovédél sviij nazor,

ktery ucitel nijak nerozporoval a souhlasné prikyvl. Nasledovalo rozlouceni.

Zavér: Z tohoto rozhovoru autor vyvozuje zavér takovy, Ze ucitel sice prvky DV
aplikuje, nezarezuje je vSak do vyuky, coz je Skoda. BohuzZel jiZ neni moZné ho v tomto
véku primét, aby tomu bylo jinak. Rozhodné vsak ucitel nevyuziva jen frontalni vyuku,
s détmi provozuje riizné formy prace, vcetné vychazky. Prvky DV vsak ale jako soucast

vyuky nepovaZuje
Ma povédomi o tom, co to jsou prvky dramatické vychovy? Ne
Vyuziva je? Ano, ale jen mimo vyuku

Bude je vyuZivat castéji (béhem vyuky)? Ne
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8.4 UCITEL4

Ctvrty respondent byl autorovi nejbliZze pohlavim, vékem i délkou praxe, tudiz
panovala pomérné uvolnéna atmosféra. Rozhovor probihal ve tridé. KdyZ se autor
zminil, Ze si rozhovor bude nahravat, ucitel se zeptal, zda ma mluvit néjak vice
ztetelnéji. Autor prace ho uklidnil tim, Ze si rozhovor bude prepisovat. Uc¢itel mu sdélil,
ze je uz lehce ,poznamenan” hybridni vyukou, pti které nemiize s détmi délat praci ve
dvojicich, skupinovou praci a hrat s nimi rtizné hry. Autora prace tedy pochopitelné
zajimalo, jaké hry sdétmi ucitel provozuje. Ucitel zminil také jednu z velmi
vyuzivanych her, ,Sibenici“. Dodal vSak nasledné: ,pri vlastivédé si obcas zahrajeme
néjakou scénku, to déti bavi, hlavné takovy ty raubite, co se museji vyblbnout". Ucitel
dale rekl, Ze se jedna o situace, ve kterych vystupuji historické postavy a Ze se jedna o
»vedenou etudu”. Se smichem dodal, Ze vi, jaké téma diplomové prace autor ma a dodal:
»,musim trochu zamachrovat Ze jo“. To jen dokazuje uvolnénost rozhovoru. Dale rekl,
Ze dramatickou vychovu v hodinach vyuziva, ovSem nevyuziva ji ve vétsi mire. Kdyz ho
autor prace zeptal, pro¢ ji nevyuziva castéji, rekl: ,Hele, to je jednoduchy. Soucasny
Skolstvi je prosté postaveny na memorovani a na znalosti textu. JakoZe ja tu s nima
muzu délat scénky - néjakou tu hru v roli, pantomimu a ja nevim co jesté, ale pak
prijdou na druhy stupen, stiedni vejSku a tam nic takovyho neni no. Nevim, to by
musela byt néjaka reforma. Ja ty déti chci hlavné v paty tridé prosté ptipravit na
budouci studium, a ne s nimi délat kraviny.“ Autor se tedy zeptal, jestli si mysli, Ze tyto
véci déti vzdélavaji, i nikoliv. Ucitel, k prekvapeni autora, fekl, Ze vi, Ze tyto prvky maji
ptinos ve vzdélavacim procesu, nechce vsak, aby se déti navykly ucit se pouze touto
formou, kterou ve vyssich roc¢nicich nenaleznou. Ze strany ucitele pak nasledovalo jen

pratelské poprani k dspésnému dokonceni diplomové prace a vzajemné rozlouceni.

Zavér: Tento rozhovor byl pomérné zvlastni, ucitel ma povédomi o tom, co to
jsou prvky DV a sam je i v hodinach vyuZziva, jelikoz si je ale védom toho, jak je soucasné
Skolstvi nastaveno, nechce s détmi tyto véci praktikovat prili§ Casto, aby to pro né

nebylo nevyhodou ve vyssich ro¢nicich.
Ma povédomi o tom, co to jsou prvky dramatické vychovy? Ano
Vyuziva je? Ano

Bude je vyuZivat castéji? Ne
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8.5 INFORMACE ZiSKANE ROZHOVORY S PEDAGOGY

Z rozhovori s pedagogy je patrné zejména to, Ze rada z nic nevi, co to jsou prvky
DV. Termin , dramaticka vychova“ si %2 dotazanych uciteli spojila s pojmem , divadlo®.
Pozitivni je pak jisté zjisténi, Ze prvky DV vsichni dotazovani vyuZivaji, ovSiem rada
znich je vyuZiva bez znalosti jejich skute¢ného prinosu. Prvni dvé respondentky
vyuzivaji prvky DV zejména v ivodni ¢asti hodiny, kdy probiha motivace, coz mtizeme
dat lehce za vinu i vzdélavacimu systému vysokych Skol, ktery klade mozna priliSny
dtraz na avodni motivacni aktivitu. Mezi respondenty byl i takovy nazor, zZe prvky DV
do vyuky nepatfti, déti je maji za odménu. Tento nazor uvedl respondent, ktery studoval
v dobé, kdy dramaticka vychova jesté nezazivala takovy ,rozmach" jako dnes. Posledni
rozhovor pak ukazuje, Ze jsou zde také ucitelé, ktefi by sice méli chut a kreativitu
s détmi tyto prvky hojné aplikovat, ale védomi toho, Ze soucasné Skolstvi klade velky

dliraz na memorovani a ,,sbér znamek“, je v tom odrazuje.

Vsichni pedagogové pak uznali, Ze téma diplomové prace je zajimavé, stejné jako
pohled na problematiku. Z jejich strany ptislo i jakési zamysleni a dokonce uvédoméni,
Ze prvky dramatické vychovy vyuzivaji, a¢ o tom nevédéli. Nikdo vSak neavizoval, Ze by

na zakladé naSeho rozhovoru zacal prvky DV vyuzivat hojnéji, popf. jinak neZ doposud.
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9 ROZHOVORY S ZAKY

Tato kapitola se bude zaobirat rovnéz kvalitativnim vyzkumem metodou
polostrukturovaného rozhovoru. VSechny rozhovory se pak odehravaly ve tridé.
Respondenty zde vSak nebudou ucitelé, ale Zaci prvniho stupné, jejichz tridnim
ucitelem je pravé autor této prace. JelikoZ déti se vétSinou ,nerozpovidaly” tolik co
ucitelé, autor pro tyto rozhovory pristoupil ke kratsi ¢asové dotaci. Cilem rozhovort
bude odpovédét na otazky, zda déti prvky DV bavi, jestli je berou jako uceni nebo
pouhou zabavu. Zavérem bude cilem zjistit také to, jestli si déti mysli, Ze je tyto aktivity
jakymkoliv zptisobem obohacuji. Téma diplomové prace odkazuje sice na ¢tvrty rocnik
zakladni Skoly, protoZe vSak autor rozhovory provadél az v zavéru, déti béhem nich
chodily jiz do patého ro¢niku. Doslovny prepis vSech rozhovort je opét mozno nalézt

v prilohové ¢asti (priloha 2).

Autor bude rozhovory opét rozebirat postupné a v zaveért shrne, zda rozhovory

naplnily cile, které si autor predsevzal.

9.1 ZAk1

Prvni rozhovor byl veden s chlapcem. V iivodu se ho autor zeptal, co ho bavilo dnes
nejvice, od ¢ehoz si sliboval uvolnéni napéti a rozpovidani zaka. Zak nejprve odpovédél,
Ze nejvice ho bavila matematika, konkrétné déleni. Autor se zaka tedy rovnou zeptal,
jestli ho bavi, kdyz hraji néjaké hry. Zak se jiz nedrzel matematiky, ale odpovédél, ze
nejvice ho bavi aktivita s lanem (8.2.1). Autor pokracoval a zeptal se, proc si chlapec
mysli, Ze s nimi tuto aktivitu dél4. Zak odpovédél, Ze jinak by to byla nuda a nasledné
dodal: ,Takhle je to vétsi zabava a vic mé to bavi si ten sval protdhnout.”, ¢imz autorovi
odpovédél na diilezitou otazku. Autor se snazil z ditéte ,vymacknout” jesté néco

dalsiho, ale jiZ se mu to nepodatilo. Zakovi tedy v zavéru jen podékoval.

Zavér: Zaka prvky DV bavi, zarovei tusi, Ze a¢ jsou prvky délany pro zabavu, maji

i vyznam z hlediska edukativniho.
Bavi ho prvky dramatické vychovy? Ano
PovaZuje je za formu uceni nebo pouze hru? Uceni

Mysli si, Ze ho prvky dramatické vychovy obohacuji? Ano
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9.2 ZAK2

Druhy rozhovor byl veden opét s chlapcem. Zacatkem probihala konverzace na
téma ,nahravani rozhovoru“. Po jehoz skonceni polozil autor Zakovi otazku:,Jakou mas
ted naladu?“. Zak odpovédél, Ze naladu ma dobrou, jelikoZ mu jde uréovani pada. Kdyz
se ho autor zeptal, jak dité nejvice bavi, kdyZ se pady uci, odpovédél Zak pomérné
zajimavé. Zminil totiZ aktivitu AZ-kviz (8.2.8), kterou autor aplikuje pri matematice.
Autor vs$ak vrozhovoru pokracoval a zajimalo ho, co na hie ocefiuje nejvice. Zak
paradoxné nezminil nic matematického: ,Bavi mé, jak miizeme hrat jinyho ¢lovéka, nez
jsme“. Dité tedy na hie nejvice bavila ,hra vroli“. Na otazku autora, pro¢ aktivitu
provadéji, vsak dité odpovédélo: ,No, asi abysme procvicili matematiku ne?“. Autor se
nasledné zeptal, zda si zak mysli, Ze je tento zptsob uceni lepsi nez se ucit napriklad
z ucebnice. Zak odpovédél, Ze a¢ si je védom toho, Ze pii hie se déti u¢i matematiku, hry
by podle néj nemély byt moc ¢asto, protoZe prace s ucebnici a pracovnim seSitem do

vyukového procesu také patfi.

Zavér: Prvky DV zaka bavi a vi, Ze maji edukativni presah. Aplikaci téchto prvki

pak dava na stejnou troveii jako praci s ucebnici a pracovnim seSitem.
Bavi ho prvky dramatické vychovy? Ano
PovaZuje je za formu uceni nebo pouze hru? Uceni

Mysli si, Ze ho prvky dramatické vychovy obohacuji? Ano, avsak stejné jako

ucebnice/pracovni sesit.
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9.3 ZAKk3

Tteti rozhovor vedl autor s divkou, ktera se ho v ivodu zeptala, pro¢ si rozhovor
nahrava. Tato otazka vyustila v ismévnou situaci, ktera odlehcila uvod celého
rozhovoru. Nasledné se autor zeptal, co divku nejvice bavilo. Divka odpovédéla, Ze
aktivita s basnickami (8.2.5). Autor se zeptal, proc¢ si divka mysli, Ze tuto aktivitu
provadéji. Divka nejprve odpovédéla, Ze ,je to sranda“, nasledné vSak dodala ,jako
vlastné se ucime lip ¢ist“. Kdyz se ucitel zeptal, jestli je tato forma piinosnéjsi nez
standardni ¢teni z lavice, divka dodala: , Urcité je to lepsi, protoZe si dame vic zaleZet a

ostatni vic nas poslouchaj a my je a vlastné je to takovy pro vSechny lepsi mi prijde”.
Nasledné se obé strany rozloucily.

Zavér: Divku prvky DV bavi a povaZzuje je za zabavnou formu uceni. Obohaceni
vnich divka jednozna¢né vidi a shledava tuto formu privétivéjSi nez metody

standardni.
Bavi ho prvky dramatické vychovy? Ano
Povazuje je za formu uceni nebo pouze hru? Uceni

Mysli si, Ze ho prvky dramatické vychovy obohacuji? Ano

9.4 ZAk4

Posledni rozhovor byl veden s divkou, které se autor v ivodu zeptal, co bylo dnes
ve Skole nejlepsi. Divka odpovédéla pomérné nervozné a krkolomné: ,Nejvic mé bavilo
asi prirodovéda“, coZ bylo moZna tim, Ze v ivodu rozhovoru nebylo Zadné ,prolomeni
ledli“. Nasledné dodala, Ze ji bavily kratké etudy, které pri piirodovédé déti provadély
(8.2.4). Na otazku, pro¢ si mysli, Ze byla tato cinnost provadéna, divka nejprve
nevédéla, jak odpovédeét. Pozdéji vsak dodala: ,ProtoZe by to bylo nudny a takhle je to
sranda“. Na otazku, zda si mysli, Ze se dnes néco naucila, odpovédéla divka tim, Ze
rovnou zacala rikat charakteristiku jedné z hornin. Divka nasledné odsouhlasila, Ze
aktivita pomohla k tomu si tuto charakteristiku zapamatovat a na otazku, zda se
jednalo o uc¢eni nebo hru odpovédéla, Ze je to ,hra, pri ktery se u¢ime*. Jelikoz byla stale
nervozni dodala, zda je to spravna odpovéd'. Autor se v zavéru divky jesté zeptal, jak
Casto by se takové hry mély hrat, divka odpovédéla, Ze velmi casto, ovSem ne porad,

jelikoz do Skoly patri i sezeni v lavicich a psani.
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Zavér: Prvky DV jsou pro divku zabavné a aktivity povazuje spiSe za vzdélavaci
hru nez uceni. Obohacujici vyznam prvki pak vnim4, nemysli si vSak, Ze by ze skol méla

vymizet frontalni vyuka a psani.
Bavi ho prvky dramatické vychovy? Ano
Povazuje je za formu uceni nebo pouze hru? Hru s edukativnim vyznamem

Mysli si, Ze ho prvky dramatické vychovy obohacuji? Ano

9.5 INFORMACE ZiSKANE ROZHOVORY S ZAKY

Rozhovory s détmi prinesly zjiSténi v oblasti motivace, kdy z vypovédi vyplynulo,
Ze déti jsou do aktivity nendsilné vtazeny a maji chut se aktivné zapojit, coz autor
predpokladal. Vétsina z déti pak vnima edukativni vyznam prvka natolik, Ze je bud’
povaZzuji za formu uceni, nebo je povaZuji sice za hru, ovSem se znacnym edukativnim
presahem. VSechny déti pak vnimaji prvky DV pozitivné smérem k obohaceni jejich
znalosti a zkuSenosti témito prvky a casto je vnimaji prinosnéjsi nez standardni
vyucovaci metody. I pres tuto skutecnost si vSak déti nemysli, Ze by mély tyto prvky
aplikované formou riiznych edukativnich her zcela ,prebit” vyuku frontalni. VSechny
déti se pak explicitné shoduji, Ze tato forma vyuky, stejné jako psani a prace s ucebnici,
do Skoly patfi a naopak je pro né nepiedstavitelna absence klasickych aspektt, jako je

pravé psani a prace s ucebnici.
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10 APLIKACE PRVKU VE TRIDE

V této kapitole autor vypiSe radu prvkda, které ve tridé aplikoval a popiSe, jejich

prinos a zmini také uskali, které pfti realizaci pozoroval.

Pokud se chceme podivat na konkrétni popsani prvkl vyuzitych v hodinach na
prvnim stupni ZS, méli bychom alespoii néco védét o tiidé, ve které jsou tyto prvky

aplikovany.
V nasledujici kapitole autor charakterizuje jak tridu, tak i sebe sama.

10.1 CHARAKTERISTIKY

10.1.1 CHARAKTERISTIKA TRIDY

Ttida, ve které je autor tFidnim uéitelem, je ¢tvrty, pozdéji paty ro¢nik. Ctvrty
v dobé realizace popisovanych aktivit a nasledné paty, v dobé realizace
rozhovort s zaky. VEk déti je v rozmezi 9-10 let. Do tiidy chodi celkem 20 déti,
z toho 8 divek a 12 chlapct. Jedna divka pochazi z Ukrajiny a jazyk ovlada velmi
poskrovnu. Kromé ni ve tfidé neni Zddné znevyhodnéné dité, nebo dité s
individualnim vzdélavacim planem. Skupina je vnimana jako nadana. Priblizné
70 % déti ztéto tridy prospélo s vyznamenanim. Vice neZ polovina tridy
ukoncila ¢tvrty ro¢nik se samymi jednickami. Oprostime-li se od znamek, coby
kritéria pii charakterizaci tfidy, je moZné tuto skupinu zakl charakterizovat
napriklad rozvinutym logickym mySlenim, které autor c¢asto zkousi a trénuje
formou réiznych rébust a hadanek. Casto autor také napt. vyfoti gramatickou

chybu (v obchodé, na chodbé, na ulici) a déti nasledné hledaji chybu na obrazku.

Co se tyce socidlni inteligence, je veliké procento déti vtomto ohledu také
nadpriimérné inteligentni. Déti se dokaZou pomoct, kdyZ je potreba, a to
zejména proto, Ze chapou dileZzitost jejich pomoci. Kdyz do tiidy ptisla divka
z Ukrajiny, jedna zdévcéat se ji ihned ,ujala“ a pomaha ji podobné jako

pedagogicky asistent.

Kazenisky trida funguje také bez vétSich problémi, coZz kopiruje vlastnosti
tridy, které autor zminil vySe. Byt je autor prace striktné proti castému udileni
kazenskych postihli a s détmi problémy radéji resi individualné ,z oci do oci“,
obcas se jejich udéleni pochopitelné nevyhne. Jde vSak o situace naprosto

ojedinélé.
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Autor prace se snazi ve tridé péstovat pozitivni klima. Vyuku obcas ,okoreni”
vtipem, komickou situaci nebo legracni situaci z osobniho Zivota. UCi déti
vzajemnému respektu a porozuméni, péstuje v nich empatii a vysvétluje jim, Ze
neni Spatné se zasmat dané situaci, pokud se nejedna o situace choulostivé a
intimni, coz dopliiuje tim, Ze smich by nikdy nemél prertst v soustavné
,vysmivani se“, coZ je rozdil. Zminény fenomén popisuje ve i Machkova jako
emocni inteligenci, jejimZ zakladem je pravé jista mira empatie. (Machkova, 2017,
s. 29). Tento model pomérné funguje a autorovi se ve tridé pracuje dobie a
spokojeny jsou jak déti, tak rodice. Pozitivniho ohlasu se autorovi prace dostalo i
ze strany vedeni Skoly, respektive zastupkyné reditele po standardni hospita¢ni

¢innosti.

10.1.2 CHARAKTERISTIKA AUTORA TEXTU COBY TRiDNiHO UCITELE
Autor prace ma pak tridu na tyto predmeéty (sefazeno abecedné): ¢esky
jazyk, hudebni vychova, matematika, pracovni Cinnosti, prirodovéda, télesna
vychova, vlastivéda, vytvarna vychova. Prvky autor vyuzivd ve vSech

zminovanych predmétech, coz bude dokazano v nasledujici kapitole. Pfesto jsou

vSak predmeéty, ve kterych autor prvky aplikuje vice. Napiiklad ve vytvarné

vychové/pracovnich ¢innostech pak naopak prvky vyuziva opravdu minimalné.

Autor prispiva k pozitivnimu klimatu tfidy svou osobnosti. Snazi se byt
energicky a pozitivné naladény, aby détem dokazal predat potfebnou energii. .
Uplatiiuje partnersky pristup, komunikuje prratelsky, zachovava dekor autority.
Prratelskou rovinu ocenujii déti z jinych ro¢nik, které ma autor pti suplovanych

hodinach.
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10.2 VYCET PRVKU

10.2.1 IMAGINARNI REKVIZITA
Jedna se o prvek, ktery vychazi z metod pantomimicko-pohybovych
(Valenta, 2008, s. 125). Zaméreni je tedy hlavné na pohyb. Nejedna se o
klasickou pantomimu, ale o jeji specialni prvek. Dité tedy predvadi, zZe je
v kontaktu s nécim, co neexistuje. K dané véci by se mélo chovat stejné, jako by

byla realna a stejné tak by s ni mélo i zachazet.

Autor prace tento prvek vyuziva zejména pii télesné vychové, kdy je
potireba déti také obcas uklidnit, coz diky prvkim zaloZenych na metodach

pantomimicko-pohybovych docilime.

Konkrétni vyuziti pak nalezneme naptiklad pii rozcvicce, kdy ucitel
détem predcviCuje rizné cviky na protazeni. Jeden Klasickych cvikd je ten, kdy
déti sedi v sedu snozném a jen pritahuji Spicky k sobé. Tento cvik je idealni na
protaZeni trojhlavého svalu lytkového. JelikoZ rozcvicka, a hlavné protahovaci
cviky jsou pro déti pomérné nezabavné, autor si vymyslel zajimavou modifikaci,
s vyuzitim pravé imaginarni rekvizity. Déti si do ruky vezmou imaginarni lano,
rozto¢i ho a omotaji si jej kolem Spicek, nasledné ho pritahuji k sobé a s nim i
Spicky, ¢imZ provadéji plnohodnotny cvik. Jedna se o zajimavé ozvlastnéni,

které déti bavi a béZna rozcvicka tak neni tolik monotonni.

Dalsi vyuziti autor nasSel pri nacviku hodu a kopu. Déti si vezmou do
dvojice imaginarni mic¢, s kterym si hazeji, resp. kopou. Pedagog vzdy piskne a
mic jim rizné zméni. Déti si tak mohou hazet/kopat s fotbalovym mi¢em, micem
na hazenou, tenisdkem, nafukovacim micem, medicinbalem atd. Toto cvicCeni je
idedlni i pro zlepSeni hrubé motoriky. Vyhodou je pak bezesporu také to, ze
v tomto cviceni mliZe vynikat i dité, kterému by aktivity s redlnym mic¢em tolik
nesly. Tyto déti se béhem tohoto cviceni dostanou do urcité psychické pohody,

z ¢cehoZ téZi ve zbytku hodiny.

Cile aktivity: Ozvlastnéni stereotypnich protahovacich cvikdi, nikdo
nemuze byt netispésny.

Reflexe aktivity: Imaginarni rekvizita déti bavila, a i vzhledem k tomu,

Ze je to cviceni, které zvladne kdokoliv, obc¢as mély déti tendenci se predvadét a
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predhanét. Obcas nékteré dité pritahovalo lano tak silné, Ze to v lepSim pripadé
nema zadny vliv na protazeni zadoucich svalii, v horSim pripadé si pak dité
miize sval dokonce poranit. Pfi hodu/kopu se obcas stavalo, Ze déti chtély dat
velkou ranu, nedoslo jim ale, Ze kopou ,naprazdno“ a nemaji Zadny odpor. Opét
je tedy nebezpeci poranéni ditéte. VZdy je tedy nasnadé déti v tomto ohledu

poradné poucit.

10.2.2 ZrRCADLO
U télocviku a metod pantomimicko-pohybovych jesté ziistaneme. Autor
s détmi pravé pti hodinach télocviku vyuziva také rtizné formy ,zrcadla“. Tedy

princip je jasny - déti pantomimicky piredvadi to, co nékdo jiny.

Vyuziti mize byt napf. pri rozcvicce, kdy mizeme Klasicky ,ptlkruh“
ozvlaStnit tak, Ze déti ddme do dvojic azadame jim, aby si protahly vSechny ¢asti
téla, tedy hlavu, ruce, trup a nohy. Déti se ve dvojici postavi proti sobé a stridaji
se v precvicovani Casti téla. Druhé dité se vZdy snaZi kopirovat pohyb svého
kolegy tak, jako by byl zrcadlem. Vyhodou je to, Ze nehrozi, Ze déti davaji pozor,

jak jejich spoluzak predcvicuje a davaji si daleko vice zaleZet na vysledku.

Jiné vyuZiti mize byt pak v rusné ¢asti hodiny, kdy se déti rozprostiou
po celé tridé a ucitel zacne predcvic¢ovat, déti po ném opakuji. Ucitel kdykoliv
vstane a zaCne déti honit. Koho chyti, ten predcvicuje a opakuje stejny postup,
kdyz chyti spoluzaka, jde si sednout. Takto se déti vyrrazuji, dokud nezbude vitéz.
Vyhodou je, Ze si déti vyzkousi predcvicovat pired tiidou pomérné nenasilnou
cestou. Ucitel pak vidi, které déti zvladnou predcvicovat dobte a kterym to tolik

nejde. Na zakladé toho voli zarazeni aktivity vyse.

Cile aktivity: Ozvlastnéni stereotypnich protahovacich cviki,
ozvlastnéni rozcvicky, zvysSena pozornost.

Reflexe aktivity: Déti v dané dvojici mély za tkol vytvorit par, ktery se
se nerozptyloval okolim. Stavalo se vsak, Ze se predcvicujici/opakujici zak
rozptyloval dvojici vedle nich, ¢imz kazi efekt celé aktivity. Uc¢itel musi vSechny

déti sledovat a vhodné je namichat tak, aby podobné neduhy nevznikaly. Stejné
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tak by mél dat ucitel pozor, aby nenamichal dvé vyloZené sportovné nenadané

déti, které by se navzajem cviky ucily chybné.

U skupinového ,zrcadla“ je pochopitelné uskalim bezpecnost, jako
v kazdé ,honicce”. Vypadnuté déti pti této aktivité mély tendenci zlobit, jelikoZ
se jim nevénuje pozornost. Idedlni je vyrazenym détem zadat néjakou jinou
aktivitu. Napriklad priprava sportovniho nacini na dalsi ¢innost. Problém nastal
také vsituaci, kdy byla vroli predvadéjictho obézni divka, ktera nikoho
nechytila. Ucitel zde divku chvili nechat se snazit, netrapil ji vSak dlouho a za

,chyceného“ vyhlasil dité, které bylo napft. nejbliZe chyceni.

10.2.3 HRANi PANTOMIMOU

VysSe autor zminil, Ze vyuzivani prvkd vychazejicich z metod
pantomimicko-pohybovych ma vyhodu ve zklidnéni tidy. Proto zarazuje také
hrani pantomimou, coz aplikuje zejména pri hodinach Ceského jazyka. Pri
probirani urcité problematiky (vyjmenovana slova, slova s psanim mé/mneé,
parové hlasky atd.) ucitel napise na kartic¢ky riiznda slova vychazejici pravé z této
problematiky. Déti pak rozdéli do dvojic nebo mensich skupin a kazdé
dvojici/skupiné da karticku s danym slovem. Déti si karticky piectou, dostanou
¢as na pripravu a nasledné predstoupi pied tiidu a pokusi se slovo ztvarnit
pantomimicky tak, aby jej spoluzaci uhodli. Vyhodou je pochopitelné to, Ze déti
si cvici psani problematickych slov, zaroven si je ukladaji do paméti, at’ uz jej
predvadéji, nebo hadaji.

Cile aktivity: Zapamatovani problematickych slov, osvojeni

problematického pravopisu.

Reflexe aktivity: Problém pii tomto prvku nastal v momenté, kdy byly
ve dvojici/skupiné déti stydlivé/introvertni nebo déti, které nedokaZou
s dopomoci vymyslet takovou formu piedvedeni, aby ostatni déti slovo uhodli.
Pri dalSich pokusech jiz ucitel zvolil dvojice/skupiny tak, aby se toto nestalo.
Déti, které predvadi nemaji tendenci se verbalné projevovat, jelikoZ vi, Ze to neni
soucasti hry, naopak déti hadajici jsou velmi pfemotivované a své odpovédi maji
tendenci kriCet ,jeden pres druhého“. Ucitel tedy pred aktivitou stanovil

pravidla i pro hadajici déti. Pokud probiha pantomimické cvic¢eni, obcas ucitel
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zapnul méric hluku (na pocitaci, tabletu) tak, aby na néj déti vidéli a rekl jim, Ze
hluk ve tfidé se nesmi dostat pred konkrétni hranici decibeldi, jelikoz pfi
pantomimé by mélo byt ,hrobové ticho“ a mluvit mohou jen ti, kteri hadaji.
Instruoval je tedy, Ze dité se musi prihlasit a svou odpovéd’ rict klidnym,
prirozenym hlasem, skupina, ktera zvysi svou hlasitost natolik, Ze se jeji hluk
dostane pies hranici decibelt, ktera byla nastavena, bude diskvalifikovana. Déti

timto zplisobem byly dostate¢né namotivovany a skutec¢né byl ve tiidé klid.

10.2.4 KRATKE ETUDY

Nejen pantomimou lze hrat, vyuZivat jde pochopitelné hrani jak gesty,
tak i verbalné. Etudy vychazi v podstaté ze zakladniho prvku dramatické
vychovy, tedy ,hry v roli“. Kazdé dité tedy ztvarnuje postavu, kterou jim ucitel
zada. ,Hra v roli“ ma tfi roviny, tedy rovinu simulace, alterace a charakterizace
(Valenta, 2008, s. 54-58). Je dobré s détmi tedy vzdy zacinat simulaci, ¢imZ si je
,otukame"“ a posléze mliZeme pridavat i slozitéjsi roviny.

Autor prace vyuZziva ,hru vroli“ zejména pri védnich predmétech. Ve
vlastivédé je to asi nejjednodussi, jelikoz dité hraje postavu, coz je pro déti
prijatelnéjsi. Zaky je dobré rozdélit idedlné do skupin a kazdé zadat néjakou
situaci, vychdazejici z pravé probirané latky. Déti tedy mohou hrat napf. ,Zivot na
dvore Karla IV.“, ,Na navstévé u Marie Terezie“ nebo napriklad ,Atentat na
Frantiska Ferdinanda d'Este”. Jak jsem jiZ zminil, je dobré zacinat od roviny
simulace, kdy déti hraji sami sebe v dané situaci, nasledné jim mtzeme dat roli
dvorana, Sermire, vojaka atd. Neni pochopitelné diileZité, aby si vSechny déti
prosly vSemi rovinami. Uc¢itel musi tfidu sledovat a védét, komu miize zadat
ditéte. Cilem rozhodné neni vytvorit etudu, ktera bude mit zac¢atek - stied -
konec a vSechny déti v ni budou hrat ve stejné roviné. Diilezité je, aby si kazdé
dité tuto ¢ast hodiny proZilo po svém a necitilo se nijak nekomfortné.

Daleko naroc¢néjsi je potom aplikace do hodin prirodovédy. VySe jsem
avizoval, Ze vlastivéda je pro déti schiidnéjsi, jelikoZ hraji osoby. V prirodovédé
vSak hraji napriklad zvirata nebo véci nezivé (planety, kraje atd.). Do

prirodovédy je tedy moZné tento prvek implementovat az tehdy, kdy jej déti
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zvladaji v hodinach vlastivédy. Hrat zvirata a neZivé véci je totiZz mnohem

Vv

fantazie) (Machkova, 2017, s. 23).

Cile aktivity: Prozit si aktivitu po svém, zapamatovani probirané

problematiky.

Reflexe aktivity: Ucitel déti rozdélil do podobné zdatnych skupin, coZ je
podminkou pro plynuly pribéh cinnosti. Nemélo by se tedy stavat, ze déti
vytvori skupiny introvertnich a extrovertnich zakd. Idedlni je mit déti
roztridéné do trech skupin: velmi energické a extrovertni, méné oteviené a
introvertni. Z téchto skupin pak muze ucitel ,nahodné“ losovat tak, aby byly

skupiny vyrovnané, zaroven ale déti nepoznaly, Ze je ucitel takto déli zamérné.

Narozdil od prvkl vychazejicich z metod pantomimicko-pohybovych, u
,hry v roli“ se nevyhneme zvySenému povyku ve tridé, coZ bylo mozné sledovat
i pri této aktivité. S timto faktem musi ucitel pocitat - rozhodné by nebylo

spravné déti nechat domlouvat etudy Septem, ale ani na sebe pokrikovat.

Jak je popsano vysSe, ucitel tento prvek nejprve aplikoval a zavedl
v hodinach vlastivédy a teprve posléze jej implementoval do prirodovédy.
Rozhodné by nebylo moudré provadét tyto prvky soucasné, neikuli v opacném

gardu.

10.2.5 PREDNES BASNE
JelikoZ ve cCtvrté tridé umi rada déti jiz velmi dobre cist, je dobré
zapracovat také na jiném aspektu nez pouhém ¢teni. Cist kazdou hodinu ¢teni
celou hodinu pro déti ¢asem i prestane byt zabavné. V paté tridé, kdy maji
sniZenou dotaci pro Cteni, ¢tou nékteré déti jiz natolik dobie, Ze udrzet jejich

pozornost miZe byt problém.

Autorovi funguje velice dobfe ,soutéz“ na prednes basnég, jenZ vychazi
z metod verbalné-zvukovych (Valenta, 2008, s. 161). Tento prvek vychazi z
metod verbalné zvukovych a déti tak pracuji pouze se svym mluvenym
projevem. JelikoZ jsou déti na prvnim stupni pomérné hravé, zvolil autor pravée

proto aplikaci tohoto formou soutéze.
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Autor si je védom, Ze cilem aktivity je prozitek, nikoliv soutézivost, ale
tato ,soutéz“ rozhodné neni ,soutéZi v pravém slova smyslu®“. Déti si sice daji ve
dvojici ,souboj“, ve kterém kazdy z nich precte stejnou basen, popft. jen uryvek
basné nebo textu a tiida posléze hlasuje, kdo z dvojice text pirecetl 1épe. Zaci se
vSak snaZi také o to, aby ocenila a slovné ohodnotila oba ucastniky souboje. I
kdyz se déti timto zplisobem postupné vyrazuji az do chvile, kdy zlistane jeden
vitéz, kterékoliv ,vyrazené“ dité se béhem cinnosti mlze prihlasit a zkusit
precist jinou cast textu, ¢imZ dostane opét zpétnou vazbu. Déti se tak

nendasilnym zptsobem udi recitovat basen a davaji si daleko vice zalezet, nez

kdyZ ¢tou standardné.

Cile aktivity: ZlepSeni artikulace, zlepSeni vyslovnosti, zlepSeni

hlasitosti.

Reflexe aktivity: Ze zacatku se délo, Ze déti hlasovaly vZdy pouze pro
oblibenéjsitho spoluzdka, nebo naopak ,prohlasovaly“ dité, které bylo néjak
znevyhodnéné. Férovost hry zajistil vtomto pripadé ucitel tak, Ze o vitézi
rozhodl bud’ zcela sdm, nebo na zdkladé zpétné vazby od déti ze tridy. Problém
srecitovanim také mély déti, které necCtou tak dobre. Tyto déti ucitel
nezatazoval na avod hry, jelikoZ si mohly basen ,naposlouchat” a recitovala se

jim tak daleko snadnéji a prijemnéji.

10.2.6 OPERA

Jedna se opét o prvek, ktery vychazi opét z metod verbalné zvukovych
(Valenta, 2008, s. 161). Stejné jako prvek predesly, i tento prvek vyuziva autor
prace zejména pii hodinach c¢teni. Pro aplikaci tohoto prvku je stéZejni znalost
déti, co je to ,opera“. Sdétmi tedy miizeme vést kratkou diskusi na téma
,divadelni Zanry“. Nasledné jim milzZeme ¢ast opery pustit. MizZeme
pochopitelné sami ¢ast textu precist, jako bychom hrali operu, abychom jim
ukazali, jak na to.

Déti by pak mély sami zkusit vybrany uryvek textu precist/zazpivat tak,
jak se to déla pti opere. Déti se tak opét nauci vyuzivat sviij hlasovy potencial.
Tento prvek je idealni také v tom, Ze pri opere se déti mohou lépe naucit klast

dliraz na slova, ktera si to zZadaji.
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Tuto aktivitu je mozné zaradit jak do hodin Cteni, tak i do hudebni
vychovy, popiipadé miiZzeme hodiny spojit a vénovat se tomuto prvku dvé
vyucovaci hodiny, coZ by bylo dobré zrealizovat pouze na zakladé enormniho

zajmu déti o tuto Cinnost.
Cile aktivity: Kladeni diirazu na dilezita slova v textu.

Reflexe aktivity: Pri této aktivité bylo pomérné vysoké procento déti,
které ji nechtély délat. Ucitel dal ze zaCatku prostor pouze tém détem, které meély
zajem si takovéto Cteni vyzkouSet. Po nékolika hodinach ob¢asného vyzkouSeni
pak muze ucitel aplikoval tento prvek ve formé vyrazovaci ,soutéze”, se zieteli
na fakt, Zze dramaticka vychova jako zptsob pedagogické prace zdlraznujici
jedinecnost a spoluprici, je naprostym opakem motivace na zakladé soutéze,
ktery je bohuzel v sou¢asném vzdélavacim systému stale zakoienén. Je duilezité
oSetrit, aby soutéz nebyla motivovdna snahou porazit soupeie ale moZnosti

povSimnout si vlastniho zlepSeni. ReSenim byla forma zahrnujici zpétnou vazbu

a moznost se do aktivity opét zapojit v dalSim kole (viz 6.2.5).

10.2.7 ZAPAMATOVANI TEXTU

Tento prvek vychazi z metod graficko-pisemnych (Valenta, 2008, s. 196)
a zaroven cvici pamét. Déti sedi v lavicich (idealné zadnich) a chodi k pocitaci,
kam jim ucitel otevie basen. Museji si zapamatovat co nejvice slov, které pak
prepisi vlavici. Tuto aktivitu je vhodné zaradit na uvod hodiny, aby se déti
yvytradili“. Zaroven je idedlni tuto aktivitu implementovat ve druhém
vzdélavacim obdobi (4. - 5. tfida), kdy uz déti maji rukopis pomérné dobie
ukotven. Zaci si také vyzkousi psat ,rychle, coz miiZe byt i pro uéitele zajimavé
porovnani. Kdyz tato aktivita funguje v hodinach ¢eského jazyka, mize ji ucitel
jeSté povysit a implementovat do védnich predmétl (prirodovéda, vlastivéda).
Na pocitaci tak déti nemaji basen, ale néjaky text (rostliny, Zivocichové, Karel
IV., Plzenisky kraj atd.). Naro¢néjsi je to jednoznacné z toho diivodu, Ze je zde

absence verst, tedy text je hiife zapamatovatelny.
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Cile aktivity: Procvi¢ovani paméti, prace s textem pod ¢asovym tlakem.

Reflexe aktivity: NejvétSim rizikem této cinnosti je jednoznacné
bezpecnost. Ucitel nemize dovolit, aby déti k pocitaci béhaly, postrkovaly se a
predhanély. Ucitel si toho byl nastésti védom, tak do aktivity pridal pravidlo
povolujici maximalné rychlou chtize. Toto pravidlo ,pfineslo ovoce®, jelikoZ
k Zadnému drazu nedoslo. Aktivita byla provadéna s mensi skupinou déti (asi
8), coZ je z hlediska bezpecnosti idealni pocet Zaroven nelze tuto aktivitu
provadét ve velkém mnozstvi déti. Pi hladkém pribéhu, byla aktivita nasledné
aplikovana na celou tridu, avSak déti byly rozdéleny do skupin, kdy pocitaci
chodil vZdy jen jeden ze skupiny. [ presto se vSak stalo, Ze se déti po chvili hrani
zacaly u pocitace jakkoliv postrkovat a pretlacovat. Ucitel tento problém vyresil
tak, Ze pri dals$i opétovném provadéni aktivity text vytiskl a kazdé
skupiné/ditéti ho rozvésil na zvlastni misto ve tridé, to zajistilo jiZ maximalni
bezpecnost a hladky pribéh aktivity. Aby ucitel predesSel uskali v podobé
nepiiméiené zvoleného textu, zvolil nejprve jednoduchou basen, kterou po case
nahradil delsi, obtiZznéjsi basni s komplikovanéjsimi versi. Prepis
nerymovaného textu pak zaradil aZ jako posledni ¢ast této ¢innosti, kdyz védél,
Ze déti aktivitu zvladaji dobre. Tato strategie se ukazala byt spravnou, jelikoz

déti nemély problém s jejim zvladnutim.

10.2.8 AZ-kviz

Jedna se vlastné o didaktickou hru, jez si autor prace vymyslel a vyuziva
ji vhodinach matematiky. Na tabuli se vytvoii pyramida a kazdé ,okénko“
ukryva jednoho Zaka. Vybrani jsou nasledné dva soutézici, ktefi maji za ukol
vybirat Zaky tak, aby propojily vSechny tfi strany pyramidy, jako v klasickém
AZ-kvizu. Vybrané dité pak rekne priklad, na jehoZ vypocitani je dany pocet
vtefin, ten se piredem urci vzavislosti na obtiznosti prikladi. Spolu se
soutézicimi jsou tedy pred tabuli také ,Casomiry”, tedy déti, které zvukem
,pipani“ pocitaji dany pocet vterin. U tabule jsou pak také ,zapisovaci®, ktefi

zaznamenavaji spravné odpovédi.
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Autor prace naznacil, Ze se jedna spiSe o didaktickou hru, nicméné i do
této didaktické hry autor zakomponoval prvky DV, tedy cela tato aktivita se

miZe praveé za timto ucelem pouzit.

SoutéZicim je zadan charakter, ktery museji po celou dobu hry dodrzet,
tedy napt.: starsi Zena v dichodu, mlady pravnik s hlubokym hlasem. Jedna se

tedy o ,hru v roli“. Podobné role mtizeme dat i détem, které priklady zadavaiji.

JelikoZ se v této aktivité nenasilnym zpiisobem procvicuji a opakuji rizné
priklady (mala nasobilka, prevody, obvod, obsah atd.), je vhodné ji zaradit do
uvodni, motivacni ¢asti hodiny.

Pti této aktivité je vyhodou to, Ze ac se jedna o soutéz, tak ona soutéz je
vlastné samotné hrani. Dité, které prohralo, tak prohralo jako postava ve hte,

coZ je pro déti pochopitelné daleko prijemné;si.

Cile aktivity: Procvicovani prikladi, proZit si aktivitu po svém (vymyslet

rizné charaktery, jinak pracovat s hlasem...)

Reflexe aktivity: S détmi si ucitel predem jasné stanovil, jaké priklady
budou zadavat. I presto se vSak ze zacatku délo, Ze déti volily priklady
nepiimérené, které si napr. sami musely pocitat na papir. Pfi opétovné realizaci
této aktivity se jiz ucitel pied zahajenim hry déti zeptal, jaké ptiklady vymyslely,
aby nebyly naroc¢néjsi a daly se vypocitat v predem zvoleném ¢asovém limitu.
Pti této aktivité pak byla zaznamendna zvySena hlu¢nost. Ucitel nabidl pravidlo
3sekundového potlesku jako ocenéni spravné zodpovézeného prikladu. Déti si
tedy tyto 3 sekundy patiicné uzily a po jejich uplynuti opravdu ztichly a hraméla
plynuly priibéh.
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10.2.9 JAZYKOLAMY

Jazykolamy, nebo také ,rozmlouvadla“ vychazeji z metod verbalné
zvukovych (Valenta, 2008, s. 161) a také miizeme Fict, Ze se jedna o ivodni ¢ast
dramatické vychovy, jelikoZ pravé v ivodu dramatické vychovy je tfeba se
rozmluvit tak, aby v jejim priibéhu nedochazelo k ,drmoleni“. Tuto aktivitu je
tedy nejvhodnéjsi zaradit na uvod hodiny cteni. Jazykolamy mtizeme détem
sami predvést a ukazat jim miizeme také tempo, které mohou pozdéji zvySovat.
Jazykolamy miizeme détem také zadat za domaci ukol, ktery prinesou dalsi
hodinu a spolecné pak miizeme vSechny vyzkouset. Po patricném procviceni
rady jazykolamd miizeme pristoupit k posledni, nejnaroc¢né;jsi ¢innosti, tedy té,
Ze déti budou jazykolamy samy vymyslet. Pro tuto aktivitu je vhodné je rozdélit

do skupin.
Cile aktivity: ZlepSeni artikulace, najit idealni tempo.

Reflexe aktivity: Déti se pri prerikavani jazykolamt rtzné ,pitvorily”,
nepripadalo. Po jejim provedeni bylo vidét, Ze déti maji uvolnéna mluvidla a 1épe
se jim artikuluje, zaroven ucitel pozoroval, Ze i détem, které Casto trapi tréma,

se Cte daleko snadnéji.

10.2.10 IMAGINACE

V hodinach télesné vychovy, ale také pii béznych hodinach, kdyZ autor
potiebuje déti zklidnit, pouzivd imaginaci. Déti sedi v lavicich a ucitel jim
vypravi zdanlivé nesmyslny fantaskni pribéh, jelikoZz cilem je predstavivost déti.
Napriklad tedy: ,Jste v posteli, otevicete oci a vidite obrovskou diru, date do ni
ruku a ta vim zmodr3, vlezete dovnitr a uvidite obrovskou modrou louku, kde
se prohanti trojhlavi velbloudi a zelené veverky s obrovskyma ocima...“. Takto
,2nesmyslné“ vypravime cely piibéh. Déti si ,vycisti hlavu“ a zaroven posiluji
také svou predstavivost. Pokud déti tuto aktivitu zvladaji vsedé, mohou pozdéji
zacCit po tridé chodit a imaginaci si predstavovat nejen v hlavé, ale také
v prostoru. Poslednim stupném je interakce s ostatnimi détmi, kdy se k nim

mohou chovat pravé jako k néjakym fantasknim zviratiim atd.
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Cile aktivity: Prozit si aktivitu po svém, interakce s ostatnimi, relaxace.

Reflexe aktivity: Déti zpocatku braly tuto aktivitu jako ,hloupost®, které
se smaly. Ucitel tedy zacal ,pozvolna“ bez konkrétnosti, které v détech
nevyvolavaly néjaké legra¢ni myslenky. Legrac¢ni véci, tedy napriklad: pétinohy
had, letadlo se slepici hlavou atd. zacal pridavat az pozdéji. Uciteli se také
povedlo neuspéchat prechod od Cisté predstavivosti k predstavivosti

v prostoru, resp. k interak¢ni predstavivosti.

10.2.11 REKVIZITY
V hodinach vytvarné vychovy/pracovnich cinnostech mizeme z metod
graficko-pisemnych (Valenta, 2008, s. 196). vyuzit tvorbu rekvizit pro
nadchazejici predstaveni - ¢imZ ma autor prace na mysli pochopitelné
napriklad kratké etudy (viz bod 2.2.4). Idedlni je tedy déti ve
vlastivédé/prirodovédé seznamit s myslenkou, Ze déti budou provadét néjakou
etudu a na tu si v nadchazejici hodiné vytvarné vychovy/pracovnich ¢innostech

vytvori rekvizity, které béhem jejich etudy pouziji.

Cile aktivity: Vytvorit takovy vyrobek, ktery bude prinosny do
budoucich aktivit.
Reflexe aktivity: Ucitel déti nejprve seznamil s tim, k ¢emu presné rekvizity
vytvari. Rovnou je také rozdélil do skupin, ve kterych naslednou predvadély.

Déti tak presné védély, co maji délat a cile aktivity byly naplnény.
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10.2.12 PRISTUP UCITELE
Autor prace jiz zminoval, Ze jako prvek dramatické vychovy povazuje
také pristup ucitele, ktery by mél byt pratelsky, pozitivni a nestavét se do
autokratické role. Sdm autor tento pristup praktikuje ve své tridé tak, Ze s détmi
je opravdu velky kamarad, coZ se promita i na spokojenosti déti. U¢itel si s nimi
vyménuje zaZitky z prazdnin, pri hodinach casto prolozi vyklad vtipnou
historkou z vlastniho Zivota, obc¢as rekne anekdotu, k cemuZ se déti rady pridaji.

Z déti si obcas udéla také legraci a nevadi mu, kdyZ si ji déti udélaji z né;.

Tento prvek lze pak primo aplikovat napf. do vytvarné
vychovy/pracovnich c¢innosti, kdy déti kresli/maluji podle predlohy. Ucitel
miiZe prinést své fotografie (z détstvi, z narozenin, srodinou, s pritelkyni,
s prateli, se psem atd.). Kazdou fotografii miize kratce okomentovat, aby si k nim
déti vytvorili urcity vztah. Déti pak fotografie ucitele kresli, coZ mezi obéma

stranami vytvari daleko vielejsi a bliZs{ pouto.

Cile aktivity: Zlepseni vztahu ucitel-zak, uvolnéna atmosféra, pozitivni

klima ve tridé.

Reflexe aktivity: I kdyzZ je jisté skvélé byt s détmi kamarad, musel mit
ucitel na pameéti, Ze musi byt také autorita, jelikoZ jsou situace, kdy je na déti
tieba aplikovat autoritativni prostredky. Ucitel tak musel najit ,balanc”, kdy
s détmi muiZe byt do jisté miry kamarad, ale nevadi mu na né zvysit hlas a
potrestat je. Zaroven musi byt respektovan i ze strany déti a nesmi se stat, Ze
pro né nebude ucitelem ale pouze kamaradem. Uciteli se tento prvek vydaril,
jelikoZ touto aktivitou nalezl rovnovahu, ktera zminéné podminky splnila. Ve
tiidé tedy byla/je pozitivni atmosféra a obé strany se naklonily k vzajemnému

respektu.
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ZAVER

V této praci se autor vénoval prvkim DV a jejich piinosu a vyuziti ve 4. tridé na
1. stupni ZS. V navaznosti na cile stanovené v ivodu prace je mozné pozorovat miru
jejich naplnéni.

Teoreticka cast oziejmila prinos dramatické vychovy z hlediska socializace,
socialniho klimatu ve tridé a vzdélavacich oblasti kurikula. Pfiprava teoretické ¢asti
poskytla autorovi mozZnost formulovat svad pozorovani i pokusy v souvislosti
s terminologii oboru dramatické vychovy. Vhled, jez ziskaval studiem odbornych
zdroji, mohl vyuzit a ovérit v komunikaci s kolegy a s détmi. Rozbory rozhovort

prispély k reflektovani autorovych vlastnich tvorivé dramatickych aktivit.

Rozhovory s pedagogy, coby tézisté vyzkumné sondy v praktické casti,
potvrdily autorovu hypotézu, 7e dramatickd vychova neni uciteli na bézné ZS
vyuzivana jako béZna metoda vyuky vyuZivana, avSak nékteré jeji prvky, napriklad
dramatickd hra, hra vroli, hra spredmétem, pantomimicka cviceni, vSak ano.
Z dotazovanych ucitelt v rozhovoru 34 uvedly, Ze nemaji predstavu o tom, co to prvky
DV, v dal$im rozvijeni otazky vSak bylo poukazano na neznalost terminu. Pti rozvijeni
rozhovoru smérem k popisu dramatickych aktivit, aktivit souvisejicich s rolovou hrou,
tvorivé dramatickou ¢innosti nebo aktivitou odvozenou z dramatického uméni, vSichni
dotazovani zminili vlastni autorské a originalni tvorivé ¢i herni aktivity, pricemz kazdy
z dotazovanych zminil jiné a kazdy jich vyjmenoval vice. VSichni dotazovani uvedli, Ze
aktivity vyuzivaji, povaZzuji je vSak za doplitkové a pomocné. Dva dotazovani uvedli, Ze
dramatické aktivity vyuZzivaji mimo vyucovani Napomahaji soustiedéni, odreagovani.
Tato neznalost jim vSak nebrani v jejich ob¢asném vyuZzivani zejména v ivodni, tedy
motivacni ¢asti hodiny. Toto koreluje se znalostmi autora ziskané na vysoké skole, kde

7 w7

se ucil pravé to, Zze do motivacni ¢asti hodiny je vhodné zaradit riizné hry.

Jako diivody méné ¢astého vyuzivani prvkl DV ucitelé uvadéji jednak ¢asovou
naroc¢nost na pripravu i samotné provedené, ale také nekomfortnost ménit své staré
osvédcené metody. V rozhovorech se dale autor setkal s nazorem, kdy mél ucitel sice
povédomi o prvcich DV, ale jelikoZ si je védom situace v sou¢asném Skolstvi, tedy
dlirazu na memorovani, prvky zamérné nevyuziva tolik, aby si déti neprivykly na

takovy zplisob vyuky, ktery jim bude v budoucim studiu prekazkou.
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Rozhovory vedené s détmi poukazaly na pozitivni prijeti prvkd DV ucastniky,
coZ bylo v souladu s autorovou hypotézou, zaloZenou na pfimé zkuSenosti vyuZzivani
prvki DV v hodinach. Rozhovory s zaky autora vyvedly z omylu, Ze déti nevnimaji
prvky dramatické vychovy jako uceni. Zaci 5.ro¢niku ZS, jak dokladaji rozhovory,
vnimaji prvky dramatické vychovy jako formu ucCeni nebo hru s edukativnim
piesahem. Ze vSech rozhovort pak vyplynulo, Ze déti shledavaji pozitivnim to, jakym
zplisobem je prvky obohacuji. I pres tuto skute¢nost vSak détem neprijde spravné, aby

ze Skol vymizela tradi¢ni forma vyuky.

Rozhovory s détmi poskytly také dalsi vhled na autorem popsané aktivity
provadéné s pozorovanou tiidou. DétSti respondenti v odpovédich spontanné
zminovali dramatické aktivity, hry v rolich i pantomimicka cvi¢eni a uvadély je do
souvislosti s vzdélavacim obsahem daného piedmétu. Zaci vrozhovorech také

explicitné zminovali uvolnénou atmosféru.

Prvky DV jsou prinosné z hlediska socializace, socidlniho klimatu ve tridé a
vzdélavacich oblasti kurikula. Jejich ¢astéjsi vyuzivani vSak musi jit ,ruku v ruce” se
zménou chapani a prizplisobeni vyukového procesu dneSni dobé, soucasnym
pozadavkiim na vzdélani, kdy memorovani informaci musi ustoupit ve prospéch
schopnosti se v nich orientovat, dovednosti informace vyhledavat a tridit. Dliraz na
vzdélavaci obsah v podobé kusych dat musi ustoupit aktivnimu rozvoji klicovych
kompetenci, tak, jak jej v souvislosti s RVP ZV nabizi tfeba pravé dramaticka vychova.
Komunikacni dovednosti a schopnost empatie, dalsi oblasti, které DV prokazatelné
rozviji, jsou predpoklad pro budovani vztahi, tedy socidlniho kapitalu. Ve shodé
s podnéty, jez prinesla praktickd ¢ast této prace, je mozné Kkonstatovat, Ze pokud
nenastane vyraznéj$i reforma a zména pohledu na zékladni vzdélavani v CR, bude u
nas dramaticka vychova stale prinosnou, avsak méné vyuzivanou formou vyuky a jeji

prvky doplnkovymi aktivitami pro oziveni.
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RESUME

Prace pojednava o prvcich dramatické vychovy a jejich prinosu a vyuZiti ve 4.
tiidé na 1. stupni ZS.

Teoreticka ¢ast odpovédéla na otazku, v cem je dramaticka vychova dulezita.
Autor v ni vysvétlil pojem dramaticka vychova a vymezil prvky dramatické vychovy
z hlediska: vyuZiti dramatické vychovy ve stavbé vyucovaci hodiny, vyuZiti hry a
hravosti jako prvku, vyuZiti prvku ucitele jako spoluhrace. Dale je v teoretické casti
popsano postaveni dramatické vychovy v sou¢asném ceském Skolstvi a samotny prinos
dramatické vychovy a jejich prvki v oblastech socializace a socialniho klimatu ve tiidé.
Prinos dramatické vychovy nalezneme také ve vzdélavacich oblastech kurikula.

V praktické casti se autor vénoval rozhovortim s pedagogy a détmi. Pridal také
okomentovany seznam aktivit, které s détmi provedl. Rozhovory s pedagogy potvrdily
autorovu domnénku, Ze dramaticka vychova neni na 1. stupni ZS b&Zné vyuZzivana.
Ucitelé vsak nékteré jeji prvky vyuzivaji, ovSem pouze za odménu ¢i mimo vyuku. Obé
strany se shodly na tom, Ze dramaticka vychova je jisté zajimavy prostredek, ktery je
vSak jednim z mnoha ptistuptli a tradi¢ni piistup by vymizet nemél. Autor nasledné
seznamil s fadou prvki, které ve tiidé aplikoval. Tyto prvky podrobné popsal a ptipojil
reflexi z konkrétni hodiny, kdy dany prvek ve své tridé aplikoval.

Z rozhovoru vyplynul také nazor pedagoga majictho povédomi o prvcich
dramatické vychovy, jelikozZ si je ale védom situace v soucasném Skolstvi, tedy diirazu
na memorovani, prvky zamérné nevyuziva tolik.

Détsti respondenti v odpovédich spontanné zminovali dramatické aktivity, hry
vrolich i pantomimicka cviceni a uvadély je do souvislosti s vzdélavacim obsahem

danych predmétd. Zminéna byla také uvolnénost a piijemnou atmosféru.

V zavéru prace autor prilozil nékolik okomentovanych aktivit, ke kterym

pripojil reflexi a zhodnoceni s ohledem na budouci vylepseni.
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RESUME

This work contemplates aspects of dramatical education, and their benefits and
use in 4th grade of elementary school.

The theoretical part of this work has answered the question of what makes
dramatical education important. The author explained the term “dramatical education”
and outlined aspects of dramatical education from the perspective of: using dramatical
education in building curriculum, using play and playfulness as an aspect, and using
the teacher-as-a-player aspect. Furthermore, the theoretical part examined the current
position of dramatical education within the Czech school system, and the benefits of
dramatical education itself in areas of socialization and social climate inside the
classroom.

In the practical part, the author devoted himself to interviews with lecturers and
children. He also added a commentated list of activities that he has performed with the
children. The lecturer interviews have affirmed the author’s thesis that dramatical
education is not commonly used in elementary schools. Teachers do use some of its
aspects, but only for a reward or outside of the class sessions. Both parties have agreed
that dramatical education is certainly an interesting method, but also only one of many
possible approaches and that the traditional approach should not go extinct. The
author subsequently outlined some aspects that he applied inside the classroom. These
aspects were described in detail and accompanied with reflections from the sessions
in which a particular aspect was used.

An opinion has emerged during the interviews from a lecturer having some
knowledge on aspects of dramatical education. However, being aware of the situation
in the contemporary school system and its emphasis on memorization, he intentionally
does not use them very much.

Child respondents spontaneously mentioned dramatical activities, role play and
pantomimical exercises, and put them into context with the educational content of a

given subject. A relaxed and genial atmosphere was also mentioned.

At the end of this work, the author provided several commentated activities,

which he supplemented with reflection and reviews regarding future improvements.
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PRILOHY
1. Rozhovory s uciteli
1.1. Ucitel 1
pohlavi: Zena, vék: 46 let, délka praxe: 17 let, roc¢nik: 4., ¢as: cca 11 minut
Autor: Tak jaky jste dnes méla den?
Ucitel: No hrozny, cela ta situace s tim virem, to je néco strasnyho.
Autor: Copak? Hodné déti v karanténé?

Utitel: V karanténé, v izolaci, hrozny. Clovék se aZ boji s nima délat néjaky skupinovy

véci, aby se nenakazily.
Autor: To je bezva, Ze to zminujete, protoZe o tom s vami pravé chci mluvit.
Ucitel: O ¢em? O skupinovych pracich?

Autor: No, to také, ale zajima mé vlastné, co s détmi takhle v téch skupinach tireba

délate.

Ucitel: Hele, tak rizny véci.... Prosté klasicky didakticky hry. Pocetni kral, letadlo,

pexeso... rizné hele.
Autor: Hmmm.. to je super. A vyuZivate treba néjaké prvky dramatické vychovy?
Ucitel: Dramaticky vychovy? Jako Ze bychom nacvicovali néjakou hru? (lehky smich).

Autor: To ne, pravé Ze mezi dramatickou vychovou a prvky dramatické vychovy je
docela rozdil. Dramaticka vychova ma spoustu prvkd, které se daji vyuzit i v hodinach.

Zajima mé, jestli néco z toho tieba vyuZzivate.

Ucitel: Jo takhle, hele nevim. Jako tfeba, Ze jsme néco délali pantomimou, je to prvek

dramaticky vychovy?

Autor: No jasné! Tohle presné je prvek dramatické vychovy. Ty prvky dramatické

vychovy se objevuji i v normalnich didaktickych hrach.

Ucitel: Jasny, takZe véci, ktery se délaji v dramaticky vychové, kdyZ se néjak dostanou

do her, ktery délam s détmi v hodiné, tak to jsou prvky dramatické vychovy?
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Autor: No, nemusi to byt jen béhem néjakych her. MliZe to byt i béhem hodiny, jakoZe

to mlize byt soucast hodiny.
Ucitel: Hmm to zni zajimavé, ale asi bych na to dplné neméla Cas teda.
Autor: Jak to myslite?

Ucitel: S détmi rada néjaky ty hry provedu, je to fajn na zacatek hodiny, ale asi bych

nechtéla, aby si celou hodinu jenom hrali.
Autor: Vnimate to tak, Ze by si tim jenom hrali?

Ucitel: Ne, to asi Uplné ne... No.... Vi§, jak to myslim. Prosté musiS obcas splnit

Lervépécko” (RVP ZV), takZe neni ¢as s détmi délat hry.

Autor: No to je jasny, ale pravé diky takovym vécem muzes to ,ervépécko“ (RVP ZV)

naplnit ne?

Ucitel: To moZna ano, ale musela bych na to délat dlouhy ptipravy a na to ted’ také neni
uplné cas.
Autor: Jo, naprosto Vam rozumim. Kdybyste tedy méla néjak shrnout, jak moc

vyuzivate prvky dramatické vychovy v hodinach, jak byste to rekla? Vite vlastné uz, co

to je? Mate v planu to vyuZivat? Prosté cokoliv - klidné se rozpovidejte.

Ucitel: No, urcité jsem nikdy nepremyslela, Ze existuje néco jako ,prvky dramatické
vychovy*“, to je fakt. Ani jsem nevédéla, Ze je teda nékdy vyuzivam. Ale obecné se néjak
nezaméruju na to, abych je vyuZzivala. Prvky nebo néjaky dalsi takovy véci. Kdyz je ¢as
a probirame tieba taky novou latku, to jo, ale nedélam to pokaZzdy. Urcité to budu
s détmi tyhle véci délat i nadale, teda jestli do toho rozhovoru potrebujes odpovédét,

tak ,budu vyuZzivat ty prvky i nadale“. Je to takhle v pohodé?
Autor: Jo, tohle mi sta¢i. Moc dékuju za rozhovor, pomohla jste mi.

Ucitel: To nemas zac hele, rada jsem ti pomohla. Tak ja jdu nabouchat do ,,onlajnu“

(Skola OnLine) tu absenci. Tak zatim

Autor: Zatim, a dékuju.
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1.2. Ucitel 2

pohlavi: Zena, vék: 31 let, délka praxe: 6 let, roc¢nik: 4., ¢as: cca 14 minut
Autor: Ahoj, tak miizeme zacit?
Ucitel: Jasné. Povidej, prehanéj, jsem pripravena na cokoliv.
Autor: Ty jsi néjaka najeta teda, hele, neZ zatneme, tak bych ti asi rad rekl, o co mi
vlastné pujde.
Ucitel: Jasny, dnes uZ nejsem schopna klast jakykoliv odpor.
Autor: Pro¢, co se stalo?
Ucitel: Prosimté, kluci se mi tam néjak postrkovali a jeden z nich si rozsekl obo¢i
Autor: Tykraso, to bylo o prestavce jo?
Ucitel: Jojo, hele jako ne Ze by se prali, ale néjak do néj strcil... no krve jako z vola, ale

nic se mu nestalo no, tak snad v pohodé...

Autor: Tak alespon, Ze tak. A nechavas je dost vyblbnout béhem hodiny? Nebo jak

vlastné tak vypada tvoje idedlni hodina?

Ucitel: Hele, normalka. Na zac¢atek dam néjakou motivacni hru treba, potom udélame
néco z pracaku, ucebnice. Snazim se ménit rtizné ty formy prace, aby byly ve skupindach,
ve dvojicich atd. Na zavér dame nékdy reflexi, ale hele... ta reflexe se zase tak Casto

nevyuziva no. Casto ji prosté nestihnes.

Autor: No, mé spisS zajima hele tfeba ta motiva¢ni hra v ivodu hodiny. Co si pod tim

mam piedstavit?

Ucitel: Hele, to vezmu treba néjaké karticky s priklady a ddm jim vytrazovaci soutéz ve
dvojicich... prosté pocetni kral. Obcas treba udélam i to, Ze tieba na CeStiné je rozhodim
do skupin a kazdy z nich déla néjakou véc nebo osobu, a tak a ostatni déti potom
hadaji, co je za véc a jaky vzor k ty véci patfi... ale rozhodné tam nehrajeme néjaky

divadlo nebo tak. Vim, Ze ty mas néco s tim dramatdkem tu diplomku Ze jo?

Autor: Ano, ,Prvky dramatické vychovy a jejich ptrinos a vyuZiti ve 4. tfidé na 1. stupni

Zgu

Ucitel: To zni hrozné sloZité. Ja méla dvojslovny nazev svoji diplomky
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Autor: Neni to zas tak sloZity. Ale hele, zajima mé jedna véc. Jak jsi rikala, Ze ty déti

hrajou tieba ty riizné osoby a véci a ostatni hadaji, co to je...

Ucitel: A potom urcuji vzor!

Autor: Jasné, a potom feknou ten vzor. Jak bys to definovala tuhle aktivitu?
Ucitel: No, normalné prosté didakticka hra.

Autor: A u té hry i mluvi nebo to délaji jenom pantomimicky?

Ucitel: Jo, to jsem nefekla. Nékdy mluvi a nékdy pantomimicky, to si fekneme v ivodu

hodiny.

Autor: TakZe se nestane, Ze by nékdo mluvil a nékdo hral pantomimou?

Ucitel: Ne, to ne. Prosté vSichni délaji to stejny.

Autor: Dobre, rikala jsi mi také, Ze s nimi nehrajes divadlo. Vyuzivas treba ale jenom
néjaké ¢asti dramatické vychovy?

Ucitel: To je to stejné ne? Nebo ne? Ted nevim, uz je to dlouho, co jsem ze Skoly. Ale

podle mé nic takového nedélam

Autor: A kdyZ bych ti fekl, Ze ,hra v roli“ a ,hrani pantomimou* jsou prvky dramatické

vychovy, které jsi mi popsala, Ze je vyuzivas...
Ucitel: Ahaaa, téda to mé viibec nenapadlo hele.
Autor: V pohodé, hele a takové véci vyuZzivas jen v ivodu hodiny?

Ucitel: No, v podstaté ano, nevybavim si ted, jestli tfeba i uprostied hodiny. MoZna

nékdy jo, ale spis v ivodu.
Autor: A proc€ to s nimi vlastné délas?

Ucitel: Hele uz na fakulté nam rikali, jak ty déti mdme namotivovat v ivodu hodiny no...

a celkem to funguje. Ale hele, obcas to prosté nestihneme no, kdyZ mame foftik proste.
Autor: Aha, takZe tyhle véci délas jenom kdyZ je cas?

Ucitel: To ne, ale jsou prosté dny, kdy musime néco probrat a na tohle Cas prosté

nezbyde no.
Autor: Aha, dobre, hele tak ja myslim, Ze mi to asi staci takhle.

Ucitel: Tak to ani nebolelo (smich).
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Autor: Vidis, zvladla jsi to v pohodé
Ucitel: Jo, no tak kdybys nékdy zase néco potreboval, klidné prispécham s pomoci
Autor: Diky moc, mas to u mé. Tak Ahoj

Utitel: Cauky

1.3. Ucitel 3
pohlavi: muz, vék: 58 let, délka praxe: 31 let, ro¢nik: 3., ¢as: cca 10 minut

Autor: Dobry den. Dékuju, Ze sis na mé udélal cas

Ucitel: Hele, to nemas zac. Sam jsem kdysi podobnou véc délal. Byla to sice otrava, ale

musel jsem to zvladnout no.
Autor: A na jaké téma jsi mél diplomovou praci?

Ucitel: Hele, to nebyla diplomova prace... to jsem zjiStoval... téda, ja uz vlastné ani
poiradné nevim, uZ si to nevybavuju, ale bylo to néco o komunikaci s rodici, tak néjak.
Pravé jsem se ptal kolegli, jak komunikuji s rodici. (Smich) KdyZ si vzpomenu na tu
komunikaci dneska, to se viibec neda srovnavat. Tenkrat to bylo Uplné o nécem jinym

no. Ale nechci té zatéZovat svym Zivotem.

Autor: Ne, v pohodé. To si klidné postézuj, je to jenom mezi nami. Sice si to nahravam
a potom to prepisu do svoji diplomKy, ale je to anonymni (Smich)

Ucitel: TakZe se nemam citit jako u vyslechu jo?

Autor: To rozhodné ne. A mas s détmi ve tridé néjaky problém, jakoZe s jejich rodici?
Ucitel: Hele, jde to. Teda pani (prijmenti), to je (jméno Zaka) mama, tak ta mi porad vola
kvili kazdy pi*oviné no. Promii za ten vyraz, ale to se jinak rict neda. Hele tfeba vcera
jsem jim Fekl, at’ si prinesou do Skoly oblibeného plysaka a ona mi dneska rano vol3, Ze
(jméno Zaka) nema oblibeného plysaka, jestli mlze prinést néjakou jinou hracku. No
chapes to?

Autor: BoZe, to je strasny, kdyby napsala alesponi e-mail vid? A na co jste vlastné ty

plysaky pouzivali?
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Ucitel: Hele tohle s détmi délam vzdycky. Oni prinesou plySaky a piSeme o nich sloh.
Prosté popis plySového kamarada tomu rikame.

Autor: Jo, tak to je moc pékny, to asi ty déti bavi. A jenom je popisujete, nebo s nimi
provadite i néco jiného.

Ucitel: Hele obcas tém détem zadam, Ze si maji ty plysaky a tireba zahrat néjakou
scénku, Ze mluvi jako ty plysaci... vlastné takovy loutkovy divadlo. To je celkem

bavi. Délal jsem to uZ snad ve vSech rocnicich (mySleno na 1. stupni) a vZdycky se ty

déti pékné vyblbli.

Autor: Jo, tak to je pékny. Délas s témi détmi jeSté néco netradi¢niho?
Ucitel: Netradi¢niho?

Autor: No, néco, co si myslis, Ze jen tak nékdo nedéla

Ucitel: Hele nevim no, obcas prosté tak ,blbneme"”, kdyZ mame cas a prostor, tak si
dame tieba 10 minut, kdy si prehrajeme néjaky jejich oblibeny film nebo tak. Takovy

minidivadlo treba

Autor: To je teda dost zajimavy. A to délas v ramci néjaké probirané latky nebo tplné

mimo?
Ucitel: To délame Uplné mimo, zas to nechci zatahovat do probirani latky.
Autor: TakZe kdyz probirate latku, tak co je pro tebe idealni?

Ucitel: No, tak ja vysvétluju, piSeme, pracujeme se seSitem, obcas je vezmu ti'eba ven a

piSeme néco venku. Pracujeme tireba ve dvojicich a tak.

Autor: Jasny. A tyhle hry, které jsi mi popisoval tedy délas jenom v piipadé, kdyz je cas.
Ucitel: A kdyz jsou déti hodny, to maji prosté za odménu no.

Autor: Aha, tak diky moc hele, to mi asi staci, uz té nebudu zdrZovat.

Ucitel: Pockej, staci? To je vSechno? VZdyt ses mi na nic nezeptal?

Autor: Budes se divit, ale vSechno, na co jsem se té doted ptal, bylo soucasti toho

rozhovoru, na ktery jsem si té pozval.

Ucitel: Aha, a ja si porad rikal, kdy zacneme... a my uz zacali. Teda Honzo, ty seS uplnej

psycholog.
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Autor: To bych zase netvrdil no.

Ucitel: No a jak to vlastné dopadlo?

Autor: Jak to myslis?

Ucitel: No, co ses dozveédél?

Autor: No, Ze prvky dramatické vychovy obcas aplikujes, ale ne do predmétd.

Ucitel: Prvky dramatické vychovy, to je sloZity Honzo teda. Hele, tak jo, ja valim, jsem

rad, Ze jsem néjak pomohl... snad.
Autor: Jo, pomohl jsi mi. Tak diky moc. Ahoj

Ucitel: Zatim aho;j.

1.4. Ucitel 4

pohlavi: muz, vék: 29 let, délka praxe: 5 let, roc¢nik: 5., ¢as: cca 10 minut
Autor: Ahoj, tak jdeme na to?
Ucitel: Zdar, jsem ready hele, kam si mam sednout?
Autor: Klidné treba sem, ja si sednu vedle tebe. Budu si to nahravat ok?

Ucitel: Jasné v pohodé, mam se snaZit mluvit néjak do toho? Bude to muset bejt kvalitni,

nebo to pak budes prepisovat?
Autor: Ne, to nemusis, budu to pravé jesté prepisovat.

Ucitel: No, uz jsem asi zblblej z toho hybridu (hybridni vyuka). Tam se potad potykame
s tim, Ze nékdo nemluvi do mikrofonu dobte a potom neni slySet no.

Autor: Lepsi je, kdyz jsou déti ve Skole co?

Ucitel: No to rozhodné, to s nimi mizes délat véci, které takhle pies pocita¢ nemuzes.

Autor: A co treba?

Ucitel: Tak kdyZ néco vysvétlujes nebo procvicujes, tak miZou pracovat ve dvojicich,
ve skupinach, mazes s nimi délat néjaky hry... takhle jenom piSou do seSitu no, je to asi

docela otrava no pro né.

Autor: Tomu rozhodné rozumim, mam to podobné. A jaké hry s nimi tfeba d€las?
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Ucitel: Tak ja nevim, tfeba jsme procvicovali vyjmenovana slova, tak jsme hrali Sibenici,
nebo pri vlastivédé si obcas zahrajeme néjakou scénku, to déti bavi, hlavné takovy

ty raubire, co se museji vyblbnout

Autor: Scénku, jakou scénku tireba?

Ucitel: Hele nevim, tieba nékdo hraje Marii Terezii, nékdo Josefa Il. a tak. ”
Autor: A situaci jim vymysliS nebo si ji vymysli sami?

Ucitel: To jim vétSinou vymyslim no. Odborné se to jmenuje ,vedena etuda“ myslim, ale

nechci kecat.
Autor: Koukam, Ze se vyznas.

Ucitel: Tak vim, Ze mas o tom diplomku, tak musim trochu zamachrovat Ze jo (Smich).
Ale vazné hele, jako jestli by ses mi zeptal, jestli dramat'ak vyuZivam v hodinach, tak ti

reknu, Ze jo. Kdyby ses mi zeptal, jestli ho vyuZivam hodné, tak ti feknu, Ze ne.

Autor: (Smich) Koukdm, Ze ten rozhovor miizes délat i beze mé. Ale dobfe... no a

kdybych se zeptal pro¢ ho nevyuZzivas ¢asto?

Ucitel: Hele, to je jednoduchy. Soucasny Skolstvi je prosté postaveny na memorovani a
na znalosti textu. JakoZe ja tu s nima muiZu délat scénky - néjakou tu hru v roli,
pantomimu a ja nevim co jesté, ale pak ptijdou na druhy stupen, stiedni vejSku a tam
nic takovyho neni no. Nevim, to by musela byt néjaka reforma. Ja ty déti chci hlavné

v paty tridé prosté pripravit na budouci studium, a ne s nimi délat kraviny.
Autor: TakZe to neberes tak, Ze tyhle ,kraviny“ déti také vzdélavaji.

Ucitel: Ne, tak to jsem ekl asi blbé, vim, Ze to nejsou kraviny a také vim, Ze ty déti si
z toho leccos pamatuji. JenomZe kdyzZ je nau¢im si vSechno pamatovat pomoci téhle
véci, tak na druhym stupni budou nestastny, kdyZ budou muset sednout k ucebnici a

naucit se to.

Autor: Jo, rozumim. TakZe néjaké prvky dramatické vychovy vyuzivas, ale nechces to
pirehanét, aby se déti na to nenavykly a neumély se ucit potom jinak.

Ucitel: Jo, presné tak. Hele rozhodné to neni tak, Ze bychom jeli celou hodinu frontalné
a jenom si néco psali, to fakt ne. Déldme rtzné hry i s vyuzitim ty dramaticky vychovy,

ale prosteé to nechci prehanét, takze to ve vSech hodinach nevyuzivam no.
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Autor: Jo, rozumim ti, jak to mysliS. Je to urcité zajimavy nazor, takovy jeSté nemam,

takZe jsem spokojene;j.

Ucitel: Jo, tak to je hlavni (smich). No a kolik uzZ mas ty diplomky vlastné?

Autor: Hele nevim, do Vanoc bych to chtél mit néjak hotovy.

Ucitel: To je asi rozumny, nikdy nevis, co prijde po Vanocich, co si na nas ta vlada zase
vymysli.

Autor: No, to mas pravdu. Hele tak diky moc za rozhovor.

Ucitel: To je vSechno jo?

Autor: Jo, jak jsem rikal, jsem spokojene;j.

Ucitel: Dobre, tak se méj a hodné stésti s diplomkou.

Autor: Diky, Ahoj.

Ucitel: Ahoj.
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2. Rozhovory s zaky

2.1. Zak1

pohlavi: chlapec, vék: 11 let roc¢nik: 5., ¢as: cca 5 minut
Autor: Budu si to nahravat dobre?
Zak: Dobte
Autor: Nejdriv mi fekni, dplné jednoduse, co té dnes bavilo nejvic.
Zak: Asi matematika
Autor: Aha, a co té na matematice bavilo nejvic?
Zak: Jak jsme délili pod sebe.
Autor: Aha, takZe mas nejradéji matematiku?
Z4ak: Jo
Autor: A kdyz treba délame néjaké hry, to té bavi
Z4ak: Jo
Autor: Ktera hra té tieba bavi... v jakémkoliv predmétu?
Zak: 1 pii télocviku?
Autor: Ano.
Zak: To mé asi bavi to lano, jak si ptitahujeme ty nohy.
Autor: A proc¢ si myslis, Ze tieba to lano délame?
Zak: Ja nevim, aby to nebyla tiplna nuda?
Autor: Myslis, Ze by to byla jinak nuda?
Z4ak: Takhle je to vétsi zabava a vic mé to bavi si ten sval protahnout.
Autor: Dobfe a jakou hru mas jesté rad?
Zak: Ja nevim uz, vSechny mé bavi.
Autor: Dobre, tak ja uz té nebudu trapit. Tak diky.

Z4ak: Neni zac.
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2.2. Z4&k2
pohlavi: chlapec, vék: 10 let roc¢nik: 5., ¢as: cca 6 minut
Autor: Budu si ten rozhovor nahravat jo?
Zak: Pro¢?
Autor: Abych to potom mohl presné prepsat.
Zak: Vy budete piepisovat viechno, co eknu? I tohle? I tohle, co ted’ pravé fikam?
Zak: Asi docela dobrou.
Autor: Docela dobrou?
Zak: Ty pady mi docela jdou, takZe to je dobry.
Autor: A jak té nejvice bavi, kdyZ se ty pady u¢ime?
Zak: Bavi mé AZ-kviz.
Autor: To Uplné nesouvisi s pady ne?
Zak: No jo vlastné.
Autor: To nevadi hele, a proc té bavi AZ-kviz?
Zak: Bavi mé, jak mtizeme hrat jinyho ¢lovéka, nez jsme.
Autor: A pro¢ myslis, Ze tuhle hru hrajeme?
Zak: No, asi abysme procvi¢ili matematiku ne?
Autor: Nemyslis si tedy, Ze je to jenom zabava.
Zak: Tak je to zabava, ale uéime se matematiku.
Autor: Dobfe. A mas pocit, Ze je to lepsi, nez se ucit tireba z ucebnice?
Zak: Je to sranda, ale nevim, asi by to neSlo hrat celou hodinu.
Autor: Pro¢ ne?
Zak: Ja nevim, bylo by to docela divny si celou hodinu jenom hrét.

Autor: Ale rikal jsi, Ze se diky té hie ucis ne?
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Z4k: To jo...ale je to jiny, neZ kdyZ to procvi¢ujeme na tabuli a ze se$itu

bejt porad si myslim.
Autor: Dobre, tak diky za nazor.

Zak: Dékuju.... teda prosim.

2.3. Zak3
pohlavi: divka, vék: 10 let ro¢nik: 5., ¢as: cca 5 minut
Autor: To nasSe povidani si nahraju jo?
Zak: Dobfe. A proc¢ to vlastné chcete délat?
Autor: Musim to mit do Skoly, takovy domaci tkol vis?
Zak: Aha. A dostanete pétku, kdyz to bude $patné?
Autor: Nedostanu, protoZe to Spatné nebude (smich).
Z4k: A co chcete védét?
Autor: Co té dnes ve Skole bavilo nejvic?
Zak: Asi ty basnicky, jak jsme Cetli.
Autor: Myslis, jak jste se snazili precist tu basnicku co nejlip?
Z4k: Jo.
Autor: A pro¢ myslis, Ze jsme to takhle cetli?
Zak: Nevim. ProtoZe nds to bavi a je to sranda.

Autor: A mas pocit, Ze se béhem toho ¢teni ucis?

...to by asi mélo

Zak: To ne... nebo takhle... jako vlastné se u¢ime lip éist, takZe asi jo.

Autor: A myslis, Ze je to lepsi, nez Cist jenom v lavici z ¢itanky nebo naopak?

Zak: Urcité je to lepsi, protoZe si dame vic zaleZet a ostatni vic nas poslouchaj a my je a

vlastné je to takovy pro vSechny lepsi mi prijde.
Autor: Dobre, tak diky za rozhovor

Zak: Mé& to bavi, to uZ je konec?
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Autor: Ano, uZ je konec. Tak diky.
Zak: Tak na shledanou.
Autor: Budeme mit sice jeSté hodinu, ale tak tedy ahoj
(Smich)
2.4. Zak4
pohlavi: divka, vék: 10 let ro¢nik: 5., ¢as: cca 7 minut
Autor: Tak to rozjedeme, ja si jenom zapnu nahravani. Nevadi?
Zak: V pohodé.
Autor: Tak mi fekni, co bylo dnes ve Skole nejlepsi?
Z4k: Jako jak nejlepsi?
Autor: No, co té nejvic bavilo.
Zak: Nejvic mé bavilo asi prirodovéda
Autor: A pro¢?
Zak: Bavilo mé, jak jsme mluvili jako kameny, to jsme nikdy piedtim nedélali.
Autor: A proc si myslis, Ze jsme mluvili jako kameny?
Zak: Jak jako pro¢ si to myslim?
Autor: No proc si myslis, Ze jsme tuhle hru délali.
Zak: Ja nevim, protoZe jsme to probirali.
Autor: No, ale pro¢ jsme si tieba necetli jenom z ucebnice?
Zak: Protoze by to bylo nudny a takhle je to sranda.
Autor: A mas pocit, Ze jsme se dneska néco naucili.
Z4k: Jo, ja tireba vim, Ze ta Zula nebo jak se to jmenuje, tak Ze je ze tiech kamend.

Autor: No a mas pocit, Ze jak jsme délali ty kameny, Ze to pomohlo k tomu, aby sis to

zapamatovala?
Zak: Jo, to asi jo.

Autor: TakZe myslis, Ze je to uceni nebo hra?
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Zak: Asi hra, pri ktery se u¢ime si myslim. Je to spravné?
Autor: VSechno, co reknes je spravné.
Zak: 1 kdyz tfeba feknu, Ze je mi 95 let?

Autor: Ne, to zase ne, nezlob mé (smich). Ale mysliS si tedy, Ze tyhle hry, které délame

jsou dobré pro to, aby sis véci 1épe zapamatovala?

Zak: Jo, asi jo.

Autor: A jak Casto si mysliS, Ze by se mély hrat?

Zak: Jak to jenom piijde, ale ne potad, to by bylo jako ve $kolce potom.
Autor: Aha, takze si myslis, Ze do Skoly patii i to si sednout do lavice a psat?
Zak: Jo, tak pati to sem, je to piece $kola.

Autor: Dobre, tak diky za rozhovor.

Z4ak: Nemate zac, pane uciteli.
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