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Anotace

Diplomova prace shrnuje co nejvice dosavadnich poznatkii z oblasti didaktiky cizich
jazykl, se zamérenim se na francouzsky jazyk. Predmétem prace je zjistit, v jakém poméru
v hodinach FLE se nachazi matersky jazyk, tedy cesky, s jazykem cilovym, tedy
francouzskym, a v kterych situacich béhem hodin FLE je materstina uciteli nejcastéji
pouzivana a zaroven zaky poZadovana. Naplnéni cile prace bylo dosazeno studiem
relevantnich zdrojli a pomoci internetovych dotaznikli, které byly zaslany na ceské
stredni Skoly, na kterych vsoucasné dobé vyuka francouzstiny probiha. Vyzkumné

dotazniky byly zaméreny jak na ucitele FLE, tak na jejich studenty. Prace predstavuje a

komentuje ziskané informace.

Annotation

The thesis summarizes as much as possible the existing knowledge in the field of didactics
of foreign languages, with a focus on the French language. The subject of the thesis is to
find out in what proportion the mother tongue, i.e. Czech, is in the FLE lessons with the
target language, i.e. French, and in which situations during FLE lessons the mother tongue
is most often used by teachers and at the same time demanded by students. The fulfilment
of the aim of the thesis was achieved by studying relevant sources and by means of
internet questionnaires sent to Czech secondary schools where French is currently taught.
The research questionnaires were aimed at both FLE teachers and their students. The

thesis presents and comments on the information obtained.
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Uvod

»,Kolik re¢i umis, tolikrat jsi clovékem*

Uvodni slova vybrana pro tuto diplomovou praci jsou pripisovana T.G. Masarykovi. Citat
souvisi s tématem této diplomové prace, kterym je pozice Ceského jazyka, jako jazyka
materského, ve vyuce jazyka ciziho, jmenovité francouzského, na vybranych ceskych
strednich Skolach. Tento citat je vSak platny i v osobnim a profesnim Zivoté, mimo Skolni
dochazku. Vyspélé 21. stoleti charakterizované globalizaci, stéhovanim osob do cizich

zemi za vidinou dal$iho poznani, ale i lepsiho osobniho a profesniho Zivota. VSechny tyto

zmény s sebou prinaseji potrebu znalosti jazyka, kterym se v dané zemi mluvi.

StéZejnim tématem mé diplomové prace je pouZivani materského jazyka v hodinach
francouzstiny na stfednich Skolach. Hlavnim cilem je zjiSténi soucasného stavu ulohy a
mista pouziti materstiny Zakl ve vyuce francouzstiny v ¢eskych stiednich skolach. Jinak
Feceno, snazime se pomoci celkem dvou internetovych dotaznikli zmapovat, do jaké miry
a vjakych pripadech je matersky jazyk, tedy cesky jazyk, pouZivdn béhem vyuky
francouzstiny, jako jazyka ciziho.

Konkrétnim cilem, ktery si prace stanovila, je najit odpovédi na poloZené hypotézy.
V praci jsou stanoveny dvé hypotézy, které maji byt vyvraceny ¢i potvrzeny pomoci

vlastniho vyzkumu. Jedna se o tyto dvé hypotézy:

1. Ucitelé u zacatecnika pouzivaji casto mateistinu, zejména pii vysvétlovani

gramatiky apod.

2. Vyhodou ceskych uciteli je mozZnost komparativniho pristupu k vyuce

francouzstiny jako ciziho jazyka

Diplomova prace je rozdélena do dvou hlavnich kapitol. Prvni, teoreticka cast, je
vytvorena na zakladé prostudovani publikovanych poznatkii v oblasti didaktiky cizich
jazykul. Zde bylo Cerpano jak z ¢eské, tak zahranicni literatury, které se timto tématem
zabyvaji (viz bibliografie). JelikoZ je diplomova prace zamérena na pouZiti materského
jazyka, tedy jazyka ceského, béhem hodin francouzstiny, tedy jazyka ciziho, bylo nutné

v teoretické casti se zabyvat predstavenim zakladnich metod, které se postupné



prosazovaly pri vyuce ciziho jazyka. Nejsou to metody pouzivané specificky pro vyuku
francouzského jazyka, jako ciziho na ceskych Skolach. Zminéné metody byly pouZivany
vSeobecné a byly aplikovany na vyuku jakéhokoli ciziho jazyka. NaSe prace jmenovité
pojednava o metodé klasické, primé, audio-oralni, audiovizualni strukturné globalni, a o
tzv. komunikativnim pristupu k vyuce. VSechny zminéné metody, vedle rady dalSich
metod, lze pokladat za nejdllezitéjsi nejen ve vyvoji vyuky cizich jazykd, ale jejich
principy se vice ¢i méné odrazeji i v soucasné vyuce. Priibézné sledujeme, jak se v téchto
metodach uplatiiuje ohled na materstinu.

Aby vyuka ciziho jazyka probihala co nejefektivnéji, je zapotrebi stanovit si cile vyuky.
Obecné jsou to cile komunikativni, vzdélavaci a vychovny, které predstavuje jedna
z podkapitol.

Posledni podkapitola teoretické ¢asti je vénovana $kolskému prostiedi v CR. Tato
podkapitola nejprve predstavuje specificnost a komplikovanost vyuky cizich jazykd.
Ukazuje rozmanitost v pristupu expertl a uciteld k zptisobu vyucovaciho procesu. Dale
zde podavame prehled statistickych ukazatell tykajicich se vyuky cizich jazykd, s
naslednym zamérenim pouze na jazyk francouzsky v Ceskych verejnych vzdélavacich
institucich. Vzavéru se teoretickd c¢ast vénuje aktudlnim vladnim strategickym
dokumenttim, které ovliviiuji vyuku predmétu cizi ¢i dalsf cizi jazyk na SS'. Pfedbézné

v pojednani zohlediiuje misto matefstiny v didaktice cizich jazykd.

Druhd, prakticka Cast, je vytvorena na zakladé vlastniho vyzkumu a prezentace jeho
hlavnich zjiSténi. Vlastni vyzkum je zaloZen na zmapovani situace na radé ceskych
strednich Skol, které umoznuji vyuku francouzstiny jako ciziho jazyka nebo dalsiho ciziho
jazyka. Vyzkum probihal pomoci dvou vytvoienych online dotaznikl. Prvni dotaznik se
zaméroval na ucitele vyucujici francouzstinu, druhy se zaméroval na jejich studenty, kteri
maji francouzstinu jako hlavni i druhy cizi jazyk. Zaméreni jak na ucitele, tak na studenty,
bylo zvoleno pro co nejrelevantnéjsi naplnéni cile diplomové prace, a proto bylo
podstatné znat nazory z dhlu pohledu jak uciteld, tak zakd. Vyzkumné dotazniky byly
rozeslany na celkem 77 stirednich $kol po celé Ceské republice. Ukolem praktické ¢sti je
predstaveni a komentovani dosazenych vysledki, a konkrétné potvrzeni ¢i vyvraceni

stanovenych hypotéz.

1 Seznam pouzitych zkratek v praci je v priloze A



Vystupem vlastniho vyzkumu je zmapovani aktualni situace na ¢eskych strednich skolach,
kde vyuka francouzského jazyka probiha. Jedna se o vyzkum, ktery prinasi poznatky
ohledné pristupt Ceskych ucitelli ve vyuce francouzstiny k pouziti materstiny béhem

téchto hodin.

Zaméreni na vyucovani francouzstiny jako ciziho jazyka zdivodnujeme neustale
narlstajici popularitou francouzského jazyka nejen vramci Evropské unie, ale také
celosvétové. V soucasné dobé je pomoci francouzského predsednictvi v Radé EU (od ledna
2022 do Cervna 2022) snaha o zavedeni francouzstiny jako hlavniho uredniho jazyka v
jednotlivych unijnich institucich. Tento fakt podporuje aktudlnost a dtlezitost znalost
francouzstiny v evropské spolec¢nosti. Proto se tato prace zamérila na otazku, jak vyuka
francouzstiny jako ciziho jazyka (tzv. FLE, ,francais langue étrangere) u nas probiha. Ze
stran uciteld nas zejména zajimalo, zda béhem hodin FLE komunikuji se Zdky vylucné
francouzsky, nebo naopak pouZivaji prevdzné cCesky jazyk, zda zapojuji do svych hodin
prekladovd cviceni, zda pouZivaji komparativni pristup, ktery je usouvztaZnovan
s matefstinou zakd. Aby byl vyzkum co nejrelevantnéjsi, byly podobné otazky polozeny
jak uciteliim, tak studentim. U téch bylo napt. sledovano, zda jim vyhovuje, kdyZ na né
ucitel mluvi prevdzné francouzsky, nebo v jakém jazyce si preji, aby byly hodiny prevdzné
vedeny, co oceni, kdyZ je vysvétleno v materstiné, nebo zjakého do jakého jazyka jim
prekldddni zpiisobuje vétsi komplikace. Zjisténé vysledky prinesly zajimavé poznatky,
které mohou byt podkladem dalsiho rozsitujiciho vyzkumu. NaSe vysledky jsou v praci

prezentovany a posuzovany.



1. Teoreticka cast: Otazky materského jazyka v didaktice

cizich jazykti/v didaktice francouzstiny jako ciziho jazyka

1.1 Zakladni pojmy ve vyuce ciziho jazyka, s nimiz v praci operujeme

StéZejnim tématem této diplomové prace je pouziti materStiny ve vyuce ciziho jazyka.
Béhem této vyuky dochazi k pouzivani specifickych pojmi, které je zde nutné predstavit.
Nutnost definovat tyto pojmy zminuje také autorka knihy La langue maternelle en classe
de langue étrangére” (2001) Véronique Castellotti. Rika, Ze zeptame-li se napt. obyvatel
Francie, co znamena pojem ,matersky jazyk“ a ktery jazyk to pro né je, setkame se s
jasnymi odpovéd'mi bez vétSiho zavahani. Nicméné specifiCtéjsSi pojmy tykajici se
didaktiky cizich jazykd jiz tak zretelné pro vysvétleni ve spolecnosti nejsou, a proto jsou
nize v praci definovany.

JelikoZ tato prace zkouma pouZziti materského jazyka, tedy Ceského jazyka, b€hem vyuky

francouzstiny, je Zadouci definovat nasledujici pojmy?.

Matersky jazyk, nazyvany také jazyk prvni nebo rodny jazyk, je prvni jazyk, ktery si
jedinec ve svém zivoté osvoji. Obecné se jedna o jazyk, ktery si jedinec osvoji pred
zacatkem své Skolni dochazky (Thevenin, 2005, s. 4).

Matersky jazyk nemusi byt pouze jeden. Osobou, ktera ma dva materské jazyky, se rozumi
ten, kdo si osvojoval dva jazyky souCasné a ovlada je vice méné paralelné. Osoba, na kterou
se od jejiho narozeni v domacnosti mluvilo dvéma jazyky soucasné a ve stejné frekvenci,
je v nékterych textech oznacovana jako osoba se dvéma materskymi jazyky (Statistique
Canada, 2021), teda osoba bilingvni (Cuq, 2008, s. 37).

Cuq (2002) dodava, Ze matersky jazyk hraje vyznamnou roli béhem procesu uceni se
cizimu jazyku, nebot matersky jazyk je jazyk, ke kterému student védomé ¢i nevédomé

neustale odkazuje, za ucelem vybudovani novych znalosti (Cuq, 2002, s.91).

Tato prace se zaméruje pouze na pripad jednoho materského jazyka, nebot zjednodusené
predpokladame, Ze studenti v ¢eskych Skolach, béhem vyucovani francouzstiny jako

ciztho jazyka maji v drtivé vétSiné pripadi jeden mateisky jazyk, tedy Cesky.

2 Jako vychozi zdroj pro vymezeni pojmt jsme pouzili ,Quelle(s) langue(s) médiatrice(s) en cours de

FLE?“ autorky Thevenin Marie, ktery dopliiujeme o dalsi relevantni zdroje.
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Kontrastem k mateiskému jazyku je jazyk cizi. Cizi jazyk (langue étrangere), jako
predmeét cizi jazyk, je ten, ktery se jedinec uc¢i béhem své skolni dochazky. Jedna se o jazyk,
ktery se jedinec musi naucit, aby ho umél pouzivat (Thevenin, 2005, s. 4). Cuq (2002)
dodava, Ze neni-li bran cizi jazyk jako predmét vyucovany ve vzdélavacich institucich, je

cizim jazykem kazdy jazyk, ktery neni jazykem materskym (Cuq, 2002, s.93).

Jazyk mize byt pro jedince cizi z vicero hledisek, naptiklad z hlediska politického nebo
socidlniho. Cuq zminuje, Ze napriklad v AlZirsku po procesu dekolonizace byla
francouzstina prohlasena za jazyk cizi, i kdyz ji mluvila zna¢na ¢ast obyvatel. Podle Louise
Dabéne (Dabene in Cuq, 2002, s. 93) ma ve francouzstiné privlastek ,cizi“, tedy
,étrangere” dva zakladni vyznamy. Cizi je ten, kdo nepatfi do urcité zemé a je tedy
cizincem, nebo ten, kdo nepatfi do urcité spolecnosti. Dabéne tuto ,cizost” rozdéluje dale
na tri nasledujici stupné.

Iu

Prvni stupen nazyva hmotnd vzddlenost. Timto pojmenovani je pojem ,cizi“ vysvétlen tak,
Ze pro Francouze je napft. vice cizim jazykem japonStina nez arabsStina, ale v komparaci
arabstina a ital$tina, je vice cizim jazykem arabstina. Vliv na pedagogiku cizich jazykd ma
tedy i geografické rozmisténi cilovych jazyka.

Druhy stupen je pojmenovan kulturni vzddlenost. Neni to jen geograficka vzdalenost, ktera
prohlubuje ,cizost”, ale také vzdalenost kulturni, nebot kazdy, pro nas cizi jazyk, je
Castokrat velmi obrazny. Proto béhem uceni se cizimu jazyku je castokrat tézkeé
porozumét, jelikoZ idiomy v cizi kulture se nemusi shodovat s idiomy pro nas znamymi, a
tak porozumeénti jejich obraznosti je velmi nedokonalé.

Poslednim stupném je jazykovd vzddlenost. Toto pojmenovani vzniklo na zakladé
poznatki lingvistti, ktefi jazyky rozdélili do tzv. jazykovych rodin, které dokazali, Ze
napriklad romanské jazyky mezi sebou vykazuji vice znakd podobnosti nez napft. s jazyky
slovanskymi. Takto to plati pro kazdou jazykovou rodinu. Mira ,cizosti“ je tedy také

ovlivnéna piivodem jazyka a skupinou, do které spada (Dabéne in Cuq, 2002, s. 94).

Ve francouzstiné tento pojem nachazime pod zkratkou FLE, ktera znamena ,francgais
langue étrangere”. Podle Cuq (2002), je francouzstina vSem osobam jazykem cizim, pro
které neni francouzstina jazykem materskym. Ddle je studenty dobrovolné studovana

(Cuq, 2002, s. 94). Kurzy francouzstiny jako ciziho jazyka jsou ve francouzskych zdrojich



zaméfeny na nefrankofonni studenty ve Francii nebo vzahrani¢i. V pripadé této
diplomové prace je cileno na ceské studenty strednich Skol, pro které je vyuka FLE
volitelnym prvnim nebo dal$im cizim jazykem v ramci jejich Skolni dochazky (Superprof,

2020).

V teorii FLE je ¢asto pouZzivan pojem jazyk zdrojovy (la langue source) a jazyk cilovy (la
langue cible). Zdrojovy jazyk je jazyk, ktery jedinec jiz ovlada, pouziva. MiiZe se jednat o
jazyk matersky, nebo o jiny cizi jazyk, ve kterém si je zZak viceméné jisty. Napr. pro
bilingvn{ dité, které na Grovni mateistiny ovlada zaroveni C] a N] mohou byt oba tyto
jazyky zdrojové. Zdrojovym jazykem pro F] jako druhy cizi jazyk, miize byt ¢aste¢né
anglicCtina, ktera je ve Skole prvnim cizim jazykem.

V opozici zdrojovému je jazyk cilovy. Tedy jazyk, ktery se jedinec uci, cili tedy na jeho
nauceni se. Ve vyuce FLE je tedy francouzstina timto cilovym jazykem (Thevenin, 2015,

s.4).

Poslednim pojmem, zasadnim pro vysvétleni a pro potfebu vyucovani FLE je jazyk
zprostiredkujici (la langue médiatrice). Zprostredkujici jazyk je ten, ktery ucitel pouziva

béhem vyucovani FLE. Je to tedy jazyk, ve kterém je vyuka vedena (Thevenin, 2015, s. 4).

JelikoZ je Ceska republika povaZovana za pirevazné monoligvni zemi, kde je vyu¢ovacim
jazykem pouze ceStina, povazujeme matei'sky jazyk Zzakl za shodny sjazykem
vyucovacim, v tomto slova smyslu tedy zprostiredkujicim. Dale pod pojmem cizi jazyk se
v této praci rozumi francouzsky jazyk a neni rozliSovano, zdali se u zakl jedna o prvni
nebo druhy cizi jazyk. Nicméné je vlastni vyzkum praktické ¢asti zaméren na stredni Skoly,
a tak Ize predpokladat, Ze se u zddného z zaki nejedna o francouzstinu, jako o jejich prvni

cizi jazyk.

1.2. Vyznam FLE

Historie vyuky francouzstiny jako ciziho jazyka, pro niZ francouzské zdroje pouzivaji
zkratku FLE, nas v této kapitole zavadi zpét do 80. aZ 90. let 20.stoleti. Ne Ze by se predtim
nevyucovala FR] jako (], ¢i Ze by se odbornici nezamysleli nad jeji metodikou, ale pravé
mezi témito lety byla ve Francii zjiSténa potreba vytvoreni nové oficialni pedagogické

discipliny ,la didactique du frangais langue étrangere”. Louis Porcher (1987) sepsal dilo

6



,Champs de signes : état de la diffusion du frangais langue étrangere”, ve kterém sepisuje
historicky vyvoj potieby vyuky FLE na francouzském uzemi. Nicméné pro naplnéni cile
této prace postaci v rychlosti predstavit meznik, ktery v této oblasti, tvori obdobi mezi
lety 80 a 90 20. stoleti. Pravé toto obdobi Porcher nazyva ,,moderni dobou®, ktera byla pro
Francii zlomem politickym i ekonomickym, a vSechny tyto okolnosti vedly k potrebé

zamérit se na vyuku francouzstiny jako ciziho jazyka.

DalSi vyznamnou osobnosti v tomto oboru byl Daniel Coste, ktery se v prvni poloviné 80.
let zaméril na vlivy, které prinasi soudoba politika na Sireni francouzstiny, a to v dile
LAspects d’'une politique de diffusion du frangais langue étrangere depuis 1945 : matériaux

pour une histoire” (1984).

DalSim aktérem v oblasti podpory Sifeni FLE byl Christian Puren, ktery v roce 1988
publikoval obsahlé dilo ,Histoire des méthodologies de l'enseignement des langues".
Popisovalo vyvoj a historii metodik uré¢enych pro vyuku cizich jazykl obecné. Prehledem
téchto metodik Puren cilil na jejich aplikovani v ramci FLE. Byl to Puren, ktery na zakladé
své podrobné reSerse a publikovani jejich vysledkd rozdélil metody celkem na ctyri
skupiny. Jedna se o metodu tradi¢ni, primou, aktivni a audiovizudlni. Pravé predstavenim
téchto Ctyr stéZejnich metod pro vyuku nejen FLE, ale ciziho jazyka obecné, je vénovana

nasledujici kapitola, ke které pripojujeme obdobi komunikativniho pristupu k vyuce CJ.

Co se pod zkratkou FLE obecné skryva? Podle Abah (Abah, 2016) Ize fici, Ze francouzstina
jako cizi jazyk, tedy FLE, je soubor metodik a vyukovych pristupt, jejichZ ikolem je rozvoj
ctyt hlavnich dovednost - istniho a pisemného porozumeéni, istniho a pisemného projevu.
FLE je velice Siroky pojem, nebot za prvé zahrnuje francouzstinu vyucovanou ve Francii
a také v cizich zemi v oficialnich francouzskych institucich (napf. francouzské aliance,
rizna kulturni centra spadajici pod francouzskou ambasadu).

Za druhé zahrnuje vyucovani francouzstiny v mistnich (zahranicnich, tedy i Ceskych)
institucich, kterymi jsou zakladni, stfedni, vyssi a vysoké Skoly. V téchto institucich je
vyuka francouzstiny bud’ volitelna nebo povinna. V disledku této diverzity podminek, ve
kterych vyuka FLE probiha, ale také diky bohaté paleté studentt, se ve vyuce FLE vyvinuly

strategie, které jsou pochopitelné zcela odliSné od strategii, pouZivanych ve vyuce



materského jazyka. Prislusné strategie/principy doporucované aktualné pro FLE shrnuje

nasledujici tabulka.

Tab. 1: Strategie vyuky FLE
Vybér pojmi a recovych akti je zaméren na specifické poti‘eby studenti

Rozvijeni kompetence mluveni a studium fonetiky je prioritou

Casta inscenace simulovanych komunikaénich situaci

Zohlednovani mateistiny zaki ve vyuce francouzstiny

Vyuka francouzstiny probiha s respektem k mistnim pedagogickym a kulturnim
specifikam (zejména ve vyuce CJ)

Vyuka FLE je také vyukou nejazykového chovani uzivatel tohoto jazyka

Vlastni zpracovdni s oporou na Abah (Abah, 2016)

1.3. Metody pouzivané ve vyuce cizich jazyku

Tato podkapitola ma za cil predstavit vybrané metody, které ovlivnily proces vyucovani
cizich jazyki. Pro naplnéni cile teoretické casti této prace bylo vhodné, vybrat alespon
nékolik metod, které ve vyuce cizich jazykl hraly ¢i hraji zasadni roli.

Nejdrive je predstavena metoda klasicka neboli tradi¢ni (gramaticko-prekladova), ktera
je nejstarsi z novodobych metod vyuky CJ. Nasledné je popsana metoda prima, ktera je
v kontrastu s metodou klasickou, a kterd znamena obrat a soustfedi se na jiné
kompetence, kterych maji Zaci nabyt. Dale je predstaveny metody audio-oralni a
strukturné globalni audiovizualni a kone¢né komunikativni pristup, jejichZ stopy se vyuce
ciztho jazyka projevuji doposud. Miizeme sledovat, Ze v téchto metodach se podstatné

proménuje vztah materstiny ve vyucovani.

1.3.1. Tradi¢ni metoda

Vyuka francouzstiny jako ciziho jazyka je obdobng, jako vyuka jakéhokoliv jiného ciziho
jazyka. Od konce 18. stoleti zcela prevladala ve vyuce FLE tzv. tradi¢cni metoda, ,la
meéthodologie traditionnelle“, ktera byla nazyvana také jako metoda gramaticko-

prekladova, ,la grammaire-traduction®.



Vyuka francouzstiny jako ciziho jazyka probihala ve znameni tradi¢ni metody, tedy
soustredila se na procvi¢ovani prekladu a zapamatovani si vét, tzv. memorovani.
Gramatika byla vyucovana deduktivnim zplisobem, coZ znamenalo nejprve predstaveni

konkrétnich pravidel a jejich nasledné aplikovani v konkrétnich pripadech (Seara, 2001).

JeSté po celé 19. stoleti byla tradi¢ni metoda inspirovana vyukou latiny jako mrtvého
jazyka, a tak byla oprena o doslovny preklad (zejména zF] do materStiny), coz
ponechavalo velmi maly ¢i skoro Zadny prostor pro ustni komunikaci (Thevenin, 2015).
Tradi¢ni metoda se ¢asto zamérovala na preklad literarnich textl z ciziho jazyka, kde
studované jevy v textu byly srovnavany s mateiskym jazykem. Jazyk zde byl predkladan
jako soubor pravidel a vyjimek, které byly vysvétlovany na zminéném doslovném
prekladu. Tato metoda uprednostnovala standardizovany jazyk, ktery se nachazel
v literarnich textech, nebot’ se vérilo, Ze timto zplisobem méli studenti ptistup k daleko
kvalitnéjSimu jazykovému projevu, diky kterému ziskavali odpovidajici jazykové znalosti.
Jednalo se o literarni dila, kterad byla napsana v zemi cilového ciziho jazyka.

Podle této metodologie byla vyuka podle ucebnic zaloZena tak, Ze cizojazy¢ny text byl
rozdélen na casti, které byly slovo od slova preloZeny do matefského jazyka a nasledné

na ném byly znazornény teoretické gramatické jevy.

Zapornou strankou tohoto systému byla, mimo jiné, neschopnost odstupriovat gramatické
jevy podle obtiZnosti. To znamena, Ze gramatika byla vyucovana podle poradi
gramatickych jevili v textu a nebyl bran ohled na jejich naroc¢nost a jazykovou uroven
studentd. Tento metodicky pristup predstavuje dosti nizkou didaktickou turoven.
Vyucujici vétSinou nepouzival pro vyuku Zadnou ucebnici. Literarni texty pro vyuku
vybiral subjektivné, Castokrat bez zamysleni, nad tim, jaké gramatické jevy jsou v textu
obsaZeny a jaka je jejich gramaticka a lexikalni narocnost. I kdyz byly vybrany hodnotné
a kvalitni literarni texty od uznavanych autort, vyuka gramatiky timto zptisobem byla pro

studenty velice naroc¢na a lze jen tézko fici, Ze byla ve vétSiné pripadi efektivni.

Jak jiz bylo zminéno, tato tradicni metoda vyuky francouzstiny jako ciziho jazyka
probihala formou memorovani. Slovni zasoba byla tedy vyucovana vytvorenim seznamu

slov, ktera se museli Zaci naucit nazpameét. Jak 1ze z tohoto popisu vycist, Zak se ucil slovni



zasobé doslovhym prekladem do svého materského jazyka. Tradicni metoda
neumoziovala zakiim Zadnou kreativni a proaktivni ¢innost (Seara, 2001).

Puren (Puren, 1988) soudi, Ze tato metoda vykazovala zaporné vysledky, a proto se jevilo
zadouci, na zdkladé pozadavkil spolecnosti, vytvorit didaktické materialy, které by se
zamérily na praktické cile vyuky FLE. Tato inovace byla odpoutana od doslovného

prekladu a pripravila nastup primé metody.

Zavérem budiz receno, Ze v tradi¢ni metodé se s matefStinou Zakli pracovalo pribéznég, a

to nejen v prekladu textq, ale i pfi porovnavani gramatik a ve cvicenich.

Tab.2: Shrnuti tradi¢ni metody
Vyuka probiha v rodném jazyce studenti

Cilovy jazyk se pouZiva jen malo, napr. pri Cetbé, procvicovani lexika a gramatiky

Duraz je kladen na gramatickou analyzu, tedy na tvary slov

Dochazi k casnému cteni obtiznych klasickych textt

Typickym cvicenim je pireklad vét z cilového jazyka do mateiského jazyka

Vysledkem tohoto pristupu je obvykle neschopnost studenta pouZzit jazyk pro

komunikaci
Ucitel nemusi ovladat cilovy jazyk na komunikativni arovni

Vlastni zpracovdni s oporou na Celce-Murcia (2001)

1.3.2 Pfima metoda

Tato metodologie ve vyuce cizich jazykl predstavovala redukci obsahu, obménovani
cviceni zaloZend na opakovani béhem vyucovani podle potieb studentl. Byla
modernizovana organizace slovni zasoby, ktera souvisela nejcastéji stématy
kazdodenniho Zivota a celkové tato modernizace uceni byla vice zamérena na praktické
uCeni a vyuziti znalosti.

10



Prima metoda uceni cizimu jazyka se zac¢ina uplatiiovat od 70. let 19. stoleti a uZziva se
jesté na pocatku 20. stoleti.

Je vytvorena na bazi ti{ hlavnich principt:

1. Slovni zasoba neni predstavovana/sémantizovana na zakladé prekladu do
matetského jazyka. Zakiim je dany pojem vysvétlovan naptiklad demonstarci dané
véci pomoci obrazku nebo prislusného predmétu. Cilem bylo, aby student zacal
myslet a premyslet co nejdrive v cileném jazyce.

2. Vprimé metod€, naopak od metody tradi¢ni, prevazuje pouzivani mluveného
jazyka.

3. Gramatika neni vysvétlovana pomoci explicitnich pravidel, ale hlavni roli ve
vysvétlovani gramatiky ma ucitel, ktery ji vysvétluje pomoci praktickych ptikladd,

pokladani otazek a rizenych odpovédi.

Seara (Seara, 2001) jeSté dodava, Ze byl kladen diiraz nejen na mluveny projev a na jeho
vyslovnost, ale také na projev psany. Dale Rogers a Swan (2001 in Vrablikova 2006)
upresnuji, Ze vyuka ustni komunikace je vyucovana a procvicovana pomoci konverzace a

v fizenych diskuzi.

V této metodé byly shledany komplikace. Zakazovala pouZivani materského jazyka, coz
béhem kurzu prinaselo potize. Tyto potiZe vznikaly nejcastéji kviili Spatnému pochopeni
vyznamu, zejména u abstrakt, nebot doslovny preklad do materského jazyka byl co
nejvice, az zcela eliminovan. Brown (Brown, 2000) dale konstatuje, Ze tato metoda se po
dobu své aplikace stala popularnéjsi spiSe na soukromych Skolach, nebot na verejnych jeji
efektivita byla eliminovana kviili vétSimu poctu zaki ve tridé, kde nebylo mozné skloubit
odliSné jazykové urovné zakl a potrebny ¢as na vypracovani cviceni. Z tohoto divodu

byla pfima metoda dokonce nahrazovana opét prvky klasické metody.
Potreby spolecnosti ve vyuce cizich jazykl se neustale vyvijely, coz zapricinilo zménu

zaméreni se vZdy na novy cil. Vtomto pripadé Slo o praktické vyuziti, tedy efektivnost

studovaného jazyka jako nastroje pro komunikaci.
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Piima metoda v sobé zahrnuje nékolik dalSich metod, které jsou dtilezité ve vyuce cizich
jazyku. Jedna se o metodu dotazovaci, intuitivni, napodobovaci, opakovaci i participa¢ni

(i fyzicky) (Hendrich, 1988).

Dotazovaci metoda vedla Zaky k odpovédim, na které se ucitel tazal. Ve svych odpovédi
méli pouzit probirané jevy.

Intuitivni metoda predstavovala jiZ zminéné odvozovani vyznamu slov napft. z obrazka.
Jednalo se o intuitivni odvozeni vyznamu bez pouziti prekladu do materského jazyka.
Zaroven i gramatické jevy byly vysvétlovany bez pomoci pouziti matefského jazyka.
Metoda napodobovaci cilila na uceni se cizimu jazyku pomoci mechanického
napodobovani, zejména akustické imitace, napt. béhem hodin fonetiky, ale i francouzstiny
obecné.

Metoda opakovani byla zaloZena na presvédceni, Ze ¢im vice si ¢lovék danou véc
zopakuje, tim je vétsi pravdépodobnost, Ze si ji v paméti uchova.

Metoda participacni je posledni postup vyuzivany v primé metodé, je to pohybova
aktivita zakl béhem vyucovani, napriklad expresivni ¢teni ¢i dramatizace, coz mélo vést
zaky ke zvySeni aktivity béhem hodin a takeé ke zvySeni jejich motivace.

Pro téma této DP je nutné konstatovat, Ze pritomnost matersStiny je v pripadé primé
metody z principu nulovd, pripadné zcela okrajova, a to tehdy, kdyZ ucitel je nositelem
téZe materstiny jako ZAci, a Ze tedy tento jazyk implicitné pronika do jeho zplisobu uceni,

napf. zohlednuje-li analogie €i rozdily v materstiné a v cilovém jazyku.
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Tab. 3: Shrnuti pirimé metody
Neni dovoleno pouzivat matei'sky jazyk zaka (ucitel nemusi znat rodny jazyk

studentii)

Lekce zacinaji dialogy a anekdotami v modernim konverza¢nim stylu

K objasnéni vyznamu se pouzivaji situace, akce a obrazky

Gramatika se uci induktivné, tj. od prikladu k odvozeni pravidla

Literarni texty se ¢tou pro zpestreni a nejsou gramaticky rozebirany
Cilova kultura je také vyucovana induktivné
Ucitel ¢asto byva rodily mluvéi nebo ovlada FRJ na vysoké arovni

Vlastni zpracovdni s oporou na Celce-Murcia (2001)

1.3.3 Metoda audio-oralni a metoda audiovizualni strukturo globalni

Dalsi vybranou metodou pro nauceni se cizim jazyklim je metoda audio-oralni. Béhem
druhé svétové valky dochazi k revoluci vyuky cizich jazyk{, nebot byla nutnost zejména
efektivni vyuky anglictiny. Brown (Brown, 2000, in Vrablikova 2006) rik3, Ze tato metoda
je stavebnim kamenem pro dal$i metody urcené pro vyuku cizich jazyki. Potvrzuje to fakt,
Ze tato metoda kladla diiraz predevsim na kompetence pro zvladnuti mluveného projevu,

ktery patri k nejtézsim a nejobtiZnéjSim etapam v procesu ucenti se cizimu jazyku.

Jak je jiz zminéno vySe, tato metoda byla populdrni zejména pro rychlé nauceni se
anglictiny béhem druhé svétové valky. Co se tyce vyuky francouzstiny jako ciziho jazyka,
Seara dale zminuje, Ze na uzemi Francie tato metoda ztracela na popularité a nebyla
nasledné vice rozvijena a pouzivana, nebot nepredstavuje Zadny jasny postup a navod,
jak tuto metodu v praxi vyuZivat. Vrozporu stimto vyjadrenim je vSak Vrablikova
(Vrablikova, 2006), ktera rik3, Ze tato metoda je velmi oblibena i v souc¢asnosti a umoznuje
dosahnout efektivnich a uspokojivych vysledki. Jedna se zejména o tispéchy nauceni se
cizimu jazyku u studentq, ktefi nejsou prilis motivovani k uceni, ale cizimu jazyku se uci,

nebot’ museji. Principem této metody je ustavicné opakovani vazeb a vét do té doby,
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dokud se je student nenauci spravné vyslovovat a pouZivat. Vrablikova se zde opira o

zkuSenosti z prostredi ceskych skol.

DalSi metodou je metoda strukturo globalni audiovizualni, ktera ma své pocatky na konci
50. let 20. stoleti, a ktera ve francouzském prostredi zdomacnéla pod zkratkou SGAV.
AnglicCtina v povale¢né Evropé zaujala pozici nejvice pouzivaného jazyka a stala se tak
jazykem, ktery byl nej¢astéjSim prostiredkem pro mezinarodni komunikaci. Francouzstina
se kvili silnému vlivu anglictiny citila ,,ohrozena“ a snazila se o obnoveni své prestize

pomoci nalézani novych vyukovych metod pro vyuku FLE.

Metoda SGAV je zaloZena na procesu integrace obrazu a zvuku do vyuky francouzstiny
jako ciziho jazyka (Ivan, 2006). Prehravani autentickych zvukovych nahravek ve vyuce

probihalo nejc¢astéji v jazykovych laboratorich (Horova, 2013).

Vysvétlovani novych gramatickych jevii vtéto metodé probiha tak, Ze ucitel bez
piredchoziho vysvétleni rekne vétu vhodnou pro drovné francouzstiny zaki, na které
pomoci riznych identifikacnich cviceni vede zZaky k pochopeni vysvétlovaného jevu. Po
prvotnim vysvétleni je pochopeni prohlubovano prostirednictvim strukturalnich cvic¢eni
(Ivan, 2006). Strukturalni cviceni byla identicka napriklad v kazdé vyucovaci jednotce se
zvukovym materidlem. Kazda vyucovaci jednotka obsahovala faze ,predstaveni dialogu se
zameérem celkového porozuméni dané situaci, explikace jednotlivych replik dialogu za
ucelem vysvétleni novych jevi, opakovdni a memorizace, zvovuuZiti novych jevii a hrani
roli“ (Horova, 2013, s.173).

V metodé SGAV je snaha o vynechani materského jazyka, a tak je preklad vyznamu slov
provadén pomoci jejich vizualizace, pomoci gest a mimiky postav v dialogu atd. Pouzivani
prevazné cilového jazyka je zdlivodiiovano snahou o priblizeni redlnych situaci a
podminek, které mohou nastat v béZném zZivoté a jedinec je nucen na né bezprostredné
zareagovat.

Ve vyuce FLE, podle metody SGAV, je student neustale aktivni, nebot je nucen bez prestani
poslouchat, opakovat, rozumét a komunikovat. Pouzivani vizualnich a zvukovych
pomticek tak celkové napomaha k vysoké aktivizaci studentti (Ivan, 2006, s. 16-18).
Metoda SGAV, diky diirazu na mluveny projev, poslech a témata tykajici se bézného zivota,

vyrazné napomohla ke vzniku komunikativnich metod (Horova, 2013).
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Z pohledu zapojeni materstiny do vyuky ciziho jazyka neni brana metoda SGAV jako
podporujici. Nova studijni latka je ucitelem vysvétlovana pouze ve francouzstiné a pro
vyuku jsou pouZivané autentické materialy, které nejsou doprovazeny prekladem do
materstiny. V této metodé je zapojeni materstiny ve vyuce nulové a je snaha o naprosté

vynechani komparativniho pristupu.

Tab. 4: Shrnuti audio-oralni metody

Lekce zacinaji dialogy

Pouziva se mimika a memorovani na zakladé predpokladu, Ze jazyk je zvyk vycvik

Gramatické struktury jsou serazeny logicky a pravidla jsou vyuc¢ovana induktivné

Dovednosti jsou serazeny: poslech, mluveni, ¢teni, psani odloZeno

0d zacatku je kladen diraz na vyslovnost

Slovni zasoba je v pocatecnich fazich zna¢né omezena

Velké usili je vénovano prevenci chyb zakua

Jazyk je casto aplikovan bez ohledu na vyznam nebo kontext

Ucitel musi byt zbéhly hlavné ve strukturach, slovni zasobé atp., které uci, protoze

ucebni aktivity a materialy jsou peclivé kontrolovany

Vlastni zpracovdni s oporou na Celce-Murcia (2001)
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Tab.5: Shrnuti metody SGAV

Vyuka probiha pomoci obrazkii a zvukovych nahravek

Vyuka je pouze ¢i prevazné v cilovém jazyce, tedy ve francouzstiné

Je kladen diraz na mluveny projev a poslechova cviceni, psani odlozeno

Témata u¢ena metodou SGAV se tykaji prevazné situaci z bézZného Zivota

Vlastni zpracovdni s oporou na Ivan (2006), Horova (2013)

1.3.4 Komunikativni pristup

Komunikativni pristup se ve svéte didaktiky cizich jazykt zacal prosazovat v 70. letech 20.
stoleti, s cilem vytvorit, jak jiz plyne z ndzvu, komunikativni schopnosti student.
Komunikativni pristup byl definovan nejen jako znalost jazykovych prostiedkd, ale také
schopnost pouziti fecovych dovednosti (Hymes, 1991, in Hauslerova, 2000).
Komunikativni pristup vylucuje, zejména v prvnich etapach, pouZiti materstiny ve vyuce
ciziho jazyka a podporuje rovhomérné zaméreni se na vSechny ¢tyti jazykové dovednosti,
a to na Cteni, psani, poslech a mluveny projev.

Dals$im dtlezitym bodem je, Ze komunikativni pristup vnima praci s chybou jako ,ucebni
krok*“ diilezity pro postupné osvojent si ciziho jazyka (Fenclova, 2013, s. 59-67).
Komunikativni pristup neni bran jako pouha jedna metoda, jedna se spisSe o soubor metod,
postojli a principt, ze kterych je vytvoren postup (Hauslerova, Novakova, 2000).
Dilezitym prostredkem pro komunikativni piistup jsou autentické materidly, a proto je

potiebné si tyto materialy bliZe predstavit.

V zasadé ma kazdy ucitel pravo si vybrat, jaky autenticky, ve smyslu pravy a originalni
materidl, zvoli pro svou vyuku. MiiZe si zvolit bud’ namluveny ¢i psany dokument. BEhem
vyuky cizich jazykl dochazi k praci zejména se dvéma druhy autentickych materiali.,
Prvnim druhem jsou ty, které nebyly prvotné vytvoreny pro ucel vyuky. Jsou tedy
z béZného prostredi cilového jazyka a nejsou upraveny pro Zadnou specifickou jazykovou

uroveil. Jsou to napft. reportaze z televize, radia, ¢i texty z novinovych ¢lanki.
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Druhym typem autentickych materidld jsou ty, které jiz byly vytvoreny cilené pro ucel
vyuky a nazyvaji se didaktické. Tyto texty ¢i nahravky mohou byt zjednodusené, zkracené
nebo prizplisobené jazykové urovni a znalostem zaka (Domischova, 2016).

Oba tyto druhy ale sméruji na co nejvétsi pribliZeni realného prostredi cilového jazyka a
na prohlubovani mysSleni a komunikace v cilovém jazyce. Proto jsou vyznamnou

didaktickou pomiickou pro komunikativni pristup.

Tab.6: Shrnuti komunikativniho pristupu

Vyuka je zamérena na nauceni komunikativnich schopnosti

Vyuziti materstiny béhem vyuky je upozad'ovano

Vyuka zaloZena jak na mluvenych, tak na psanych autentickych materialech

Vlastni zpracovdni s oporou na Hduslerova (2000), Démischovd (2016)

1.3.5 Shrnuti podkapitol

Tato podkapitola shrnuje zakladni pojmy, které bylo nutné definovat, nejen pro tuto praci,
ale také z diivodu, Ze se jedna o pojmy, které jsou aktudlni ve vyuce jak cizich jazykd, tak
ve vyuce francouzstiny jako jazyka ciziho. Jsou to pojmy, které mohou byt na prvni pohled
matouci. Jedna se zejména o vysvétleni pojmu matersky jazyk, cizi, cilovy, a
zprostredkujici. Nasledné byla ve strucnosti predstavena historie vyuky FLE, tedy vyuka
francouzstiny jako jazyka ciziho a bylo upozornéno na osobnosti, které se timto tématem
nejvice zabyvaly a které mély velkou zasluhu na rozvoji této oblasti. Jsou jimi zejména
Porcher, Coste a Puren. V navaznosti na sepsani kratké historie, byly popsany zakladni a
zasadni metody vyuky cizich jazyki. Jedna se o metodu tradi¢ni, pfimou, audio-oralni,
strukturné globalni audio-vizualni a o komunikativni pristup. Kazda metoda je jednotlivé
predstavena a také byla ke kazdé vytvorena prehledna tabulka, ktera predstavuje
charakter kazdé z metod. Diky témto tabulkam je mozZné metody jednotlivé mezi s sebou
porovnavat a pochopit tak jejich hlavni cile a podstatu systému, na kterém jsou zaloZeny.
Jmenovité je v souvislosti s kazdou z metod upozornéno na zohlednéni mateistiny zaka

v nich.
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1.4 Cile vyuKy cizich jazykii

Tato kapitola ma za kol zprehlednit, jaké jsou cile vyuky cizich jazykil, se snahou
aplikovat tyto cile na francouzsky jazyk. Definovat spravné cile vyucovaciho procesu neni
lehky ukol. Kazdy cil by mél byt v danych podminkach realny a splnitelny. Pokud budou
cile stanoveny na napi. neodpovidajici jazykové trovni zakd, nepovedou k uspokojivym
vysledkiim a vyuka bude neefektivni. Pro tuto diplomovou praci byly vybrano rozdéleni
cila pro vyuku cizich jazykt, na kterych se, na zakladé autorciny reSersi, shoduje nejvice
autorit zameétujicich se na tuto tématiku. Toto rozdéleni cilti bylo takto vybrano proto, Ze
autorkou prace byly shledavany jako relevantni. Shrnuje vSechny cile podstatné, na které

by mély byt zaloZeny hodiny vyuky cizich jazyki.

1.4.1 Komunikativni cil

Smicekova (Smicekova a kol., 2010) zminiuje, Ze prioritou vyuky ciziho jazyk je zejména
cil komunikativni. Zafazenim komunikativniho cile mezi priority vychazi z konceptu
vnimani jazyka jako prostiedku ke komunikaci. konec koncti diiraz na komunikaci souvisi
s dobou publikace tohoto zdroje (2010), ponévadZ v tomto obdobi vSeobecné prevlada
v didaktice cizich jazyk® tzv. komunikativni pristup. Castokrat je jazykova kompetence
upozad'ovana, a naopak komunikativni kompetence je uprednostiiovana. Nicméné
komunikativni kompetence se sklada Ze Ctyr sloZek, a jednou z nich je pravé jazykova
kompetence. Dal$imi jsou diskursivni (fecova), strategicka a sociokulturni kompetence.
Obecné vsSak plati, Ze uceni se cizimu jazyku se sklada ze dvou zakladnich sloZek, které

spolu uzce souviseji a jsou neoddélitelné. Jedna se o jazykové prostredky (lexikalni,

gramatické, grafické, zvukové) a o komunikativni dovednosti (receptivni, produktivni).

Pokud se zamérime na francouzstinu jako cizi jazyk, zvladnuti napf. francouzské
vyslovnosti déla znacné problémy nefrankofonnim obyvateltim, a pro nékteré cizince je
jeji vyslovnost aZ nezvladnutelna. Na druhou stranu je ji pripisovana esteticka hodnota,

ve smyslu jeji melodi¢nosti a zvucnosti. (Fenclova, 2003, s.5 a dalsi).

Komunikativnim cilem cizich jazykl se rozumi schopnost ovladat fecové dovednosti.

Jedna se o poslech, tstni vyjadrovani, Cteni a pisemny projev (Hendrich, 1988).
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Poslech s porozuménim znamena u zakii ovéreni schopnosti recepce. Jedna se o snahu
spravné porozumét mluvenému textu. StéZejnim ukolem Zaka béhem této aktivity je
rozpoznani jazykovych prvkd, hlasek, slov i vét a pochopeni smyslu vypovédi a celého
textu. Hendrich (Hendrich, 1988) dodava, Ze je velmi diilezité poslechové kompetence u

7akl rozvijet jiz od pocatec¢ni doby jejich studia.

V aktudlnim procesu vyuky cizich jazykil je prioritou pouZzivat autentické zvukové
materidly. Tyto materidly poskytnou navyky percepce zZaki a jejich charakteristikami jsou
napr. stiidani rychlosti tempa teci, zmény intonace, prizvukli ¢i odliSné varianty
vyslovnosti, liSici se podle regionalni €i socialni irovné (Smicekova a kol, 2010). Je ale

otazka, jak pracovat s autentickymi materialy se zacatecniky (Fenclova, 2021 s.7).

Hendrich shrnuje zbylé komunikativni cile nasledovné.

Ustni vyjadiovani cili na schopnost vyjadirovani se v dané situaci. V dobé po¢atki studia
ciziho jazyka se jedna o pouhé zvladnuti zaklad®i spravné vyslovnosti, v pokrocilejsi se ke
spravné vyslovnosti pripisuje také zvladani souvislého ustniho projevu.

Cilem Cteni s porozuménim je porozuméni hlavnim myslenkdm textu, ve kterém jsou
obsaZeny pro Ctenare i neznama slova.

Ovladanim pisemného projevu se chipe schopnost studenta spravné pouzivat
pravopisna pravidla, ale také schopnost vyjadrit nejen své myslenky, ale také myslenky,
které dané téma obsahuje.

Z mé zkuSenosti vyplyva, Ze pri poslechu a ¢teni s porozuménim se ucitel nékdy neobejde
bez zapojeni materstiny, napr. pred poslechem upozorni na klicova slova, z nichZ néktera
Zaklim nesrozumitelnd prelozi do CeStiny. Pfi Ustnim vyjadifovani mlZe upozornit na
néktereé utkvélé vyslovnostni chyby: napft. Ze v infinitivu zakonceném na -er ¢i v priCestich
minulych zakoncenych na -é je potreba vyslovovat zaviené [e]. Tento komentar miize

ucitel vyslovovat kviili spravnému pochopeni Cesky.

1.4.2 Vzdélavaci cil

Vyuka ciziho jazyka s sebou prinasi nejen komunikativni cil, ale také cil vzdélavaci, nebot
vyukou ciziho jazyka je Zak obohacen v mnoha oblastech. Pokud ucitel vyuziva pro vyuku
autentické dokumenty, bud'to psané nebo oralni, Zak je v kontaktu s materialem, ktery byl

7

vytvoren autorem pochdazejicim zjiné kultury. Tato odliSnost dava Zaklim moZnost
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srovnani kultur, vpripadé francouzstiny, srovnani ceské kultury s francouzskou,
belgickou, quebeckou, ¢i s francouzstinou z jinych frankofonnich zemi, zejména z Afriky.
Touto raznorodosti je u Zakl podporovana schopnost analyzovat, srovnavat a hodnotit

fakta i informace, a také podporovat kritické mysleni (Vojtkova, 2013).

Vzdeélavaci cil predstavuje Zakiim strukturu ciziho jazyka odliSnou od jazyka matei'ského,
predstavuje odliSnosti ve zvukové podobé, lexikalni zasobé nebo v gramatické a
stylistické stavbé. Vyuka ciziho jazyk vede k hlubsimu porozuméni nejen fungovani ciziho
jazyka jako prostredku k dorozumivani, ale také umoziiuje hloubéji proniknout do

struktury jazyka materského (Hendrich, 1988).

1.4.3 Vychovny cil

Zamérem vychovného cile je zejména snaha o rozvoj osobnosti Zaka, pomoci adekvatné
zvoleného obsahu uciva a spravného rizeni vyucovaciho procesu ucitelem. Je kladen
dlraz na specializaci na zakovy rozumové schopnosti a moralni vlastnosti (Hendrich,
1988).

Moralni cil souvisi s vychovou ke vstricnosti k cizim kulturam. Zde, podle mého nazoru,
miiZe ucitel Zakiim umoznit vyjadifeni nazoru i ¢esky, tedy v materstiny, nebot téma je

jazykové naroc¢né a v cizim jazyku ovladnutelné az u pokrocilych zakd.

1.4.4 Shrnuti podkapitoly

Podkapitola si klade za cil predstavit hlavni cile, které by méla vyuka cizich jazykl
obsahovat. Jako prioritni cil byl stanoven cil komunikativni, ktery v sobé zaroven pojima
nejveétsi pocet ,etap”, které by mél Zak diky zaméreni se na tento cil béhem vyuky bez
vétSich komplikaci ovladat. Tento cil vsobé pojima schopnost studenta porozumét
poslechu (autentické nahravce), schopnost ustné se vyjadrit, Cist text i sjeho
porozuménim a nasledné byt schopen komunikace i v pisemném projevu. Druhym cilem,
je cil vzdélavaci. Tento cil vsobé zahrnuje zejména obohaceni Zakovych védomosti,
zvySeni jeho obecného prehledu, jelikoz je napt. diky praci s autentickymi dokumenty,
v uzkém kontaktu nejen sjinou kulturou, ale také se adaptuje na jinou jazykovou
strukturu, neZ na kterou je zvykly ze svého materského jazyka. Poslednim cilem je cil

vychovny, ktery podporuje zejména rozvoj Zakovy osobnosti, kterého je docileno pomoci
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pouziti kvalitniho u€ebniho materialu. Matersky jazyk a materského kulturni prostredi je

zde implicitnim voditkem pri vybéru témat a jejich proporcionalniho zastoupeni.

1.5 Problematika vyuky cizich jazyki nejen v kontextu CR

Jednim z cilt této podkapitoly je predstaveni problematiky vyuky ciziho jazyka. Zaprvé
problematika spociva vtom, Ze je prakticky nemoZné oznacit pouze jeden vyucovaci
pristup k vyuce ciziho jazyka za spravny. Zadruhé, zlistava zde otazka pouziti matefstiny,
a to zejména, do jaké miry nebo v jakych sekvencich je materstinu ve vyuce ciziho jazyka
vhodné, nutné ¢i nedoporucujici pouzivat. Kazdy z ucitelli k vyuce ciziho jazyka miize
pristupovat odliSn€, svym osobitym stylem, a proto je vyuka stejného predmét pod
vedenim jiného ucitele mnohokrat odliSna. Ani niZe zminéni experti, ktefi se vyukou
cizich jazykid a pouzitim materstiny zabyvaji, shodnout nedokazi. I presto tato prace
predklada navrhy na zlepSeni, které maji za cil vyvazit pouZiti materského a cilového
jazyka béhem vyucovacich hodin.

[ v souCasné dobé je vyuka cizich jazyki nejen v ¢eském, ale i v mezinarodnim métitku
velice rozporuplnym tématem. Lze najit nespocet nazort publikovanych v didaktickych
literaturach od nejriiznéjsich expertt, ktefi se zabyvaji pouzitim matefStiny béhem vyuky
ciztho jazyka. Tima (2016) ve své publikaci shrnul nazory jak od tuzemskych, tak od
zahranicnich autorti. Nejednd se o jednotné nazory, nebot nékteré celkem radikalné
doporucuji pouzivani vyhradné cilového jazyka, jini se pouZiti matefstiny ve vyuce

zastavaji.

Nékteri autori tvrdi Ze, hlavnim a jedinym pouZivanym jazykem béhem vyuky by mél byt
jazyk cilovy, a Ze kazda nevyuzita prileZitost k jeho pouzivani je ztratou (Atkinson, 1993,
in Tima, 2016). Pokud Zaci béhem vyuky zacnou spontanné pouzivat svou mateistinu a
prestanou mluvit cilovym jazykem, jedna se o tzv. vystrazny signal, ktery ucitele
upozornuje, Ze je nutné zménit aktivitu, aby zaci opét zacali mluvit a premyslet v cilovém
jazyce (Willis, 1981, in Tlima, 2016). Také v ceském prostiredi tento nadrocny proces uceni
se cizimu jazyku nachdazi zastance. Obecné plati, Ze pouzivani mateiStiny béhem vyuky je
jak pro ucitele, tak pro zaky nendarotné a pohodlné. Nicméné u zakl toto

u

»ZjednodusSeni“ nepodporuje osvojovanti si ciziho jazyka prirozenou cestou. Nékteri autori
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poznamenavaji Ze materstinu pouzivaji ti ucitelé ciziho jazyka, ktefi si nejsou jisti svou

urovni (Betakova, 2006, in Tlima, 2016).

V opozici k vyse zminénym nazorim je obhajoba pouzivani matefStiny béhem hodin
cizich jazykl. Zastanci pouzivani materstiny se shoduji, Ze neexistuje dlivod, ktery by
vysvétloval zakazani pouzivani materstiny, ba naopak rikaji, Ze matersStina napomaha

v procesu osvojovani ciziho jazyka (Ur, 2012, in Tlima, 2016).

Jini autori zminuji, Ze pouziti mateiStiny je dilezité zejména pro studenty, ktefi jsou
zaCatecniky v cilovém jazyce. Matersky jazyk jim pomaha pro feSeni naro¢nych ukolt a

hledani vyznamu (Turnbull & Dailey-0’Cain, 2009, s. 6).

Castellotti (200, s.50) se ve své publikaci nezabyvala otazkou, kdy a do jaké miry ma byt
matersky jazyk ve vyuce ciziho pouZivan. Ale jednu svou kapitolu vénovala zjiStovani, jaké

VIV

jsou priciny, které nuti ucitele a Zaky materstinu pouzivat.

Prvnim jejim zjiSténim je, Ze ucitel ,prepne” do materského jazyka studentti, kdyz v urcité
situaci, napr. pri vykladu nové latky v cilovém jazyce zpozoruje, Ze studenti tapou a je
viditelné, Ze uciteli nerozuméji. Stejné tak studenti zacnou pouZivat svou materstinu,
jakmile se setkaji se sebemenSimi potiZemi, nejcastéji pri slovnim vyjadrovani, a ,vsadi

o

tak na jistotu“ pouZitim své materStiny. Oba tyto ,spoustéce“ materského jazyka
zapricinuje nedostatecna recova urovern cilového jazyka u studenti. Studenti, zejména v
situacich pro né nekomfortnich, zapoji svou materstinu, nebot jejim prostrednictvim
dokaZzi lépe formulovat a vyjadrovat své mysSlenky a nazory. Zaroven zapojeni jazyka,
ktery je pro né malo znamy, vykazuje znamky tzv. infantilizace, coZ v této oblasti znamena
stav, kdy jedinec prili§ nemluvi (od slova infans = ten, kdo nemluvi). Tento stav je tézké
prekonat zejména v dobé dospivani a pro ucitele je velice naroc¢né jedince prinutit

komunikovat prevazné v cilovém jazyce.

Druhy diivod k tthnuti pouzivat materStinu béhem hodin cizich jazykd je ten, Ze matersky
jazyk je jak pro ucitele, tak pro vSechny ¢i vétSinu studentli stejny, a je tedy hlavnim
dorozumivacim jazykem ve tridé. Tato skutecnost je ¢astéjsi u uciteldi, ktefi béhem svych

hodin nepodporuji komunikaci v cilovém jazyce a jsou zvykli na studenty reagovat
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v materstiné. Timto pristupem jsou velmi rychle ovlivnéni i studenti, jelikoZ vyciti

moZnost pouZiti své materstiny bez jakéhokoli postihu (Castellotti, 2001).

Coste (1997 in Castellotti 2001) predklada tri doporucujici navrhy, které by mohly
eliminovat nevyvaZenost zapojovani jednoho ¢i druhého jazyka.

Prvnim navrhem je tzv. striddni opakovdni, které je postaveno na repetici informaci
v odliSném jazyce. Jinymi slovy to, co bylo sdéleno v materském jazyce bude studenty
pieloZeno a Feceno v jazyce cilovém. Tento proces mize byt vyuzit naptiklad pti pouhém
prekladu jednotlivych slovicek, pri preformulovani jednotlivych frazi ¢i pri shrnuti
hlavnich myslenek.

Druhé doporuceni se tyka pravidelného striddni jazyka v urcitych pasazi. Tento vzorec je
zaloZen na principu, Ze urcité véci se délaji v materském jazyce, jiné véci se délaji pouze
v jazyce cilovém. Podminkou vSak neni nutnost opakovani a prekladani vSeho do jazyka
cilového, co bylo délano v materském jazyce.

7

Poslednim jeho doporucenim je vedeni vyuky inspirované tzv. tradicnimi pristupy. Jedna
se o pravidelné stfidani metalingvistickych komentart. Tento pristup spociva ve stiidani
materského a cilového jazyka v sekvencich, ve kterych se pravé jazyk cilovy stava
~predmétem, o némz je rec, prikladem, ktery je citovdn a korpusem, ktery je studovdn“(Coste,
s.52)- preklad N. Svobodova. VSemi témito Kkritérii se jazyk cilovy stane pouze
usouvztaznénim s materskym jazykem, jelikoZ je jazyk cilovy popisovan materskym

jazykem a porovnavan s nim (Coste, 1997 in Castellotti 2001, s.51-52).

OdlisSnosti v mife spravnosti vyuCovani ciziho jazyka a tim i pritomnosti neustalych
neshod mezi nazory experti a ucitelii nejspiSe nevymizi. Odpovédi na otazku, jaka je
hrani¢ni mez pro pouZzivani mateistiny, nebo jak se ma obecné cizi jazyk spravné vyucovat
ve vztahu k materstiné, a jak takova ,,spravnost” vypada, v nejblizsi dobé, nejspisSe ani v té
vzdalenéjsi, nalezeny nebudou. Zaroven je také nemozZné urcit a vyjmenovat vSechny
spoustéce, které nuti jak ucitele, tak studenty pouZit materstinu. AvSak ty nejzasadnéjsi
byly v této kapitole predstaveny. Dale zde byly predstaveny doporucované zpiisoby,

kterymi miize ucitel regulovat intenzitu pouziti materStiny béhem vyucovacich hodin.

Nicméné na zakladé vlastni zkuSenosti po absolvovani naslechové praxe na obchodni

akademii v Plzni a na gymnaziu v Pisku mohu konstatovat, Ze ucitelé, bez rozliSeni, zdali
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se jedna o studenty zacatecCniky ¢i mirné pokrocilé, pouZivali prevazné cilovy jazyk, tedy
francouzstinu. Bylo vypozorovano, Ze pouziti ceStiny ucitelé vyuzili nejCastéji pro
explikaci gramatickych jevii, zadavani cviceni a pro sémantizaci slovni zasoby. Nelze rici,
zda to byla pouha nahoda, Ze béhem naslechovych praxi byla probirana latka, ktera
nevyZadovala nadmérné zapojeni materStiny, ¢i zda jsem se setkala s uciteli, kteri
podporuji vedeni hodin prevazné v cilovém jazyce. Jak vysoké je zapojeni materstiny
v hodinach FLE na ceskych stfednich Skolach je nasledné podrobnéji rozebrano

YA

v praktické Casti.

1.5.1 Predmét cizi jazyk a Ceské verejné instituce

Mezi cile této podkapitoly patii predstaveni obecnych statistik tykajicich se poctu nejen
statnich vzdélavacich instituci v CR, ale také poctu studentfi, ktefi je vyuzivaji. Dale jsou
informace doplnény o oblast vyuky cizich jazyki, a také je zde snaha o zmapovani aktualni

situace vyuky francouzstiny, tedy vyuky FLE, na ¢eskych stfednich Skolach.

Nicméné je nutné podotknout, Ze celkové piredstaveni statistik a dat vyuky FLE v CR bylo
v ramci této prace nesplnitelné, jelikoZ nebylo moZné ziskat mnoho aktualnich a presnych
udajii, na kterych by presné zmapovani vyuky FLE bylo zaloZeno. Jedinym aktudlnim a
nejrelevantnéjSim zdrojem v dobé psani této prace byla Interaktivni mapa francouzstiny,

ktera slouzi jako stéZejni opora pro vytvoreni vlastniho vyzkumu praktické ¢asti.

Vtivodu podkapitoly jsou predstaveny statistiky, které vroce 2018 provedl Cesky
statisticky urad. Jedna se o statistickd data ohledné poctu zakladnich, stfednich a
vysokych $kol v Ceské republice. PFedstaveni téchto idaji je diileZité nejen pro naslednou
praktickou c¢ast prace, ale také pro uvédoméni si, v jakém poméru se nachazi statni
verejné instituce se svymi uciteli a studenty. Tato statistika je povaZovana autorkou prace
za neustale aktudlni, a zda dochazi k mensim rozdilim v poctu instituci nebo zakd neni
v praci zohlednéno. Z tohoto dlivodu je v této kapitole ¢erpano ze zjiSténych dat z roku

2018.

Z provedené statistiky CSU vyplynulo, Ze do lavic prvnich t¥id zakladnich $kol usedlo 108

tisic Zak(, na stiednich Skolach se vzdélavalo celkem 420 tisic zaki, kdy 130 tisic bylo
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zaky gymnazii. Co se tyka udajl ceskych vysokych skol, tak 300 tisic osob bylo studenty
vysokych Skol a vice jak patnact procent byli studenty cizinci.

Zakladni Skoly poskytovaly vzdélavani celkem 941 tisici Zakd, kteri byli vzdélavani 64,5
tisici uciteli. Z celkového poctu se cizimu jazyku nebo vice cizim jazykim ucilo 86,4 %
zakl. Nejcastéji vyucovanym cizim jazykem byla anglictina, kterou se ucilo az 99,4 % zaka.
Nasledovala ném¢éina a rustina. Spanélstinu a francouzstinu se uéilo necelé jedno procento,

u francouzstiny to bylo pouze 0,8 % zakd.

Stfedni $koly na tizemi CR definuje $kolsky zakon & 561/2004 Sb. Ten je roz¢leriuje podle
druhu stredni Skoly (Eurydice, 2022). Jedna se o:

e Gymnazia

e Stredni odborné Skoly

e Stredni odborna ucilisté

Toto rozdéleni je dllezité zminit i pro nasledné predstaveni vlastniho vyzkumu
z praktické ¢asti. V roce 2018 do vSech typt stiednich $kol dochéazelo celkem 420,1 tisic
zakl a byli vzdélavani 38 tisici uciteli. V komparaci se zdkladnimi Skolami je znatelny
tipadek v poctu studentti i v pocétu pedagogii. Dale celkovy pocet stienich $kol v CR tvotil
1290 instituci. Z tohoto celkového poctu bylo 355 gymnazii, z cehoZ bylo 290 ctyrletych,

271 osmiletych a 69 $estiletych a celkem vzdélavali 130 tisic student (CSU, 2019).

JelikoZ je tato prace absolventskou praci na Zapadoceské univerzité v Plzni, bylo zajimavé
zjistit, jaky je pocet strednich Skol v Plzeniském kraji, na kterych je vyucovana
francouzstina. V Plzeniském kraji, podle dat z roku 2021 sesbiranymi v ramci projektu
Interaktivni mapa francouzstiny v CR (2021) se jedna o celkem &tyii stfedni $koly, které
vyuku francouzstiny nabizeji. Pfimo v Plzni se jedna se o dvé gymnazia a Obchodni
akademii. Dalsi a jedinou moZnosti, kde je vyuka francouzstiny nabizena, je gymnazium a

stfedni odborna Skola v Rokycanech3.

3 Toto zji$téni Interaktivni mapy pokladam za pi‘ekvapivé, ponévadz ¢lenstvi uditelstvi ve Sdruzeni ucitelt
francouzstiny vyplyva, Ze uciteli francouzstiny je v tomto kraji dost.
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V Ceské republice je v sou¢asné dobé moZnost vyuky pfedmétu francouzstina jako cizi
nebo dalsi cizi jazyk nabizena 94 stfednimi Skolami. Tato dala byla odvozena z projektu
Interaktivni mapa francouzstiny v CR (2021), ktery je neustdle otevicen ucasti novym
institucim, tak je mozZné, Ze se projektu nezucastnily prozatim vSechny statni instituce
poskytujici vyuku francouzstiny. Déle je dilezité specifikovat, Ze ne vSech 94 stiednich
skol je ve vyuce francouzstiny aktivnich. Podle zaznamenanych tidajl v Interaktivni mapé
francouzstiny CR jsme vycetly, Ze v CR je francouzstina aktivné vyucovana na celkem 77
strednich Skolach (s timto tidajem je nasledné pracovano i v praktické ¢asti). Zbylych 17
Skol ma ve svém pedagogickém sboru ucitele pripraveného francouzstinu vyucovat,
nicméné nejspise kviili malému poctu zajemct o tento cizi jazyk se predmét FLE aktualné

nevyucuje.

Dalsi zajimavou studif tykajici se statistickych udajt v oblasti cizich jazyka byla studie od
Lachouta (Lachout 2017). Ve své publikaci zajimal o vyuku cizich jazyki v sekundarnim
vzdélavani, na strednich Skolach. Vroce 2017 se dle statistik provedenymi Lachoutem
ucilo cizimu jazyku celkem 391 426 studentl stiednich skol. Jak jiz bylo zminéno vyse,
nejfrekventovanéjSim vyucovanym cizim jazykem je anglictina, které se ucilo malo pres
382 tisic studenttli. Co se tyka francouzstiny, ucilo se ji celkem 21 625 studentl. Tento
razantni rozdil mezi poctem studentli ve vyuce angliCtiny a francouzstiny je zptisobem
vice faktory. Domnivam se, Ze dililezité jsou zejména dva. které. Prvnim faktorem je, Ze
pouze maly pocet z celkového poétu stirednich kol v CR vyuku francouzstiny nabizi. MiiZe
to byt zplisobeno nedostatkem poctu uciteld, ktefi by byli schopni francouzstinu vyucovat,
¢i z druhé strany, se jedna o dpadek zajmu o vyuku tohoto jazyka ze strany studentt.
Druhym faktorem tedy mitiZe byt skutec¢nost, Ze spousty studentl daji prednost vyuce
némeckého jazyka, ktery se se zda perspektivnéjSi pro budoucnost, a tim je vyuka
francouzstiny na ipadku. Zde by bylo patri¢né citovat slova nejmenovaného pana reditele
jedné stredni Skoly, kterou autorka prace kontaktovala z divodu mozného budouciho
navazani pracovniho vztahu. Tato slova shrnuji dostate¢né aktualni situaci vyuky FLE a
také vysi zajmu o jeji vyuku ,francouzstina je pri volbé druhého jazyka u Zdki na tstupu”.
Tuto vypovéd lze doplnit jesté o slova publikovana na webu MSMT, ktera zni ,anglictinou
se preci domluvime témer vsude” a vystihuji nejen nezdjem ze strany studentli o vyuku

francouzstiny, ale také popiraji celkovy rist zajmu o vyuku druhého ciziho jazyka.
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V tom samém roce byla dle této studie francouzstina jako predmét cizi Ci dalsi cizi jazyk

zvolena Plzenském kraji celkem 998 studenty stiednich skol.

1.5.2 Strategické dokumenty CR pro vyuku cizich jazykt

V navaznosti na predstaveni metod a cili vyuky hodin FLE se prace zamérovala na
vyzdviZeni, jak komplikovanym tématem vyuka cizich jazykt je, a Ze je az nemozné urcit
jeden jediny zptsob vyuky ciziho jazyka, na kterém by se shodli jak vSichni pedagogové,
tak experti zabyvajici se touto tématikou. Nasledné se zjisténi CSU a Lachouta zamétuji na
statistické udaje tykajici se ceskych statnich vzdélavacich instituci, zejména, kolika
studentiim je umoznéno vzdélavani na zakladni i stfedni drovni, a kolika pedagogiky jsou
vzdélavani. Z téchto Udajii se dozviddme, jaké cizi jazyky jsou vramci ¢eskych Skol
nejcastéji vyucovany a ¢im je toto poradi urcovano. Tato podkapitola ve zkratce
piredstavuje aktualni a zakladni strategické dokumenty vydané Vladou CR tykajici se
vyuky cizich jazyka v ceském vzdélavacim prostiedi.

V naprosté vétSiné evropskych zemi je statem podporovana ¢i primo narizena vyuka
minimalné jednoho ciziho jazyka jiz od zakladniho, ¢i od nizSiho sekundarniho stupné
vzdélavani (Eurydice, 2017). V Ceské republice je povinnost také aktualni. Co se tyka
povinnosti vyuky dalSiho ciziho jazyka, tu zaznamenavame od roku 2013, kdy ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) zavadi povinnost vyucovat
dalsi cizi jazyk, a to nejpozdéji od 8. rocniku a v Casovém rozpéti nejméné 6 hodin tydné.
Tato inovace byla zavedena pro usnadnéni budouci komunikace Zakl v ramci integrované
Evropy a svéta, nebo pro sniZeni jazykové bariéry, ktera miiZe nastat béhem zakovych
budoucich studiich, nebo vjeho osobnim ¢i profesnim Zivoté. Také pomoci zavedeni
dalSiho ciziho jazyka do povinného vzdélavani bylo cileno na rozSifeni povédomi a
prohloubeni znalosti o odlisSnych kulturach a zplisobech Zivota lidi cizi zemé. PoZadavky

s 7

zminéné v RVP pro zakladni vzdélavani se soustredéni zejména na rozvijeni
komunikacnich schopnosti Zakl a vytvareni pevného zakladu, na kterém bude v priibéhu
stredniho vzdélavani navazano. Vzdélavaci i jazykové poZadavky jsou sepsany na zakladé
Spole¢ného evropského referencniho ramce pro jazyky, ktery také udava mezinarodné
znamé rozliseni jazykovych trovni (MSMT, RVP ZV, 2013).

DosaZena tiroveti ve vyuce prvniho ciziho jazyk béhem zakladniho vzdélavani je v Ceské

republice odhadovdna na uroven A2. Uroven dosaZzena vdruhém cizim jazyce je

predpokladana na uroven Al. Kdo se pohybuje na jazykové urovni A1, je oznacovan jako
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uzivatel zakladl jazyka a je tedy zacatecnik (porozumi zakladnim idajim jméno, bydliste,
datum narozeni, zna jednoduché fraze, pomoci kterych se domluvi napt. v obchodé€) ten,
kdo dosahne trovné A2 je bran jako faleSny zacatecnik (porozumijednoduchym dialogtim,
domluvi se na posté &i bance) (MSMT, RVP ZV, 2013).

Na zakladé toho je ziejmé, Ze zakladni Skoly jsou stavebnimi kameny pro nasledny rozvoj
znalosti ciziho ¢i cizich jazykl u studentt stiednich Skol. Na stiredni Skole je pocitano, Ze
ucitel ciziho jazyka mtze plynule navazat ve vyuce na znalosti zakd nabytych béhem
zdkladniho vzdélavani. Pristup k vyuce cizich jazyki na Ceskych stiednich Skolach se lisi
od druhu stiedni $koly, a tedy i prislusnym RVP. V Ceské republice jsou stiedni $koly
rozdéleny do trech kategorii: gymnazia, sttedni odborné skoly a stfedni odborna ucilisté.
JelikoZ se tato prace zaméruje primarné na stiedni Skoly umoZznujici vyuku francouzstiny,
bylo prostrednictvim vlastniho vyzkumu zjiSténo, Ze nejcastéjSimi stfednimi Skolami
nabizejicimi vyuku francouzstiny jsou gymnazia, dale pak stredni odborné Skoly. A proto
bylo zajimavé si prostudovat a v této kapitole predstavit, jak je takové RVP pro vyuku
ciziho a dalsiho ciziho jazyka pro tyto typy kol sepsané.

Prvni jsme se zamérili na RVP pro stfedni odborné Skoly, a jako zastupce byla vybrana
Obchodni akademie. Prislusné RVP (RVP SOV, 2020) nespecifikuje jazykovou uroven,
které ma byt dosaZeno po absolvovani studia na obchodni skole. Vysledky, kterych ma byt
dosaZeno a ucivo, které ma byt probirano jsou sepsany pouze obecné, a tak ani z vyctu
tohoto seznamu nelze Fici, jaka je predpokladana dosazena jazykova troveii (MSMT, RVP
Stfredni odborné vzdélavani, 2020, s.16). Dale bylo vypozorovano, Ze tento RVP se
nezaméruje na vyuku dalsiho ciziho jazyka, jelikoZ v ném lze najit pouze popis predmétu
cizi jazyk., a ne dalsi cizi jazyk, jak tomu bylo napt. RVP ZV. NiZe priloZeny Obrdzek & 1

predstavuje ukazku popisu procesu vyuky ciziho jazyka.
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Vysledky vzdélavani

Ucdivo

Zak

rozumi jednoduchym pokyniim, sdélenim
a spolec¢enskym frazim;

Cte jednoduché texty a napisy;

vytvoii odpovéd’ na otazku, ma-li dostatek

1 Redové dovednosti

- receptivni fe€ova dovednost sluchova =
poslech s porozuménim monologickych
i dialogickych projevii

- receptivni feCova dovednost zrakova =

¢teni a prace s jednoduchym textem
produktivni feCova dovednost Ustni =
mluveni zamétfené situacné i tematicky

prostoru, a pokud je tdzan na znamou véc;

- zapoji se do jednoduché konverzace, pokud
se tyka znamych kazdodennich situaci _
a témat; - produktivni fe¢ova dovednost pisemna =

zpracovani textu v podobé€ poznamek,

- dokaze si vyzadat informaci i pfedat ,
0snovy, zpravy apod.

jednoduchou informaci tazajicimu, pokud

ten mluvi pomalu a zfetelng; - interaktivni fe¢ové dovednosti = stfidani

Groa o . . receptivnich a produktivnich ¢innosti
- vyuziva uCebnicové abecedni slovnicky P P

a vytvoii jednoduchou odpovéd’ na e-mail | -
nebo vzkaz, vytvorii text blahoptani apod.; | -

interakce ustni
interakce pisemna

- rozliSuje zakladni zvukové prostiedky 2
daného jazyka, vyslovuje co nejblize
pfirozené vyslovnosti;

Jazykové prostiedky
vyslovnost (zvukové prostfedky jazyka)

- slovni zasoba a jeji tvofeni

- pouziva osvojenou slovni zasobu v rozsahu
danych komunikacnich situaci
a tematickych okruhi;

- uplatiiuje v pisemném projevu zakladni
osvojené pravopisné normy;

- gramatika (tvaroslovi a vétna skladba)
- graficka podoba jazyka a pravopis

- pouziva zakladni gramatické prostiedky
a nékolik typt vét;

- dovede se vyjadiovat Gstné o znamych
a dobfe procvicenych tématech;

3 Tematické okruhy, komunikaéni
situace a jazykové funkce
- tematické okruhy: osobni udaje, dim
a domov, volny Cas, zabava a zéliby, jidlo

Obrdzek &1: Ukdzka RVP SOV, MSMT 2020

Pokud se podivame na RVP pro gymnazia do kapitoly Jazyk a jazykovd komunikace,
nalezneme rozdéleni predmétd na Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk.
Nicméné neni predpokladano, Ze zde najdeme vétsi konkrétnost ohledné naplné vyuky
cizich jazykd. Nalezneme zde vSak informace tykajici se dosaZeni pozadované jazykové
urovné (RVP G, 2020, s.12).

[ gymnazia predpokladaji, Ze studenti po dobu svého zakladniho vzdélavani dosahli
v prvnim cizim jazyce urovni A2, a cilem studia prvniho jazyka na gymnaziu je tak
dosazeni predpokladané urovné B2, tedy stiedné pokrocili. Co se tyka vyuky druhého

ciztho jazyka, je cilem gymnazia, aby studenti dovrSili jazykové arovné B1, tedy mirné
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pokrocili. Vzdélavaci obsah a ucivo zde opét neni vice specifikovano, nebot presna napln
vyuky a harmonogram vyucovaciho procesu zavisi na jednotlivych strednich Skolach a
jejich $kolnich vzdélavacich programech (SVP). Nicméné v RVP pro gymnazia nalezneme
alespon obecné vystupy, kterych by mél student po absolvovani studia dosahnout. U
Ciziho jazyka se jedna tedy o uroven B2, ve které je student schopen jasné se vyjadiovat,
sdélovat své nazory a argumentovat, ovladat gramatiku na dobré drovni, avsak je zde
neustale pocitano s vyskytem drobnych chyb, kterych se Zak miiZe nechténé dopustit. Pri
dosaZeni uirovné B1 u dalSiho ciziho jazyka je Zak schopen dostatecné se vyjadrit, i kdyz
s malymi zavahanimi, nejcastéjSimi okruhy, ve kterych se Zak vyjadruje prevaziné bez
komplikaci jsou rodina, prace, cestovani atd. Pri vyjadreni sloZitéjSich myslenek ¢i pri

reagovani ve spontannich situaci reaguje s chybami.

Ramcové vzdélavaci programy jsou brany jako stéZejni podklady pro vypracovani
Skolnich vzdélavacich programi, které jsou daleko podrobnéjsi a uzptisobené potrebam
kazdé stredni Skoly jednotlivé. Co se tyka pouZiti materstiny, tedy ¢eStiny, ve vyuce ciziho
¢i dalSiho ciziho jazyka, nebyla nalezena Zadna zminka. Lze tedy konstatovat, Ze pouZiti
materstiny ve vyuce cizich jazykl neni predmétem zajmu v obecnych dokumentech v RVP
ani SVP. Matei'sky jazyk je v téchto dokumentech zminén pouze v podobé pfedmétu cesky

jazyk.

Dal$im aktudlnim dokumentem dilezitym pro cesky vzdélavaci systém je dokument
vydany Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a télovychovy Strategie vzdéldvaci politiky Ceské
republiky do roku 2030+, vydana v roce 2020 (dale jen Strategie 2030+). Co se tyka oblasti
vyuky cizich jazykd, tato Strategie 2030+ naplanovala revizi RVP ZV a tim zejména inovaci
voblasti priifezovych témat, ktera budou prizplisobena celospolecenskému vyvoji
(Strategie 2030+, 2020, s.92). Zadnou bliz$i specifikaci tato Strategie neupiestiuje. Dale

se dokument nezminuje ani o predmétu dalsi cizi jazyk.

Nicméné v dobé vzniku této diplomové prace je téma predmét dalsi cizi jazyk velice
rezonujicim tématem nejen na Skolské, ale také vladni ptdé. VsoucCasné dobé je
naplanovana reforma MSMT, v ¢ele s ministrem Petrem Gazdikem, ktera se dotyka RVP
ZV a jednou ze zasadnich zmén ma byt predmét dalsi cizi jazyk, ktery ma byt reformou

pieveden z povinnych predmétii do tzv. volitelnych. Proti této reformé jsou nejen ucitelé,
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zastupci sdruzeni ucitelti, rodice zaki, ale také zaméstnavatelé, nebot vyuka a znalost
pouze angliCtiny, jako hlavniho a jediného ciziho jazyka, jiZ podle jejich nazoru nestaci. Na
podporu zruSeni a nerealizaci této reformy vzniklo jiZ nékolik petic a protestd, nicméné
MSMT podle svych vyjadieni je prozatim Gspé$né ignoruje. MSMT se brani napf. slovy
»vyuka dalSiho ciziho jazyka (némciny, francouzstiny, Spanélstiny, rustiny nebo
italStiny) Zaky pretézuje, je pro né prilis ndrocnd, a stejné se nic nenauci“ nebo neni
dostatek kvalitnich ucitelti dalSiho ciziho jazyka, kteri by dokadzali Zdky

motivovat” (Pedagogické.info, 2022).

Jednou z otazek je, co je pti¢inou zvolenych slov MSMT vyse. Dal$i otazkou také zistava,
jaky konec tato reforma bude mit. Je jasné, Ze demokraticky zvolena vlada ma pravo
reformy provadeét, nicméné je dllezité, aby si vlada uvédomila, Ze prostrednictvim této
reformy ovlivni vzdélavaci moZnosti nékolika generacim a ovlivni tim i celkovou
budoucnost nasi zemé. Pokud vlada reformu zrealizuje, je pripravena nést za ni disledky?
Jak je vidén predmét francouzstina jako cizi jazyk na stiednich skoladch o¢ima ucitelt a

74kl je predstaveno v nasledujici praktické casti.

1.5.3 Shrnuti podkapitoly

Podkapitola 1.5 na prvnim misté predstavuje komplikovanost didaktiky cizich jazykd.
Zabyva se problematikou v oblasti pouZivani materstiny béhem vyuky ciziho jazyka a
nazory expertd, jakymi jsou napriklad Coste, Castellotti, Tima apod. Najdeme zde také
doporuceni, které by meélo vést k souhfe matefstiny a cilového jazyka a k dosaZeni
efektivni vyuky. Déle se podkapitola zabyva kontextem Ceské republiky, kdy predstavuje
zakladni udaje tykajici se ¢eského vzdélavani a zejména vyuky cizich jazykl na ¢eskych
verejnych Skolach. Vneposledni radé se podkapitola zabyva aktualnimi vladnimi
dokumenty, zejména RVP, které predstavuji zaklad pro predmét cizi a druhy cizi jazyk na

ceskych skolach. Vybrané druhy RVP jsou mezi s sebou porovnavany.
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2. Prakticka cast: Postaveni materstiny/Ceského jazyka ve
vyuce francouzstiny jako ciziho jazyka v Ceskych strednich
Skolach

Tato kapitola je vytvorena na zakladé poznatkii vychazejicich z praxe. Oproti teoretické
casti, zaloZené na obecnych poznatcich, které se tykaly zejména univerzalnosti vyuky
cizich jazyk, ptripadova studie je zaloZena pouze na vztahu materského jazyka a jazyka
ciziho. V tomto pripadé se jedna o vztah Ceského jazyk s jazykem francouzskym. Cilem
této kapitoly je zjistit pouziti materského jazyk v hodinach francouzstiny, jako jazyka
ciziho. Jinak receno, v jakych situacich cesti ucitelé francouzstiny pouZivaji ceStinu. Zdali
Castéji pouzivaji matersky jazyk béhem vykladu nové latky, gramatiky, ¢i ji pouZivaji
Castéji pro preklad zadani cviceni. Prakticka cast této prace je zamérena na pedagogiky
vyucujici francouzstinu na ceskych stfednich Skolach a na jejich studenty. Vystupy
vlastniho vyzkumu predstavuji zmapovani pouZiti matersStiny na Ceskych strednich
Skolach v hodinach francouzstiny. Vyzkum slouZi k vytvoreni prehledu, v jakych situacich
pedagogové prechazeji do mluvy v CeStiné a jaké dlivody je k tomu privadéji. Zaroven,
z druhé strany, ze strany studentfi, je cileno na zjisténi, zdali ocenuji spiSe vyklad
v matefském nebo francouzském jazyce, aby latce co nejlépe a dopodrobna porozuméli.

Prakticka ¢ast také predstavuje komentovani odpovédi na stanovené hypotézy.

2.2 Metodologie

Diplomova prace se zaméruje na identifikaci soucasného stavu tlohy a role materstiny ve
vyuce francouzstiny na Ceskych strednich Skolach. PoCet Skol, na kterém je prakticka cast
postavena a tim i vyzkumny dotaznik, je roven celkem 77 strednim Skolam, na kterych je
aktualné francouzsStina vyucovana. Na zakladé informaci nasbiranych v projektu

Interaktivni mapa francouzstiny vCR (dostupné zde:

https://muni.maps.arcgis.com/apps/instant/nearby/index.html?appid=a2d29a3c33¢345bcb91dfe86198cd257 &slid

erDistance=181.8&find=Protiv%25C3%25ADnka) bylo vypocCteno, Ze se do projektu zapojilo

celkem 96 strednich Skol, které bud momentalné vyuku francouzstiny nabizeji, nebo
které zameéstnavaji ucitele, ktery ma aprobaci francouzského jazyka, a tak v pripadé zajmu,
by byl schopen francouzstinu vyucovat. AvSak pro naplnéni cile vlastniho vyzkumu bylo

zaméreno pouze na stredni Skoly, které jsou v soucasnosti aktivni ve vyuce francouzstiny.
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Zamérem této diplomové prace je zmapovani aktualni situace pouZiti ¢eStiny béhem

7 w7

vyuky francouzstiny na ceskych strednich Skolach. V teoretické Casti byly predstaveny
pomoci podrobné analyzy tématiky vyuky cizich jazykl zakladni a nejpodstatnéjsi témata
a metody, které s sebou vyuka cizich jazyki prinasi a bez kterych se neobejde. Teoreticka
cast byla sepsana na zakladé reSerSe jak ¢eské, tak zahranicni literatury, ktera predstavuje
spiSe obecné poznatky v této problematice, které byly doposud zjiStény.

Vlastni vyzkum je zaméren na identifikaci role materstiny béhem vyuky francouzstiny.
Byly vytvoreny celkem dva dotazniky. Dotaznik pro ucitele byl vytvoren z celkem 24
otazek, ze kterych bylo vybrano 5 vyzkumnych a zbyvajici byly oznaceny jako doplnujici
podotazky. Téchto 6 vybranych otazek bylo zvoleno proto, Ze nejvice souviseji s celkovym
cilem této prace. Nejvice se tedy zaméruji na pouziti a roli materského jazyka ve vyuce
francouzstiny. TFi avodni otazky jsou zaméreny na charakteristiku ucitele, a to na misto
(univerzitu), kde sva studia vykonal, vjakém roce je ukonCil, a jak dlouha je jeho
pedagogicka praxe. Pro predbézZnou orientaci uved'me, Ze dotaznik se napr. zaméruje na
zjisténi, zdali vyuka probiha prevazné v cestiné nebo prevazné ve francouzstiné, v jakych
situacich ucitelé pouzivaji matetsky jazyk zaki a kdy francouzsky jazyk, jaké materialy

pro svou vyuku nejcastéji pouzivaji a zdali vyuzivaji mnoznost komparativniho pristupu.

Druhy dotaznik byl uréen pro Zaky, ktefi maji francouzstinu jako cizi nebo druhy cizi jazyk.
Tento dotaznik se sklada z celkem 6 otazek a 5 z nich bylo oznaceno jako vyzkumné. Cilem
bylo zjistit, zdali Zaci vyuku oceni spiSe v materstiné ¢i ve francouzsting€, zda ve vyuce
ocenuji, kdyz je vysvétlovani provadéno spiSe v CeStiné i naopak ve francouzstiné.

Cile praktické casti chceme dosahnout pomoci internetového dotaznikového Setreni.
Metoda dotaznikii byla zvolena proto, Ze online dotaznik miiZe tak byt rozeslan na co
nejveétsi pocCet strednich Skol, které vyuku francouzstiny nabizeji. Jednalo se o celkem 77

strednich skol. Pomoci vytvoreni téchto dotaznikii bylo moZné také odpovédét na dvé

hypotézy, které si autorka zvolila.
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Pripomenme, Ze hypotézy stanovené v ivodu prace jsou nasledujici:
e Ucitelé u zacatecniki pouzivaji Casto materStinu, zejména pii vysvétlovani

gramatiky atd.

e Vyhodou ceskych uciteli je komparativni pristup k vyuce francouzstiny jako

jazyka ciziho.

Dilivod toho, Ze tato diplomova prace se zaméruje pouze na stredni je ten, Ze zaprvé
autorka prace studuje ucitelstvi francouzstiny zamérené na stredni Skoly, ale také
zadruhé, Ze vyuka francouzského jazyka neni na eskych zakladnich Skolach Casta.
Vystupy dotaznikového Setfeni jsou dlleZité nejen pro naplnéni cile této diplomové prace,
ale mohou byt prinosem také pro oslovené respondenty, jak ucitele, tak studenty, kteri se
na tomto vyzkumu podileli. Identifikace ulohy materstiny béhem vyuky francouzstiny
byla zdmérné zkoumana jak z pohledu ucitele, tak z pohledu studentf.
Cilem dotaznikd pro ucitele bylo zmapovani aktudlniho stavu pouziti francouzstiny, tedy
jak jiz bylo zminéno, kdy a jak matersky jazyk, ceStinu, ucitelé ve vyuce pouZivaji.
Vyzkumné otazky byly formulovany tak, aby nam poskytly odpovédi na stanovené
hypotézy. Jedna se o nasledujici otazky:

e Pouzivate v hodinach francouzstiny pro komunikaci se Zzaky vylucné

francouzstinu?
e Pokud ANO, od které urovné? Zacatecnici €i pokrocili?

A4

e Pri kterych sekvencich ve vyuce francouzstiny pouzivate Cesky jazyk?
e PouzZivate prekladova cviCeni?
e Upozornujete Zaky na rozdily ¢i shody mezi ¢eStinou a francouzstinou?

e Ve kterych situacich nejvice?
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Co se tyka vyzkumnych otazek v dotazniku pro studenty francouzstiny, byly vybrany jako
stéZejni tyto:
e Vyhovuje Vam, kdyz ucitel béhem hodin francouzstiny mluvi prevaziné
francouzsky?
e Vjakém jazyce byste si prali, aby byly hodiny prevazné vedeny?
e Co konkrétniho byste si prali, aby Vam bylo vysvétlovano/sdélovano v ceStiné?
e Je lepSi pro vaSe pochopeni, kdyZ ucitel vyklada napr. gramatiku v ¢eStiné nebo
kdyzZ cviceni zadava v CeStiné?

e Zjakého do jakého jazyka je pro vas tézsi prekladat?

2.2.1 Vybér respondentt

Zaméreni se na skupiny uciteld i Zaki je z zdivodnéno tim, Ze se jedna o reciproc¢ni vztah
ve vyuce, ktery mezi Zaky a uciteli probiha. Kazdy dotaznik prinasi autentické vysledky,
nicméné po zkoumani dvou stran bylo docileno vysledkd, které spolu souviseji. Napft.
odpovédi zakli mohou byt pifinosem a zajimavym poznatkem pro ucitele, jelikoz vyuka
francouzstiny byla zkoumana téz o¢ima studentd, ktefi mohou mit na vyuku jiny pohled

nez ucitelé. Oba dotazniky byly anonymni.

Jak jiZ bylo zminéno vySe, bylo osloveno celkem 77 stfednich Skol s aktivni vyukou
francouzstiny. Cely seznam oslovenych respondentli je k dispozici v ptiloze. Vybrani
respondenti byli oslovovani pomoci emailovych adres dostupnych na webovych
strankach prislusnych strednich skol, pres které jim byly zaslany dotazniky vytvorené na
internetové strance Survio.com. I pies velky pocet oslovenych respondentti odpovédélo
pouhych cca 25 % oslovenych ucitelli. Nicméné i tato pomérné nizkd navratnost je
dostatec¢na pro vypovédni hodnotu této prace. Po ukonceni dotaznikového Setreni bylo
zaznamenano cekem 25 odpovédi od ucitelti a celkem 221 odpovédi od studentti. Z tohoto
poméru také plyne, Ze pouze cca 10 ucitelli z 25 poprosilo své studenty o vyplnéni
zaslaného dotazniku studentlim. Je jasné, Ze pokud by vSech 25 ucitelli dalo vyplnit
dotaznik své tiidé (pocitano cca 25 zaki), navratnost odpovédi by byla cca 625 odpovédi,

na misto stavajicich 221.
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Graf ¢.1: Reakce respondentti na Zadost o vyplnéni dotazniku

Reakce respondentl na zaddost o vyplnéni dotazniku
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Zdroj: Vlastni zpracovdni

Vysledky plynouci z vyzkumnych dotazniki jsou komentovany v nasledujici podkapitole.

3. Vysledky

Tato podkapitola prezentuje vysledky ziskané pomoci dvou vyzkumnych dotaznikd.
Nejprve je predstaven nejcastéjsi profil ucitele, ktery vyucuje francouzstinu na strednich
Skolach, nasledné jsou predstaveny odpovédi uciteli na vybrané vyzkumné otazky, a jako
treti v poradi jsou predloZeny vysledky vychazejici z dotaznikového Setreni poslaného

student@im SS.

3.1. Profil uéitele francouzstiny na SS

Uvodni otazky v dotazniku pro uéitele nAm napovédély, jaky je nejcastéjsi profil ucitele
francouzstiny na ¢eskych strednich Skolach. Ten jsme zjisStovali pomoci tri kritérii, a to
podle mista a roku dosaZeni absolutoria, a také podle délky praxe ve Skolstvi (na druh

pohlavi zaméreno nebylo, jelikoZ jsme to nepokladali v ramci tématu za podstatné).

PonévadzZ se prace zaméruje na Ceské stredni Skoly, na kterych je francouzstina nabizena
nejvice jako druhy cizi jazyk, bylo predpokladano, Ze prevazné vsSichni, ne-li vSichni

respondenti své vzdélani ukoncili na jedné z Ceskych vysokych Skol. Bylo predpokladano,
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Ze nejcastéjSim mistem dokonceni studii je Univerzita Karlova v Praze, filozoficka nebo
pedagogicka fakulta. Nicméné ziskané odpovédi prekvapive rikaji, Ze nejCastéjSim mistem
a univerzitou pro ukonceni absolutoria byla Masarykova Univerzita v Brné. Jednalo se o
celkem 50 % vSech odpovédi. Nasledovala Praha se 30 % a dale univerzita v Olomouci.
Vyjimkou byla zajimavou odpovédi byla Univerzita v Grenoblu (Université Stendhal a
Grenoble)*. Toto procentudlni rozvrstveni mista studia uciteld miiZze byt nahodné, nebot’

nas vyzkumny vzorek neni dost Siroky.

Skala pro rok ukonéeni absolutoria byla stanovena celkem do ¢ty rozmezi. Prvni obdobi
je obdobi pred revoluci, tedy od roku 1989 dal. Nasleduje obdobi od roku 1990 do roku
1999, od 2000 do 2009 a posledni od roku 2010 az do roku 2021. Pro zajimavost,
nejstarSi v dotazniku zminény roc¢nik ukonceni absolutoria byl rok 1987 a nejmladsi
2020. Nejcastéjsi odpovédi vsak bylo ukonceni absolutoria mezi roky 2000 az 2009, kdy

sva studia dokoncilo celkem 60 % respondenti.

VSechny nasbirané odpovédi tykajici se délky praxe ve Skolstvi neodpovidaji roku
ukonceni absolutoria. Tim je receno, Ze ne kazdy z tazanych zacal ihned po ukonceni
svych studii pracovat ve Skolstvi. Nejdel$i doba praxe je 35 let, CemuZ odpovida ukonceni
absolutoria v roce 1987 a dotycny zacal ihned po svych studii ve Skolstvi pracovat. Jako
nejkratsi dobou praxe je rok a pil, ¢emuz odpovida zacatek praxe po ukonceni studii
vroce 2020. Pro urcCeni nejcastéjsi délky praxe bylo zvoleno rozmezi od 1-10 let, 11-20
let, 21 let a vice. Vystupem odpovédi je, Ze nejcastéjsi rozmezi pro dobu praxe je od 1
roku do 10 let. VSichni tedy absolvovali sva studia po revoluci, a tak kdo mél zajem, mél

moznost uskutecnit vyjezd do Francie, coZ mu pomohlo zlepSit jeho mluvni dovednost ve

francouzstiné.

Jednim z dvodi vymezeni této délky pedagogické praxe v predmétu FLE je podle

autorky prace ten, Ze francouzstina, jako prvni nebo druhy cizi jazyk, neni v Ceské

v v

republice na stirednich $kolach p¥ili§ ¢asto nabizena. V CR v sou¢asné dobé je stfednimi
Skolami nabizena anglictina jako prvni cizi jazyk a druhym cizim jazykem je nejcastéji

vV

némcina, poté v nizSich zastoupeni francouzstina, rustina a SpanélStina. Ze SS Casto

4 Tuto odpovéd vyplnila rozena Francouzka, nebot v dalsich odpovédi uvadi, Ze zatim moc ¢esky neumi.
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francouzstinu nenabizeji je nejspiSe zplisobeno nizkym zdjmem o vyuku francouzstiny
ze strany student(i, nebot studenti daji prednost radéji némciné. Nizky zajem studentti o
francouzStinu se také negativné podepisuje na potrebé Skol zaméstnavat ucitele
francouzstiny. VSechny tyto zminéné faktory tvori kolobéh, ktery se odrazi v délce praxe
ucitele francouzstiny, nebot napt. po svém absolutoriu bylo pro jedince nemoZné byt
jako ucitel francouzstiny zaméstnan. Prozatim tedy v Ceské republice mezi druhymi
cizimi jazyky na SS prevlada némcéina, nicméné je moZné, %e za par let to bude
francouzstina, kterd bude daleko popularnéjsi, nez je tomu momentalné. MiiZe to byt
napriklad zptsobeno dtlezitosti francouzstiny v ramci Evropské unie, zejména po
odchodu Velké Britanie z EU. Ke zvySeni popularity francouzstiny napomaha také
predsednictvi Francie v Radé Evropské unie v prvni poloviné roku 2022, které ma za cil
nahrazeni anglického jazyka francouzstinou a urcit francouzstinu jako oficialni jazyk pro

vSechna oficialni zasedani Rady EU.

Tab. &.: 7: Profil uéitele francouzstiny na SS v CR

Misto ukonceni Rok ukonceni Doba praxe
absolutoria absolutoria
Prevazné Brno Prevazneé rok 2000- 2009  V priaméru 1-10 let

Zdroj: Vlastni zpracovdni

3.2 Predstaveni a komentovani vyzkumnych otazek pro ucitele SS

3.2.1 Vyzkumna otazka ¢. 1

»~PouZivdte v hodindch francouzstiny pro komunikaci se Zaky vylu¢né francouzstinu?“

JelikoZ je cilem prace zjistit, jaka je role materského jazyka ve vyuce francouzstiny, prvni
vyzkumna otazka zjistovala, v jakém jazyce castéji probiha komunikace ucitele se zaky
béhem hodin francouzstiny: ,,pouzivdte v hodindch francouzstiny pro komunikaci se
Zdky vylucné francouzstinu?“,

V teoretické casti byl predstaven komunikativni pristup, ktery se zaméruje na rozvoj
reCovych a komunikativnich schopnosti, podporuje vyuc¢ovani FLE pouze v cilovém jazyce

a zdlraznuje nedoporucovani pouZzivani mateiStiny. Ztohoto divodu byla otdzka

poloZena s dlirazem na pouzivani francouzstiny.
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Z odpovédi od uciteld bylo zjisténo, Ze z celkového poctu 25 ucitelli, pouhych 5 pouziva v
hodinach FLE pro komunikaci vylu¢né francouzstinu a zbylych 20 prekvapivé odpovédélo,
ze ke komunikaci pouZiva téz Cesky jazyk.

Ze ziskanych dopovédi vyplyva, Ze na ceskych strednich Skolach neni vyuka FLE z velké
casti vedena podle pravidel komunikativniho pristupu, a to vylu¢né v cilovém jazyce, tedy
ve francouzstiné. Lze Tici, Ze v Ceském prostredi je pristup ucitelii ke komunikaci se Zaky
ovlivnén mateistinou. Pro zdivodnéni ¢astéjsiho pouzivani mateiStiny je fada divodu.
Soudime, Ze matersStina je zejména pouZivana jako prevence pred potencionalnimi
nedorozuménimi mezi uciteli a Zzaky. Je moZné, Ze materStina pouZivana z

,pohodlnosti“ ucitele, pro kterého je snazs$i vést hodiny prevazné v CeStiné a pouze

nezbytné useky hodiny vést ve francouzstiné.

MateiStina tedy zlstavd mnohde dtleZitou soucasti komunikace béhem hodin FLE.

Z odpovédi ovSem nevyplyva, Ze ostatni ucitelé pouZivaji ke komunikaci vylu¢né ¢estinu.

CeStina je pouze vice ¢i méné ¢astym prostiedkem komunikace.
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Graf ¢. 2.: Pouzivate v hodinach francouzstiny pro komunikaci se Zaky vylu¢né

francouzstinu?

KOMUNIKACE VYLUCNE VE FRJ

BANO mNE

Zdroj: Vlastni zpracovdni

3.2.2 Vyzkumna otazka ¢. 2

~Pokud ANO, od které uirovné? Zacdtecnici ¢i pokrocili?*“

Doplnujici otazkou pro otazku vySe byla otazka tykajici se jazykové urovné zaka a
pouzivani cilového jazyka. Zejména, od jaké jazykové turovné ucitel pouzivd pro
komunikaci vylu¢né a prevazné francouzstinu. Otazka zni ,,pokud ANO, od které tirovné?
Zacdtecnici ¢i pokrocili?”.

Byl dan vybér, zdali ucitel pouzivd pro komunikaci v hodindch francouzstiny jiz se
zaCatetniky nebo aZ spokrocilymi. Je predpoklddano, pokud se ucitel rozhodne
komunikovat jiz se zacateCniky prevazné v cilovém jazyce, tak cili na jejich rychlejsi
adaptaci zvuku a intonaci francouzstiny, a zarover je pobizi k premySleni v cilovém jazyce,

coz vede k intenzivnéj$imu a rychlejSimu procesu uceni.

Tato otdzka byla tedy povinna pro vSechny respondenty, kteii odpovédéli, ze se zaky

béhem hodin FLE mluvi vylu¢né francouzsky. Celkem téchto respondenti bylo 20 %.
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Prekvapivé také vSech téchto 20 % uciteld mélo identickou odpovéd, a to, Ze se zaky

komunikuji ve francouzstiné jiZ od nulové urovné, tedy se zacateCniky.

Jak jiz bylo zminéno vySe, komunikativni pristup prosazuje komunikaci béhem hodin
vedenou pouze v cilovém jazyce. Ze ziskanych odpovédi, konkrétné podle odpovédéni od
20 % uciteli je mozné vyvodit, Ze tito ucitelé se inspiruji, ¢i se snazi dodrZovat pravidla
komunikativniho pristupu, jelikozZ komunikuji se zZaky jizZ od zacatecnické urovné vylucné

ve francouzstiné, coz je také doporucenim komunikativniho pristupu.

Tab. C. 7: Pocet uéitelii komunikujicich se ZaKy francouzsky

0d zacatecnické urovné Na urovni pokrocilych
5 ucitelt VSichni
Zdroj: Vlastni zpracovdni

3.2.3 Vyzkumna otazka ¢. 3

»Pri kterych sekvencich ve vyuce francouzstiny pouzivate cesky jazyk?“

Treti vyzkumna otdzka smérovala na roli mateiského jazyka ve vyuce FLE: , pri kterych
sekvencich ve vyuce francouzstiny pouzivdte ¢esky jazyk?“.

Tato otazka cilila na zjisténi, v jakych situaci nejcastéji ucitelé francouzstiny zapojuji cesky
jazyk do svého vyucovaciho procesu. Tato otazka je poloZena zejména z dlivodu vlastnich
zkuSenosti autorky prace, ktera ma zkusSenosti s vyukovou francouzstiny na gymnaziu,
kde byla sice vyucovaci hodina vedena vylu¢né ve francouzstiné, nicméné urcité segmenty
byly vysvétleny v Cesky. Podle autorky, nejCastéjsi faze, ve kterych ucitel prechazi do
ceStiny, byly vypsany do vyzkumného dotazniku. Jedna se o vysvétlovdani gramatiky,
sémantizaci slovni zdsoby, zaddvdni cviceni. Aby nebyla tato volba pouze subjektivni, byla
poloZena oteviena otazka s nazvem ,jind“ kterou mohl zvolit ten ucitel, ktery chtél zminit
dalSi moZnost, ve které uprednostiiuje pouZiti ¢estiny. Nikdo z tdzanych této moZnosti

nevyuZil, a tak byly vysledky této otazky vytvoreny pouze ze tfech zminénych moZnosti.

VSichni respondenti v dotazniku potvrdili, Ze materstinu pouZzivaji ve vySe zminénych

moznosti a zaroven Zadny z tdzanych vybér nedoplnil o své zkuSenosti.

41



Nejcastéji matefStinu ucitelé vyuzivaji pro explikaci novych gramatickych jevi. Nasledné

pro sémantizaci slovni zasoby a pro zadavani cvicenti.

Toto poradi je zfejmé zpiisobeno obtizZnosti francouzskych gramatickych jevl a zaroven
vysokou obtiznosti jejich explikace, zejména u zacatecnikd. Pro vysvétleni ve
francouzstiné je potfeba nejen odborné znalosti specifické slovni zasoby ze strany ucitele,
ale také bystrosti a Sikovnosti zaki k porozuméni vykladu ucitele. Celkem 17 uciteld

(68 %) zvolilo moZnost vysvetlovdni gramatiky jako nejcastéjsSi sekvenci, ve které

vyuzivaji ¢esky jazyk.

Sémantizace slovni zasoby v CeStiné, tedy prekladem, je provadéna z pohledu autorky
z diivodu ulehceni si prace a také z divodu Uspory ¢asu. Matefstinu v této sekvenci

nejcastéji pouziva celkem 5 uciteli (20 %).

Zadavani cviceni v ¢eském jazyce je podle autorky provadéno jako prevence pro
potenciondlni nedorozuméni u studentli a vyhnuti se otazce ,co Ze to mdme délat?“? Tato
sekvence byla nejcastéjsi celkem pro 3 ucitele (12 %). Zaroven preklad zadani cviceni

v uCebnicich do matefstiny neni bran jako nadmérna pomoc zaktm, ale spise jako
vyhodny pomocnik pro detailni pochopeni daného cviceni. Také je diilezité zminit, Ze je
duilezitéjsi spravné pochopit a vypracovat zadané cviceni nez si umét samostatné
pielozit jeho zadani. Z tohoto dlivodu néjaké ucebnice francouzstiny zadani zmini jak ve

francouzstiné, tak jej doplni o cesky preklad.
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Graf ¢. 3: Pri kterych sekvencich ve vyuce francouzstiny pouZzivate cesky jazyk?

SEKVENCE V MATERSTINE

M Vysvétlovani gramatiky B Sémantizace slovni zdsoby M Zadavani cviceni

Zdroj: Vlastni zpracovdni

3.2.4 Vyzkumna otazka ¢. 4

»PouZivdte béhem hodin FLE prekladova cviceni?“

Dalsi vyzkumnou otazkou je otazka ,,pouzivdte béhem hodin FLE prekladova cviceni?”,

Tato otazka byla také poloZena na zakladé poznatk z teoretické ¢asti, zejména z kapitoly
popisujici tradi¢ni neboli gramaticko-ptrekladovou metodu, ve vyuce cizich jazykd. Vyuka
tradi¢ni metodou probiha pomoci doslovného prekladu, nejcastéji doslovného prekladu

vybranych literarnich text(i, na kterych je nasledné vysvétlovana napi. nova gramatika.

V této diplomové praci neni samozrejmé predpokladano, Ze stéZejni vyucovaci metodou
cizich jazykl na stfednich ¢eskych Skolach v soucasné dobé je tradi¢ni metoda. Nicméné
vyucovaci hodiny cizich jazykd, konktrétnéji vtéto praci hodiny FLE, jsou tradi¢ni
metodou zurcité casti inspirovany. A to zejména vyuzitim doslovného prekladu a
komparativniho pristupu, které prispivaji k hlubSimu pochopeni nové latky. Z urcité casti
komparativni pristup usnadnuje jak uciteli jeho vyklad, tak zakiim tomuto vykladu 1épe
porozumét. Na druhou stranu, naroc¢nost piekladovych cviceni je vSem studentiim cizich

jazykl zndmad, nicméné jsou potiebnym zdrojem napft. pro procvi¢ovani francouzského
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slovosledu a Casovani sloves. Zejména prekladova cviceni z materstiny do francouzstiny
by podle autorky bylo vhodné zaradit do kazdé lekce, nebot podporuji tstni i pisemné
vyjadrovani, schopnost 1épe formulovat véty, zejména slovosled atd.

Podle ziskanych odpovédi Ize vyvodit, Ze prekladova cvi¢eni béhem hodin FLE vyuziva 13
ucitelt z 25, zbylych 12 prekladova cvic¢eni nezarazuje tak ¢asto do naplné svych hodin.
Z tohoto vyrovnaného, témér identického vysledku vidime, Ze vyuZivani prekladovych
cviceni neni vnimano uciteli jednoznacné a nazory ucitelli na jejich zatazeni se dosti lisi.
Tento rozdilny vysledek je zplsoben napf. narocnosti pirekladovych cviceni a
nedostatkem Casu béhem vyucovacich hodin. Je mozZné, Ze tato cviCeni jsou zadavana jako
domaci ukoly, a tim padem zbude prostor uciteli vénovat se béhem vyucovani jinym,
zejména ustnim aktivitam.

Z odpovédi respondentti se dale dozvidame, Ze 80 % uciteldi, ktef{ prekladova cviceni
pouzivaji, preklada castéji z francouzského do ceského jazyka. Zbylych 20 % uciteld
preklada castéji z CeStiny do francouzstiny. Tento vysledek ocekavan nebyl, nicméné je
logické castéjsi zarazeni prekladového cviceni z cilového do materského jazyka, a to
ziejmé z dlivodu obtiZnéjSiho pochopeni pointy textu.

V zavéru této otazky konstatuji, Ze po prostudovani problematiky i ja podporuji
primérené zarazovani prekladovych cviceni do hodin FLE v obou smérech,
z francouzstiny i do francouzstiny. VSechna prekladova cviceni prohlubuji znalost zaka ve
spravném chapani gramatickych jevi, slovosledu a také zZaky obohacuji o novou slovni

zasobu nebo o aktivizaci slovni zasob pasivni.
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Graf ¢. 4: PouZivate béhem hodin FLE prekladova cviceni?

PREKLADOVA CVICENi V HODINACH FLE

HAno HNe

Zdroj: Vlastni zpracovdni

3.2.5 Vyzkumna otazka ¢. 5

»Upozorriujete Zaky na rozdily ¢i shody mezi ¢eStinou a francouzstinou (tj. pouZivdte

komparativni pristup)?“

Vysledky této prace podporuji vyuzZiti komparativniho pristupu béhem hodin FLE.
Komparativni pristup je spolehlivym zdrojem pro okamZzité vysvétleni a rychlé pochopeni
probiraného jevu. Diky vyuziti moznosti komparace cilového a materského jazyka je
Castokrat zakovi usnadnéno pochopeni neznamé latky, nebot je mu probirany jev

vyobrazen na odbornych znalostech jeho materského jazyka.

Z autorciny zkuSenosti po absolvovani naslechovych praxich plyne, Ze ucitelé, u kterych
naslechové praxe absolvovala, radi vyuZzili komparativniho pristupu zejména
v sekvencich, které byly popisovany v predchozi vyzkumné otazce. Jedna se o ty sekvence,
ve kterych ucitelé preferuji materstinu nad francouzstinou, jedna se o explikaci gramatiky,
sémantizaci slovni zasoby nebo o zadavani cviceni. Vyuziti komparativniho pristupu bylo
pozitivem nejvice u zakd, ktef{ byli za¢atecnici, nebot ucitel jim 1épe dokazal probiranou
latku vysvétlit a zaci si ji snaze dokazali aplikovat ve vztahu k znalostem ceského jazyka.
U zaki s vy$$imi jazykovymi schopnostmi byl komparativni pfistup nejcastéji vyuzivan
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pro explikaci narocnéjsich gramatickych jevli, napriklad béhem vykladu casové
souslednosti. Na okraj poznamenejme, Ze ucitelé, které jsem méla moznost sledovat,
nevyuzivali moznosti pouZzit téZ komparace s angliCtinou, ktery je prvnim cizim jazykem

zaka.

KdyZ byla otdzka tykajici se komparativniho pristupu poloZena respondentiim, dozvédeéli
jsme se, Ze prevazuji ucitelé, ktefi komparativni pristup vyuZzivaji. Z celkového poctu 25
respondentl zapojenych do vyzkumného dotazniku 16 odpovédélo, Ze komparativni
pristup pouziva. Zbylych 9 tazanych odpovédélo, Ze své Zaky na shody ¢i neshody mezi
ceStinou a francouzstinou, pomoci komparativniho pristupu, vétSinou neupozornuji.
Zapojovani komparativniho pristupu do hodin FLE lze popsat jako cilené poskytnuti
prostoru pro zapojeni mateiStiny. Zaroven je jim zakiim dan podnét, aby se alespon na
kratkou chvili ,preorientovali“ do svého materského jazyka a uvédomili si podobnosti a
rozdilnosti jeho systému a systému francouzského jazyka. Tento pristup mizeme
hodnotit jako interdisciplinarni v ramci celkového jazykového vzdélavani. Zaci v cizim
jazyce maji tak prostor ke zdokonalovani vyjadrovani v materském jazyce.

Komparativni pristup podporuje vylouCeni negativniho transferu neboli interference
z materStiny do ciziho jazyka a zaroven vyuZiti pozitivniho transferu tam, kde je to

Ve

uzitecné.
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Graf ¢. 5 Komparativni pristup

POUZiIVANi KOMPARATIVNIHO PRISTUPU

HAno HNe

Zdroj: Vlastni zpracovdni
3.2.6 Vyzkumna otazka ¢. 6

»Ve kterych situacich nejvice?”

V predchozi otazce byly predstaveny a komentovany vysledky tazanych ucitela tykajici se
pouzivani komparativniho pristupu. Dozvédéli jsme se, Ze 2/3 dotazovanych
komparativni pristup béhem svych hodin vyuzivaji. Tato otazka se zamérila na konkrétni

situace, ve kterych k pouziti komparativniho pristupu podle respondentti dochazi.

Tato otazka také souvisi s vyzkumnou otazkou ¢. 3, ktera zjiStovala, ve kterych sekvencich
obecné je Casté, Ze ucitelé pouZzivaji ceStinu. Dozvédéli jsme se, Ze se jedna nejcastéji o

vysvétlovani gramatiky, sémantizaci slovni zasoby a zadavani cviceni.

Vysledky této otazky nam rikaji, Ze tazani vyuZzivaji komparaci matei'ského jazyka zakil a
cilového jazyka ve dvou stejnych oblastech, a to v oblasti gramatiky a slovni zasoby. Je
piredpokladano, Ze divody pro zminéni téchto dvou oblasti jsou stejné jako u ot. 3., a proto

jiZ zde nebudou podrobné rozebirany.

Proc respondenti zminili nejcastéji odpovédi vypsané v tabulce €. 8 si autorka vysvétluje

také tak, Ze pouziti komparativniho pristupu vtéchto piipadech je podle uciteli

47



vyhodnéjsi, nebot oni sami se b€hem svych studii francouzstiny ¢i béhem své pedagogické

praxe setkali s kladnymi vysledky, kdyZ komparativni pristup vyuzit byl.

Tab. ¢. 8 Nejcastéjsi situace pro vyuziti komparativniho pristupu

Stavba vét

Podminkové véty, prechodniky

Béhem explikace té latky, ktera je shodna jak ve F] tak v CJ
Slovni zasoba

Gramatika

Zdroj: Vlastni zpracovdni

3.3. Pfedstaveni a komentovani vyzkumnych otazek pro studenty SS

3.3.1 Vyzkumna otazka ¢. 1

»Vyhovuje vam, kdyz ucitel béhem hodin francouzstiny mluvi prevazné francouzsky?“

Tato otdzka urcena studentiim souvisi s vyzkumnou otazkou ¢. 1 poloZenou uciteltim, a to
LpouZivdate v hodindch francouzstiny pro komunikaci se Zdky vylucné francouzstinu?”.
Odpovéd'mi uciteli bylo, Ze 80 % respondentii béhem hodin FLE francouzsky komunikuje
jen castetné, a pouze 20 % respondentli se snazi vést komunikaci prevazné ve
francouzstiné.

Nicméné tato otazka poloZena studentlim nerozlisuje, zda se jedna o pouhou komunikaci
prevazné ve francouzstiné ¢i zda se jedna o celkové vedeni hodiny (i vykladu) prevazné
ve francouzstiné. Tato otazka v sobé zahrnuje jak komunikaci béhem hodiny, tak vykladu

latky v cilovém jazyce.

Zajimavym poznatkem vychazejicim z odpovédi studentt bylo, Ze 70 % (156 studentti) z
tazanych vyhovuje, kdyZ ucitel béhem své hodiny mluvi prevazné francouzsky. Zbylym
30 % studentt (65 studentli) pry nevyhovuje, kdyZ je hodina vedena ptrevazné v cilovém

jazyce. Tato skuteCnost, Ze vétSiné tdzanych studentii vyhovuje vedeni hodin FLE
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prevazné ve francouzském jazyce je milym a pozitivnim zjiSténim, které nebylo autorkou

prace az v tam velké proporci ocekavano.

Z pohledu uciteli a zakl zde dochazi k odliSnym vysledkiim. Jiz vime, Ze vétSina
dotazovanych ucitelii komunikaci prevazné v cilovém jazyce béhem vyucovani neprovadi.
Pri¢ina miiZe mit nékolik dlivodd. Napft. z divodu, Ze ucitel nedokaze spravné odhadnout
jazykovou uroven zaki a boji se, Ze mu neporozumi, nebo Ze on sdm nema dostatecnou
zbéhlost napr. ve slovni zasobé nutné kprovadéni vycCerpavajictho a zaroven

srozumitelného vykladu.

Na druhé strané, z pohledu studentii, nam vysledky této otazky ukazuji, Ze prevaha
studentd je rada, kdyZ ucitel své hodiny vede ve francouzstiné. V tomto piipadé neni
zndama jazykova uroven zakd, a tak nevime, zdali tuto kladnou odpovéd’ odpovédéli zZaci
napf. na pokrocilejsi urovni. Lze z toho také odvodit, Ze Zaci davaji prednost procvicovani
reCovych dovednosti, zde konkrétné porozuméni mluvenému textu, pred jasnym

chapanim pravidel.

Poznatky z dotaznikového Setreni pro ucitele jsou takové, Ze vétSinu svych hodin jsou
zvykli vést prevazné v Cesting, a tim padem nebyla shledana viditelna snaha o jejich
vedeni ve francouzstiné. Proto jednim z doporuceni této prace ucitelim je, aby se snazili
vést své hodiny castéji ve francouzstiné, nebot alespon na zakladé odpovédi zapojenych

74k, by se tento pristup shledal s pozitivnim ohlasem.
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Graf ¢. 6: Hodiny FLE prevazné ve francouzstiné

HODINY VEDENY PREVAZNE VE FJ

HAno HNe

Zdroj: Vlastni zpracovdni

3.3.2 Vyzkumna otazka ¢. 2
,V jakém jazyce byste si prdli, aby byly hodiny prevadzné vedeny?*

Tato otdzka byla poloZena z toho diivodu, Ze nezjistuje pouze postoj zaku k vyuce
vedené prevazné ve francouzsting, ale zaméruje se také na moznost vyuky prevazné
v ¢eském jazyce. Jak jiz bylo receno, prekvapivym vysledkem u predchozi otazky bylo,
Ze respondentlim v prevaze vyhovuje, kdyZz ucitel vede hodinu FLE pievazné ve
francouzstiné. Tato otazka tak davala moZnost pro vyvraceni ¢i potvrzeni predchozi
otazky.

Z dosaZenych vysledkl lze vycist, Ze potvrzuji zainteresovanost vétSiny studentl ve
vedeni hodin FLE ve francouzstiné. Celkem 58 % tazanych (129 studentili) zvolilo
moznost, Ze si preji, aby hodiny FLE probihaly z vétsi ¢asti v cilovém jazyce. Ostatni
studenti, a to 42 % (92 studentti) se shoduji, Ze by ocenili hodiny FLE vedeny pievazné
v jejich matersting, tedy v ceském jazyce.

Pro explikaci zvolenych odpovédi opét existuje zfejmé vice divodu. StéZejnimi diivody
zvoleni preference ceského jazyka je podle mého nazoru zejména nizka ¢i nizsi
jazykova droven doty¢énych zakl. Tito Zaci béhem hodin FLE nejspiSe shledavaji

komplikace, napriklad s nedostatecnym porozuménim vykladu nebo s nepochopenim
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zadaného cviCeni. Tato neporozuméni nasledné ovliviiuji pribéh celé vyucovaci
hodiny, a takeé jsou prekazkou pro Zaky samotné, jelikoZ se jednotlivé nedostatky a
neporozumeéni na sebe tzv. nabaluji a doty¢ny tak lehce upada napr. do negativni skaly
znamkovani ¢i hodnoceni.

Vice jak 50 % respondentti vSak zvolilo moZnost, Ze preferuji, aby ucitelé vyuku FLE
vedli prevazné ve francouzstiné. Zde se muZe jednat o respondenty, ktefi jsou
vybaveni vyS$si jazykovou schopnosti a jsou tak motivovani prohlubovat své znalosti a
kompetence pomoci vyuky v cilovém jazyce.

Shrnuti této otazky je stejné jak u predchozi. Plyne z ni doporuceni pro ucitele, aby se
snazili co nejcastéji své hodiny vést ve francouzstiné, nebo alespon co nejvice sekvenci,
nebot zainteresovani Zaci do vyzkumného dotazniku by tento pristup
uprednostiiovali. Primérenym vychodiskem bylo aby vyklad, zejména gramatiky, byl
proveden v zakladnich rysech Cesky a poté zopakovan francouzsky, pripadné podle

okolnosti naopak.

Graf ¢.7: V jakém jazyce studenti preferuji priibéh hodin FLE

V JAKEM JAZYCE STUDENTI PREFERUJI PRUBEH HODIN
FLE

M Hodiny vedeny v pfevainé cestiné M Hodiny vedeny prevazné ve francouzstiné

Zdroj: Vlastni zpracovdni
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3.3.3 Vyzkumna otazka ¢. 3

,»Co konkrétniho byste si prdli, aby vam bylo vysvétlovano/sdélovdno v ceStiné?“

Stejné tak jako predchozi otazky, tak i tato byla poloZena na zakladé vyzkumné otazky
z dotazniku pro ucitele. Navazuje tak na otazku, pomoci které jsme zjiStovali, v jakych
sekvencich v priibéhu hodin FLE pouzivaji ucitelé nejcastéji mateiStinu. Ze ziskanych
odpovédi jsme zjistili, Ze ucitelé nejcastéji tithnou k pouziti materStiny Zakli béhem
vysvétlovani gramatiky, dale pak pro sémantizaci slovni zasoby a v neposledni radé

béhem zadavani cviceni.

Tato otazka tak predstavuje odpovédi oCima studentl. Zajimalo nds, zda se alespon
v jedné oblasti shodnou s odpovéd'mi uciteli. JelikoZ jsme vySe zminiovali, Ze se odpovédi
zakl prevazné neshodovali sodpovéd'mi ucitelli, vtéto otazce se tato neshoda
neocekavala. Je to dano nejspiSe i subjektivnim pocitem autorky prace, jelikoz si ona sama
dokaZe velmi dobte uvédomit na zakladé vlastni Zakovské zkuSenosti, jaké oblasti z hodin

FLE ocenila, kdyZ byly podany v Ceském jazyce a bylo jim tak 1épe porozuméno.

Tato otazka byla Zaklim poloZena jako otazka oteviend, a tak mohli zminit cokoliv.
Nicméné po precteni odpovédi bylo zjisténo, Ze se jedna o stejné kategorie, které byly
piredlozeny ucitelim. VSechny odpovédi zaki tak byly rozdéleny do trech kategorii, jako
u uciteld. Zajimavosti také je, Ze odpovédi zakl vytvorily stejné poradi, jako tomu bylo u
ucitelt. Ucitelé zvolili, Ze nejcastéji vyuZzivaji materStinu pro vysvétlovani gramatiky.
Stejné tak odpovédéli i studenti, a to celych 70 % respondentii (155 studentii) odpovédélo,
Ze ocenuji Ci by ocenili, kdyby byla materstina pouZivana pro zminénou gramatiku. Jako
druhd v poradi jak u ucitelq, tak u Zakd, je preference pouziti cestiny pro sémantizaci
slovni zasoby. Zde se jednalo o0 20 % respondentd, tedy o 44 zZak{. A jako nejméné pocetna
odpovéd’ byla zvolena jak u uciteldi, tak u zakl, moznost zadavani cviceni. Zde odpovédi

tvorily pouhych 10 %, tedy 22 Zaka.

Pro shrnuti této otazky na zakladé ziskanych odpovédi je nutné rici, Ze je zde velmi
dilezita shoda nazora jak uciteld, tak zaki. Lze tedy predpokladat, Ze béhem hodin FLE
jsou explikace gramatiky a sémantizace slovni zasoby opravdu nejcastéjSimi sekvencemi,

které z vétsi Casti si vyzaduji cesky jazyk. Je tedy zrejmé, Ze ucitelé cesky jazyk radi pri

52



téchto sekvencich pouZzivaji a Zaci jej radi prijmou. Je to nejspise dano také praxi uciteld,

kteri jsou si védomi, Ze pro tyto dvé oblasti neni nejvhodnéjsi materstinu opominout.

Graf ¢. 8: Co studenti preferuji v materstiné

CO PREFERUJETE ABY BYLO VYSVETLENO V
MATERSTINE?

B Gramatika W Sémantizace slovni zasoby W Zadavani cvi¢enf

Zdroj: Vlastni zpracovdni

3.3.4 Vyzkumna otazka ¢. 4
»Je lepsi pro vase pochopeni, kdyz ucitel vyklada napr. gramatiku v cestiné nebo

kdyz cvi¢eni zadadva v ¢estiné?”“

Predchozi vyzkumna otazka byla poloZena oteviené, a tak kazdy z dotazovanych mohl
vlastnimi slovy formulovat odpovéd'. Tato otazka vSak byla uzavrena a byl pro ni dan
stejny vybér, jako byl nabidnut ucitelim. Tato se ptala cilené, zda Zaci shledavaji pro
prinosnéjsi vyklad gramatiky, sémantizaci slovni zasoby a zadavani cviCeni pouziti
spiSe Ceského neZ francouzského jazyka.

Pro¢ byly vybrany zejména tyto oblasti jiZ bylo v praci vysvétleno. PoloZeni opét
stejnych mozZnosti ucitelim a Zakim bylo cilené. Zajimalo nas, zda se ucitelé i Zaci ve

svych odpovédich shodnou, ¢i jedna strana bude sdilet opa¢ny nazor.

Podle ziskanych vysledki od ucitelli jsme se dozvédéli, Ze mateiStinu béhem vyuky
FLE pouzivaji nejcastéji pri probirani gramatiky, dale pri sémantizaci slovni zasoby a
nasledné pri zadavani cviceni. Otazka vytvorena pro studenty neméla za cil zjistit,
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v jakém poradi studenti pouZiti matersStiny uprednostni. ZjisStovala pouze, zda tyto tfi
oblasti obecné shledavaji prinosnéjSimi, kdyz jim jsou sdélovany ¢i vysvétlovany
v Ceském jazyce.

Vysledky prinesly jasné odpovédi. Je to celkem 91 % studentli (201 studentti), ktef{
shledavaji pozitiva a prinosy, kdyz ucitelé vtéchto oblastech CeStinu pouZivaji.
Pouhych 9 % studenti (20 student) odpovédélo, Ze nemaji problém s pouzitim
prevazné francouzského jazyka v téchto oblastech. Lze predpokladat, Ze v odpovédi je
zde zohlednéna uroven pokrocilosti zakili, kterou jsme vSak znaseho dotazniku

nezjistili.

V zavéru lze konstatovat, Ze bylo predpokladano, Ze odpovédi na tuto otazku bude
prevazné ano. Vychazi to nejen zosobnich zkuSenosti autorky prace, ale také
z uvédoméni si, Ze pouzivani matefsStiny prinasi jisté ulevy. Zplsobuje rychlejsi
pochopeni dané problematiky, ¢imz podporuje dynamiku vyucovaci hodiny. Nicméné
tim neni feceno, Ze je pouZivani materstiny v téchto zminénych oblastech vylu¢né
doporucovano. Samoziejmé vzdy zalezi na situaci a jazykové urovni zaki. S zaky na
pokrocilejsi trovni je ucitel schopen napf. sviij vyklad gramatiky sdélovat v cilovém
jazyce a dani Zaci mu zvelké &asti porozumi. Cemu rozumét nebudou, miZe byt
dovysvétleno v CeStiné.

Uéel této otazky byl naplnén, jelikoZ se potvrdilo, Ze uéitelé i Zaci vnimaji stejnou
potiebu pouziti CeStiny vtéchto oblastech a skoro vSem Zaklim zapojenym do

dotazniku to vyhovuje.
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Graf ¢. 9: Preferujete vyklad gramatiky, sémantizaci slov a zadavani cviceni v

materstiné?

PREFERUJETE VYKLAD GRAMATIKY, SEMANTIZACI
SLOV A ZADAVANI CVICENi V MATERSTINE?

HAno HNe

Zdroj: Vlastni zpracovdni

3.3.5 Vyzkumna otazka ¢. 5

vvvrs

»Z jakého do jakého jazyka je pro vds tézsi prekladat?*

Touto otazkou bylo navazano na otazku pro ucitele, zdali ve svych hodinach FLE
pouzivaji prekladova cviceni. Vyzkumny dotaznik vyplnilo celkem 25 uciteldi, z cehoz
13 odpovédélo, Ze prekladova cviceni do svych hodin zarazuji. Z odpovédi téchto 13
ucitell jsme vycetli, Ze 80 % pouziva prekladova cvi¢eni zejména z francouzského do

Ceského jazyka.

vvvvv

radu vyhod, o nichZ jsme se zminili jizZ v komentari k dotazniku pro ucitele. Napriklad
nuti Zaky premyslet nad rozdilnou stavbou vét francouzského a ¢eského jazyka, nuti
je hledat spojitosti mezi témito naprosto odliSnymi jazyky, ale také jim davaji
prilezitost k ,oZiveni“ si jiZ zapomenuté slovni zasoby a zaroven je uci nové slovni
zasobé. V neposledni radé jsou spolehlivymi pomocniky pro prohloubeni znalosti a

pro ,trénink“ gramatickych jevi.
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ejmé, Ze narocnost prekladovych cviceni musi byt adekvatni k jazykové urovni

=<

ez

[S—

o

zaki. Dale je prirozené, Ze prekladat ze své materStiny do ciziho jazyka bude
narocCnéjsi, nebot objem slovni zasoby neni vcizim jazyce stejné bohaty, jako
v materstiné, a vhodna slovicka se tak hledaji daleko obtiZnéji. S tim se shoduji i
odpovédi ziskané od zakd zapojenych do vyzkumného dotazniku.

v v

Prekladova cviceni z Ceského do francouzského jazyka poklada za tézsi celkem 80 %
zaka, tedy 177 zakd. Zbylych 20 % studentli (44 Zakl) odpovédélo, Ze pokladaji

v

prekladova cviceni z francouzstiny do CeStiny za naro¢néjsi.

Jak jiz bylo feceno, tento vysledek od studentl neptinesl Zadna velka piekvapeni.

Nicméné v celkovém meéritku prinesl zajimavy poznatek. Ucitelé se snazi s zak

<

7

pirekladat Castéji z francouzského do ceského jazyka. Dlivodem miiZe byt napt. zadané
pirekladové cviceni v ucebnici, kdy se jedna o kratky francouzsky text a ukolem zakt
je pochopit jeho pointu a zvladnout ho takeé preloZit. Tim je naznaceno, Ze ucitelé se
k prekladovym cviceni dostavaji nejcastéji z dlvodu jiz pripraveného cviceni
v ucebnici. Ani na zakladé zkuSenosti z naslechovych praxi nebyla zpozorovana Zadna
oc¢ividnad snaha uciteli o zapojeni piekladovych cviceni, nebo dokonce o vytvoreni
dopliikkovych prekladovych cviceni.

Na druhé strané nam zaci sdélili, Ze shledavaji naro¢néjsi prekladat z ceského do
francouzského jazyka. Ziistava tedy otazkou, zda by nebylo piinosnéjsi se vice zamérit
na prekladova cviceni pravé z ¢eského do francouzského jazyka. JelikoZ to bylo zaky

oznaceno za narocnéjsi a je mozné, Ze by to mohlo byt pro jejich pochopeni fungovani

francouzstiny i prinosnéjsi.
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VYSSi NAROCNOST PREKLADOVYCH CVICENI

W Z ¢estiny do francouzstiny M Z francouzstiny do Cestiny

Zdroj: Vlastni zpracovdni
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Zavér

StéZejnim tématem a prvnim cilem této diplomové prace byla identifikace role
materského jazyka ve vyuce francouzstiny jako ciziho jazyka na ¢eskych stfednich Skolach
v soucasnosti. Jinymi slovy prace cilila na zjiSténi, v jakych pripadech ze strany ucitelt
dochazi k pouziti ¢i zohlednéni mateistiny. Z pohledu studentii pak zjiStujeme, v jakych
pripadech ¢i situacich studenti oceni zapojeni materStiny. Na cil prace je tedy
nahliZeno jak z pohledu uciteldi, tak z pohledu zakd, nebot béhem vyucovacich hodin je
zapotrebi aktivni vzajemna spoluprace, aby bylo vytvoreno prostredi, ve kterém bude

dochézet k oboustranné efektivnim vysledkim.

Cilem prace je také najit odpovéd na stanovené hypotézy. Byly formulovany dvé hlavni
hypotézy, na které se prace snazila najit odpovédi a zdlivodnit jejich volbu. Hypotézy byly
polozeny na zakladé vlastnich zkuSenosti autorky prace. Divodem byla zejména
zkuSenost z pohledu studenta, tedy z dob vlastnich studii francouzstiny na gymnaziu, a
dale z divodu absolvovani souvislé pedagogické praxe v poslednim ro¢niku na FF ZCU
(celkem 30 hodin), kdy autorka francouzstinu vyucovala na stfedni Skole v Pisku, a také
z diivodu absolvovani naslechovych praxi, béhem kterych bylo moZzné vypozorovat, kdy a

v jakych situacich ucitel pouziva prevazné materstinu Ci francouzstinu.

Teoreticka ¢ast shrnula relevantni teoretické poznatky zejména ohledné didaktiky vyuky
cizich jazykd. JelikoZ se tato prace zaméruje na vyuku francouzstiny jako ciziho jazyka,
byla snaha o co nejsirsi zarazeni tohoto cilového jazyka do kazdé podkapitoly a pribliZit
tak soucasny stav vyuky francouzstiny na stfednich Skolach a sledovat zohlednéni
materstiny zZakl ve vyuce. VSechny zminéné teoretické poznatky byly podkladem pro

nasledny vlastni vyzkum.

Praktickd cast se sklada zpredstaveni metodologie, zdGvodnéni vybéru danych
respondentd, stanovenych hypotéz a cilli, a v neposledni fadé z predstaveni vyzkumnych
otazek. Pro naplnéni cile praktické casti byla zvolena metoda dotazniku, zejména dvou
internetovych dotaznikij, jelikoz tento vyzkumny nastroj byl nejvice v souladu s tématem
a stanovenymi cili prace. Pro naplnéni vyzkumu bylo osloveno celkem 77 stfednich skol,
na kterych vsoucasné dobé vyuka francouzstiny probihd. Navratnost dotazniku

smérovaného na ucitele francouzstiny cinila celkem 25 odpovédi, u dotazniku pro
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studenty byla navratnost celkem 221 odpovédi. Z celkového pocCtu oslovenych stfednich
Skol se nejedna o velky soubor odpovédi, nicméné pro naplnéni cili této prace tento

soubor pokladame za dostate¢né validni.

Zajimavym poznatkem (mimo stanovené cile prace) vychazejicim zdotaznikového
Setienf zaslanym uciteltim F] bylo, jak vypada priimérny profil ucitele francouzstiny na SS.
Charakter profilu je nasledujici: nejcastéjSim mistem ukonceni absolutoria byly fakulty
filozofické ¢i pedagogické, sva studia ukoncili tito ucitelé v rozmezi let 2000 az 2009 a
primérna doba jejich pedagogické praxe je 1 rok az 10 let. Dale pomoci ziskanych

odpovédi bylo zodpovézeno celkem Sest vyzkumny otazek.

Analyza vysledkl uciteli ukazala, Ze ucitelé béhem svych hodin francouzstiny pro
komunikaci se zaky nepouZzivaji prevazné francouzstinu a CeStina je vice ¢i méné ¢astym
prostredkem komunikace. Ucitelé, ktefi pouzivaji prevazné francouzstinu, ji pouzivaji jiz
od zacatecnické urovné studentl. Dale se vSichni zapojeni respondenti nezavisle na sobé
shodli, Ze materstinu pouZivaji nejCastéji pri vysvétlovani gramatiky, pri sémantizaci
slovni zasoby a pri zadavani cviceni. Otazka tykajici se pouzivani prekladovych cvic¢eni
ukazala, Ze mirné prevazuji ucitelé, kteri prekladova cviceni do svych hodin zapojuji, a to
nejcastéji z francouzského do Ceského jazyka. Dale 34 respondentli vyuZivaji moZnost
komparativniho pristupu, nejcastéji pfi porovnavani stavby vét, pri vykladu
podminkovych vét, nebo napt. v komparaci latky, ktera vykazuje shody s latkou v ceském
jazyce.

Z vysledkli dotaznikového Setfeni pro studenty lze vycist fadu zajimavych poznatkd,
které mohou slouZit jako inspirace pro ucitele a jejich budouci vyuku. Prvni otazkou jsme
u studentl zjistovali, zda jim vyhovuje vedeni hodiny ptevazné ve francouzstiné.
Nadpriimérna vétsina odpovédéla, Ze ano, tedy vyhovuje, coZ bylo milym piekvapenim.
Odpovédi nasledujici otazky ohledné preference jazyka, ve kterém by méla byt hodina FLE
prevazné vedena, se shoduji s vysledky otazky predchozi. Zapojeni studenti preferuji
vyuku FLE prevazné ve francouzstiné. Vyzkumné otazky smérovaly také na pouziti
materstiny, tedy CeStiny. Dotazovani by ocenili, kdyby byla ¢eStina pouZzita nejcastéji pri
vykladu gramatiky a dale pri sémantizaci slovni zasoby. Pouziti matersStiny v téchto
piipadech pomdaha studentim lépe a rychleji pochopit stavbu a celou podstatu

francouzského jazyka. Z dotaznikli od ucitell jsme se dozvédéli, Ze se studenty castéji
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provadéji prekladova cviceni z F] do CJ. Studenti ndm sdélili, Ze shledavaji naro¢néjsi
pireklad z C] do FJ. Tento nesoulad odpovédi lze pokladat za podnét uciteliim zaméfovat
se vice na preklad spiSe z materského do cilového jazyka, coZ by téZ podle naSeho nazoru

mohlo vést ke zrychleni a ke zefektivnéni procesu uceni.

Cilem prace bylo najit konkrétné odpovédi na dvé stanovené hypotézy. Jejich potvrzeni i
vyvraceni vyplynulo zprovedeného dotazniku pro ucitele. Odpovéd'mi zapojenych
respondentti bylo potvrzeno, Ze ucitelé tithnou k ¢astéjSimu pouziti materstiny u studenti
zacateCnické drovné, nebot castéji vyuzivaji moznost komparativniho pristupu, diky
kterému je jazyk cilovy Zakiim lépe pribliZzen s oporou na jazyk matersky. Tim Ize potvrdit
i druhou hypotézu, ktera zni, Ze dotazovani ucitelé povazuji moZnost komparativniho
pristupu za vyhodu.

Limitujicim faktorem této prace byla zejména pomérné nizka navratnost odeslanych
dotazniki. Nicméné i tak je vzorek respondentd priméreny k naplnéni stanoveného cile
prace. Prace miiZe byt podkladem pro budouci rozsifeni vyzkumu v oblasti didaktiky FLE

¢i obecné v oblasti didaktiky cizich jazyki v ceském vzdélavacim prostiedi.

V zavéru je nutné podotknout, Ze podle ziskanych odpovédi je mira a misto pouZivani
materstiny béhem hodin FLE prevazné v souladu mezi nazory ucitelli a zakd. Tim je
mysSleno Ze ucitelé dokazi velmi spravné odhadnout, v jakych situacich pouZiti materstiny

hraje pro studenty dtleZzitou roli.
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Résumeé

La these vise a déterminer quel est le rdle de la langue maternelle, a savoir le tcheque,
pendant les cours de francgais langue étrangere dans les écoles secondaires tcheques. La
these est divisée en deux chapitres principaux.

La premiére partie, théorique, présente les connaissances de base et existantes
concernant I'enseignement des langues étrangeres. Il est basé sur une recherche détaillée
de la littérature tcheque et étrangere. Son objectif était, par exemple, de présenter une
sélection de méthodes d'enseignement des langues étrangeres dans lesquelles nous
pouvons observer une transformation visible de la relation entre la langue maternelle et
la langue cible. En outre, la partie théorique présente des questions dans le domaine de
l'utilisation de la langue maternelle pendant les cours de langue étrangere et de
I'implication de la langue maternelle dans ces cours, ou présente l'état actuel de
I'enseignement des langues étrangeres dans le contexte de la République tcheque. La
langue étrangere centrale de cette these étant le francais, on cherche tout au long de la
these a attirer l'attention sur la prise en compte de la langue maternelle des étudiants
pendant les cours de FLE.

La partie pratique présente la méthodologie de la these, la sélection des répondants pour
la partie recherche de la these et, en particulier, présente les résultats obtenus a partir des
questionnaires complétés. Au total, deux questionnaires de recherche ont été envoyés. La
premiere était destinée aux enseignants francais et la seconde aux étudiants francais. Les
principaux résultats de chaque questionnaire ont été présentés et commentés dans cette
section. Le questionnaire destiné aux enseignants a également servi d'outil pour répondre

aux deux hypotheses posées au début du document.
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Priloha A Seznam pouzitych zkratek

FLE - Francais langue étrangere /francouzstina jako cizi jazyk
CJ - Cizi jazyk

CJ - Cesky jazyk

F] - Francouzsky jazyk

AJ - Anglicky jazyk

NJ - Némecky jazyk

SS - Stiednf $kola

RVP - Ramcové vzdélavaci program

SVP - Skolni vzdélavaci program

CSU - Cesky statisticky tirad
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1. Gymnazium, Pisek,

Komenského 89 nfo@gymna-

pi.cz

2. Gymnazium Pierra de
Coubertina, Tabor, Nameésti
FrantiSka Krizika 860
skola@gymta.cz

4. Gymnazium Ceska

gc@gymceska.cz

6. Gymnazium a Stfedni odborna
Skola Rokycany skola@gasos-

ro.cz

8. Gymnazium Ludka Pika, Plzen
gop@glp.cz

10. Gymnazium Joachima Barranda
Beroun

lidinsky@gymberoun.cz

12. Masarykovo
v Plzni mg@mgplzen.cz

gymnazium

14. Gymnazium Novy Porg
dluhosova@porg.cz
16. Gymnazium Evolution, JiZni

Mésto jiznimesto@gevo.cz
18. Gymnazium Elisky
Krasnohorské

krupkovagekom.cz

20.Gymnazium Nad Kavalirkou,
Praha 5

hlinakova.jarmila@kavalirka.cz

11.

13.

15.

17.

19.

21.
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Priloha B Seznam oslovenych strednich skol

Taborské soukromé gymnazium a

Zakladni skola, S.I.0.
musilova@tabsg.cz

Gymnazium Blovice
gymnazium@gblovice.cz

Obchodni akademie, Stredni

pedagogicka Skola a Jazykova Skola s
p. S. j. Z, Beroun

informace@oaspgsberoun.cz

Gymnazium, MikulaSské namésti 23,

Plzen kontakt@mikulasske.cz

Obchodni akademie Plzen
mailbox@oaplzen.cz
SS, YA a MS da

Vinci info@skoladavinci.cz

Gymnazium Pelhfimov info@gyoa.cz

Skola mezinarodnich a verejnych

vztahtd Praha info@smvvpraha.cz

Gymnazium, Postupicka

postupicka@postupicka.cz

Gymnazium bratfi Capki celko@gbc-

pcssou.cz



22.Gymnazium, Praha 6, Nad Aleji
1952

zuzana.machatova@alej.cz

24. Gymnazium Christiana
Dopplera office@gchd.cz
26.SPSG

info@hellichovka.cz

Hellichova

28. Gymnazium prof. Jana PatoCky
info@gpjp.cz

30. Vyssi odborna Skola
pedagogicka a socialni, Stredni
odborna Skola pedagogicka

32.Gymnazium, Praha 7, Nad
Stolou 1
dana.tvrska@gymstola.cz

34.Gymnazium dr. A. Hrdlicky,
Humpolec red@gymbhu.cz,

36. Dvotakovo gymnazium a SOSE
Kralupy nad Vltavou
info@dgkralupy.cz

38. Gymnazium, Kolin III, Zizkova
162 kancelar@ gkolin.cz

40.Gymnazium a SOSPg Caslav,
Masarykova 248

info@gymcaslav.cz

42. Gymnazium Bohumila Hrabala

v Nymburce gymnasium@gym-

nymburk.cz

44. Gymnazium Zd'ar nad Sazavou

gymnazium@gymzr.cz

46. Gymnazium

Chrudim info@gjr.cz

Josefa Ressela

23.Gymnazium Evolution, Sazavska

sazavska@gevo.cz

25. Gymnazium Jana Nerudy, Skola hl. m.

Prahy gin@gjn.cz

27.SZS Ruska
chundelova@szsvinohrady.cz
29.Gymnazium Karla Sladkovského

info@gykas.cz

31. Gymnazium, Praha 6, Evropska 33

info@pedevropska.cz

33.SPSS a OA Kladno skola@spssoa.cz

35. Gymnazium Cakovice

jaromira.plzakova@gymecak.cz

37.Gymnazium FrantiSka Palackého,
Neratovice info@gfp.cz

39. Gymnazium Havlicktv Brod
kancelar@ghb.cz

41. Gymnazium Jitiho z Podébrad

gymnazium@gjp.cz

43.V0S, OA, SPgS a SZS Most p. o.

skola@vos-sosmost.cz

45. PodkruSnohorské gymnazium Most

gymmost@g ymmost.cz

47.Gymnazium Mozartova Pardubice

reditel@gymozart.cz
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48. Leparovo

skola@gymjc.cz

50. Biskupské gymnazium Hradec

gymnazium Ji¢in

Kralové skola@bisgymbb.cz
52.0bchodni akademie, Stiredni
odborna skola a Jazykova skola
s pravem statni jazykové
zkousky, Hradec Kralové
oahk.skola@oahk.cz
54.Evropska obchodni akademie,
Décin I, Komenského nameésti 2,
prispévkova organizace

skola@oadc.cz

56. Gymnazium Jana Blahoslava

Ivancice, prispévkova
organizace
reditel@gjbi.cz

58. Gymnazium TisSnov,
prispévkova
organizace skola@gym-
tisnov.cz

60. Gymnazium U Balvanu Jablonec
nad Nisou
kozlovsky.jiri@gymijbc.cz

62. Vyss

odborna Skola
mezinarodnitho obchodu a
Obchodni akademie v Jablonci
nad Nisou

mosiurczakova@vosmoa.cz

64. Gymnazium F. X. Saldy Liberec

sekretariat@gfxs.cz

49. Gymnazium Ceska Lipa
zourkovam@gymcl.cz

51. Gymnazium BoZeny
Némcové info@gybon.cz

53. Gymnazium Policka

info@gympolicka.cz

55. Gymnazium T. G. Masaryka Zastavka,

prisp. org. email@gzastavka.cz

57.S0S Fortika koudelka@fortika.cz

59.Gymnazium a SOSPg Liberec,

Jeronymova info@jergym.cz

61. Gymnazium Dvir Kralové nad Labem
zastupce@gym-dk.cz

63.Gymnazium Dr. Antona Randy,
Jablonec nad Nisou, prispévkova
organizace
gymrandy1l3@randovka.cz

65. Doctrina - PodjesStédské

gymnazium gymnazium@doctrina.cz
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66. Gymnazium Brno-Bystrc

info@gyby.cz

68. Hotelova skola Brno

sekretariat@hotskolabrno.cz

70. Cyrilometodéjské gymnazium a

stredni odborna Skola
pedagogicka Brno
office@cmgp.cz

72.Gymnazium Brno, Slovanské
nam. sekretariat@gymnaslo.cz

74.Gymnazium Brno, Videnska,

prispévkova organizace

vedeni@gvid.cz

76. Gymnazium Brno, Kfenova 36

gymnazium@gymkren.cz
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67.Gymnazium, obchodni akademie a

jazykova Skola s pravem statni
jazykové zkousky Svitavy
info@gy.svitavy.cz

69. Biskupské gymnazium a MS Brno
bi bigy.cz
71. Gymnazium MatyaSe Lercha, Brno,
Zizkova 55, prispévkova organizace

jelinek@gml.cz

73. Gymnazium F. M. Pelcla, Rychnov nad
Knéznou gymrk@grk.cz

75.Gymnazium Brno, tr. Kpt. JaroSe

jaroska@jaroska.cz
77.Gymnazium prof.

Jana Patocky

info@gpjp.cz



