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MS — matefska gkola

RVP PV —ramcovy vzdélavaci program predskolniho vzdélavani



Uvop

Uvop

Tato bakalarska prace se zabyva komunikaci déti predskolniho véku pfi vytvarnych
Cinnostech v materské Skole. Téma jsem si zvolila proto, Ze mam k vytvarné vychové
velmi kladny vztah, vénuji se vytvarnym aktivitdm ve Skole i ve svém volném case
a s détmi na praxi jsem vidy Casto a rdda tvofila. Pri absolvovani praxi béhem studia na
ZCU jsem mnohokrat zaznamenala nevhodny pfistup pedagogl k vytvarné vychové a také
neschopnost déti vyjadifovat své myslenky a pocity pomoci vytvarnych ¢innosti, nebo

popsat své Ci jiné vytvarné dilo.

Ve své praci bych tedy chtéla tato pozorovani zanalyzovat a na zdkladé zjisténych
informaci navrhnout a zrealizovat sérii vytvarnych aktivit, které povedou ke zlepseni
vyjadfovacich schopnosti déti v ramci vytvarnych aktivit. Zamérim se na predskolni déti ve
véku 5 az 7 let. Touto praci bych také rdda motivovala konzervativni pedagogy
k pfehodnoceni pojeti vytvarné vychovy, jelikoz se stadle setkdvdm s pfistupy, kde se
zaméruji na perfektni vysledny vytvor podle $ablony, a ne na proces tvoreni a kreativitu
déti.

Bakalafskou praci rozdélim na teoretickou a praktickou ¢dast. V teoretické Casti se
budu zabyvat specifiky détského vyvoje, détské vytvarné tvorby a komunikaci. Na zakladé
odbornych tvrzeni popiSu vyznam verbalni a neverbdlni komunikace béhem wvyuky
vytvarné vychovy MS. Zaméfim se také na zakotveni pozadavkd vytvarné vychovy

a rozvoje komunikacnich dovednosti v RVP PV.

V praktické casti nejdrive charakterizuji metody sbéru a analyzy dat a také
vyzkumny vzorek. Zanalyzuji informace ziskané vyzkumnou sondou a nasledné navrhnu
sérii péti vytvarnych aktivit, které se budou zamérovat na zlepseni komunikacnich
dovednosti b&hem vytvarnych aktivit v MS a také na samotnou interpretaci vytvarného

dila.
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TEORETICKA CAST

1 CHARAKTERISTIKA PREDSKOLNiHO OBDOBI

Pfedskolni obdobi lze charakterizovat jako obdobi pred nastupem do Skoly.
V uzsim slova smyslu se pak jednd o obdobi po ndstupu do materské Skoly. Autofi
odborné literatury uvadéji rliznd vékova rozmezi, vétsina se viak shoduje, Ze predskolnim
obdobim se rozumi obdobi od 3 do 6 let. Néktefi autofi oznacuji toto obdobi jako ,druhé
détstvi“ (Pfihoda), ,starSi predSkolni vék” (Przetacznikova), ,zlaty vék détstvi”

(Opravilova) nebo ,vék hry“ (Vagnerova).

Konec predskolniho obdobi je vdzdn na nastup do skoly a také na vék, ktery se vsak
mulzZe pohybovat vrozmezi vice let, napfiklad v dUsledku odkladu povinné Skolni
dochazky. Toto obdobi je charakteristické odpoutanim od rodi¢li a rozvojem vztah( se
svymi vrstevniky. Dité je pfipravovdno na Zivot ve spolecnosti a musi pfijmout fad, ktery
jeho chovdani upravuje. Novym projevem chovani v predskolnim véku je sdilend aktivita,
ktera vyZaduje predevsSim prosocidlni chovani, ale také napliovani vlastnich potreb.

(Vagnerova, 2015)

1.1 KOGNITIVNI VYVO]

Vyvoj poznavacich procesl je v predskolnim véku zaméren na nejblizsi svét a jeho
pravidla. Piaget (1970) oznacuje tuto fazi vyvoje détského mysleni jako obdobi ndzorného
intuitivniho mysleni. Mysleni vtomto obdobi neodpovida logice, je proto nepresné
a Casto omezené. Vagnerovd (2015, s. 174) uvadi typické znaky uvazovani ditéte
predskolniho véku, které lze charakterizovat nasledujicimi dvéma kritérii. Prvnim je
zpUsob, jakym dité nazirad svét, jak a jaké informace si vybira. Sem se radi centrace, co? je
ulpivani na jednom percepéné vyrazném znaku, ktery dité povazuje za podstatny
a opomiji tak ostatni znaky, které vsak mohou byt z objektivniho hlediska vyznamnéjsi.
Dalsim bodem je egocentrismus. Dité ulpiva na svém vlastnim nazoru a nebere v potaz
jiné a odlisné ndzory. Zdkladem egocentrismu je presvédcéeni o jediném mozném poznani,
tj. predpoklad apriorni spravnosti a platnosti. V pfedskolnim obdobi nedokaze dité
pochopit, pro¢ ma posoudit situaci z jiného hlediska. Pfikladem je situace, kdy si dité
zakryje oCi a mysli si, Ze ho nikdo nevidi, protoze samo nevidi nic. Dale autorka uvadi

fenomenismus, kdy dité dava ddraz na urcitou a zjevnou podobu svéta. Tuto podobu si
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vytvoli podle toho, jak se svét jemu konkrétné jevi, jaké ma pravé viditelné znaky.
Klasickym ptikladem fenomenismu je odmitdni faktu, Ze velryba neni ryba. V posledni
fadé do tohoto kritéria nalezi prezentismus. Jde o pretrvdvajici vazanost na aktudlni
podobu svéta a pritomnost. Vnimani aktudlni podoby svéta v sobé nese subjektivni

jistotu, jelikoz dité to tak vidi, a proto to tak opravdu je.

Druhym kritériem je zpuUsob, jakym tyto informace zpracovava a také jak sva
zjisténi interpretuje. Prvnim bodem je magi¢nost, cozZ je pouziti fantazie pfi interpretaci
déni v redlném svété, kdy napfriklad néjaky jev nedokdzou pochopit. Fantazie toto poznani
zkresluje, avsak predskolni déti pfilis nerozliSuji mezi realitou a fantazii. Druhym bodem je
pak antropomorfismus, kdy dité pripisuje vlastnosti ¢lovéka a Zivych organism( nezivym
objektim. Vysvétluji si takto napfriklad pohyb riznych téles. Dle jejich chapani voda bézi
po kamenech a Slunce jde po obloze. Také pokud trava a vlasy dor(staji, domnivaji se, Ze
i uméla kvétina a napfiklad srst plySovych hracek doroste rovnéz, pokud ji ustfihnou.
V neposledni radé je arteficialismus, ktery vyklada zplsob vzniku svéta a jeho typickych
znakU. Podle tohoto zplsobu chapdni svéta, dal hvézdy a Mésic na oblohu néjaky ¢lovék,
ktery vytvofil i hory, rybniky atd. Usmévnou podobou artificialismu je i domnénka
chlapce, ktery si myslel, Ze otvory do jeho téla udélal nékdo pomoci vrtacky. Poslednim
bodem je absolutismus, tj. pfesvédcéeni o tom, Ze kazdé poznani ma definitivni platnost
a nelze ho ménit a upravovat. Déti tudiz nedokdzou pochopit ménici se nazory dospélych

na jednu véc nebo situaci. (Vagnerova, 2015)

Vyvoj kognitivnich procesl je dlouhodoba zalezitost. Postupné se vsak dité nauci
porozumét rliznym proméndm v zavislosti na jejich sloZitosti. V predskolnim obdobi se

ignoruji informace, které by pohled na svét zkomplikovaly.

1.2 MOTORICKY VYVO]

V predskolnim obdobi nejsou zmény v motorickém vyvoji tak patrné, jako byly do
tretiho roku Zivota. Tyto zmény jsou vSak vyznamné, jelikoz velmi ovliviiuji misto ve
spoleénosti, které dité zaujme mezi vrstevniky diky své obratnosti pfi pohybovych
aktivitdch. Zmény jsou také podstatné v dalSim rozvoji samostatnosti ditéte. Celkovy
motoricky vyvoj by se dal oznalit jako neustalé zdokonalovani obratnosti, pohybové

koordinace, hbitosti a naptiklad i elegance pohybu. Svou zruc¢nost dité cvici pfi raznych
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hrach, kdy manipuluje s pfedméty a materidlem, nejvice ovsem pfi kresbé, do které se

promita rozumové pochopeni svéta. (Langmeier, Krej¢ikova, 2006, s. 88)

Pohybova aktivita je stale vice védomé kontrolovana. Dochazi k rozvoji pohybové
funkce ruky, drobného prstového svalstva a zdokonalovanim praktickych cinnosti narusta
samostatnost a obratnost. Kontrolovani pohybu pfispiva také k rozvoji sebevédomi ditéte.

(Kuric a spol., 1986, s. 133)

PFi ndstupu do matefské Skoly dité umi chodit, béhat po roviné i nerovném terénu,
do schodll a ze schodl dokaze jit bez drzeni a pada jen velmi mélo. Kolem ¢tvrtého roku
pak dokaze skdkat, hopsat, |ézt po Zebfiku, seskakovat z nizkych prekdazek, stoji déle na
jedné noze a umi hazet mic¢. Rychly rozvoj sobéstacnosti se projevuje v sebeobsluze, kdy
se samo oblékne, svlékne a obuje boty, u kterych muze zkusit zavazovat tkanic¢ku. V tomto
véku jesté dité obcas potrebuje vypomoc s pfipravou odévu nebo pravé s tkanickami.
Také si samo umyje ruce a pod dohledem se dokaZe i vykoupat. (Langmeier, Krejcikova,

2006, s. 89)

1.3 VYVO] DETSKEHO VYTVARNEHO PROJEVU

O détsky vytvarny projev se védci zacdali skuteé¢né zajimat az na pocatku 20. stoleti.
Velky vliv na védecké zkoumani vytvarného projevu déti mél rozvoj psychologie a také
pedagogiky, avSak zajem projevovali i umélci. Odbornici zkoumali projev spontanni, tak
i vytvarny projev navozeny, pricemz se stfetavaly dva odliSné nazory na dilezZitost obou
téchto projevu. Prilisné zasahovani nebo nadmérné ovliviiovani pfirozeného vytvarného
projevu nastava tehdy, kdyz ucditel nerespektuje vyvojova specifika a potfeby déti.
Druhym problémem bylo a ¢asto stdle je, Ze spontanni projev ditéte uciteli vyhovuje,
jelikoz nevyzaduje zadné profesni kompetence, zodpovédnost ani Usili. Takové situace pak

vyustuji v rezignaci jakkoli dité rozvijet u¢enim. (Hazukova, Samsula, 2005)

Spontdnni neboli samovolny détsky vytvarny projev mlzZeme definovat jako
vytvarnou ¢innost, kterd neni nikym zamérné vyvolana ani fizena. Vnitinim impulzem pro
aktivitu je potfeba ditéte vyjadrit se vytvarné, a tak reagovat na vnitfni nebo vnéjsi
podnéty, napriklad zazitky. Navozeny vytvarny projev je aktivita, kterou dospély détem
nabidne formou jakési vyzvy. MUzZe se pri formulaci drzet potieb déti nebo jejich zazitka.

Je velmi obtizné posoudit miru samovolnosti vzniku a pribéhu vytvarné aktivity,
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ponévadz se Casto setkdvame s aktivitami, které jsou kombinaci obou projevid. Naopak
Cinnosti ucitelem zadavané mély dité rozvijet. V pfedskolnim vzdéldvani je vhodné spojit

vedené aktivity se spontannimi projevy. (Hazukova, Sam3ula2005)

1.3.1 PIAGETOVA STADIA VYVOJE MYSLENKOVYCH OPERACI

Badatelé pri zkoumani vyvojovych aspekti détského vytvarného projevu objevili
jisté zakonitosti, které se u kazdého zdravé se vyvijejiciho ditéte opakovaly a nasledovaly
za sebou vurcitém poradi. Vyzkumy prokazaly souvislosti mezi vyvojem mysleni
avytvarnym projevem. Autofi Hazukovd a Samsula (2005) ve své publikaci uvadéji
Piagetova stddia vyvoje myslenkovych operaci jako schéma pro rozélenéni vyvoje
détského vytvarného projevu. Piaget formuloval ¢tyfi stadia vyvoje myslenkovych operaci.
Prvnim je obdobi senzomotorické, ve kterém se vytvareji schémata chovani a ¢innosti
jako zpuUsobd, jak se dité bude chovat v prostoru a manipulovat s predméty. Ve vytvarném
projevu odpovida toto obdobi stadiu ¢aranic. Druhym stddiem je obdobi predoperacniho
mysleni, které probihd zhruba mezi 2. aZ 8. rokem. Toto obdobi ma dvé charakteristické
faze. Prvni faze se projevuje rozvojem predstavivosti a symbolického oznacovani, ktera
odpovida prechodu ze stddia ¢aranic do stadia prvotniho obrazu. Druhou fazi je pak
nazorné mysleni, kdy dité zacina vytvaret grafické typy a rozviji se kreslitské zobrazovani.
Tretim obdobim je dle Piageta obdobi konkrétnich operaci. Déti jsou v tomto obdobi
schopné pfti konkrétni ¢innosti provadét myslenkové operace. Déje se tak pfi operovani
s rliznymi predméty, které dostavaji do novych situaci. Vytvarné se toto obdobi projevuje
jako napodobovani optické podoby zobrazovanych objektd. Poslednim obdobim je obdobi
formalnich operaci, ve kterém nastava vyvoj abstraktniho mysleni a abstraktnich
myslenkovych operaci nezavislych na manipulaci s konkrétnimi predméty. Odpovidajicim

vytvarnym projevem je tzv. krize détského vytvarného projevu.

1.3.2 VYVOJOVA STADIA DETSKEHO VYTVARNEHO PROJEVU
Na vytvarny projev lze pohlizet jako na prostfedek komunikace ditéte, které
reaguje na rizné podnéty ze svého okoli a ma za cil poznavani novych véci a jevd. Prvni

vytvarné projevy nemusi dospély viibec zaznamenat. Jedna se napfiklad o otisky chodidel
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nebo dlani na rdzné plochy, kdy ditéti nejde o vysledny produkt, ale o experimentovani

a explorovani. (Uzdil, 2002)

Na praci J. Uidila navazuje Hazukova a Samsula (2005) s doplnénim o sva vlastni
pozorovani, pomoci kterych charakterizovali jednotlivda obdobi vyvoje détského

vytvarného projevu.
Stadium caranic (senzomotorické obdobi do 2 let)

Charakteristickym znakem tohoto stadia je bezobsazné ¢rtani a experimentovani.
Dité spojuje plochu, psaci potfebu a pohyb, ktery je zprvu prakticky a postupné se
zdokonaluje. Vysledkem je zdokonaleni motoriky a pohybové inhibice, tj. zastaveni nebo
zpomaleni pohybu ruky. Dité ma radost a je zaujaté grafickym pohybem, ktery zanechal
stopu a prinasi do prostoru tzv. ,trvaly produkt”. Postupné se také rozviji predstavivost

ovlivnénou zejména interakci s okolim ditéte. (Hazukova, Sam3ula, 2005)
Prechod ze stadia ¢aranic do stadia prvotniho obrazu

Toto stadium nastava zhruba ve dvou letech. Zadinaji se rozvijet asociace
a presnéjsi predstavy véci, které se spojuji s kresbou. Z tohoto spojovani plyne pfirozené
pojmenovavani nebo doplnéni nakreslenych objektl. Rozpoznani véci ve zméti car se
projevuje v dodatec¢né interpretaci jiz vzniklého prvotniho obrazu, ktery byl bezobsazny.
Postupné dité zacne formulovat predstavu pred samotnou kresbou a tato predstava se
shoduje s naslednou interpretaci. Takovou kresbu pak lze povazovat za skutecnou

obsahovou kresbu. (Hazukova, Samsula, 2005)
Vytvareni grafickych typt

Vtomto stadiu se rozviji kreslifské zobrazovani, které plynule navazuje na
predchozi stadium. Zaciname si v détské kresbé vsimat grafickych znak(, které se jiz
zacinaji podobat zobrazovanym objektim. Na kresbé se objevuje dominantni znak, ktery
vyjadiuje konkrétni pfedmét, ale i predméty podobné. Postupné dité vytvofi utvar, ktery
si zachova v predstavé a je schopno ho nakreslit znovu. Téchto grafickych typua si dité

vytvofi pomérné malo a postupné ho obohacuje o detaily. (Hazukova, Sam$ula, 2005)
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Charakteristikou vyvojovych fazi détského vytvarného projevu se ve své publikaci
zabyvala také Vagnerova (2017), ktera uvadi tfi faze — presymbolicka, senzomotoricka

faze; faze pfechodu na symbolickou uUroven; faze primarniho symbolického vyjadreni.

V dalSim vyvoji vytvarného projevu hraji velkou roli vyvojové podminéné zmény
dospivajiciho ditéte, které casto vedou ke krizi détského vytvarného projevu. Dité je
ochotné dal se vénovat tvorbé, ovSem ztraci jistotu i kreativitu, nebo neni ochotné dal
vytvarné pracovat a zaujima pasivni &i vzpurny postoj. Zaci se ve $kole setkdvaji s rGznymi
méritky , dokonalosti“ ostatnich spoluzak( a ucitell, které nebyvaji méritkem vytvarné
hodnoty a casto Zaky demotivuje. S rozvojem rozumovych schopnosti se stavaji prace
popisnymi a nepodobaji se zobrazované skutecnosti tak, jak by autofi chtéli. (Hazukovd

Samsula, 2005)

1.3.3 CHARAKTERISTICKE ZNAKY DETSKEHO VYTVARNEHO PROJEVU

Détsky vytvarny projev obsahuje urcité charakteristické znaky, které odlisuji tento
projev od vytvarného projevu dospélého ¢lovéka. V minulosti byly tyto znaky povazovany
za nedokonalosti ¢i dokonce chyby a postupnym badanim a vyzkumy se zjistilo, Ze vse

souvisi s vyvojovymi zvla$tnostmi ditéte. (Hazukovd, Samsula, 2005)

Hazukova ve své publikaci Vytvarné cinnosti v predskolnim vzdéldvani (2011) déli
charakteristické znaky détského vytvarného projevu do péti skupin. Prvni skupinou jsou
znaky vychazejici z fyziologického pohybu. Jedna se uspornost tahd, kdy dité kresbu
neopravuje ani nedokresluje a povazuje ji za definitivni. Dale hovofi o grafoidismus, coz je
zaoblovani ostrych uhli a naklanéni ve sméru budouciho pisma. Naopak R-princip
oznacuje dUsledné odliseni dvou smér(, vétSinou se jednad o kolmé zobrazovani objektu.
Také se mlZeme setkat s automatismy a rytmem, coZ je podporeno pozitivnimi pocity
z pravidelnosti a z nau¢eného motivu. Druhou skupinou jsou znaky plynouci ze snahy
o Uplnost vyjadieni. Déti zobrazuji objekty z pohledu, ve kterém vyniknou jeho podstatné

znaky a ¢asto se mlzeme setkat i se smiSenym profilem. (Hazukova, 2011)

Smiseny profil je dlkazem, Ze zobrazeni objektu se nezakldadd na zrakové
zkusenosti, ale na predstavivosti a na témér racionalni praci s témito predstavami. (Uzdil,

1978, s. 30)
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Dité se také zacina zajimat o funkéni detaily, napriklad ndusnice u zobrazeni
maminky. Objekty jsou zobrazovdny vedle sebe bez prekryvu, anebo se objevuje tzv.
rentgenové vidéni, kdy vidime skrz objekt. Velmi ¢asto také déti zachycuji vice etap déje
na jednu plochu. Objevuji se nepoméry ve velikosti dulezZitych osob, které byvaji vétsi nez
ostatni. Ve treti skupiné nalezneme znaky, které souvisi s vytvarenim grafickych typu. Dité
si nejdrive vytvori nékolik zakladnich grafickych typ(, které dale zpfesfiuje a pouZiva je
pro dalsi objekty. Nasleduje konzervace grafickych typl, kdy dité do jedné kresby
zaznamend k novym typlm i typ vyvojové starsi, kterym zobrazuje napfiklad méné
dllezité objekty. Témér po celou dobu predskolniho obdobi si také mizeme povSimnout
vynechavani &asti lidské postavy. Ctvrtou skupinou znak( jsou projevy zosobrujiciho
dynamismu, kam patfi antropomorfismus a oZivovadni neZivych predmétli. Do paté
skupiny patfi zvlastnosti v zobrazovani prostoru. Nejprve dité rozmistuje objekty po celém
papiru a pozdéji zac¢ind vnimat spodni okraj papiru jako zem. Vyviji se tzv. intelektudlni
horizont, kdy zem predstavuje pds, do kterého dité umisti stojici objekty. Nékdy se také
prostoru také souvisi ortoskopie, coz je sklapéni a objevuje se napftiklad pfi zobrazeni
vodni plochy (shora) a ryby (z profilu). Obcas se v détském projevu miZe objevit
,obracend” perspektiva, kdy jsou u blizSiho okraje papiru umistény vzdalenéjsi objekty.

(Hazukova, 2011)

Uzdil (1978) rozdéluje zobrazeni prostoru na plosné usporadani objemu, kdy dité
spojuje rizné pohledy do jednoho, a na zobrazeni vnitiniho objemu, kdy se dité snazi

zobrazit co vidi, ale i to co vi.

Do posledni skupiny dle Hazukové patfi zvlastnosti v barevnosti détského
vytvarného projevu. Dité mlze pouZivat redlnou barevnost zobrazovanych objektd, nebo
vyuzije dekorativni barevnosti, coz plyne z oblibenosti urcitych barev, napfiklad u divek
prevlada rdzova barva. Casto také déti pouZivaji pouze jednu barvu, nebo zcela ndhodné
barvy podle dostupnosti. Barvy mohou mit také psychologicky zaklad, kdy si spojuje barvy
s uréitymi situacemi ¢i pocity, nebo mohou byt disledkem tzv. barevného slyseni.

(Hazukova, 2011)

Barevnosti vyuzivd napriklad i arteterapie. Barvy maji psychologicky, esteticky

a kulturni kontext. Barvy a barevné kombinace maji vliv na psychické i fyzické zdravi,

11
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ovSsem tento vliv je individudlni. Néktefi arteterapeuti tvrdi, Ze pro kazdého ¢lovéka je

daleZité, aby nael svoji barvu. (Sickova-Fabrici, 2002)
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2 KOMUNIKACE PRI VYTVARNYCH CINNOSTECH V MATERSKE SKOLE

Nejprve si vysvétlime, co komunikace vlastné je a proc je pro ¢lovéka nezbytna.
Clovék je od pfirody spolecensky a je schopen s ostatnimi lidmi komunikovat. Komunikaci
v rliznych formach vyuZzivaji vSechny Zivé organismy a clovéka spojujeme s komunikaci
socialni. S terminem ,komunikace” se mizZzeme setkat v rliznych védnich disciplinach od
pedagogiky nebo psychologie az po dopravu a kybernetiku. Pojem ,komunikace” vsak
nema jednotnou definici. MUZeme se setkat i s alternativami, jako napfiklad interakce,
aktivita nebo chovani. Komunikace znamena tedy lidskou schopnost vyuZivat rlizné
vyrazové prostiedky k vytvareni, udriovani a péstovani mezilidskych vztah(. Znamena

soucasné i prenos informaci, které ovliviiuji icastniky komunikace. (Klenkova, 2006)

Zakladem této slozité vymény informaci jsou ctyfi prvky, které se navzajem
ovliviuji. Jsou jimi komunikdtor (zdroj informace), komunikant (pfijemce informace),
komuniké (obsah sdéleni) a komunikacni kandl (pfredem dohodnuty kéd). Cilem
komunikacniho chovani lidi je vzdjemné dorozumivani, sdélovani informaci a jiz zminéné
tvoreni mezilidskych vztah(. Bez komunikace by nemohla existovat Zzadna spolecnost.

(Klenkova, 2006)

Védomé uzivani jazyka jako slozZitého systému znakd a symbol( ve viech formach
oznacujeme jako fecovou komunikaci. Re¢ je specifickd lidska schopnost a slouZi
k vyjadfovani pocitli, prani a myslenek. Tato schopnost neni vrozena, ¢lovék ma pouze
dispozice k jejimu osvojeni. Jazyk je soustava zvukovych a jinych prostfedk( znakové
povahy, kterd je schopna vyjadrit veskeré védéni, predstavy a vnitini prozitky ¢lovéka.

Jazyk je tedy vykonem spolecenskym a fec individudlnim. (Klenkova, 2006, s. 25)

Za poslednich nékolik desetileti bylo zformulovdano mnoho teorii, které se
pokousely vysvétlit osvojovani jazyka détmi. Mezi tyto teorie patfi také teorie osvojovani
jazyka podle Chomského. Chomsky zformuloval koncepci generativni transformacni
gramatiky, ktera spustila ,,revoluci” ve zkoumani feci. Hlavni myslenkou této koncepce je
nikoli pohliZzeni na jazyk jako na fenomén ziskany ucéenim, ale jako na produkt, ktery
vznikd na zakladé vrozenych dispozic ¢lovéka pro osvojovani jazyka. V teorii se rozlisuji
dva aspekty pfi zkoumani jazyka. Prvnim je jazykovd kompetence, ktera je chapana jako

intuitivni znalost systému jazyka a jeho pravidel a vyuZitim této znalosti je ¢lovék schopen
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generovat nekonecné mnoho vét. Druhym aspektem je jazykovd performance, coi je
konkrétni zrealizovana tfe¢ a jeji produkty, naptiklad promluvy a texty. Chomského
koncepce tedy predpoklada, Ze osvojeni si jazyka ditétem se uskutecriuje na zakladé
biologického, vrozeného, geneticky zaloZeného mechanismu osvojovani jazyka, ktery
oznacuje jako LAD (Language Acquisition Device). Tento mechanismus dale zkoumalo
mnoho odborniku, ktefi se snaZili jeho existenci prokazat, nebo naopak vyvratit. (Prlcha,

2011)

V soucasné psycholingvistice i ve vyvojové psychologii se stdle setkavame se
zdjmem zkoumat détskou fe¢ a komunikaci. Na jedné strané maji odbornici
nashromdazdéno mnoiZstvi vyzkumnych poznatkli o detailnich aspektech détské redi
a komunikace, které vsak nejsou zformulovany do jedné komplexni teorie. Na strané
druhé stale pokracuji diskuse obhajujici protikladné pfristupy ve vysvétleni osvojovani
jazyka. VSechny teorie a vyzkumy lze tedy rozdélit do tfi velkych skupin — racionalisticky
pristup, empiristicky ptistup, interakéni pfristup. Racionalisticky pfistup vysvétluje
osvojovani jazyka pomoci vrozenych vloh ¢i dispozic. Empiristicky pfistup naopak povazuje
za hlavni principy osvojovani jazyka uceni, vliv prostfedi a funkci jazyka pro komunikaci.
Interakcni pfistup se snaZzi o sjednoceni obou predchozich pfistupl a zdlraznuje, ze

dllezité jsou jak vrozené dispozice, tak i uceni a vliv sociadlniho prostredi. (Pricha, 2011)

Casto je predkladana otdzka, kdy se vlastné déti dostavaji do kontaktu s jazykem
nebo kdy je mozné pozorovat prvni komunikacni reakce déti na rec. Prenatalni obdobi
nebyva zminovdno v monografiich o détské reci, je vSak dokdzano, Ze plod v Sestém
mésici reaguje na zvukové podnéty, napfiklad hudbu nebo hlas matky, a Ze dokdaze
rozeznat lidsky hlas. Nékteré vyzkumy pak potvrdily existenci prenatalnich komunikacnich
zkuSenosti, se kterymi se déti narodi. Po narozeni se dité setkdva pfimo s rozmanitymi
zvuky a hlasy, které lze oznalit jako pocdtecni jazykovy input, ktery se odrazi
v preverbalnim chovani. Tyto prvotni jazykové informace maji klicovy charakter pro dalsi
osvojovani jazyka — v prozodickych vlastnostech jazyka a fonémovém repertoaru.
V jednom roce uz dité zpravidla rozumi nékterym vyrazim dospélého, reaguje na svoje
jméno, pozna fe¢ v rodném jazyce od cizich jazykl a reaguje ve stereotypnich situacich. O
,mluveni” ditéte Ize uvazovat tehdy, pokud dité vyslovuje samostatna slova smysluplna

pro matku nebo jiného dospélého z okoli ditéte, k ¢emuz dochazi vétSinou mezi 12. a 18.
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mésicem. Kolem dvou let pak dité ovlada slovni zasobu az 300 slov. Slovni zdsoba se
v nasledujicich letech prudce zvétSuje a ve tfech letech muiZe obsahovat 896—1 743 slov.
Od tfi let si déti také osvojuji gramatickou slozku jazyka — gramatickd kompetence.
Pfedskolni obdobi je méné prozkoumané, jelikoz odbornici se spiSe zamérfuji na rany
vyvoj, a tak je k dispozici malo poznatkl. Pfihoda (1976) uvadi v zaznamech, Ze slovni
zasoba jeho syna ve Ctyfech letech Cinila 3 163 slov. Také vytvofil normu slovni zasoby,
které by dité mélo dosdhnout pfi vstupu do skoly, a slovnik Sestiletého ditéte. Zda ale
vysledky jeho vyzkumu a dalSich odbornikd stale plati i pro dnesni déti, neni zndmo.
V Némecku se provadélo také nékolik vyzkumi a vysledky fikaji, Ze pridmérna slovni

zasoba €ini 3 775 slov s obrovskymi individuainimi rozdily. (Prlicha, 2011)

2.1 VERBALNI KOMUNIKACE

Verbalni komunikaci mGzeme nazvat vSechny komunikacni procesy, které se
realizuji pomoci mluvené nebo psané feci. Pripisuje se ji velkd socidlni relevance, jelikoz
inteligence clovéka se posuzuje predevsim podle slova a pisma. Na vysokém stupni
jazykové vymény, rozhovoru, diskuse hadky apod. jsou také zavislé socidlni i milostné
vztahy. Verbalni komunikace se postupné stala dominantni formou dorozumivaciho
procesu. Prostfednictvim slov se ¢lovék orientuje ve svém okoli i ve svém vnitfnim svété.

Slova se také stala zbrani, ktera dokaze zarmoutit i zranit. (Klenkova, 2006)

Navzdory tomu, Ze se verbdlni komunikace stala dominantni formou vyjadfovani,
tvori pouze 7 % z celkové komunikace. Verbdlni komunikace ma obsahovou stranku
(znalosti, nazory, psychicky stav) a stranku formadlni (charakteristiky, vlastnosti hlasu,

paralingvistické aspekty). (Ce$pivova, 2016)

2.2 NEVERBALNI KOMUNIKACE

Pfi komunikaci vyuzivame i mimoslovni prostfedky, které souhrnné nazyvame
neverbalni komunikace. Oproti verbalni komunikaci je starsi a ma vysokou vypovédni
hodnotu a srozumitelnost. Kazda kultura a spole¢nost ma vlastni normy a kodex, kterym
se nonverbalni komunikace a chovani fidi. Nékterd gesta jsou v jedné spolecnosti

nepfipustna, v jiné naopak vyjadruji Uctu. (Klenkova, 2006)

Neverbalni komunikace mlzZe doprovazet komunikaci verbalni, ale také muze

tvorit samostatné jednotky hodnotné mezilidské komunikace, napfiklad pfi alternativni
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komunikaci jako znakovy jazyk. Pokud je neverbdlni sdéleni vrozporu se sdélenim
verbdlnim, je pravdépodobné, Ze neverbalni sdéleni je pravdivé, jelikoz ¢lovék nemuze
uplné ovlivnit ,fe¢ téla“. Do neverbdlni komunikace patfi gesta, mimika, haptika,
proxemika, posturologie, o¢ni kontakt nebo také obleceni. Kazdy z neverbdlnich signal
ma svUj vyznam, néktery je jasny a jiny je spiSe ,zkratkou” nebo symbolem. (Klenkova,

2006)

Déti nejsou vybaveny dostateénymi jazykovymi dovednostmi, aby mohly vyjadrit
své znalosti a chapani, a proto jsou dospélymi ¢asto podcernovany jejich schopnosti. Avsak
neverbalni signaly nesou mnoho informaci. Mimoslovni komunikace dodava ditéti ndstroj

pro interakci s ostatnimi lidmi. (Doherty-Sneddon, 2005)

2.3 R0zv0] KOMUNIKACE V RVP PV

Ramcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavani vymezuje hlavni
pozadavky, pravidla a podminky pro vzdélavani déti predSkolniho véku. Jsou zde
formulovany klicové kompetence, cile a vzdélavaci obsah. Mezi klicové kompetence patfi
i komunikativni kompetence. Tato kompetence vymezuje, co by dité ukoncujici predskolni
vzdélavani mélo v oblasti komunikace zvladnout. Z vyétu komunikativnich dovednosti
z RVP PV je patrné, Ze dité zvlada komunikaci na relativné vysoké urovni, je schopno se
bez probléma domluvit, vyjadrit své myslenky a ma vytvoreny zaklad pro osvojovani ¢teni,
psani a cizich jazyk(. Ve druhém bodé je také uvedeno, zZe dité dokaze vyjadfrit prozitky,

pocity a ndlady také vytvarnymi prostredky. (RVP PV, 2021)

Dil¢i cile, vzdélavaci nabidka a ocekdavané vystupy jsou zformulovany v péti
vzdélavacich oblastech — dité a jeho télo, dité a jeho psychika, dité a ten druhy, dité
a spolecnost, dité a svét. V oblasti dité a jeho télo se dité nauci ovladat dechové svalstvo,
které je pro rec¢ velmi dllezité. Oblast dité a jeho psychika je rozdélena do podoblasti,
z nichZ jedna se zabyvd pfimo jazykem a feéi. Ma za cil rozvoj fecovych schopnosti
a jazykovych dovednosti jak receptivnich, tak produktivnich. Dale sem patfi rozvoj
verbalni a neverbalni komunikace spolu s kultivovanym projevem. Tretim cilem je
osvojeni poznatkd a dovednosti predchazejici ¢teni a psani, rozvoj zajmu o psani a jiné
formy komunikace, mezi které patfi i vytvarné sdéleni. Pod oblast dité a ten druhy spada
rozvoj interaktivnich a komunikativnich dovednosti, které maji za cil navazovani béznych

komunikacnich aktivit jak s détmi, tak s dospélymi. V této oblasti se také rozviji prosocialni
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a kooperativni chovani, které je dulezité jak pro komunikaci, tak i pro vytvarnou vychovu
v MS. V dalsi oblasti dité a spole¢nost by dité mélo rozumét neverbalnim projeviim
citovych prozitki a nalad druhych. Také by v béinych situacich mélo dité dodrzovat
spolecenské navyky, naptiklad pozdravit, domluvit se nebo pozadat o pomoc. (RVP PV,

2021)

2.4 KOMUNIKACE PRI VYTVARNE VYCHOVE

Usmévy, povzbuzeni, dialogy nékdy i zamragené tvéie jsou projevy komunikace,
které rozhodné k vytvarné vychové patti. Vytvarnou cinnost vyrazné podporuji pravé
slova v rozhovorech s vrstevniky i dospélymi. Toto plati i pro ,velké uméni“, které je
doprovdazeno slovy. Jedna se o doprovodna slova k obraziim na vernisazich, diskuse nebo
texty vytvarnych kritika ¢i jina teoretickd pojednani o uméni. Néktefri teoretikové tvrdi, Ze:
,Zadny obraz by nemohl najit své skutec¢né kulturni a spolecenské uplatnéni, pokud by

neexistoval v kontextu svych vykladd.” (Slavikova, Hazukova, Slavik, 2010, s. 156)

Pro déti ma smysl vést dialog pfimo vénovany vytvarné ¢innosti a dilu, ale také
béhem vytvarné aktivity diskutovat o jejich zkuSenostech, starostech, zazitcich, které na
prvni pohled s uménim nemusi souviset. V ramci vyrazové hry, u které se vyuZziva pravé
vytvarna tvorba a napfiklad hudebni doprovod nebo prvky dramatizace, by byl dialog,
ktery neni soucasti hry, povazovan za ruSivou komunikaci. Za ucelem sdélovani pocitQ
a prozitk( z aktivity se tedy vyuziva reflektivni dialog. Déti pfi reflektivnim dialogu uvazuji
o tom, co se stalo. Tyka se jak uméleckych a estetickych aspektl zazZitku z aktivity, tak
i socialnich a psychickych souvislosti. Mezi cile reflektivniho dialogu patfi poskytovani
prileZitosti k vyjadreni pocitll a dojm0 doprovazejici vyrazovou hru a tento pohled
porovnat s pohledy ostatnich ucastnik(l. Také pomdaha détem nalézt slova a pojmy pro
popis symboll vytvorenych vramci hry, které jsou pro dité osobné dulleZité. Pri
reflektivnim dialogu déti porovnavaji svlj vytvarny projev s projevy umélct. Nedilnou
soucasti dialogu je ovsem také resit nezdary pfi aktivité a rozebrat tyto momenty tak, aby

pristé k nezdaru nedoslo. (Slavikova, Hazukova, Slavik, 2010)

Netradi¢ni vytvarné techniky jako happening, performance, body art, muchlaz
nebo akéni uméni dopliuji vytvarnou tvorbu o prvky dramatizace, tzv. vytvarna
dramatika. Tyto formy zprostfedkovavaji ditéti neopakovatelné pocity a zazitky, dité

uplatni svou socialni zkuSenost a interpretuje ji. Vyuzivda pfi tom pohyb v podobé
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pantomimy nebo tance, také muze vyuZivat zvuky Ci slova, cozZ je pro déti obtiznéjsi a je
tfeba je s nékterymi odbornymi vyrazy a pojmy nejdfive seznamit. Pfi vytvarné dramatice
jde hlavné o rozvoj prosocialniho chovani a komunikace pomoci zazitk( z procesu tvoreni.
Pfi tomto tvoreni déti aktivhé komunikuji béhem celé tvorby, sméji se, debatuji

a pomahaji si. (Bec¢varova, 2015)

V raném détstvi slouZi dialog s dospélym jako potvrzeni vaznosti jeho vytvarné
tvorby. Z obrazku se tedy vyzdvihne urcity tvar, ktery se stane symbolem v okolnim
chaosu caranic. Tento symbol a vytvarny projev obecné se stane projevem zazitk( a prani,
ktery podnécuje v ditéti setrvani u vytvarného dila. Pfedevsim diky rozhovoru ziskava
vytvarny projev v predstavach ditéte duleZitost a prozitkovy naboj. (Slavikova, Hazukova,

Slavik, 2010)

Pfi interpretaci a komentovani svych praci i dél uméleckych déti pouzivaji gesta,

jako naptiklad ukazovani na véci, o kterych pravé mluvi. (Nova, 2021)

Marg Rogers z Austrdlie provedl vyzkum, ktery byl zverejnén v internetovém
Casopisu The International Art in Early Childhood Research Journal v roce 2018. Rogers se
zajimal o formy vyjadreni zazitk( déti pomoci vytvarnych technik. Uvadi, Ze béhem
vytvarnych aktivit realizovanych v mensich skupinach si déti ¢asto navzdjem komentovaly
svou praci. Soucasti tohoto komentovani byla i kritika. Déti také hledaly schvaleni svého
dila mezi ostatnimi détmi. Nékteré z komentari byly dikazem vznikajicich vyzkumnych
témat v ramci interpretace, takZe déti byly spolutvirci znalosti a spolufesitelé. Pomoci
interpretace déti znovu proZivaji zazitky ze svého Zivota i Zivota svych vrstevnikd.

Interpretovaly cizi zobrazeni emoci, udalosti a zaméra dle vlastnich zkusenosti.

V ramcovém vzdélavacim programu predskolniho vzdélavani je v nékolika bodech
ukotveno rozvijeni komunikace pfi vytvarnych Cinnostech. Dité by mélo samostatné
vyjadfovat a zachycovat své myslenky, prozitky, pocity a fantazii pomoci tvotivych
¢innosti, tj. vytvarné, dramatické, hudebni ¢innosti. Dulezité je také porozumét slovnimu
zaddavani vytvarné aktivity a pfipadné se zeptat na to, co nechdpe. Ddle také dité vedeme
k pozorovani kulturnich jevli a naslednému rozhovoru o tomto pozorovani, coZz znamena
détem zprostredkovat uméni, které vnimaji a své zazitky nasledné hodnoti. Zakladem pro
toto hodnoceni je osvojeni si funkéniho jazyka pro oznaceni vytvarnych jevid. Dité dokaze

zachytit pomoci rdznych vytvarnych technik a dovednosti skutecnosti z jeho okoli
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a predstavy, o kterych pak dokaze konstruktivné a smysluplné debatovat. Za komunikaci
pfi vytvarnych cinnostech by se dalo povaZovat i domlouvani na postupu pfi skupinové
praci, nebo pozadani o vypljéeni materidlu ¢i pomlcek. (Slavikovd, Hazukova, Slavik,

2010)

2.5 VYTVARNA TVORBA JAKO PROSTREDEK KOMUNIKACE

Pomoci kresby a obecné vytvarné tvorby se mlze dité vyjadiovat ke vSemu ve
svém okoli a také samo k sobé podle toho, jak vie subjektivné vnima. Nékteré déti nemaji
dostatecnou slovni zasobu, nebo je pro né tézké pouzivat spravné gramatiku a jiné déti
mUlzZou mit strach z verbalniho vyjadiovani nebo dokonce psychicky blok z verbdlniho
projevu na vefejnosti nebo s urcitymi osobami, jiné déti mohou mit vyvojovou vadu, ktera
je ve verbalni komunikaci omezuje nebo dokonce verbalni vyjadfovani uplné znemoziuje.
V takovych ptipadech je pro né jednodussi sdélit své myslenky pomoci vytvarné tvorby.
K zobrazeni obsahu sdéleni vyuziva dité barvy, linie, tvary, body, prostor a svétlo. Ukolem
ucCitele je pak ditéti poskytnout dostatecny prostor a pestré pomdicky, materidly

a techniky. (Nova, 2021)

»Vsechna umélecka dila jsou pismo, nikoli teprve dila, jeZ jsou zfejmé takovd, jsou
to hieroglyfy, k nimZ byl kéd ztracen a k jejichZ obsahu v neposledni fadé prispiva to, Ze
kod chybi. Umélecka dila jsou recli jako pismo. Paul Klee” (Stehlikova Babyradovd, 2004,
s. 32)

Vytvarny projev umélce a ditéte se lisi, coz je zplisobeno uplatnénim vytvarného
jazyka. Dité se potyka s jinymi otdzkami a problémy nez umélec a pfi tvorbé uplatiuje
individudlni zplsob mysleni odpovidajici jeho véku, zkuSenostem a schopnostem.

Vytvarné vyjadiovani je castecné omezeno také zrucnosti. (Novd, 2021)

Je dilezité mit na paméti, Ze za hodnotny vytvarny projev ditéte povazujeme dilo,
které je uréitym obsainym sdélenim, kterym navazuje kontakt s okolnim svétem, nikoli
pouze dilem estetickym. Dospéli by neméli hodnotit dilo podle jejich kritérii krasy, které
urcuji razné kulturni ¢i spolecenské aspekty a které ¢asto neodpovidaji ontogenetickému
vyvoji détského vytvarného projevu. Schopnost komunikace vytvarnym projevem
neztracime v pribéhu dospivani, ani pozdéji a je pouze na ucitelich vytvarné vychovy, zda

budou vyuzivat tento zplUsob hodnoceni, a tak studenty motivovat k dalSim vytvarnym
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¢innostem, nebo hodnotit esteticky vzhled, a tak je v nékterych ptipadech demotivovat.

(Tikalova, 2017)

Vagnerova (2017) uvadi, Zze hodnoceni zamérené na realistickou podobu dila muze
znaky pocitll, prozivani situaci, hodnoceni objekt(l a jejich symbolicky vyznam podcenit.
Narativni hodnota kresby slouzi jako komunikaéni prostfedek, kterym dité néco sdéluje.
Vyjadreni désivych zazitk(i pomoci vytvarné tvorby muze byt pro dité méné traumatizujici,
nez kdyby jej vyjadfilo verbalné. Autorka také uvadi, Ze schopnost vyjadfeni emoci se

vyviji pozdéji nez schopnost emoce rozpoznat v jiné kresbé.
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3 VYTVARNA VYCHOVA V MATERSKE SKOLE

,VWytvarnd vychova je esteticko-vychovny pfedmét, jehoZ cilem je naucit déti a Zaky

vnimat, proZivat, hodnotit a tvofrit krdsno.” (Be¢varova, 2015, s. 9)

Hazukova (2011) definuje vytvarnou vychovu jako proces zamérného plisobeni na
dité specidlnimi prostfedky a plni specialni i obecné vzdélavaci funkce. Tento proces se

uskutec€nuje pomoci vytvarné ¢innosti, kterd je soucasti obsahu a zaroven prostfedkem.

Hybnou silou vytvarné vychovy v materské Skole je pedagog, ktery by mél byt
kreativni a nabizet détem zajimavé ndméty. Mezi dalsi rysy ucitele vytvarné vychovy by
mély patfit trpélivost, citlivost, tvlréi uvazovani a napomoc pfi Cinnostech. Zakladem
vytvarné vychovy jsou vytvarné aktivity, které maji pro déti velkou hodnotu. MiZzeme sem
zaradit zdkladni techniky, jako je kresba, modelovani a malba. V soucasné dobé se ale
pedagogové snazi vice zarfazovat netradicni techniky, napfiklad land art, happening,

performance, akéni malbu, body art aj. (Tolarova, 2020)

V predeslych letech vytvarna vychova smérovala k osvojeni si femeslné-vytvarnych
a pracovnich dovednosti, pfedevsim k vytvareni esteticky hezkych obrdzkl zaloZenych
Casto na automatismech. V soucasné dobé se vytvarnd vychova a jeji pedagogové ve
vétsiné pripadl snazi ditéti zprostfedkovat zazitek z tvorby a jejich vysledk(, mimo jiné si

také dité osvojuje poznatky o svém okoli a o svété. (Becvarova, 2015)

3.1 PROBLEMY SOUCASNE VYTVARNE VYCHOVY

Pfesto, Ze se vsoucasné vytvarné vychové snaZzi pedagogové zafazovat vysSe
zminéné netradi¢ni techniky a tvofivé uméni, stale se miZeme setkat s tim, Ze se vytvarné
¢innosti zaménuji za cinnosti pracovni, kde je cilem vytvofit vyrobek se zadanymi
parametry. Misto, aby ucitel podporoval kreativitu a tvlréi osobnost ditéte, zaméruje se
na precizni provedeni podle Sablony a presnych navodnych krok( postupu. Dité nema
prostor k uplatnéni tvofivosti a dostateCny prostor pro experimenty a exploraci. P¥i
takovém pojeti vytvarné vychovy neni vytvarna tvorba prostiedkem komunikace a neni
mozny reflektivni dialog. Déti se nauci napodobovat vzor, dodrZovat postup a pokyny,
peclivé zpracovat material (napfiklad vystrihnout predkresleny tvar) nebo uklidit pracovni
plochu, coz je v porovnani s moznostmi kurikularnich dokument( a soucasnym pojetim

vytvarné vychovy nedostacujici. Takovym situacim lze predejit spravnou pfipravou ukolu,
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kdy si pedagog poklada otazku, co chce dnes déti naucit. Také je tfeba zaméfit se na
motivaci, kterou by mohla byt motivacni hra &i jiny pfimy zazitek. Neméné duleZité je také
zadani ukolu, kdy by ucitel détem nemél prozradit vSe a nechat déti objevovat, pozorovat,
predstavit si nebo vyzkouset. Nakonec by déti mély praci reflektovat s ostatnimi a jedna-li

se o produkt, tak jej vystavit. (Uhl Skrivanova, Plihalova, 2019)

PFi své praxi jsem se setkala s odmitanim kreativni vytvarné prace. Divodem bylo
napriklad tvrzeni ucitelek, Ze aktivita je pro déti slozitd nebo Ze se nadéld neporadek,
ktery pfi jiné aktivité nevznikne. Casto také byl ddvodem zadavéani schematické prace
nedostatek casu, kdy ucitelky potfebovaly néco vyresit a nemohly se tedy zucastnit
vytvarné aktivity, proto zadaly ¢innost, pfi které nemusi déti tolik hlidat a ucastnit se ji.
KdyZz jsem détem vtakové tfidé zadala kreativni vytvarnou praci, nebyly schopné se
samostatné rozhodovat, nemély ndpady a ptaly se na postup nebo vysledek aktivity. Pfi

reflektivnim dialogu bylo malo déti, které dokazaly své dilo interpretovat.

3.2 CiLE VYTVARNE VYCHOVY V MS

Jak uZ bylo zminéno, vytvarna vychova jako samostatny obor neni definovana
v RVP PV, pro ucitele je tedy obtizné formulovat cile nebo ocekavané vystupy. Hazukova
(2011) ve své publikaci uvadi, Ze specifickym cilem a obsahem vzdélavaciho procesu ve
vytvarné vychové je osvojovani prostiedkl zvlastniho jazyka, ktery vyuziva sdélovani
informaci zrakem a hmatem vnimatelné znaky. Prostfedky tohoto jazyka jsou prostiedky
vytvarného vyjadreni, zkoumadni, poznavani a pouzivani kinnostem smérfujicim
k porozuméni vyznamu znaku. Autorka dale ve své praci také definovala vystupy, které
rozdélila do dvou skupin. Prvni skupinou je formulovani o¢ekavanych vystupl dle druh(
¢innosti. Do této skupiny patfi vnimani — imaginace — komunikace, tvorba a komunikace.
Z hlediska vnimani — imaginace — komunikace by mélo dité zvladnout vnimat a pozorovat
jevy v okoli, vytvaret si predstavy k figurativnim i nefigurativnim formam, produkovat
napady, své ndpady a predstavy vyjadfit verbalné a vytvarné vyjadreni o verbalni
komentar doplnit. Ztvorby by mélo dité zpravidla zvladnout exploracni figurativni
i nefigurativni tvorbu, volnou figurativni tvorbu a tvorbu uZitou. O komunikaci se zminuiji
vyse v kapitole 1.3.4. Druha skupina je zformulovana z hlediska dovednosti, materialné

technickych prostfedk( a technickych prostfedk( realizace cinnosti. Sem autorka radi
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plosné vyjadreni a prostorové vyjadreni. V plosné tvorbé zvladne dité kresbu, malbu,
grafiku a exploraci s vytvarnym nacinim pro ploSnou tvorbu. V prostorové tvorbé pak dité
pracuje sreliéfem, plnou prostorovou formou a opét provadi exploraci s nacinim

a materidlem pro prostorové vyjadreni.

V praxi se stale mlzeme setkavat s nepochopenim vzdéldvaciho potencialu
vytvarné vychovy, kdy ve tfidach nardZime na vyrobky podle Sablon. DUvodem muzZe byt
nedostatek metodickych pfiru¢ek a pfevaha hledani inspirace v internetovych zdrojich,
které poskytuji predevsim Sablony a navody k vyrobkim. Takovy pfistup k vytvarné

vychové brani détem k tvaréimu vyjadrovani vlastni kreativity. (Hazukova, 2011)

3.3 VYTVARNA VYCHOVAV RVP PV

Podle Rdmcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (2021), je pro
naplnéni predpokladl a optimalni rozvoj osobnosti ditéte vhodné vyuzivat proZitkové
a kooperativni uceni hrou a ¢innosti ditéte zaloZené na zazitcich. Takové metody a formy
prace podporuji u ditéte potiebu objevovat a zvidavost. RVP PV je ¢lenén do péti
navzajem provazanych vzdélavacich oblasti, které umozniuji komplexni vyvoj ditéte.
Nebylo by vhodné Cinnosti striktné radit pouze do jedné oblasti, proto ani nejsou v RVP
PV formulovany jednotlivé obory. Vytvarna vychova ma tu vyhodu, Ze mize integrovat
obsahy ostatnich obord, které se stavaji inspiracnimi vychodisky. Musime si uvédomit, Ze
nelze Cinnosti pouze vybirat z predlozené nabidky, ale je nutné je modifikovat dle
vzdéldvaci situace, coZ vyZaduje kritické mysleni, schopnost analyzy a logické uvazovani.

(Uhl Sk¥ivanova, Plihalova, 2019)

Pranik vytvarné vychovy a ostatnich vzdélavacich oblasti RVP PV mizeme oznacit
jako spolecné ,pole”, kterym jsou ramcové cile rozvoje obecnych dispozic, vzdélavaci
obsahy, vzajemné pulsobeni pedagoga a déti, obecné estetické a didaktické principy
a obecné prostredky realizace véetné metod a forem. Pfi jejich realizaci je vSak dllezité
respektovat specifika vytvarné vychovy jako tvofivé vyrazové discipliny. Pokud vyuzijeme
ve vytvarné vychové metodu opakovani, jedna se o vyufziti jiz ziskanych zkusSenosti pro
dalsi tvoreni, nikoli o opakovani stejného zadani, ndamétu ¢i realizacnich prostredk.

(Hazukova, 2011)
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3.4 Ro0zZVO0] VIZUALNI GRAMOTNOSTI

Dité se diva, pozoruje a rozpoznava mnohem dfive, nez se nauci mluvit. Mezi tim,
co vidime a tim, co o pozorovaném vime, existuje vztah, ktery vSak neni pfedem dany.
Clovék je obklopen mnoZstvim obrazd, které ptijima. Mezi takové obrazy mizeme fadit
filmy, fotografie, reklamy, internet, hracky, televizi a jiné moderni technologie. S témito
obrazy pracujeme kaZzdy den, aniz bychom se nad tim zamysleli. Vizualizaci definuje
Spousta jako transformaci urcitého jevu a jeho struktury a charakteristickych vlastnosti do
podoby, kterou je moiné vnimat zrakem, tzv. zviditeliovdni objektu. Tuto schopnost
transformace ovliviuji faktory, jako vék, uc€eni, povoldni a Uroven kognitivnich procesa.
Autofi a odbornici uvadéji riizné definice pojmu vizualni gramotnost. Jedna z nich tik3, Ze
vizualni gramotnost je schopnost nalezeni smyslu v zobrazeni. Zjednodusené muizeme
tedy fici, Ze vizudlni gramotnosti rozumime soubor predpokladll pro ,c¢teni” obrazd.

(Linhartova, 2019)

Dlavodem rozvijeni vizualni gramotnosti je fakt, Ze vétsina sdélovanych informaci je
prendSena pomoci obrazu. Informace ma tak vétSi autenticitu neZ jiny sdélovaci
prostifedek. Rozvojem vizudlni gramotnosti Ize také predejit tomu, jak reklamy a média
budou manipulovat ¢lovékem. NejlepSim zplsobem rozvijeni této gramotnosti je
pokladani promyslenych otazek, které podnécuji dalsi premysleni a diskusi o uméleckém
dile. V materské skole tedy vyuzivame umélecka dila jako inspira¢ni vychodiska a také
k samotné interpretaci. Cilem je wvnimani uméleckého dila, uvaZovani o ném

v souvislostech a formulovat myslenky verbalné i vizudlné. (Linhartova, 2019)

3.5 INTERPRETACE UMELECKEHO DiLA V MS

Interpretaci uméleckého dila Ize rozdélit do dvou kategorii. Prvni kategorii je
verbalni interpretace, ktera vyuziva verbalni vyjadfovaci prostredky. Déti predskolniho
véku teprve svou verbalni vyjadfovaci schopnost rozvijeji, je proto nutné volit vhodna dila
k interpretaci. Dité podporujeme ve spontannich reakcich a nenutime ho do verbalniho
projevu. Kinterpretaci vyuzivdme popis obsahu (co dilo oznamuje), formy (jak je dilo
vyhotovené), funkce (za jakym ucelem, pro¢ a komu slouzi) a historie (kdo je autorem, kdy

a kde dilo vzniklo). Vizudlni interpretace je pak vytvarny postup zaloZeny na reflexi dila.
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MuUzZe se vyuZit vytvarné parafrdze, kdy dilo zpracujeme inovativnim zplsobem.

(Linhartova, 2019)

V Turecku byl proveden vyzkum zaloZeny na interpretaci obrazd z détskych knizek.
K vyzkumu byly vybrany Ctyfi pétileté divky, které mély popsat vazbu, popsat barvy, linie
a tvary a poté vedly rozhovor nad ilustracemi. Bylo zjisténo, Ze divky nejvice zaujaly barvy,
Také z vyzkumu vyplyva, Ze vztah mezi pfeCtenym textem a ilustracemi je velmi dllezity,

jelikoz dokresluje déj, ktery je na ilustracich zachycen. (Nova, 2021)

Schopnost rozpoznat, co je na obrazku, je dllezitym predpokladem rozvoje
kreslitskych schopnosti. Spada sem také rozpoznani vystiznosti zobrazeni. Porozuméni
vyznamu obrdazku ¢asto vyZzaduje nejen identifikaci zobrazeného objektu, ale i porozuméni
aktivité ¢i pochopeni vyrazu. Kreslitskd reprodukce se vyviji pozdéji a pomaleji nez
pochopeni kresby a schopnost posoudit jeji uroven. Fayol (1995) provedl se
spolupracovniky vyzkum, ktery se zabyval prdvé posouzenim kvality kresby a vékem
autor(l. Starsi déti si ¢asto uvédomuji, Ze nedokadzou nakreslit presné to, co by chtély,
proto povaZzovaly za vytvory starSich déti zdafilejsi kresby, nez byly jejich vlastni.
Predskolaci vSak Casto pfifazovaly mladSim détem mensi kresby a nebylo dulezité, jak byla
kresba zdafila. Podobny vyzkum proved| Jolley (2000), z kterého vyplynulo, Ze i déti, které
neumi pfilis dobre kreslit, dokdZzou presto kresby ostatnich adekvatné posoudit a jejich
hodnoceni svédCilo o tom, Ze védi, jak ma zdafrila kresba vypadat. (Vagnerova, 2017) Je
vSak nutné poznamenat, Ze kvalita samotné kreslifské reprodukce by pro vytvarného
pedagoga neméla byt jedinym kritériem pro hodnoceni vytvarné prace. Dulezité je vnimat
také tvorivé ndpady déti, vyraz vytvarnych praci a naslouchat jejich verbdlnim

komentaram.

MuzZeme konstatovat, Zze dité si vybird podnéty, které jsou pro néj subjektivné
zajimavé a vyrazné oproti ostatnim. S témito podnéty se poji celkovy postoj ditéte
k vytvarnému dilu. Vysledkem je nejen v§imani si konkrétné namalovaného, ale jakysi
presah v podobé pribéhu, ktery si dité spoji s danym obrazem. Vhodné je proto pfi
interpretaci dél vyuzivat néjaké oziveni obrazu, napfiklad dramatizaci, pohyb ¢i hudbu.
Pfedstava ditéte o uméni se neda predvidat a pfedem naplanovat, nabidka ¢innosti

v ramci interpretace dila by tedy méla byt zavisla na diskusi s détmi. (Nedvédova, 2018)
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3.6 DOSAVADNI{ ZKUSENOSTI S VYTVARNOU VYCHOVOU V MS

Pfi svych praxich jsem se setkala s rliznymi pfistupy k vytvarné vychové. Bohuzel
jsem nenavstivila tfidu, kde by aktivné pracovali suménim, jako sinspira¢nim
vychodiskem pro vytvarné aktivity. VétSina inspirace pochazela z webovych stranek ¢i
predeslého tvoreni a vétsSina aktivit byla cilend na konecny produkt. Napfiklad obrazek
pro maminku k Valentynu, kdy mély déti zadany presny postup i vysledek tvoreni —
Ctvrtka se srdi¢ky pretfend vodovymi barvami. Nékteré déti oviem neumély nakreslit
srdicko a ani nechtély kreslit 10 stejnych srdicek. Myslim si, Ze by pro déti bylo pfinosné;jsi
zadat aktivitu jinak, napfiklad namalovat néco, co md maminka rada, nebo co déti maji
radi ¢i co by daly mamince jako ddarek, aby tak mohly zapojit vlastni predstavivost
a fantazii. Nékdy byl ukol zadany tak, ze déti mély nakreslit, co je v pribéhu nejvice
zaujalo, ale mély striktné dané pomcky, coZ se nékterym détem nelibilo. Tato situace by
se dala vyresit nabidkou rozlicnych materidld a pomucek, kdy by si déti mohly vybrat
naptiklad material, se kterym béZné nepracuji. Pfi této aktivité jsem také zaznamenala
negativni hodnoceni jedné kresby, ktera nesplfiovala namét pohadky, tak se uditelky
rozhodly obrazek nevystavit na nasténku, coZz mélo negativni dopad na sebevédomi
ditéte. V tomto pfipadé by dité, nebo i ostatni déti, mohly vymyslet naptiklad pokracovani
¢i variantu ptibéhu, kam by zapojila sv(j obrazek, ktery by byl vystaveny s ostatnimi.
Vsimla jsem si, Ze pokud déti malovaly a tvofily néco, co samy nechtéji, tvoreni je
nebavilo. To samé nastalo, pokud mély tvoreni popsat. Pfi aktivitdch se neuplatiiovala
tvorivost, déti si pribéh neuzily, a tudiz nemély o ¢em mluvit. Naopak u aktivit, kde se

i zaSpinily, byly déti nejvice zaujaté a po aktivité vypravély, jak vse probihalo.

Vytvarné aktivity byly zajimavé a nékdy stacilo pozménit zadani, aby byla aktivita
pro déti zazivnéjsi. Také se osvédcCilo tvoreni ve venkovnim prostredi, které ocenily
obzvlasté déti ze Sumavské tridy a k aktivité pristupovaly jinak, nez kdyby se uskutecnila
uvnitf. Rozhodla jsem se tedy zrealizovat vyzkumnou sondu, abych formam komunikace
béhem vytvarné vychovy |épe porozuméla a mohla jsem tak svou vlastni vyuku obohatit.
Pti navrhu aktivit jsem se snaZila zaméfit hlavné na priibéh tvoreni a aby si to déti uZily,

stejné jako ja.
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4 KVALITATIVNI VYZKUMNA SONDA

Ucelem vyzkumné sondy je zjistit, jak déti komunikuji p¥i vytvarnych €innostech
v materské Skole. Pfedmétem zkoumani je jak verbalni, tak neverbalni komunikace pfi
komentovdani vytvorl, domluvé pfi aktivitach, reflektivnim dialogu ¢i interpretaci
uméleckého dila. Tyto kritéria jsem se rozhodla zkoumat na zakladé jiz provedenych
pozorovani na praxich vrlznych matefskych Skolach, kde jsem u nékterych déti

zaznamenala problémy s komunikaci.

Na zdkladé této kvalitativni vyzkumné sondy v materské Skole jsem navrhla sérii

vytvarnych aktivit, které by mohly pomoci déti podnitit ke komunikaci.

4.1 CILE VYZKUMNE SONDY

Cilem vyzkumného Setfeni je po teoretickém odborném rozboru zjistit:

jaké formy komunikace déti pti vytvarnych aktivitach vyuzivaji;
e zda déti dokazou popsat svoji praci, ¢i praci ostatnich déti;

e zda se déti dokazou vyjadfit v ramci reflektivniho dialogu;

e jak pfistupuji k interpretaci uméleckého dila;

e jak muze ucitel prispét k rozvijeni komunikativnich dovednosti v ramci

vytvarnych ¢innosti.

4.2 VYZKUMNE OTAZKY
Na zakladé stanovenych cilli vyzkumné sondy, jsem pro potieby vyzkumného

Setteni stanovila nasledujici otazky.
Hlavni vyzkumna otazka:

Jakym zplsobem ucitel podporuje déti v komunikaci pfi vytvarnych ¢innostech?
Dil¢i vyzkumné otazky:

Jak déti komunikuji pfi vytvarné vychové mezi sebou a s uéitelkou?

Ve kterych situacich vstupuje ucitel do komunikace s détmi béhem jejich tvorby?

Jak déti komentuji své prace Ci prace ostatnich déti?
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Jak se pfi vytvarnych ¢innostech uplatfiuje neverbalni komunikace?
Jaké vyjadrovaci prostfedky déti pouzivaji pti interpretaci umeéleckého dila?

Jak se projevuje samostatnost pti vytvarnych aktivitach?

4.3 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU

Data jsem ziskala v ramci vlastni realizované vyuky. Realizace aktivit probihala ve
dvou matefskych skolach. Prvni je homogenni tfida predskolakd ve véku od 5 do 7 let
v Sumavském malém meésté, druha trida je heterogenni s détmi ve véku od 2 do 7 let
v Plzni. Ve druhém pfipadé jsem analyzovala komunikaci pfi vytvarnych aktivitdch pouze
u predskolakd. V obou tfidach jsem absolvovala praxi v rdmci studia. Ndvrhy aktivit byly
vidy konzultovany s mentorkou praxe a s pribéhem byl seznamen personal konkrétni
tfidy. Realizovala jsem celkem 6 vytvarnych ukoll pro déti inspirovanych soucasnym

umenim.

Sdétmi se mi pracovalo velmi dobfe, pouze u jedné divky jsem se setkala
s odmitanim spoluprace, a dokonce odmitani Ucasti pfi aktivitach. Nékteré déti se ze

zaCatku stydély, ale v pribéhu praxe jsme se seznamili a stydlivost opadla.

4.4 METODY VYZKUMNE SONDY
K ziskani dat do mé bakalarské prace jsem zvolila kvalitativni vyzkum. Néktefi
autofi tvrdi, Ze kvalitativni vyzkum je jakykoli vyzkum, ve kterém se nedosahuje vysledki

pomoci Cisel. (Strauss, Corbinova, 1999)

»Prdce kvalitativniho vyzkumnika je pfirovndavdna k Cinnosti detektiva. Vyzkumnik
vyhledavd a analyzuje jakékoliv informace, které pfispivaji k osvétleni vyzkumnych otadzek,

provddi induktivni a deduktivni zavéry.“ (Hendl, 2005, s. 50)

4.4.1 METODY SBERU DAT

Pro sbér dat jsem zvolila metodu nestrukturovaného pozorovani, které je nedilnou
soucasti kvalitativniho vyzkumu. U tohoto druhu pozorovani se nepouzivaji zadné
pozorovaci systémy ¢i hodnotici Skaly, ale jsou uréeny pouze konkrétni udalosti, osoby
a jevy, které pozorujeme. Pomoci nestrukturovaného pozorovani se ¢asto podafi odhalit

skryté souvislosti a nepredpokladané jevy. (Gavora, 2000, s. 149)
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Zaznamy z pozorovani jsem zapisovala do vyzkumného deniku. Pofizovala jsem

také fotodokumentaci procesu a vysledkl détské vytvarné tvorby.

4.4.2 METODY ANALYZY DAT

K analyze dat jsem vyuzZila metodu otevieného kddovani. Vyzkumnik postupné
vSechen nashromazdény material a tfidi stejné ¢i podobné véci do kategorii, které by
mély pokryt cely nasbirany materidl a vyhovuji vyzkumu. Kazdou kategorii oznaci kddem,
kterym byva Cislo, tyto kody pak nasledné priddva k ¢astem textu, které odpovidaji dané

kategorii. (Gavora, 2000, s. 157)

Hendl (2005) definuje oteviené kédovani jako metodu, kterd odhaluje
v nasbiranych datech urcitd témata vztahujici se kvyzkumnym otazkam, literature,
pojmUim ¢i myslenkdam. Kédem mizZe byt podstatné jméno nebo sloveso a také pridavné

jméno k oznaceni vlastnosti kategorii. (Hendl, 2005, s. 247)

Ukazka kédovani:

Kédy:

¢ uplatnéni neverbalni komunikace,

_J’

situace pfi vstupu utitelky do komunikace,

r

poufité vyjadiovaci prostredky,

pouze jeden, protoze kdyZ neni néco podle néj, je nespokojeny. Pak se déti pustily do tvofeni a
prekvapive se nikdo HEptallico majiidelata zacaly SIVOHE podISiSebe] Mely se ve skuping
domluvit nejdfive na tom, co a kam prilepi, coz nebyl problém. jelikoz si vetSina lepila dsti
§vé malbyl. Problém nastal, a2 kdyZ si mély pijéit barvy ve skupine. Jedna divka neumela
Vklidui poZédat Hebo POPEOSit o baIvil a (et ZakiiGela: . Hej. pijc mi taky fu modrou, nemtizes
ji mit jen ty. Pani uéitelka fikala, Ze si je mame pujcovat!“ Na to se ji dostalo odpovédi, Ze ji
ma ted’ on a ze si musi po¢kat. Divka 5la okamzité za mnou a zalovala, Ze ji nékdo _
-. Kdyz jsem se zeptala, zda poproesila, uculila se a koukala do podlahy: , Ne...“ Déti se u
tvofeni smély _, protoze malovaly rukama, ¢asto si pak
sahaly na obli¢ej ¢i si utiraly ruce do obledeni. Pak vymyslely, Ze bude super napad, kdyz

rukama od kiidy tleskat, takze prach byl pak Gplné viude, a musela jsem je upozornit, Ze to

Hemaji delaf. Take se chtely SSIGHIERIBOCHINBITEZVAISEIRAMATAGH s kterjmi nemohly
byt ve skupine. R CBOUNGIVNAICHCNIROIPNURAZOVAN v3c i mné a ptali se, jestli tam vidim,
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5 NAVRH A REALIZACE VYTVARNYCH AKTIVIT

Po jiz absolvovanych praxich v raznych materskych Skolach jsem navrhla sérii
vytvarnych aktivit, které jsem v prbéhu souvislé praxe v listopadu 2021 a domluvenych
setkdni mimo praxi zrealizovala. Aktivit se kvlli pandemii Covid-19 Ucastnilo méné déti,
nez bylo celkové zapsano, a také se nepovedlo zrealizovat vSechny aktivity se stejnymi

détmi v disledku absenci.

Vyzkum jsem provadéla vidy v jedné tfidé ve dvou vybranych matefskych skolach.
Jedna tfida je homogenni a v malém mésté na Sumavé, druha je heterogenni v Plzni,
jelikoz mé zajimalo jak srovndni tfid ovlivnéné lokaci, tak i rozdil mezi homogenni
a heterogenni t¥idou. V plzefiské MS bylo zapsano ve t¥idé 24 déti od dvou do $esti let
véetné chlapce s vyvojovou dysfazii, z toho bylo 10 predskoldk(. Pocet dévcat a chlapcl
byl vyvézeny. V $umavské MS bylo zapsano 20 predskolak, z nichz 5 déti mélo odklad
povinné Skolni dochdazky. Ve tfidé bylo pouze 5 dévcéat a 15 chlapcl, takZe tfida byla

celkoveé velmi zZiva a aktivni.

5.1 INSPIRACNI VYCHODISKO PRO AKTIVITY

Pro celou sérii aktivit jsem si zvolila jako inspira¢ni vychodisko tvorbu Zderka Huly,
jehoz malby mé na prvni pohled zaujaly. Myslim si, Ze jeho abstraktni obrazy podporuji
fantazii a pozorovatel v nich mize nachazet rizné a nové véci. Konkrétné jsem si pro

aktivity zvolila dila Mrak a Voda. V kazdé tfidé jsem pracovala s jednou malbou.

Zdenék Hula je malif a sochaf. Malifstvi vystudoval na AVU a v roce 1984 se zacal
vénovat socharstvi, diky kterému je zndm mozna vice. V malifstvi zacinal Hlla jako
figuralista, ale vénoval se také tématim prirody, prirodnich jevi a déjd, které v jeho
tvorbé prevlddaly. Jeho malby spojuji geometrické elementy s nepravidelnymi
organickymi formami a vytvareji tak mezi sebou kontrast. Umélcovym zamérem je hledat
v tomto spojeni rad, jakysi pevny bod v chaotickém svété a vesmiru. Tento motiv sleduje
Hala ve své tvorbé dodnes: ,Svét je velmi sloZity, téZko uchopitelny, ale diky uméni je
moZné podilet se na skutecCnosti: kdyZ si vytvorisS obraz, miZes pomoci toho obrazu
vstoupit do reality. Nejsi uZ tak vyhndan. MizZes plnéji vnimat skutecnost, stat se soucdsti
svéta, ze kterého jsi vyhndn uz tim, Ze si uvédomujes svou jedinecnost, individualitu a Ze

ho nesdilis uplné prirozené, i kdyZ prirozené jsi jeho soucdsti.” (UK, 2007, s. 5)
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Zdenék Hila zaloZil se svym bratrem Jifim v Kostelci nad Cernymi lesy Galerii H.
Pfesné nelze urcit datum vzniku galerie, jelikoZ vystavovani a riznym akcim realizovanych
ve stodole, na dvore €i v zahradé se vénovali prlibéZné a pojmenovani Galerie H logicky
nasledovalo. Poprvé se mluvi o prostorach jako o Galerii H v roce 1982. Aktivity a program
v galerii byly vyjimecné tim, Ze je neved| Zadny teoretik, ktery by zde pusobil. Typickym
znakem galerie bylo respektovani prvku nahody a pfirozeného vyvoje, ktery sebou nesl
urcitou hravost a vtipna feseni. Pro vytvarnou pedagogiku je inspirativni, Ze autofi uvitali
také détsky pohled na svét a vytvareli prostiedi ke hie a rizné herni prvky, napfiklad
stavebnici H, ktera navazovala na vystavu pocitacové grafiky. V roce 1987 bratfi Hulovi
usporadali vystavu zamérenou pfimo na hracky. Po instalacich mohly déti Iézt, hybat
s nimi nebo si dokonce vyrobit vlastni masky podle navrhi Dizidera Tétha. Dalsi ,,détskou”
vystavou byla v roce 1985 Détska kresba, které se mohly ucastnit déti do deviti let. Jejich
kresby pak byly vystaveny v galerii a v I1été probéhla vernisaz. Ales Lamr o vystavé rekl:
,Bezprostfednost cClovék nikdy nedokdZe. Dospély md svoje zkusenosti, zdbrany, bloky.
Prosté, dité to udéla uZasné.” Déale usporadal Zdenék Hulla akci Vétrny den, kdy se méli
poustét draci, ale bylo naprosté bezvétfi a nic nevzlétlo. Akci ale doplfiovala instalace
Halovych vétrnik(, drakd, vétrnych kouli a obrazi. V roce 1988 v galerii probéhla vystava
Loutky, kterou doprovazela divadelni pfedstaveni, a o rok pozdé&ji usporadali akci pro MS
nazvanou Namésti na namésti, kdy déti namalovaly a poté na skuteéném nameésti

usporadaly kartonové modely domu a kostela. (Kerhartova, 2017)

Cyklus Zivly, ze kterého pochézeji obé malby zahrnuté do vytvarného projektu pro
déti z MS, je poslednim z jeho cykl( po roce 2000. Je to série obraz(l na téma Oheri, Voda,
Vzduch a Zemé. Autor pracuje se znaky, které lidé vnimaji, v obrazech je prostor,
perspektiva odvozena od optické zkusenosti. Kazdy tah, symbol, znak nebo barva ma své
misto a tim i svoje sdéleni, pokud se misto zobrazeni zméni, zméni se tak i celé sdéleni
obrazu. Hlla ve své tvorbé fesi svét a jeho obraz, problémy zobrazujici a pojmové.
Dulezité je pojmy, znaky a symboly neuchopovat a nevnimat konkrétné, ale jako substanci
a byti. Ke kazdému dilu si tvofi scéndf, koncept, kterym se Fidi. V konceptu jsou

zaznamenany pomoci znakd barvy, princip tvorby a fazeni gest. (UK, 2007)
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Obrazek 1:Zdenék Hila - Voda (Zdroj: Artlist - databaze soucasného uméni: Voda, 2003)

Obrazek 2:Zdenék Hila - Mrak (Zdroj: Artlist — databaze sou¢asného uméni: Mrak, 2003)
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5.2 AKTIVITA 1 - HLADINA

Tento vytvarny ukol vychazi z interpretace dila Voda, pozorovani rliznych vodnich
zdroju, povidani o kolobéhu vody a vlastnostech vody. Cilem ukolu je pomoci rGznych
netradi¢nich pomlcek a akrylovych barev vytvofit obraz vodni hladiny za poslechu
nahravky vody. Poté déti ze viech obrazl utvofi jednu vodni hladinu. K tvofeni budou déti
potiebovat Ctvrtku A3, akrylové barvy, houbicku, vidlicku, kartaéek, retizek, kartonové
Spachtle a nahravku vody. Aktivita je zamérena na rozvoj jemné motoriky, kdy déti
manipuluji s rGznymi predméty a barvami, dale na rozvoj tvofivosti, spoluprace
a samostatnosti. Diky inspiracnimu vychodisku se déti seznamuji se svétem kultury
a pozoruji vodni zdroje. Pfi tvofeni si vS§imame, zda linie a tahy predméty budou viditelné.
Posuzujeme, jestli dité vyuZije celou plochy papiru (Zadnd bild mista), zda zachova barvy
a namichané odstiny. Predpokladany ¢as na aktivitu je jeden den. Didaktickd struktura
pfipravy na vyuku véetné objasnéni vazeb na cile RVP ZV je zatazena do pftilohy bakalarské

prace. (viz Pfiloha €. 1)

5.2.1 PRUBEH VYTVARNEHO UKOLU

1) Motivace

S détmi pozorujeme na vychdzce rizné vodni plochy a zdroje. Déti pozoruiji, jaké
ma voda tvary, barvy, také Ze se na hladiné odrazi rGzné barvy a tvary z okoli. Poté si
poslechneme nahravku vody, kdy déti hadaji, co slysi, a pak si povidame o vyznamu vody

pro ¢lovéka, o kolobéhu vody v pfirodé, o raznych vodnich formach.

2) Formulace zadani vytvarného ukolu uditelem

Poslouchej vodu a popfemyslej, jak by ta voda mohla vypadat, predstav si, jaké ma
voda barvy a tvary, vzpomeri si, jak vypadala voda venku, kdyZ jsme ji pozorovali. Pak ji
zkus namalovat pomoci riznych pomicek a barev. MizZes vyuZit pripravené pomdicky —
retizek, kartacek, houbicku, vidlicku a kartonové Spachtle, nebo vymyslet i dalsi netradi¢ni

ndstroje.

3) Prabéh realizace ukolu
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Déti se nejdrive zaposlouchaji do nahravky vody a predstavuji si, jak by mohla
vypadat, pfemysleji, jaké barvy a tvary poutZiji. Nahravka hraje po celou dobu tvoreni.
Poté si na ctvrtku velikosti A3 naliji pfipravené zredéné akrylové barvy, které jsou
v lahvich s pitky, aby se dobfre lila. Mohou si vybrat, jaké barvy pouZiji a jak si je po papiru
rozmisti. Dale maji k dispozici rizné pomucky, kterymi budou barvy roztirat po plose, tyto
pomlcky si vSak budou muset plj¢ovat. V ramci tvorby budou pozorovat, jaké linie
predméty tvofi a jak se barvy mezi sebou michaji. Po zaschnuti si prohlédneme vsechny
obrazy a déti z nich seskladaji jednu vodni hladinu. Mohou nachdzet linie, které na sebe
navazuji i k sobé skladat nenavazujici. Vznikne jedno velké Cisté more, nebo jezero, které

si déti pojmenuiji.

4) Reflexe

Déti tato aktivita velmi bavila. VétSina déti se snaZila zachovat vzniklé odstiny tak,
aby na malbé byly vidét tahy a rtzné barvy. Nékolik déti se snazilo nejdfive vSechny barvy
smichat do jednoho odstinu, prekvapivé to byla dévcata, ktera prestala po upozornéni, ze
takto vznikne pouze jedna hnéda barva. Navzdjem pozorovaly vzniklé barvy
a komentovaly je: ,Jee, tahle barva se mi libi. Ty mds hezci fialovou.” Kromé dvou chlapcu,
ktefi s rozliSovanim barev méli mensi problémy, ostatni déti dokazaly vSechny odstiny
pojmenovat a vyhledat je v obrazku. Také nadsené experimentovaly a zjistovaly, jaké
tvary zanechavaji pomlcky: , Hele, to vypadd jako viny na mori! Tohle vypadd jako stopa

,I/

po lodi!” Nékteré déti nevédély, co maji délat, a tak nejdfive pozorovaly ostatni, jako by
se baly, Ze udélaji néco Spatné. Jiné déti se na ostatni ani nepodivaly a soustfedéné tvofily
podle vlastni fantazie. Také jsem si vSimla, Ze nékteré déti, vétSinou to byly ty peclivé, se
baly barvy porddné rozetfit a zacaly velmi opatrné. Jedna divka nebyla spokojena se svym
vytvorem, Ze ji vznikla oskliva barva a nechtéla mi obrazek ani ukazat. Vzdy, kdyz zjistila,
Ze se na ni koukdm, culila se: ,Nekoukej na to, mdm to osklivy. Se mi to nepovedlo.”
Nakonec se nam povedlo najit stejnou barvu u ostatnich déti, a tak byla spokojen3, ze
neni jedind a obrazek ukazala. VSechny déti dodrzovaly dohodnuty postup, takZze barva
byla pouze tam, kde méla. Zajimavé bylo, Ze pfi volbé barev od sebe déti vidy opisovaly.
Vidy si vSak dokazaly svlij vybér odlvodnit: ,KdyZ se naklonim nad vodu, tak tam je vidét

moje cervend mikina. Ve vodé plave zlata rybka, proto tam je Zlutd.” Pfi popisu obrazku

byly déti napadité a vétSinou ve svém obrazu vidély to, co v nedavné dobé vidély ve
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skutec€nosti. Déti, které byly u more, vidély more: , Tady to je jako pldz a more a vzadu je
slunicko. A tady jsou obrovsky viny, ktery potdpi lodé.” Jeden chlapec dokonce ve svém
obrazku vidél propast na dné mofe, kterou poznal podle postupné tmavnouci modré

barvy.

Priklady odpovédi:

Jak asi vypadd voda v nahrdvce?
,Je rozbourend. TeCe pres kameny. Cdkd kolem.”

Proc jsi pouZil tyto barvy (pf. Tmavé modrou)?
,Voda je pfece modrd. KdyZ se do ni podivam, tak je tam moje mikina (Cervend).
ProtoZe je mél Kuba taky.”

Pro¢ sis zvolil pravé tyto ndstroje (pf. Retizek a houbicku)?
,,Chtél jsem zkusit vsechny. Libila se mi barva kartdacku.”

Jak by se mohlo jmenovat nase vytvorené spolecné more, jezero?
»Slunickovy more (trida slunic¢ek). Duhové.”

Co ti tvary na obrdzku pripominaji?
,More a pldZ a tady vzadu je Slunce. Reku a ostrovy.”

Obrazek 3: Ukazka vyslednych maleb vodni hladiny (zdroj: vlastni)
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5.3 AKTIVITA 2 — KRAJINA VODY

Tato aktivita navazuje na predesly vytvarny ukol Hladina. Cilem Ukolu je rozstfihat
své predeslé vodni hladiny a ve skupindch tyto nastfihané ¢asti nalepit na velky format,
tak vznikne jejich krajina vody, kterou pomoci rozdrcenych kfid domaluji. Déti k tvoreni
budou potrebovat ¢tvrtky A1, kfidy, misticky, lepidla a nGzky. Zvolila jsem rozdrcené kfidy,
jelikoZ v této formé déti kfidou jesté netvofrily. Tato aktivita je zamérend predevsim na
spoluprdci ve skupiné a na vzajemnou domluvu. Déle si déti procvici jemnou motoriku,
manipulaci s vytvarnym materidlem a pomdickami. Aktivita také podporuje fantazii
a tvorivost. DUleZity je také reflektivni dialog, kde déti popiSou, co vytvorily. Pfi hodnoceni
se zaméfime na spoluprdci ve skupiné a zda se zapojily vSechny déti, ddle také na
dodrZovani dohodnutych pravidel a na schopnost vyjadfit své myslenky a napady.

Pfedpokladana doba pro aktivitu je jeden den. (viz. Ptiloha ¢.2)

5.3.1 PRUBEH VYTVARNEHO UKOLU

1) Motivace

S détmi pozorujeme na vychazce rizné vodni plochy a zdroje. Déti si vSimaji, kudy
protéka feka, jak vypada okoli vodnich ploch apod. Aktivité pfedchazi hra Potopa, kdy se

déti ukryvaji pred tekouci vodou na vyvysena mista ve tfidé ¢&i venku.

2) Formulace zadani vytvarného ukolu ucitelem

Vzpomente si, jak vypadala krajina kolem vody, co tam bylo za rostliny, domy,
zvifata nebo cesty. Rozstfihané vodni hladiny nalepte na velkou ctvrtku, mohou
predstavovat pevnou zem, nebo vodni plochy. Pak pomoci kfid domalujte vodu, nebe nebo

riizné ostrovy a cesty a vytvorte tak vlastni krajinu, kterou pak popisete ostatnim détem.
3) Prabéh realizace ukolu

Déti si vybavi, co vSechno na vychazkach mohly vidét, mGZzeme udélat ,brain
storming”. Poté déti rozdélim nahodné podle poctu do mensich skupin, aby
spolupracovaly s jinymi détmi nez obvykle. Kfidy pfredem nadrtim do misticek na jemny
prasek, jelikoz klasickymi kfidami déti tvofily ¢asto, a do kazdé skupiny dam misticky se

stejnymi barvami. Déti rozstiihaji a pak nalepi ¢asti hladiny na c¢tvrtku Al. Kdyz maiji
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nalepeno, domaluji bild mista kfidou podle toho, jak se domluvily, Ze bude krajina

vypadat. Nakonec kazda skupina ostatnim popiSe svou krajinu vody.

4) Reflexe

Nékterym détem délalo problém samotné stfihani, kdy nedodrzovaly predkreslené
linie, nebo mély kfecovity uchop nlzek a stfihani pro né bylo velmi ndrocné: ,Jd uZ
nemduzu, boli mé celd ruka, a jesté jsem to zkazila.” Snazila jsem se jim poradit a ukazat
spravny uchop, aby je ruce nebolely. Nékteré déti dokonce zoufale rozhazovaly rukama
a protiepavaly prsty. Dale délalo problém nékterym détem, hlavné tém s odkladem skolni
dochazky, seskladat obraz dohromady: ,Pani ucitelko, mné to nejde, pomuzes mi?“ Po
dopomoci vSak byly schopni poskladat obraz vsichni. Déti byly ndhodné rozdélené do
skupin tak, aby pracovaly sjinymi détmi nez obvykle, kdyZ se rozdéluji samy, coz se
nékterym nelibilo a oteviené protestovaly: ,Jd ale chtéla byt s Bdarou! Nechci byt s Ellou!”
Dokonce protacely oci v sloup a délaly smutné obliceje a zkouSely mé premluvit, abych
rozdéleni zménila, nakonec se vsak s rozdélenim smifila. Poté se ve skupinach rozmistili
po tfidé i po chodbé a jeden ¢len dosel pro misti¢ky s rozdrcenymi kfidami. Hned u toho
se stacily pohadat, a to hlavné dévcata, kterd na sebe celkem hlasité kfi¢ela: ,Jd pro to
dojdu! Hej, ja jsem pro to chtéla jit taky, ty jsi ale!” Chlapec se rozciloval pouze jeden,
protoZze kdyz neni néco podle néj, je nespokojeny. Pak se déti pustily do tvoreni
a prekvapivé se nikdo neptal, co maji délat a zacaly si tvofit podle sebe. Mély se ve
skupiné domluvit nejdfive na tom, co a kam pfilepi, coz nebyl problém, jelikoz si vétSina
lepila ¢asti své malby. Problém nastal, az kdyz si mély pujcit barvy ve skupiné. Jedna divka
neuméla v klidu poZadat nebo poprosit o barvu a témér zakricela: ,Hej, ptj¢ mi taky tu
modrou, nemuzZes ji mit jen ty. Pani ucitelka rikala, Ze si je mdme pijcovat!” Na to se ji
dostalo odpovédi, Ze ji ma ted on a Ze si musi pockat. Divka Sla okamzité za mnou
a zalovala, Ze ji nékdo nechce pujéit barvy. Kdyz jsem se zeptala, zda poprosila, uculila se
a koukala do podlahy: ,Ne...” Déti se u tvoreni smaly a komentovaly, kde vSude maiji kfidu,
protoze malovaly rukama, Casto si pak sahaly na obliéej ¢i si utiraly ruce do obleceni. Pak
vymyslely, Ze bude super napad, kdyz rukama od kiidy tleskat, takze prach byl pak uplné
vSude, a musela jsem je upozornit, Ze to nemaji délat. Také se chtély svym dilem
pochlubit a zvaly své kamarady, se kterymi nemohly byt ve skupiné, aby se podivaly na

jejich koldz. Ukazovali vSe i mné a ptali se, jestli tam vidim, co namalovaly. Kdyz byly déti
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s vysledkem spokojené, mély si vybrat, kdo bude za skupinu mluvit a popiSe kolaz
ostatnim. Nékteré skupiny se dokdzaly domluvit, myslim, Ze to bylo zplisobeno tim, Ze ve
skupiné bylo jedno dité dominantnéjsi a ostatni ho pouze doplnily. Ve dvou skupindch
byla dvojice déti, které velmi rady mluvily a nedokazaly si dat prostor navzdjem. Dva
chlapci si pouze skakaly do feci a chrlili ze sebe ndpady. Jeden umi vidy detailné popsat
svoje kresby i zazitky a druhy je jedinacek a vidy potfebuje pozornost pro sebe. U chlapce
a divky opét doslo na zvySovani hlasu az ktik: ,,Nene Filipe, tohle je néco jinyho a neskdkej
mi do reci jako!” Divka pouZivala ¢asto a ve velké mife mimiku, jako zvedani oboc¢i nebo
protaceni oci. Byla jsem velmi prekvapena, co vSechno déti ve svych vytvorech dokazaly
najit. Jedna skupina tvofila bludisté s rGznymi nastrahami, dalsi labyrint s pokladem a treti
skupina tvofila more s ostrovy, cestami, loukami a jezerem. Nékteré déti to dost
prehdnély s lepidlem, které pak bylo vSude okolo nalepené ¢asti, takze vyzadovaly mensi

pomoc. Po aktivité nasledoval reflektivni dialog.

Priklady vybranych odpovédi:

Rozdélili jste si prdci ve skupiné nebo délal kazdy vsechno?
,Rozdélili jsme se. Jd sem toho délala nejvic.”

Bylo jednoduché domluvit se, jakou budete délat krajinu?
»Ne, protoZe Filip si délal, co chtél.”

Jak se vase krajina jmenuje?

,Bludisté. Nase krajina je more pokladd.”

Popiste ostatnim, co mdte ve své krajiné.

,My tady mame hodné ostrovd, na kterych jsou poklady. Tady je more a reka

a jsou v ni Zraloci, ktery ty poklady hlidaji. A tady na tom ostrové je jezero, kde se
koupou pirati.”
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Obrazek 4: Prbéh vytvarného tikolu Krajina vody (zdroj: vlastni)

Obrazek 5: Vysledna prace - Krajina vody (zdroj: vlastni)
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5.4 AKTIVITA 3 — BUBLINY

Tato aktivita vyZaduje hezké pocasi, minimdlné bezvétri, ale v pfipadé potreby lze
aktivitu provést i ve vnitfnich prostorach. Pfi povidani o vodé jme zrealizovali s détmi
pokusy, ve kterych jsme zkoumali pravé bubliny. Ve tfidé byly déti, které nerady
spolupracovaly, proto jsem navrhla tuto aktivitu, pfi které musi déti spolupracovat
a béhem tvorby komunikovat mezi sebou. Cilem aktivity je pomoci chytdni barevnych
bublin na papir vytvofit obraz, ktery poté cernymi fixami dokresli dle fantazie. K tvofeni
budeme potrebovat ¢tvrtku A2, bublifuky, barvy, fixy, pfipadné saponat a vodu. Pro déti
bude zabavnéjsi, pokud si bublifuky vyrobi samy. Ukol je zaméfen piedeviim na pohyb
a orientaci v prostoru, vzajemnou spoluprdci a komunikaci. Ve druhé fazi se pak zaméruje
na rozvoj fantazie pti dokreslovani bublin. Pfi hodnoceni se zaméfime na to, jak se détem
spolupracovalo, zda se jim dafilo pohybovat se ¢tvrtkou najednou a také na to, jestli

v tvarech nasli konkrétni obrazy, které pak dokreslily. (viz. Pfiloha ¢.3)

5.4.1 PRUBEH VYTVARNEHO UKOLU

1) Motivace

Foukani bublifuku a pohybova hra. Otazka, co mohla bublina vidét, kdyz letéla nad

krajinou.

2) Formulace zadani vytvarného ukolu ucitelem

Ve skupinkdch se domluvite, kdo bude foukat bubliny, kdo je bude chytat na papir,
miZete se v pribéhu vystridat. Zkuste vymyslet, jak by se jich dalo pochytat co nejvice
a rizné velikosti. Pokusite se vytvofit z bublin vds obraz, miZete vyuZit jednu barvu nebo
vice, obraz pak domalujete fixami podle toho, co vam budou bubliny pfipominat. MuZete

v obrazu najit tfeba, co mohla bublina vidét, kdyZ nad nami letéla.

3) Prlbéh realizace ukolu

Aktivitu je vhodné délat venku a za bezvétfi. Déti se rozdéli podle poctu do
mensich skupin, aby se dobte s papirem pohybovaly (cca. 5). Ve skupiné se domluvi, kdo

bude béhat s papirem, kdo bude foukat bubliny, mohou se napfiklad v pribéhu vysttidat.
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Bublifuk si mizeme Uplné vytvofit ze sapondtu a vody, nebo jen obarvime bublifuk
koupeny. Barvy si zvoli déti samy, podle dfivéjsiho povidani o barvach feky a vody obecné.
Kazda skupina dostane vsak jen jednu barvu, a pokud chtéji jinou, museji se domluvit
s ostatnimi skupinami a barvu si pQjcit nebo vyménit. Poté zvolené dité bude foukat
bubliny a ostatni budou drzet papir a pohybovat se v prostoru tak, aby zachytily co nejvice
bublin. Museji se sladit, aby papir nepotrhaly a bubliny neuletély. Po zaschnuti si vezmou
cerny fix a ve skupiné diskutuji, co jim vzniklé obrazce pfipominaji a pro¢. Pak obrazky

dokresli a popiSou, co nakreslily.

4) Reflexe

V této aktivité se déti rozdélily samy do skupin po 5, takZze spolu byly ve skupiné
tak, jak si hraly pfi nefizenych ¢innostech. Pak se mély dohodnout, kdo ze skupiny bude
foukat prvni. Ve viech skupinach probihala domluva v klidu: ,,Jd budu foukat prvni. No tak
ja budu po tobé.” V jedné skupiné vsak doslo k problému. Jeden chlapec chtél foukat
prvni, ale bublifuk mélo uz jiné dité: ,Jd jsem chtél foukat prvni! J& ho mél prvni, tak
pljdes po mné. Ja chci jit ale prvni!!” Otocil se na mé, abych mu dala za pravdu a bublifuk
mu dala, coZ jsem neudélala. Poté se rozbrecel, zatal ruce v pést a oddupal dal od vsech
déti, kde si sedl na bobek a schvalné nahlas brecel, abychom si ho vSimali. Ostatni déti
fikaly, Ze jim akorat kazi hru a Ze to déla porad. Chvili tam sedél, ale kdyz zjistil, Ze ho
nikdo premlouvat nebude, sam se vratil a zapojil do aktivity. Kazdé dité chytlo ¢tvrtku za
jeden roh a paty zacal foukat barevné bubliny. Ze zacatku mély déti potize se pohybovat
soucasné. Nékolikrat se stalo, Ze néjakému €Elenovi skupiny vytrhly papir z rukou. V jedné
skupiné velela divka, kterd sice celkem razné rozdavala rozkazy, ale diky nim se détem
dafilo sjednotit a pochytat bubliny. Ostatni skupiny je pozorovaly a zacaly ji napodobovat:
,Hele oni to délaji takhle, tak to taky foukej tak.” V pribéhu celé aktivity se déti smaly
a jejich tvoreni doprovazely citoslovce, jako napfiklad ,wow” a , husty” pokaidé, kdyz
bublina dopadla na papir. Také na mé pokrikovaly, abych se podivala, jak velkou bublinu
chytly apod. Ten, kdo foukal, ukazoval na bubliny, které uletély a déti se je snazily dohonit
a chytit na papir. Jedna sle¢na se ovSsem také dokazala rozcilit, kdyZz bublinu nechytly.
Placla se dlani do ¢ela: ,No a ted ndm ulitla kvili vam, protoZe jste béZeli pomalu.” Dvé
déti dokonce zakoply a skoro spadly, ale nikomu se nic nestalo. Bezprostfedné po aktivité

nasledoval reflektivni dialog. Déti byly plné dojm( a dokonce ty, které tak ¢asto nemluvi,
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se rozpovidaly, Ze je to strasné bavilo a popisovaly, jak za bublinami béhaly, kolik jich
chytily a Ze mély jednu obfi. Po zaschnuti si déti vzaly cerné fixy a ve skupiné se snazily
dokreslovat bubliny podle toho, co jim pfipominaji. Nejdfive si mély vSe prohlédnout
a spolecné prijit na to, co jim bubliny pfipominaji, pak si rozdélit dokreslovani.
V nékterych skupinach se bez problém0 domluvily, protoze si kazdy vzal, co nasel: ,A ten,
kdo bude nejrychlejsi, domaluje ten zbytek.” Ale ve dvou skupindch, kde byly déti, které
rady kresli a jsou zvyklé, Ze je vSe podle nich (jedindcci), se pohadaly. Jeden chlapec by
nejradéji maloval vSechno, divky zase mély jasnou predstavu, jak by obrazky mély vypadat
a snazily se to vysvétlit klukim, ktefi si to chtéli namalovat podle sebe. KdyZ jsem je
nabadala, aby se zkusily domluvit, nakonec se domluvily: ,Tak mi mdZes pomoct to
namalovat, jestli chces. No tak jo.” Poté si déti navzajem spontanné zacaly vyjmenovavat,
co vSechno v obrazcich nasly a predhanély se, kdo ma nejlepsi nalezeny obrazek. Jedna
divka dokonce svij postup prace komentovala nahlas. Pfi reflektivnim dialogu opét
nadsSené odpovidaly na otdzky a popisovaly, jak béhaly za bublinami a Ze jim to obcas
neslo. Dokonce predvadély, jak béhaly a tfeba zakoply, nebo jim bublina praskla o ruku.
Na téma ,Co by mohla bublina vidét” odpovidaly déti prevazné mista a véci, které se
nachazely v blizkosti MS, & co se nachazi pfi trasdch vychazek a vylet(l. Objevovaly se
i teorie, Ze by odletéla az do vesmiru a vidéla planety. Nebo by naopak letéla k mofi

a vidéla by delfiny a Zelvy.

Priklady vybranych odpovédi:

Bylo tézké pohybovat se s papirem, aby se neroztrhl?

,Jo to teda bylo, vytrhli mi papir z rukou. Potom se ndm to uZ poved|o.”

Jak se vam ve skupiné pracovalo?

,Viky byla pomald, a proto nam ulitly bubliny. My jsme pochytali skoro vsechny. “
Co vam bubliny pfipominaji?

,Snéhuldk, Slunce, smajlik, mic, kytka.”

Co mohla bublina z vysky vidét, kdyzZ letéla nad nami?

,Nds vidéla. Taky mohla vidét maj diim. KdyZ vyleti hodné vysoko uvidi Mésic

a planety.”
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Obrazek 6: Ukazka vysledného obrazu Bubliny (zdroj: vlastni)
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5.5 AKTIVITA 4 - MRAKY

5.5.1 POPIS VYTVARNEHO UKOLU

Tato aktivita vychdzi z interpretace dila Mrak, ktery jsem pouzila jako inspiracni
vychodisko ve druhé heterogenni tfidé. Interpretace probihala stejné jako v homogenni
t¥idé. Ukolu bude pfedchazet ztvarnéni mraki pohybem za poslechu hudby. Cilem aktivity
je pak pomoci techniky liti barev a swirl art vytvofit ve skupinach mraky. Déti se seznami
s novymi technikami, které si vyzkousi. Tento kol bude ozvlastnénim, jelikozZ si ukazeme,
Zze mohou vytvofit malbu bez toho, aniz by pouzily kreslifské ¢i malifské pom(cky. Déti
budou tvofit akrylovymi barvami a brcky na platno. Procvici si manipulaci s barvami a také
silu a sméfovani jejich vydechového proudu. Opét budou muset mezi sebou
spolupracovat a komunikovat. Ve druhé fazi ukolu si procvici fantazii pti nalézani objektt
mezi vzniklymi tvary. PFi aktivité sledujeme, zda déti dodrzuji dohodnuta pravidla, jak se
jim dati manipulovat s barvami a jestli se dokaZou ve skupiné domluvit na rozdéleni ukol,
postupu a interpretaci. Pfedpokladand doba tvoreni je 2 dny, jelikoz barvy budou déle

zasychat. (viz. Priloha ¢.4)

5.5.2 PRUBEH VYTVARNEHO UKOLU

1) Motivace
Déti pozoruji na vychazce mraky, snazi se vymyslet, co zplUsobuje, Ze se mraky na
obloze pohybuji. Ve tfidé se pak pusti nahrdvka vétru ¢i jiny hudebni doprovod s ménicim

se tempem nebo intenzitou. Déti se podle hudby pohybuji jako mraky na obloze.

2) Formulace zadani vytvarného ukolu ucitelem

Ve skupince vytvorite nebe plné mrakd, jako jsme vidéli v parku, pomoci barev
a vétru. Barvy nejdrive nalijete na pldatno a pak rozfoukdte pomoci brcka jako vitr. MiZete
foukat riéiznymi sméry a rizné silné, pozorujte, co barvy na platné budou délat. Pak svij
obraz dikladné prozkoumejte a zkuste v ném najit, co vdm vzniklé tvary pripominaji.

Vzpomernte si, co jsme v mracich nasli venku, tfeba najdete néco podobného.

3) Prabéh realizace ukolu

44



NAVRH A REALIZACE VYTVARNYCH AKTIVIT

Déti se rozdéli do skupinek po 4 nebo podle poctu déti. Podle mista a také poctu
pomlcek tvofi viechny skupiny najednou nebo postupné. Ostatni zatim délaji doplfikovou
aktivitu. Déti maiji v krabici, i jiné nepropustné vétsi nddobé predem pfipravené platno
s rozetfenou bilou barvou. Ostatni barvy dle jejich vybéru liji na platno pomoci lahvi
s pitkem, aby barva nevytékala pfili$ rychle. Barvy liji tak, aby nebyla barevna celd plocha.
Poté pomoci bréek barvu opatrné rozfoukaji a nechaji zaschnout. Po zaschnuti se ve
skupince domluvi, co jim mraky pfipominaji a dospély jim napady muizZe zapsat. Ostatni
skupiny se pak snazi najit v obrazu také tvary a snazi se uhodnout vSechny, které nasli
autofi. Stejnou aktivitu pfipravime pro rodice, kdy obrazy budou vystavené v $atné, kazdy
se svym ndzvem, a rodi¢e mohou hadat stejné jako déti. Re$eni maze byt schované vedle

na papiru.

4) Reflexe

Ve tridé bylo malo déti, ale predskoldaci byli vSichni. Problém byl s ¢asem, jelikoz
t¥ida méla v dobé& mé praxe mnoho aktivit mimo MS (divadla, foceni) a také kfestanskou
vychovu kazdé atery. Déti udajné hodné pracovaly ve skupindch, coz jsem ale neméla
moznost vidét a ani mi to tak nepfislo, kdyzZ jsem s nimi délala své aktivity. Po venkovnim
pozorovani mrakd, kdy déti vymyslely nejriznéjsi objekty, které v mracich vidély, jsme si
povidali o tom, proc¢ se vlastné mraky hybou a jaké mohou mit barvy a tvary. Obzvlasté
jeden chlapec dokazal vypravét velmi dlouho a relativné presné ostatnim détem vysvétlil,
Ze mraky se pohybuiji, protoze se hybe vzduch a fouka vitr. Ostatni déti popisovaly, ze
mraky mohou byt kulaté, velké, malé, dlouhé. Poté jsem pustila nahravku vétru s hudbou,
kterd postupné gradovala. Nejdrive mély mit vSechny zaviené oci a pohybovat se tak, jak
si mysli, Ze by se hybal mrak. VétSina déti se nejdfive jen pohupovala, pak pfidaly ruce
a nékdo se zacal tocit. Dale déti oteviely oc¢i a mohly se pohybovat po celém prostoru
tridy (jako po nebi). Dvé déti se aktivity nechtély viibec zucastnit, tak pouze pozorovaly
ostatni, kdyz ale vidély, Ze se ostatni déti bavi, nakonec se pfipojily také. Kdyz mély
zaviené oci, tak se kazdy hybal trochu jinak, jakmile ale na sebe vSechny vidély, byl pohyb
docela jednotvarny. Pak ale nékoho napadlo, Ze by se mohly spojit do vétsiho mraku, jako
to vidély venku. Ostatni déti se zacaly také spojovat, az vytvorily jeden velky mrak. Poté

jsme se presunuli k tvofeni.
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Tfida neméla moznost mit dilnu ¢i jiny prostor pro tvoreni, pracovala jsem tedy
s détmi postupné u jidelnich stoleckd. Byly rozdéleny do tfi skupin tak, Ze ve dvou byly
pouze predskoldci a vjedné miladsi déti. Skupiny predskoldkl pracovaly zaroven,
s mensimi détmi jsem tvofila pak, jelikoz vyZzadovaly mensi dopomoc. Nejdfive si samy
pripravily plochu pro tvoreni (ubrus, barvy, krabice). U pfipravy déti témér nemluvily.
Nejdfive jsem jim vysvétlila, jak budou postupovat. Poté si mély vybrat, jaké barvy budou
pouzivat. Barvy jsme predem pfipravili podle ndpadl déti pfi brainstormingu. Domluva
probihala hladce, jelikoz jsou déti zvyklé si vychazet vstfic a nehadat se. Také se mély ve
skupiné domluvit, kdo bude lit bilou barvu na platno, nebo jestli s tim chtéji ode mé
pomoct. Jedna skupina chtéla pomoct, druha tekla, Ze to zkusi sami, nacez se prvni skupin
rozhodla to také zkusit nejdfive sama. Prekvapivé se ani nepohadali, kdyz volili jednoho,
ktery bude rozlivat bilou barvu: ,Udéld to Natdlka, protoZe je nejstarsi. Ja to nebudu délat.
Tak ja to udélam.” Déti byly velmi opatrné a peclivé. Ty, které nelily barvu, radily: ,Jo jesté
tady neni barva. Trochu to naklon, aby to tam nateklo." Kdyz byla bild barva rozlita, déti
lily pomoci pitek ostatni barvy na plochu. V jedné skupiné si kazdé dité zvolilo jednu
barvu, ve druhé skupiné si barvy pljcovaly. Déti se soustredily na svou praci, aby byl
vysledek pékny, Ze spolu opét skoro nepromluvily. Jen ob&as nékteré dité proneslo: , Jesté
tady neni modrd, tak sem trochu dej.” Jeden chlapec mluvil vS8ak na mé a neustale
vypravél své zazitky, ze skoro zapomnél tvofit. Kdyz zacaly déti foukat do barev brcky,
okamZité se zacaly smat a ukazovat, co vzniklo, kdyZ foukly. Rikaly, jaké barvy vznikly,
popisovaly tvary a komentovaly sméry. Také se mé ptaly, jestli uz to foukani staci, jestli to
ma takhle vypadat, Ze nevi, jestli to maji spravné. Rekla jsem, Ze je na nich, jak to bude
vypadat a Ze je dulezité, aby se to libilo hlavné jim. Bylo poznat, Ze déti v této tfidé tvorily
prevazné podle vzorl a védély presné, jak ma vysledny produkt vypadat. Pfi takovéto
tvorbé si nebyly jisté, co a jak maji presné délat a kdy je vysledek ,perfektni“. Velmi
pozitivni na tvoreni bylo, Ze se déti na viem domluvily, nikdo se nehadal a témér vidy si
daly navzajem prostor pro vyjadfeni a nazor. Kdyz déti dotvofily, nechaly své vytvory

zaschnout.

Kdyz jsem tvofila s mensimi détmi, jedna divka se pohybovala okolo, vSem radila,
jak to maji délat a pockala si, abych ji nevidéla a mohla sebrat barvy. Kdyz jsem si vSimla,

Ze barvy chybi, hledala jsem ji a nasla jsem ji v umyvarné, jak celou lahev s barvou vylivala
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do umyvadla a chtéla lahev umyt. Po zaschnuti si kazda skupina sedla ke svému vytvoru
a snazily se najit, co jim tvary pfipominaji tak, aby je ostatni déti neslysely, jelikoZz pak
mély hadat, co tam skupina nasla. Napady kazdé skupiny zapisoval dospély, abychom na
nic nezapomnéli. Poté kazda skupina ukazala svij obraz a ostatni déti zacaly fikat napady.
Jeden chlapec a jedna divka (predskolaci) méli mnoho napadi. Nejdfive se jim dafilo dat
prostor ostatnim, déti se dokonce hlasily, po chvili vSak uz nemél Sanci mluvit nikdo jiny,
vyvolavala jsem tedy déti, které jesté nic nefekly. Jeden predskolak rekl nevim, nic mé
nenapada, dalsi predskolni divka nefekla vibec nic, ani nezakroutila hlavou, kdyZ jsem se
zeptala, jestli ji nic nenapada, pouze na mé koukala. Dalsi chlapec zase odpovidal ano
nebo ne, pokud jsem se zeptala na konkrétni véc, ale celu dobu koukal do zemé. VétsSinou
déti rikaly véci jako chobotnice, strom, pfiSera a jind zvifata. Po aktivité ndasledoval

reflektivni dialog.

Priklady vybranych odpovédi:

Co vam tvary pfipominaji?

,Chobotnici. Pfiseru. Strom. Tady to vypadd jako pes!”

Bavila vds tato technika?

,Jo to foukani byla sranda, jak ta barva jezdila. Jsem méla strach, Ze tu barvu budu
mit v puse.”

Co vam pripominaji obrazy ostatnich skupin?

,Tady je vina v mori.”
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5.6 AKTIVITA 5 — MRACNE HADANKY

Détem délalo problém vyjadfovat se jak verbdlné, tak i neverbalné pokud mély
mluvit s dospélym o néjaké své tvorbé a nebylo to jejich spontanni rozhodnuti. Navrhla
jsem tedy aktivitu, kdy si déti vyzkousi techniku pantomimy. Aktivita navazuje na
pozorovani mrak( venku a na predchozi tvoreni. Cilem aktivity je nejdfive vytvofit jimi
zvolenou technikou, co by mohl mrak vidét. Poté pomoci pantomimy predvést samy nebo
ve dvojici ostatnim détem co vytvofily. K tvofeni si mohou déti vybrat mezi modelinou,
stavebnici, pastelkami a fixami. Aktivita se zaméfuje hlavné na fantazii a na vyjadreni
pomoci pantomimy. Déti také budou muset spolupracovat, pokud se rozhodnou, Ze
budou tvofit ve dvojici. Pfi hodnoceni se zaméfime na spravné zachdazeni s pomuUckami,
jako napriklad uchop tuzky. Také sledujeme, jak se déti pfi predvadéni citi a chovaiji.

Pfedpokladana doba realizace ukolu je 45 minut. (viz. Pfiloha ¢.5)

5.6.1 PRUBEH VYTVARNEHO UKOLU

1) Motivace

Aktivita navazuje na predeslé tvoreni mrak(. Déti diskutuji, co vSechno jim tvary
pfipominaji a hadaji, co maji ostatni ve svych obrazech. Pred touto aktivitou si déti zahraji

pohybovou hru Vitr a Mraky.

2) Formulace zadani vytvarného ukolu ucitelem

Samostatné nebo ve dvojici vytvorite néco, co by mohl mrak vidét z oblohy nebo na
obloze. MiiZe to byt néco, co potkdte po cesté do skolky, nebo i jinde, napriklad u babicky
Ci na vyleté. MiZete vyuzit cokoliv z pfipravenych pomicek a materidld. Nikomu jinému
nerikejte, co tvofite, bude to vasSe tajemstvi. AZ budete mit vytvoreno, predvedete

ostatnim beze slov, co jste vytvorili a oni budou hddat.

3) Prlbéh realizace ukolu
Déti se rozdéli do dvojic nebo budou tvofit samostatné. Na stoleccich budou mit
pfipravené rlizné materidly a pomlcky — modelina, pastelky, fixy, voskovky, papiry
rizného formatu a také stavebnici. Kazda dvojice ¢i jednotlivec si vezme, co chce a uchyli

se do néjakého koutku, taky aby mohli v klidu tvofit a ostatni nevidéli, co délaji. K tvoreni
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détem pustime relaxacni hudbu. Pfed koncem tvoreni zahlasime ¢as do konce, aby mély
déti ¢as na dokonceni. Poté se vSichni pfesuneme na koberec a déti si vezmou své vytvory
sebou, stavebnice a modelina zlstanou schované na misté tvoreni. Postupné kazdy
predvede pomoci pantomimy, co vytvofil, a ostatni hadaji, co to je. Po uhodnuti se vSichni
podivdme na predlohu, kterou si déti vytvorily. Pokud se nebude dafit uhodnout, co
predvadi, mohou dat déti slovni napovédu, ¢i pozadat dospélého o radu, jak jinak lze

predvést jejich vytvor. Pak ddme vSechny vytvory na vystavu.

4) Reflexe

Déti se rozdovadély pfi pohybové hie na vitr a mraky, poté se vydychaly a rozdélily
se. Déti jsou zvyklé spolupracovat a nevadilo jim byt ve dvojici s kymkoli, takze byly
vsechny ve dvojici. Pocet byl vsak lichy, ¢ekala jsem, zda néktera dvojice divce nabidne,
aby se k nim pfipojila, zadanim vsak byly dvojice, a tudiz to nikoho nenapadlo. Déti jsou
totiz vedené k dodrZovani pravidel a zadani. Divku vSak napadlo se zeptat pfimo mé, jestli
budu tvofit s ni. Neprekvapilo mé to, jelikoZ jsem se ¢asto Ucastnila aktivit a tvofila jsem
s détmi i pfi volnych aktivitdch a prfed spanim. Ostatni divky, které se mnou také obcas
tvofrily, byly zklamané, Ze také nemohou byt se mnou: ,Ach jo, bych taky chtéla byt
s tebou.” Kdyz jsem poznamenala, Ze by to bylo lito ostatnim a Ze si pak spolu néco
namalujeme, nadSené vykfikly, usmaly se a zlstaly se svoji dvojici. Déti bylo malo, celkem
bylo pét dvojic a na kazdou tedy vysla jedna technika a nebyl problém v tom, Ze by déti
nemély soukromi na tvoreni. Jedna chlapeckd dvojice si zvolila stavebnici. Vytvorili si
kolem sebe z molitanovych velkych kostek zed, aby na né nikdo nevidél. Dalsi Cisté
chlapecka dvojice si vybrala kresbu, jelikoz oba chlapci kreslili radi a jejich kresby byly
velmi detailni a propracované, jeden z nich ji dokdzal velmi dobre a bohaté interpretovat.
Dalsi dvojice byla smiSend a nemohli se shodnout, co si vyberou. Zeptala jsem se, jak
tento problém chtéji vyresit, jak si vyberou. Chlapce napadlo, Ze by si mohli zahrat kdmen,
nGzky, papir a divka souhlasila. Vybrali si voskovky. Posledni dvé dvojice byly divéi, véetné
mé. Divky si vybraly fixy, jelikoZ s nimi maluji ¢asto a libila se jim predevsim neonova
rGzova a fialova barva. Moje dvojice si zvolila modelinu, protoze ji nikdo nechtél. Vsichni
jsme si nasli koutek na tvoreni, tfida méla nastésti mnoho zdkouti, kde se dalo tvofit.
Chlapci se stavebnici neustdle vykukovali z poza zdi, aby se presvédcili, ze je nikdo

nesleduje. U stolecka si divky Septaly, co a jak nakresli. Kdyz zjistily, Ze na né nékdo kouka,
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nahlas fekly: ,, Neposlouchej!” Chlapci se soustredili na kresbu, az se skoro mracily, jeden
mél dokonce vyplaznuty jazyk. Pfi predeslém kresleni se stavalo, Ze od sebe déti
»opisovaly“, protoze nevédély, co maji kreslit. Kdyz ale pfi této aktivité byly dva, dokdazali
vymyslet, co a jak budou tvofit. Ja jsem tvofila s Natdlkou, vSe jsem nechala na ni. Sama si
vybrala, co budeme tvofit a i jak. Vybrala si hfisté u Skolky. Ke vSéemu, co jsem udélala j3,
jsem méla instrukce a vidy jsem tvofila, dokud nebyla spokojend. Pojmenovala viechny
tvary, které jsme vymodelovaly, jako kuli¢ka, placka, kruh, Siska, valec, kostka. Dokonce

chtéla zachovat barvy prolézacek tak, jakou maji ve skutec¢nosti.

Pak jsem se $la podivat, jak se dafi ostatnim. U nékterych kreseb jsem nebyla
schopnad rozeznat konkrétni objekty, bylo vSak zfejmé, Ze je na obrazku zachycen déj. Kdyz
mi déti popisovaly obrazek, pouzivaly ukazovaci zdjmena a pojmenovavaly objekty jako
stromy v parku a skupinu sportovcl, ktefi hrali frisbee. Tento namét si zvolily, jelikoz den
predtim jsme je pozorovali v parku na vychdazce. Dalsi chlapeckd dvojice kreslila auta,
ktera byla na prvni pohled rozeznatelna. Divky namalovaly sebe, jak si hraji na princezny
vSude okolo byla srdicka, protozZe jsou velké kamaradky, maji se rady a rady si spolu hraji
ve Skolce. Chlapci se stavebnici postavili letadlo a pfi popisu mélo navic zbrané jako

lasery, Stity apod. Chlapci nadsené chrlili, co vSechno letadlo umi.

Kdyz mély déti hotovo, domluvily se, jak budou danou véc predvadét, a premistili
jsme se na lavicku a zacali jsme predvadét, co jsme vytvofili. Nikdo nechtél zadit, déti se
schovavaly za sebe, dokonce postrkovaly jeden druhého, aby Sly prvni. Zeptala jsem se
Natdlky, zda ji nevadi, Ze budeme odvaziné a pljdeme prvni, aby ostatni védély, jak to
bude probihat. Divka je velmi akéni, takZe ji to nevadilo. Domluvily jsme se, Ze kazda
predvedeme jednu prolézacku (koloto¢ a koné na pruziné) a spolecné predvedeme
houpacku. Déti dlouho pfemyslely, nez néco fekly, zjevné se baly tipovat. Pak ale zacaly
fikat své napady, po chvili uhadly houpacku. Kdyz jsme napovédély, Ze dalsi dvé jsou také
prolézacky, bez problému je uhodly. Stale nemohly pfijit na hristé, predvedly jsme tedy
uzavfeny prostor a prolézacky v ném. Dalsi dvojice predvadéla letadlo, coz nebylo tak
tézké. Prvni ndpad byli vSak ptaci a az pak letadlo. Ddle divky predvadély sebe
a kamardadstvi. Byly lehce nervdzni a po celou dobu predvadéni se uchechtavaly. Padaly
pojmy jako laska, obejmuti, pratelstvi. Pak se mé divky zeptaly, zda jim neporadim, jak by

mohly jesté lépe predvést, co chtély. Po radé déti uhodly. Dalsi byla smiSend dvojice.
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Divka byla stydlivd, koukala do zemé a nechala predvadét spisSe chlapce, ktery to naopak
prozival a snazil se divce pomoct a napovidat. Déti nevédély, jak se tento sport jmenuje,
ale dokazaly popsat: , To je to, co jsme vidéli v parku! Jak si s tim hdzeli ty pdnové.” Pak si
nékdo vzpomnél, Ze se tomu fika létajici talif. Chlapec, ktery to predvadél, védél i druhy
cizi nazev, jelikoZz jsem mu ho v parku fikala a on si ho zapamatoval, a tak ho ostatnim
povédél. Divka doslova vystrelila zpét na lavi¢ku a byla rada, Ze uz nemusi nic predvadét.
Posledni dvojice se mé stdle ptala, jak maji svou véc predvést a Ze nevi, jak to maji udélat.

Poté nasledoval reflektivni dialog.
Priklady vybranych odpovédi:

Co vSechno tedy mrak vidél?
,Letadlo, Viktorku s Kackou, nase hristé a auta na silnici.”
, Taky by mohl vidét, jak si hrajeme v parku.”

Bavila vds pantomima?
,Jo ale bylo téZky néco uhodnout.”
,Ja jsem nevédéla, jak mam udélat, Ze jsme kamaradky.”

,Mné se to nelibilo.”
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Obrazek 8: Co mohl mrak vidét? (zdroj: vlastni)
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6 ANALYZA DAT

Jiz na prvni pohled bylo patrné, Ze pfistup k vytvarné vychové v obou tfidach byl
odlisSny. V homogenni Sumavské tridé byly déti zvyklé tvorit kreativné, pouzivaly rlizné
techniky a pomlcky, také byly vedené k sebevyjadfovani. Ucitelky nezasahovaly do
tvorby, pokud to nebylo nutné. Na druhou stranu bylo ve tfidé vice dominantnich déti,
které mély obcéas problém se domluvit ¢i spolupracovat s ostatnimi. Vidy ale dosSlo na
urcity druh komunikace a vyjadfeni. Naopak v heterogenni plzeriské tfidé byly déti vedeny
predevsim k ohleduplnosti, takze déti se nehddaly a byly schopné se navzajem domluvit
a vyslechnout se. Nékdy vsak dostalo jedno dité pfiliS prostoru pro vyjadreni, Zze se
nedostalo na ostatni a stalo se, Ze dité za den témér nepromluvilo. Co se tyCe vytvarné
vychovy, jednalo se predevsim o tvorbu podle Sablony, ¢i o pfesné dodrZovani postupu.
Ucitelky déti velmi hlidaly a zasahovaly do procesu tvoreni, i kdyz to situace nevyzadovala,
coz pak zpusobilo, Ze pokud déti nebyly pod dohledem, nedodrzovaly pravidla a délaly, co
nemély. DalSim, dle mého ndzoru ne moc vhodnym, pfistupem byla moznost
nezucastfiovat se aktivit, pokud déti nechtély. Nékteré déti se ui jen z principu
nezucastniovaly aktivity, i kdyz nedokazaly vysvétlit dlivod. Pak sedély na lavi¢ce a jen

pozorovaly ostatni.

Po realizaci pfipravenych aktivit doSlo v chovani déti ke zméndm. Mohla jsem
pozorovat, Ze v homogenni tfidé se déti snazily vice se domlouvat a tolik se nehadaly,
v heterogenni tfidé zase déti zacaly vice komunikovat. VSe jsem zaznamenala do

poznamek z pozorovani.

Pti analyze dat jsem vyuZila oteviené koédovani. Které mi umoznilo jednotlivé
informace roztfidit do kategorii, které jsem barevné oznadila, aby byla analyza
prehlednéjsi. Zkoumané kategorie byly oznaéeny kddy: uplatnéni neverbalni komunikace,
vzajemna spoluprace, situace pri vstupu ucitelky do komunikace, projevy samostatnosti,
pouzité vyjadrovaci prostifedky, komentovani praci svych ¢i jinych. Kazdy kéd obsahoval

subkaédy, které mi umoznily zjisténi Iépe utfidit a formulovat.
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7 VYZKUMNA ZJISTENi

V této kapitole se budu zabyvat vyhodnocenim ziskanych dat a odpovidat na
stanovené vyzkumné otdzky. Jak uZ jsem zminflovala vySe, k analyze dat jsem vyuZila

otevrené kddovani.

7.1 KOMUNIKACE PRI VYTVARNE VYCHOVE MEZI DETMI A S UCITELKOU

Déti mezi sebou komunikovaly nejvice pfi domlouvani, které se tykalo rozdéleni do
skupin, pracovniho postupu ¢i pljcovani pomlcek. Velmi ¢asto se jednalo o dohady az
hadky, kdy na sebe déti zvySovaly hlas. V takovych pfipadech se do komunikace zapojila
ucitelka a vedla déti k domluvé. Vyskytlo se vSak nékolik okamzik(i, kdy se déti zvladly
domluvit naprosto v klidu samy, pripadné vymyslet feSeni neshod. Tolarova (2020) ve své
praci uvadi, Ze zrozhovorl s ucitelkami a pfimym pozorovanim déti zjistila, Ze pfi
vytvarnych cinnostech dochazi k neshoddm pfti diskuzi nad navrhy ¢i neuposlechnuti

pokynu ¢lentd skupiny, ¢innost vSak dokonci.

V obou tfidach se vyskytovalo nékolik déti, které ochotné radily ostatnim, pokud
vidély, Ze maji problém s realizaci. Nebylo vyjimkou, Ze si navzajem také pomohly.
Prekvapivé se naslo nékolik déti, které si o pomoc fekly i ucitelce.

vvvvv

tvoreni. Déti popisovaly dilo, ale i pracovni postup. Také vyZadovaly, aby ucitelky chodily
mezi nimi a mohly jim popisovat, co a jak tvofi. Casto se diskuze nad tvofenim stocila
jinym smérem a déti vypravély zaZitky nesouvisejici s aktivitou. Slavikova, Hazukova,
Slavik (2010) uvadi, Ze vytvarny projev se stava velmi ¢asto podnétem k diskuzi o zdanlivé

nesouvisejicim tématu.

Ve dvou pripadech se objevila i egocentricka fec. Priicha (2011) ve své publikaci
uvadi vyzkum rumunské psycholingvistky Tatiany Slama-Cazacu, ktera zjistila, Zze 90 %
verbalniho projevu je adresovano druhé osobé a nejde o vyrazny vyskyt egocentrické reci.
Autorka také upozoriuje na fakt, Ze détska komunikaéni kompetence se rozviji

i komunikaci s jinymi détmi, nejen s dospélymi.
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7.2 SITUACE, PRI KTERYCH UCITELKA VSTUPUJE DO KOMUNIKACE

Pfed kaZdou aktivitou ucitelka détem poskytla instruktaz potifebnou k realizaci
aktivity. Obsahovala popis techniky, kdy se déti seznamily s nékterymi novymi pojmy,
materiald a pomlcek, které budou pfi tvofeni vyuzivat, a také postupu, pokud byl
vyzadovan. Neméné dulezité také bylo dohodnuti se na pravidlech, které se maji pfi
aktivitach dodrZovat. V malo pfipadech musela ucitelka déti usmérnit, kdyZz napfiklad

tleskaly s rukama od kfidového prasku.

Aktivity vyZadovaly zapojeni vlastni predstavivosti a fantazie, coz bylo pro nékteré
déti sloZité, a tak se ucitelka snazZila podnécovat navodnymi otazkami ¢i rozhovorem

razné asociace, napriklad: ,,Povéz, co ti pfipoming ...?“

V pribéhu aktivit ucitelka také s détmi diskutovala o moznych zplsobech feseni,
kdy napfiklad ukazovala netradi¢ni pomcky, které se daji vyuZzit pro vytvarnou tvorbu, Ci
diskutovala s détmi nad jejich napady. Pokud dité mélo problém pfi tvofeni, snazila se ho
ucitelka primét, aby pfislo na reSeni samo, napfiklad: ,Co se stane, kdyZ udélds...? Myslis,

Ze by se dalo...? Jak udélas, aby ...?"

Po celou dobu se také ucitelka snazila primérené déti chvalit, a tim podporovat
déti v dalSim tvoreni, napriklad: ,To je skvély ndpad. Podarilo se ti namichat zajimavy

odstin.”

Zavérem kazdé aktivity byl reflektivni dialog vedeny ucitelkou, pfi kterém mély
déti moznost vyjadrit, jak se pfi tvoreni citily, zda se jim néco nelibilo a také diskutovat

o prabéhu a vysledcich. Vyjadrovat se mohly také k tvorbé ostatnich déti.

7.3 UPLATNENI NEVERBALNI KOMUNIKACE PRI VYTVARNYCH CINNOSTECH

Jiz na prvni pohled bylo patrné, Ze pokud déti byly dobfe motivované a podstatou
vytvarné aktivity byla nova netradic¢ni technika ¢i zabavny a akéni priibéh, projevovaly se
déti pomoci neverbalni komunikace castéji a vice, nez pri klasickych aktivitach
a Sablonovych Ukolech. Introvertni déti se samoziejmé projevovaly méné nez déti

extrovertni, ale i u nich jsem zaznamenala viditelné;jsi projevy nez obvykle.

U déti se hojné projevovala mimika. Soustiredéné déti krcily oboci, mély vyplazeny
jazyk. Velmi ¢asto se objevovalo protaceni oci v sloup a zvedani oboci, pokud dité s né¢im

nesouhlasilo, nebo hodnotilo pracovni postup ostatnich. Také doslo na zataté zuby a plac,
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kdyZ se ostatni déti nechtély podfidit jednomu chlapci. PFi aktivité s kfidami se déti

pomalovaly a délaly na sebe vtipné i strasidelné obliceje.

Gesta se nejvice objevovala u tvorby na velky format a pfi aktivité Bubliny, kdy byly
déti venku. Pobihaly, skakaly, tleskaly a ukazovaly. Pfi ndro¢néjsich ¢innostech, jako bylo
stfihani, nékteré déti rozhazovaly rukama, Ze jim to nejde a protahovaly ruce, jelikoz mély
velmi kieCovity uchop. Pokud se jednalo o reflektivni dialog, déti nadSené predvadély, jak
jejich prace probihala. V opacném pripadé nékteré déti pokrcily rameny, jen koukaly nebo
zavrtély hlavou, Ze nevi. V situacich, kdy dité nedodrzelo dohodnuta pravidla a uéitelka ho
konfrontovala, se velmi ¢asto divalo do zemé a zaméstnavalo ruce Zzmoulanim obleceni,

aby nemuselo odpovidat.

Neverbalni komunikace mezi détmi navzajem i mezi détmi a ucitelkou obsahovala
také ocni kontakt, ktery mél jak pozitivni, tak i negativni obsah, napfiklad pfi zminéném
nedodrZovani pravidel. Bednarova (2011) uvadi, Ze dité navazuje ocni kontakt pouze
spontanné, nebo pokud je vybidnuto. Neméné castym byl také Gsmév predstavujici
pochvalu a smich, ktery se objevoval hlavné kdyz se déti zaspinily, nebo se stalo néco

neocekavaného.

Zfidka se pfi neverbalni komunikaci objevil dotek a fyzicky kontakt. Pfi aktivité
Bubliny do sebe vrazely spiSe omylem, jednou to bylo schvalné. Po druhé se déti

postrkovaly pfi pantomimé, jelikoz nikdo nechtél jit prvni a schovavaly se za sebe.

7.4 PROJEVY SAMOSTATNOSTI
V této oblasti se velmi projevilo, zda jsou pfi vytvarné vychové déti vedené
k pouzivani vlastni predstavivosti Ci nikoliv. Napady pfi brainstormingu pred aktivitou

méla vétsSina déti, nékteré napady primo srsely a jiné fekly jeden, a to jim stacilo.

Kreativita a tvofivost v pribéhu aktivity byla velmi rozdilna. Na jedné strané byly
déti, které se ponofily do tvoreni, vyuZivaly svou predstavivost a ndpaditost a uzivaly si, Ze
nemaji pevné stanoveny postup ¢i vysledek tvorby. Na druhé strané pak byly déti, které se
neustdle dotazovaly na postup ¢i na podobu vysledného dila a nevédély, co maji tvofit:

,Kam mdm nalit tu barvu? Ja tam nemd{Zu nic najit.”

Nékolik déti projevilo vlastni iniciativu a kreativitu pri vyuZziti pomUcek, materialu

Ci postupu. Takové experimentovani vedlo k zajimavym vysledkim.
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Pfevaind vétsina déti se sama chtéla vyjadrit a svou tvorbu popsat kamaradovi
nebo ucitelce, kterd je nemusela vyzyvat, nebo jinak podnécovat asociace. Avsak byly

i déti, které se nedokazaly samostatné vyjadfrit a bylo nutné poklddat navodné otazky.

Pracovni pomtcky si déti pripravovaly samy, védély, kde a co maji. Do pracovniho
obleéeni se také oblékly bez vyzvani. Uklid probihal hromadné po skonéeni aktivity, opét

bez vyzvani naptiklad umyvaly pomucky od barvy.

Bylo znatelné, Ze déti jsou zvyklé na praci s vytvarnym materialem a také na
¢innosti, kde vyuzivaly jemnou motoriku, jelikoz nebylo potfeba détem pomahat pfi praci
s barvami, lepidlem a pom(ickami. Jedina slabina bylo stfihani, u kterého byla dopomoc

nékdy nutna.

7.5 KOMENTOVANI PRACI A POUZITE VYJADROVACI PROSTREDKY
Déti si navzdjem své prace chvalily. Vétsinou popisovaly barvy nebo tvary, které se
jim libily: ,, Tahle barva se mi libi! To je hezky.” S pochvalami ovSiem velmi ¢asto souviselo

porovnavani vlastni tvorby s ostatnimi: ,0Ona to md hezéi, mé se to tady nepovedlo.

Ostatni déti se pak snazily dotyéného chvilit a presvédcit, Zze jeho tvorba je taky pékna.

Nékolikrat déti kritizovaly jak své tvoreni, tak i tvoreni svych kamarada. U své
tvorby nebyly spokojené s vysledkem, napftiklad s barvami a tvary, které vznikly, nebo je
samy domalovavaly. U ostatnich pfevainé kritizovaly postup: , Takhle se to nemdad délat!
Délas to spatné.”

U skupinovych aktivit se hojné vyskytovala potieba pochlubit se ostatnim, pfi
individualni tvorbé déti pak vyZadovaly pozornost ucitelky, které sva dila ukazovaly:

,Koukej, my tady mame ostrov a velkou reku!”

V pribéhu tvoreni sva dila popisovaly, pokud se chtély domluvit na dalSim postupu
tvoreni ¢i je ucitelka vyzvala, aby své dosavadni tvoreni okomentovaly. DalsSi popis

nasledoval pfi reflektivnim dialogu, kdy dila déti predstavovaly ostatnim.

Pfi popisu své tvorby déti pouzivaly nejc¢astéji barvy, kdy pojmenovavaly odstiny
a hodnotily napfiklad, ktera barva se jim libi. Dale popisovaly linie a tvary, kterych si
vsSimly a které pfifazovaly znamym objektim: ,Tady to vypadd jako snéhuldk.” Nékteré
déti dokazaly pojmenovat i jednoduché geometrické tvary: ,Tady ten vdlec bude

houpacka. Ten kruh mi pripomindg mic.” Slavikovd, Hazukova, Slavik (2010) definuji Ctyfi
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kategorie vytvarnych prostfedkt, které by mély do urcité miry zvladnout i déti. Patfi sem
naptiklad pojmenovani barev a odstind, tvard, nastroja, material ¢i vytvarnych symbol(

zaloZenych na fantazii a predstavivosti.

JelikoZ se prevazné jednalo o abstraktni tvorbu, déti si do popisu ¢asto promitaly
vlastni zkusenost, a tak byl popis jednoho dila od dvou déti rozdilny. O promitani
zkuSenosti do tvorby se zminuji ve své publikaci Vytvarné carovani (2010, s. 140)
Slavikova, Hazukovad, Slavik: ,Détskd fantazie je zpoldtku tésné zdvisld na tom, co dité
skutecné zazilo.”

“

Prostor déti popisovaly vétSinou pomoci ukazovacich zdjmen, zejména ,tady
a,tam”, predloZek ,nahore, dole” a nékolik déti jiz zvladlo pojmy vpravo a vlevo, cozZ by
dle Bednarové (2011) mély okolo pdatého roku zvladnout vsechny déti. V nékolika
obrazech vodni hladiny také objevily naznaky perspektivy, kdy popisovaly, Ze vzadu
zapada Slunce do mote a vpredu je plaz. Pfi tvoreni se déti snaZzily vyuZzit celou plochu Ci

prostor, které mély k dispozici.

Pti interpretaci uméleckého dila se pak navic snazily odhalit, jaké nastroje a jaky

druh barvy mohl malif pouZit, coz se opét opiralo o dosavadni zkuSenosti déti.
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ZAVER
Hlavnim cilem této bakalarské prace bylo zmapovat komunikaci predskoldk( pfi
vytvarnych ¢innostech a zjistit, jakym zplisobem ucitel podporuje déti ke komunikaci pfi

vytvarnych ¢innostech. Vyzkumné Setfeni probihalo na zakladé realizace série vytvarnych

aktivit, které mély inspiracni vychodisko v tvorbé Zderika Haly.

Zvyzkumu vyplyva, Ze je velmi dulezité déti ke komunikaci vést a podporovat
jakoukoliv formu vyjadreni. Pro nékteré déti je velmi narocné zformulovat sdéleni ¢i
popsat, co vidi. Dulezitym faktorem je také rozsah slovni zasoby, kterou je tfeba cilené
rozSifovat, a dosud ziskané zkuSenosti, které déti velmi ¢asto do svého vytvarného tvoreni
promitaji. Je nezbytné mit na paméti, Ze pro déti je dulezita pozitivni zpétna vazba, kterd
dité podpofi v dalSim tvoreni i v komunikaci. Vyzkum pfinesl zjisténi, Ze déti si vice uzivaji
akéni tvoreni, pri kterém si vyzkousi netradi¢ni techniky a pomucky. Mira komunikace pak
rapidné vzroste, pokud dité mélo silny proZitek z tvofeni. Zjistila jsem, Ze pro déti bylo
daleko snazsi hovotit o tvorbé, kterou si samy fidily, kdyz si vybraly, co budou tvofit a jak
to budou tvofit. Velmi pozitivni vliv na tvofeni a kladné prozitky z aktivit méla také
realizace ve venkovnim prostfedi. Kdyz dame détem kvalitni podnét, prostor pro jejich
vlastni ndpady, myslenky a uréitou miru samostatnosti, ¢asto nas prekvapi, jak kreativni

a tvofivé mohu byt.

Z celkového vysledku prace lze tedy vyvodit, Ze pokud se vytvarnd vychova zaméri
predevsim na proces tvofeni, ma aktivita pro déti daleko vétsi pfinos nez formy
Sablonového tvoreni. Obzvlast v dnesni uspéchané dobé plné modernich technologii je
pro déti dulezité rozvijet fantazii, komunikaci i motoriku. Proto bych pedagoglim
doporudila do vytvarné vychovy zarazovat vice netradi¢nich technik a akéni tvorby, pfi

kterych déti zapoji svou predstavivost a kreativitu.
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RESUME

Bakalarska prace, s ndzvem Komunikace pfi vytvarnych cinnostech v materské
Skole se zabyva problematikou komunikace mezi predskolnimi détmi pfi vytvarnych
Cinnostech, popisu vytvarného dila, vyjadiovani myslenek a pocitd z tvoreni ale také
zpUsobem podporovani komunikace ze strany uditele. Teoreticka ¢ast obsahuje poznatky
z mnoha publikaci, které se tykaji vyvoje predskolniho ditéte, zejména pak vyvoje
vytvarného projevu, komunikace a také vytvarnou vychovou v mateirské Skole. Vyzkumna
Setfeni v praktické casti pak prinesla poznatky o zplUsobech a mife komunikace pfi
vytvarnych cinnostech. Cilem bylo zjistit, jakym zplsobem pedagog podporuje déti ke
komunikaci a jakym zplUsobem déti komunikuji pfi vytvarnych ¢innostech. Z analyzy dat
vyplynulo, Ze nejvice déti ke komunikaci podnécuje akéni a zajimavda vytvarna tvorba,
ktera v détech zanechad prozitek. Z vyzkumu tézZ vyplyva, Ze déti pfi popisu vytvarnych dél
prozivat nové véci, slovni zasobu rozsifovat ve vSech oblastech a podporovat rozvoj

fantazie.
SUMMARY

This bachelor thesis, titled Communication during art activities in kindergarten,
deals with issues related to the communication among preschool children during art
activities, description of the work of art, expression of thoughts and feelings from art
creation, as well as the way of communication support by the teacher. The theoretical
portion contains a summary of knowledge from various publications dealing with
development of preschool children, especially the development of art expression,
communication and also art education in kindergarten. Research surveys in the practical
part brought findings about the ways and extent of communication during art activities.
The aim was to find out how the teacher supports children to communicate and how
children communicate during art activities. The analysis of the data showed that most
children are stimulated to communicate by action and interesting art technique, which
leaves children with an experience. The research also shows that children use already
acquired experience and acquired vocabulary when describing works of art, so it is
important to experience new things with them, expand vocabulary in all areas and

support the development of fantasy.
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PRILOHY

PRILOHY

Priloha 1: Navrh vytvarného tkolu - Hladina

w

Namét

Hladina

Cilova skupina

Predskoldaci (5-6)

Casova dotace

1 den

Inspiraéni
vychodiska

Zdenék Hila — Voda 2003 (Zivly)

Pomiicky

Ctvrtka A3, akrylové barvy, houbicka, vidlicka, kartacek, fetizek,
Stétec, nahravka vody

Ucivo

Dité a jeho telo — zdokonaleni JM, manipulace s predméty
— relaxace a navozeni dobré atmosfeéry

Dite a jeho psychika — rozvoj tvorivosti, predstavivosti a fantazie

— rozvoj estetického citéni

— primé pozorovani prirodnich objektit i jevii
Dité a ten druhy — posilovani prosocialniho chovani

— rozvoj kooperativnich dovednosti
Dité a spolecnost — sezndmeni se svétem kultury
Dité a svét — sledovani rozmanitosti zmén v prirodé
— rozvoj ucty k Zivotu ve vsech formach

Cile

Formulace cile ukolu:

Dite pomoci riiznych netradicnich pomiicek a akrylovych barev
vytvori obraz vodni hladiny. Poté déti ze vSech obrazu utvori
Jjednu vodni hladinu.

Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:

e Ovlddat koordinaci oko ruka, zvladat jemnou motoriku.
Manipulace s barvami, stétcem, houbickou, retizkem,
vidlickou, kartackem.

o Védome uzivat vsechny smysly. Zachytit a vyjadrit své
prozitky.

Poslouchat hudbu, pozorovat linie a barvy. Vyjadrit
poslouchanou hudbu barvami a liniemi.

e Uvédomovat si svou samostatnost.

Samostatné tvorit dle viastni fantazie.

e Spolupracovat s ostatnimi.

Sestaveni jedné vodni hladiny ze v§ech obrazu.

o Vnimat umélecké a kulturni podnéty.
Inspirace dilem Voda.

e Mit povédomi o vyznamu zivotniho prostredi pro clovéeka.
Voda je diilezita pro clovéka, dulezZité vodu Cistit a chranit
zdroje.

e Vnimat, Ze svet ma rad, je rozmanity, pestry.

Riizné vodni zdroje, kolobeh vody

Kritéria hodnoceni

Linie a tahy pfedméty budou viditelné. Vyuzije celou plochy
papiru (zadna bila mista) a zachova barvy (nesmichat vse
dohromady).




PRILOHY

Povidani o vyznamu vody pro cloveka, o viastnostech vody;
Kontexty pozorovani vodnich zdrojii (Feka, dést, jezero), rozliSovani
vytvarného ukolu odstinii modré a zelené barvy, rytmické napodobovani vody;,
vytvoreni domova pro jiz vyrobené ryby

II




PRILOHY

Ptiloha 2: Navrh vytvarného tikolu - Krajina vody

Namét

Krajina vody

Cilova skupina

Predskolaci (5-6)

Casova dotace

1 den

Inspiracni
vychodiska

Zdenék Hiila — Voda 2003 (Zivly)

Pomiicky

Ctvrtky Al, kiidy, misticky, lepidla, nizky, nahravka vody

Ucivo

Dité a jeho télo — zdokonaleni JM, manipulace s predméty
— relaxace a navozeni dobré atmosféry
Dité a jeho psychika —rozvoj tvorivosti, predstavivosti a fantazie
— rozvoj estetického citéni
— primé pozorovani prirodnich objektii i jevii
Dite a ten druhy — posilovani prosocialniho chovani
— rozvoj kooperativnich dovednosti
Dité a spolecnost — sezndmeni se svétem kultury
Dité a svet — sledovani rozmanitosti zmén v prirode
— rozvoj ucCty K zZivotu ve vsech formach

Cile

Formulace cile ukolu:

Déti své predeslé vodni hladiny rozstiihaji a ve skupindach nalepi
na velky format, tak vznikne jejich krajina, kterou pomoci kiid
domaluji.

Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:

e Ovlddat koordinaci oko ruka, zvladat jemnou motoriku.
Manipulace s kifidami, lepidlem a nizkami.

o Uvédomovat si svou samostatnost.

Samostatné tvorit dle viastni fantazie.

e Spolupracovat s ostatnimi.

Domluvit se na postupu a rozdeélit si cinnosti.

o Vnimat umélecké a kulturni podneéty.
Inspirace dilem Voda.

e Mit povédomi o vyznamu zivotniho prostredi pro ¢lovéeka.
Voda je diilezita pro cloveka, dileZité vodu Cistit a chranit
zdroje.

e Vnimat, Ze svet ma rad, je rozmanity, pestry.

Riizné vodni zdroje.

Kritéria hodnoceni

Do prace se zapoji vSichni ve skupinég, dodrzuji dohodnuté
pravidla, zaplni celou plochu a jsou schopné ostatnim skupinam
popsat, co vytvorily.

Kontexty
vytvarného ukolu

Povidani o vyznamu vody pro clovéka, o viastnostech vody,
pozorovani vodnich zdrojii (feka, dést, jezero), rozlisovani
odstinit modré a zelené barvy; rytmické napodobovani vody,
vytvoreni domova pro jiz vyrobené ryby

I
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Ptiloha 3: Navrh vytvarného tikolu - Bubliny

Namét

Bubliny

Cilova skupina

Predskolaci (5-6)

Casova dotace

1 den

Inspiracni
vychodiska

Zdenék Hitla — Voda 2003 (Zivly)

Pomiicky

Ctvrtka A2, bublifuky, pfip. saponat a voda, barvivo

Ucivo

Dité a jeho télo — rozvoj lokomocnich a nelokomocnich pohybovych
dovednosti
- ovladat pohybovy aparat
Dité a jeho psychika — procvicovani orientace v prostoru i roviné
- cviceni organizacnich dovednosti
- rozvoj tvorivosti, predstavivosti a fantazie
Dité a ten druhy — rozvoj kooperativnich dovednosti
Dité a spolecnost — rozvoj tvorivosti a estetické vnimani
Diteé a svet — praktické pokusy
Obtisk
Akcni malba

Cile

Formulace cile ukolu:

Déti pomoci chytani barevnych bublin na papir vytvori obraz, ktery poté
Cernymi fixami dokresli dle fantazie.

Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:

e Koordinovat lokomoci a dalsi pohyby a polohy téla.
Deti se pohybuji s papirem a chytaji bubliny.

o Premyslet, vést jednoduché uvahy a vyjadrit to, o cem premysli.
Vyjadrovat svoji predstavivost a fantazii v tvorivych cinnostech.
Uvazuji, co jim bubliny pripominaji.

e Spolupracovat s ostatnimi. Pochopit, Ze kazdy ma ve spolecnosti svou
roli.

Domluva, jak budou s papirem pohybovat, kdo bude foukat

Kritéria hodnoceni

Domluvi se, kdo a co bude ve skupin¢ délat. Zvladne najit v obrazcich
konkrétni objekt a dokreslit ho. Zvladne popsat obrazky.

Kontexty
vytvarného ukolu

Hledani odstinit barev, pozorovani tvarii bublin, pohybova hra bubliny

IV
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Ptiloha 4: Navrh vytvarného tikolu - Mraky

Namét

Mraky

Cilova skupina

Predskolaci (5-6)

Casova dotace

2 dny

Inspiracni
vychodiska

Zdenék Hiila — Mrak 2003 (Zivly)

Pomiicky

Akrylové barvy, brcka, krabice

Ucivo

Dité a jeho télo — rozvoj lokomocnich a nelokomocnich pohybovych
dovednosti
— ovladat pohybovy apardt, koordinaci oko ruka
— sladit pohyb s rytmem a hudbou
Dité a jeho psychika — cviceni organizacnich dovednosti
— rozvoj tvorivosti, predstavivosti a fantazie
— vyjadrovat napady, diskutovat
— tésit se ze setkavani s uménim
Dité a ten druhy — rozvoj kooperativnich dovednosti, spoluprdce
— dodrzovat dohodnuta pravidla
Dité a spolecnost — rozvoj tvorivosti a estetické vnimani
Dité a svét — pozorovani prirody
Swirl art
Liti barev

Cile

Formulace cile ukolu:

Deéti pomoci techniky liti barev a swirl art vytvori mraky.

Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:

e Koordinovat lokomoci a dalsi pohyby a polohy téla.
Deti liji opatrné barvy na platno a foukaji brckem.

o Premyslet, vést jednoduché uvahy a vyjadrit to, o cem premysli.
Vyjadrovat svoji predstavivost a fantazii v tvorivych cinnostech.
Uvazuji, co jim tvary pripominaji.

e Spolupracovat s ostatnimi. Pochopit, Ze kazdy ma ve spolecnosti svou
roli.

Domluva, jaké barvy pouziji, jak budou foukat.

Kritéria hodnoceni

Domluvi se, kdo a co bude ve skupiné d¢lat, jaké barvy pouziji. Zvladne
najit v obrazu tvar a pojmenovat ho. Da prostor ostatnim.

Kontexty
vytvarného ukolu

Pozorovani mrakii na nebi, pohybova hra na mraky, poslech hudby.
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Ptiloha 5: Navrh vytvarného tkolu - Mra¢né hadanky

Namét

Mracné hadanky

Cilova skupina

Predskolaci (5-6)

Casova dotace

30-45 min

Inspiracni
vychodiska

Zdenék Hiila — Mrak 2003 (Zivly)

Pomiicky

Modelina, papiry, pastelky, fixy, voskovky, stavebnice

Ucéivo

Dité a jeho télo — rozvoj lokomocnich a nelokomocnich pohybovych
dovednosti
— ovladat pohybovy apardt, koordinaci oko ruka
Dité a jeho psychika — rozvoj tvorivosti, predstavivosti a fantazie
— vyjadrovat napady, diskutovat
— vyjadrit se gesty, improvizovat
— dramatické cinnosti (predvadeni)
Dité a ten druhy — rozvoj kooperativnich dovednosti, spoluprdce
— dodrzovat dohodnuta pravidla
Dité a spolecnost — rozvoj tvorivosti a estetické vnimani
— porozumét neverbalnim projeviim druhych
Dité a svét — poznavani prirodniho okoli (ovzdusi, pocasi)
Pantomima

Cile

Formulace cile ukolu:

Déti vytvori jimi zvolenou technikou, co by mohl mrak videét. Poté pomoci
pantomimy predvedou samy nebo ve dvojici ostatnim détem co vytvorily.

Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:

e Koordinovat lokomoci a dalsi pohyby a polohy téla.
Deti vyjadruji pohybem, co vytvorily.

o Premyslet, vést jednoduché uvahy a vyjadrit to, o cem premysli.
Vyjadrovat svoji predstavivost a fantazii v tvorivych cinnostech.
Uvazuji, co by ostatni déti mohly predvadet.

e Spolupracovat s ostatnimi. Pochopit, Ze kazdy ma ve spolec¢nosti svou
roli.

Domluva ve dvojici, jak budou predvadet.

Kritéria hodnoceni

Spravné zachazi s pomickami a materidlem. DokéazZe se vyjadtit neverbalng.
Dokéze se ve dvojici domluvit na postupu ptredvadéni.

Kontexty
vytvarného ukolu

Pozorovani mrakit na nebi, pohybova hra na mraky, poslech hudby, tvoreni
mrakii.

VI




