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ABSTRAKT

Rybova, Lenka. University of West Bohemia. June, 2022. Principles of teaching English to

young learners. Supervisor: Mgr. Gabriela Kle¢kova, Ph. D.

Tato diplomova prace se zabyva tématem zasad pfi vyuce anglického jazyka. Prace je
roz¢lenéna na dveé Casti. V prvni teoretické jSou popsany jednotlivé vyvojové etapy u déti
mladsiho Skolniho véku, které je nutno respektovat pii vyuce. Jedna se piedevsim o vyvojové
procesy zahrnujici fyzicky, psychicky a socialni charakter. Prakticka ¢ast je zaméfena na
vyuzivani téchto zasad v konkrétnich vyucovacich hodinach na vybranych zakladnich
Skolach. Realizace vyzkumu byla provedena pomoci techniky pozorovani. Na zakladé
vyhodnoceni provedeného vyzkumu bylo zjisténo, Ze se na vybranych zékladnich skolach
ve vyuce objevuji pouze nékteré principy, nejvice se vyuzivaji obrazové materialy a
pisni¢ky. Nejvétsim uskalim je komunikace v ¢eském jazyce, aCkoliv by pravé ve vyuce mél

byt kladen vétsi diiraz na komunikaci primarné v jazyce anglickém.
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I. UVOD

Do vybavy kazdého jedince by uréité mél patfit cizi jazyk, v tomto piipadé anglicky. Zijeme
v dobé, kdy uceni se cizimu jazyku je pro vétSinu lidi samoziejmosti. Divody, které nas
k tomu vedou, mohu byt rizné a ve vysledku je jedno spole¢né — schopnost rozumét a umét
se dorozumét s ostatnimi lidmi. Asi nejvétsim motiva¢nim faktorem je bezesporu cestovani,
protoze diky znalosti angli¢tiny mizeme poznavat kulturu a zivot lidi V jinych zemich.
Samotna predstava, ze nerozumim a nejsem schopna néco vysvétlit, mé¢ trochu dési. Prave
touha dovédét se vice o uceni se cizimu jazyku mé vedla k vybéru tohoto tématu pro mou
diplomovou praci. Jako se malé déti nauc¢i rozumét svému rodnému jazyku, tak si myslim,
ze zacit s vyukou ciziho jazyka je dobré jiz v raném véku. Vyhodou détského veku je i fakt,
Ze Jsou neustale dychtivé po novych informacich. Pokud jsou tyto nové poznatky predavany

zabavnou formou, tak si déti jazyk snadno osvoji.

Vyuka ciziho jazyka neodmyslitelné patii k povinnému predmétu, ktery se vyucuje na
prvnim stupni zakladni Skoly. To bylo i divodem, pro¢ jsem si tuto problematiku zvolila
jako téma své diplomové prace. V této praci se budu zabyvat zadsadami, kterymi je dilezité
se fidit pii vyuce anglického jazyka na 1. stupni zakladni $koly, aby to piispélo k efektivnimu
pifinosu ve vzdélavani. Ziskané znalosti bych rada vyuzila v praxi pfi vyuce v hodinach

anglického jazyka.

V teoretické Casti je nejprve popsana charakteristika zakti mladsiho $kolniho véku. Pravé
znalost jednotlivych vyvojovych fazi je nezbytnou podminkou pro naplanovani vyuky
anglického jazyka. Kazda vyvojova etapa ditéte je néim specificka, a proto by 1 vyuka méla

byt ptizpiisobena v tomto ohledu.

Prakticka cast je zaméfena na pozorovani pribéhu vyuky v hodinach anglického jazyka.
Empirického vyzkumu se Gcastnilo pét ucitelti angliCtiny, ktefi u¢i na prvnim stupni zékladni
Skoly. Cinnosti zakii v jednotlivych hodinach byly zaznameniny na pozorovacim archu.
Pfedmétem pozorovani bylo sledovat, zda je béhem vyuky vyuzivano jednotlivych principt,
jez jsou popsany v teoretické ¢asti. Po sbéru dat bylo provedeno porovnani a vyhodnoceni

jednotlivych vyu€ovacich hodin.

Cilem prace je vyhodnotit, zda dochazi pii vyuce anglictiny k vyuzivani jednotlivych
principt S ohledem na veék zaka, aktualni stav, a pfedevS§im na jejich troven v jazyce a

stanovit potfebnd doporuceni.



II. TEORETICKA CAST

V teoretické Casti je popsana charakteristika déti mladsiho Skolniho véku, coz odpovida
obdobi, kdy Zaci navstévuji prvni stupen zakladni $koly. Na zakladé odborné literatury jsou
popsany aspekty, které¢ ovliviiuji vyuku zaka ve Skole. VSe je odvislé na tom, jak se dité
vyviji v jednotlivych etapach svého zivota. Dulezitym terminem je ,,Skolni pfipravenost,
bez které neni mozné zahajit Skolni dochazku. Zminuji se rizné koncepce a poznatky
z védeckého zkoumadni, které maji vliv na vyuku druhého jazyka, mysleno po matetském.
Déle jsou zde definovany jednotlivé zasady, které je nutno respektovat, aby vyuka byla pro

déti zajimava, a zaroven vzdélavaci proces byl efektivni.

Skolni vék

,.Skolni pfipravenost je multidimenzionalni koncept™ (Vagnerova & Lisa, 2021, s. 270), je
rozliSovano pfipravenost na uceni (na Skolni vyuku) a pfipravenost piizpiisobit se socidlnimu
prostredi Skoly. Ptipravenosti na u¢eni se rozumi, ze dité je na takové vyvojové urovni, aby
bylo schopno zvladnout naroky kladené vyukou. Je zavislé na poznavacich schopnostech,
jazykovych dovednostech, urovni grafomotorickych funkei, fizeni a regulaci pozornosti,
paméti a emoci. Socialni pfipravenosti na Skolu je mysleno, Ze je dit€ schopné se uspésné
pohybovat ve skupiné vrstevniki. Pozaduje dosazeni ur¢ité urovné seberegulace, socialnich
dovednosti, emocni zralosti, ale také schopnost spolupracovat s ostatnimi détmi a podilet se
na spole¢nych ¢innostech. Zvladnuti role skoléka je zavislé na postoji rodiny ke Skole a na
hodnoté, jakou ma pro rodinu Skolni vzdélavani. Postoj rodict dité bezvyhradné piejima a
podle toho ptistupuje ke Skolni praci. Socialni ptipravenost zahrnuje 1 znalost béznych norem
chovani a schopnost je respektovat. Dité je schopné rozliSovat rizné role a chovani, jez je
Snimi spojeno. Mé¢lo by védét, jak se ma chovat k uciteli a spoluzdkiim. Nedostate¢na
socidlni pfipravenost a rozdilnost v hodnotach rodiny a Skoly zvySuje riziko netispésnosti,

nebot’ se dit€ musi najednou naucit mnoho a nebyva k tomu dostatecné motivovano

(Vagnerova & Lisa, 2021).
Souhrnné Ize skolni zralost definovat jako: ,,somato-psycho-socialni vyvoj ditéte®, které

e je vysledkem jeho uspésné ukoncéeného piedchoziho vyvoje
e se vyznacuje piimefenymi psychickymi a fyzickymi dispozicemi pro Skolni vykon

spojeny s pocitem Stesti ditéte



e je zaroven piredpokladem pro uspé$ny Skolni vykon a socialni zatazeni

(Langmeier & Krej¢itfova, 2006, s. 106-107).

Zrani mozku ovliviiuje lateralizaci ruky, rozvoj manudlni zruénosti a pohybové koordinace.
Nezralost se mize projevit nespravnou vyslovnosti nékterych hlasek a neptesnou koordinaci
pohybli mluvidel. Nezbytné je dosazeni Zadouci trovné senzomotorické koordinace a

grafomotorickych dovednosti (Vagnerova & Lisa, 2021, s. 271).

Nastup do Skoly je oznacovano jako vyznamny socidlni meznik, s tim souvisi i nova role —
Skolaka. Tuto roli ziskava v dobé, ktera je piesn¢ urcena a jako vyznamny spolecensky akt
ritualizovana. Ritudlem zapisu a prvnim slavnostnim dnem ve Skole se potvrzuje
jednoznacnost socialni promény a zacatek nové zivotni faze. Prvnim vstupem do skoly dité
vi, ze od této doby se néco podstatného zmeénilo. Jeho dal§i vyvoj a zplsob proziti
zbyvajiciho détstvi pravé ovlivni $kola. Uspésnost ve $kole miize mit rozhodujici vliv na
sebepojeti a dal§i Zivotni sméfovani. Skolni vék je obdobi, kdy dit¢ navitévuje skolu.
Rozdéluje se na tii dilci faze: rany Skolni vek, stiedni Skolni vék, star$i Skolni vék

(Vagnerova & Lisa, 2021, s. 267).

Rany Skolni vék

Je vymezeno nastupem do Skoly, tj. od 6 do 9 let. Jedna se o charakteristickou zménu
socialniho postaveni, ktera stimuluje dalsi vyvoj détské osobnosti i rizné dil¢i schopnosti a
dovednosti. V tomto obdobi dité zvladne novou socialni roli a zaklady vzdélanosti: nauci se
Cist, psat a pocitat. Déti v tomto obdobi zacinaji uvaZovat jinym zplisobem. Podstatné
vyvojové zmény se objevuji v jejich mysSleni. UmozZiuji jim zvladat jejich mysleni a Skola
rovnéz rozviji jejich rozumové schopnosti. Zptsob mysleni je podle Piageta v tomto véku

ree
1

tzv. fazi ,konkrétnich logickych operaci. Déti vychdzeji z vlastnich zkuSenosti a vlastni
¢innosti, pracuji s urCitymi predstavami, které maji konkrétni obsah. Zacinaji uvazovat
logicky a respektuji danou skutec¢nost. To je velkym vyvojovym krokem (Langmeier &

Krejcitova, 2006).

Role Zaka ptinasi ditéti nové zivotni situace a ,,vySsi socidlni prestiz® (Vagnerova, 2001).
Skola je prosttedi, kde travi vétSinu svého Casu a kde neciti takovy pocit bezpeci jako doma.
Dit¢ je nuceno se osamostatnit, za své jednani pfijima ur¢itou miru zodpoveédnosti a souc¢asné

nese za néj 1 ndsledky. Setkdva se s novou autoritou — ucitelem. Mal¢é dité si ke kazdému



cloveku vytvofii urcity citovy vztah, a proto spravna vazba na ucitele vzbuzuje v ditéti pocit
jistoty a bezpeci, které v nezndmém prostiedi hodné potiebuje. Ucitel ma u ditéte na pocatku
Skolni dochdzky vétsi vyznam nez pozdé¢ji. Socializace ditéte probihd postupné. Role
Skolaka, zahrnujici roli zaka 1 spoluzéka, dit¢ ziska automaticky, bez ohledu na své ptani.
Z pohledu ditéte si spoluzéka nevybira. Patii do skupiny, kde maji vSichni rovna prava a
povinnosti (Langmeier & Krejcifova, 2006). Ziskanou roli zaka, jenz je urcena
institucionalné, se u ditéte rozviji urcité schopnosti a dovednosti, které ho pak nasledné
piipravuji na profesni roli. Spolecnost od déti vyzaduje, aby spliiovaly jistou normu, kterou
spolec¢nost vytvaii. Role spoluzadka je rovnocenna, uspeésnost socialni je urcena schopnosti

ziskat urcitou pozici mezi lidmi na stejné urovni (Vagnerova, 2001).

Chovani ditéte ve Skole predstavuje souhrn novych pravidel, ktera si dit€¢ musi osvojit. Pro
nckteré tato pravidla piedstavuji velkou zatéz. VétSina déti pifijima pravidla jako fakt,
protoze jsou predstavovany lidmi — autoritami a déti maji potiebu byt témito autoritami

pozitivné hodnoceny = moralka hodného ditéte (Vagnerova, 2001).

Komunikace ditéte je zavisla na skupiné, ve které se pohybuje. Jinak komunikuje se svymi
vrstevniky a jinak s uc€itelem. Oba zptsoby jsou pro dité¢ velkym ptfinosem do budoucnosti.
V sedmi letech pouZziva zptsob konverzace dospélych. Slovni projevy jsou provazeny gesty,
vlastni vykony slovné kritizuje a osobni zazitky popisuje do zna¢nych detailti. V osmi letech
Jiz plynné€ povida s dospélymi a chvali nebo kritizuje ostatni. Chape gramatickd pravidla a
je schopen mluvit v ramci minulosti i budoucnosti. Porozumi vztahu mezi zvukovou

podobou a pismem (Vagnerova, 2001).

Obdobi raného Skolniho véku (tzv. naivniho realismu) charakterizuje predev§im zménu
socialniho postaveni. Dit¢ je stale hravé, malo soustfedéné a véti v imanentni spravedlnost.
Dité vstiebava informace ziskané od svych autorit. Psycholog Jean Piaget mluvil o imanentni
spravedInosti v souvislosti s tim, ze vnimaji udalosti jako spravedlivé disledky piedchozi
¢innosti. Dité¢ vede k nazoru, Ze si urCitou odmeénu ¢i trest zaslouzilo (Vagnerova & Lisa,
2021). Rany v¢k je dalezity pii vyuce jazyki. Dité v tomto véku disponuje vétsi kapacitou

paméti a uceni, snaze si osvojuje vyslovnost (Vagnerova & Lisa, 2021).



Stit‘edni Skolni vek

Trva od 9 do 11-12 let (3. — 5. ro¢nik zakladni Skoly), do doby, kdy dité za¢ina dospivat a
pfechazi na druhy stupenn zakladni Skoly. Béhem této faze dochazi k ndpadnym zménam,
které se povazuji za ptipravu na obdobi dospivani. Dité si vytvaii jistou pozici ve Skole, ale
1 ve skupiné vrstevniki. Toto obdobi neobsahuje zddny vyznamny meznik — socidlni, ani
biologicky. Dle Matgjcka je obdobi nazyvano dobou vyrovnané konsolidace (Langmeier &
Krejcirova, 2006).

Tato vyvojova faze je mnohem mén¢ dynamicka a se dit¢ rozviji plynule ve vSech oblastech.
Je to faze pfipravy na dalsi, vyvojové dynamictéjsi obdobi — dospivani. Dité je realista, je
obracené ke svétu, extravertované. Ma tendenci mit ve vSem jasno, na zéklad¢ konkrétnich
a jednoznaénych dikazl. Byva také optimistou, ktery se snazi déni kolem interpretovat

vétSinou pozitivnim zplsobem (Vagnerova, 2001).

V roli zéka je jiz adaptovano na Skolni prostfedi a osvojilo si normy chovani. Méni se jeho
sebehodnoceni a jeho ndzor je vice stabilni a méné ovlivnitelny néjakou situaci. Nastava
zména 1 v postoji K uciteli, uz to neni takova citova vazba a respektuje ho jako autoritu, jez

zastupuje urcitou socialni normu (Langmeier & Krejcifova, 2006).

Roste vyznam vrstevnikd, ktefi postupné nahrazuji rodinu a uspokojuji jeho potiebu, jeste
paraleln€ s rodinou. Potteba kontaktu s vrstevniky piedstavuje nejvyznamnéjs$i potiebou
Skolniho véku. Dité musi projit kamaradskymi vztahy, aby si bylo schopno vytvofit hlubsi
pratelstvi a intimni vztahy v dal§im obdobi — adolescence. Vrstevnici pro diteé tohoto obdobi
predstavuji: citovou jistotu a bezpeci, moznost rozvoje urcitych zkusSenosti a dovednosti,
potiebu seberealizace. Dité si zacind uvédomovat svou identitu a jedinecnost. Pfesné vi, kam
patii a jak se 1181 od ostatnich. Uvédomuje si stabilitu a originalitu vlastni identity. Stfedni
Skolni veék (tzv. kriticky realismus) je charakteristickém tim, Ze dité zac¢ina byt kritické vici

rodi¢lim, vytvaii si vlastni nazory a zpochybiiuje autority (Vagnerova, 2001).

Konkrétni mySlenkové operace

Ze Skolského pohledu je faze konkrétnich logickych operaci je zpiisob mysleni, ktery je
typicky pro zéky prvniho stupné zékladni Skoly. V tomto obdobi se méni zpiisob uvazovani,
jez je velmi dulezité pro dalsi rozvoj poznéavacich procesti. Détské poznavani se stava

presnéjSim, objektivnéjsim a flexibilngjsim. Nezbytnym piedpokladem pro zvladnuti uciva
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je schopnost uvazovat konkrétné logicky. Rozvoj dalSich rozumovych schopnosti vyznamné

ovliviiuje Skola (Vagnerova & Lisa, 2021).

Svycarsky psycholog J. Piaget vymezuje kognitivni vyvoj na obdobi okolo 7-8 let véku.
V tomto obdobi konkrétnich myslenkovych operaci (stadium ranych konkrétnich operaci) se
jedna o operace, které¢ se netykaji abstraktnich slovnich pojmu. Jsou pfedevSim vazany na
konkrétni ptedméty. Okolo sedmého roku je dité schopno setadit prvky dle velikosti, tiidit

piredméty, operovat s ¢isly, s Casem a s prostorem (Rymesova & Chamoutova, 2001).

Mysleni se dle Piageta nejvice soustiedi na véci, které si déti mohou snadno predstavit, nebo
s nimi mohou manipulovat. Operace jsou vazany na ¢innost. Zacina téz chapat zvratnost
(tzv. reversibilitu) ¢innosti a operaci mentélnich, coz mu umoznuje fesit ispéSné aritmetické
ukoly — s¢itani a odcitani. Spravné pfistupuje k rozlicnym praktickym ukolim (Blatny,

2016).

Na trovni konkrétnich operaci se utvaii nové interindividualni kooperativni vztahy.
V obdobi vznikani a utvareni ptredpokladi pro tvorbu konkrétnich operaci neni mozné
poruSovat jednotu poznavaci, citové, hrové, mravni a socialni slozky (RymeSovd &

Chamoutova, 2001).

Déti jsou v tomto obdobi schopné u¢innéji monitorovat sviyj kreslitsky postup a podiidit ho
pfedstave, jak by mél obrazek vypadat. Détska kresba se posouva do faze vizudlniho
realismu, jeZz vede k detailnéjSimu zachyceni podoby zobrazovaného piedmétu.
Rozpoznavani detailli a rozliSovani malych tvard, které mohou splyvat se jesté rozviji mezi
7. — 8. rokem. Rozvoj vizualni percepce souvisi se zménami piislusnych oblasti mozkové
kiry. V tomto obdobi se rozviji ob& zrakové drahy, coz je nezbytné pro zvladnuti Cteni.
Zrakové vniméni je ovlivnéno i zkuSenosti a S nim spojenym vzhledem, na zdkladé néj
odhaduji, jaky bude nasledujici obrazek ¢i pismeno ve slové. Pro dalsi rozvoj jazyka je
dilezity rozvoj fonologického povédomi, tedy pochopeni, ze slova se skladaji z rizné
znéjicich hlasek a slabik, jeZ maji urcity vyznam. N&kterd obtiznéjsi slova nedokdzou
spravné zopakovat. Re¢ vnimaji globalng, musi se teprve nauéit analyzovat zvukovou
podobu fecového projevu. Na vyznamu nabyva propojeni a koordinace zrakového a
sluchového vnimani, protoze vétsina ¢innosti vyzaduje sou¢innost obou modalit (Vagnerova

& Lisd, 2021).

Mysleni zaka je vazano na realitu, staci mu minuld zkusenost, aby si mohl piedstavit to, co

potfebuje. Konkrétni logické mySleni jim umozZiiuje manipulovat s pfedstavami,
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mySlenkami a pojmy, které vychazeji z reality. Zavislost na realité piedstavuje omezeni,
protoze tady chybi obecnéjsi kategorie a néjaké poznatky nelze takovym zplisobem vibec
ziskat. Realismus Skoldka je nejprve zéavisly na tom, co mu feknou autority = naivni

realismus (Vagnerova & Lisa, 2021).

Dle Piageta ve stadiu rozvinutych konkrétnich operaci (9-11 let) jsou uz déti schopné
podivat se na véc z pozice druhého. Rozviji se schopnost mentaln¢ koordinovat dvé nebo
vztahiim v u¢ivu. Bavi je slovni hii¢ky a opoustéji postupy pokusem a omylem. Dit¢ se stava

kritictéj$im a jeho pfistup je kriticky realistickym (Vagnerova, 2001).

Koncentrace na sluchové podnéty se zlepSuje v tomto obdobi mezi 8. — 11. rokem. Méni se
zpusob uvazovani o slovech, chape synonyma, antonyma i podobné vyznamy. Stoupa slovni

zasoba, v 11 letech — 26500 slov (Langmeier & Krej¢itova, 2006).

Eriksonovo pojeti psychosocialni vyvoje

Pro vyvoj déti nepoklada za dulezité biologické maturacni faktory, ale klade predev§im
diiraz na historické, kulturni a spoletenské podminky vyvoje déti. Clovék je tvor
spolecensky, a proto také jeho vyvoj predev§im zavisi na zpiisobu vychovy, zdravych
socialnich vztazich v jeho nebliz§im okoli a na tom, jak bude Gsp&Sny ve Skole. RozliSuje
osm stadii v zivoté ¢loveéka, v nichZ se zalenuje do komplikovanych lidskych vztahti. Kazdé
stadium je dano zékladnim ukolem — konfliktem. Po jeho ispésném vyieseni mutize jedinec
postoupit dale. V jednotlivych obdobich tak jedinec potiebuje ziskat urcité socialni
dovednosti a jistoty, aby jeho vyvoj mohl dale zdravé pokracovat (RymeSova &

Chamoutova, 2001, s. 47).

Se vstupem do Skoly (4. stadium — SnaZivost proti ménécennosti) dit€ musi zapomenout na
sva minula ptani. Fantazie a piedstavivost jsou podrobeny zékonitim neosobnich véci — ¢teni,
psani a pocitani. Vykonnost ditéte je vysoce hodnocena bez ohledu na to, zda byl ukol pro
né¢ho piili§ t€Zky nebo pfiméteny. Stdva se soucasti néjaké systematické vyuky. Ui se
vytrvalé a systematické pili a praci. Vytvari v sob& pocit snazivosti a princip prace ho uci
ziskavat potéSeni z dovrSené prace diky neustalé pili a pozornosti. (RymeSova &

Chamoutova, 2001).



V tomto obdobi je dit¢ ohrozovano pocitem ménécennosti a nedostateCnosti, pokud je
hodnoceno piisné ,,spravedlivé dle svych vykontl, bez ohledu na svou snahu ¢i schopnosti.
Takové déti se pak stahnou a délaji jim problémy zapojit se do innosti ostatnich (Vagnerova

& Lisa, 2021).

V Eriksonovo 5. stadiu, nazvanym Hledani vlastni identity proti konfuzi, které se objevuje
Vv obdobi puberty (u divek 8-14 let), si dité d€la starosti s tim, jak se jevi v ocich ostatnich.
Hledd své misto, své poslani a smysl své existence. V této dobé dochazi k zménam
fyziologickym, dité pohlavné vyspiva. Casto se identifikuji s n&jakou silnou skupinou &i
davem. V této dob& uméji byt plni predsudkt viuci tém, ktefi se néjak 1isi kulturnim pozadim,
barvou kuze, zalibami, nadanim i pouhymi drobnostmi v gestech a obleceni (RymeSova &

Chamoutova, 2001).

Kohlbergovo moralni usuzovani

L. Kohlberg se zabyval rozvojem kognitivni moralni koncepce — moralniho usuzovani.
Navazuje na Piagetovy vyzkumy. Moralni Gsudek rozd¢lil na tfi urovné: prekonvencni,
konvenc¢ni a postkonven¢ni, kazdé z nich je jesté rozdéleno na dva podstupné (ValiSova &

Kasikova, 2011, s. 294).

Konven¢ni mysleni, které se tyka mladsiho a stiedniho skolniho véku, je jesté rozdéleno na
dvé stadia — 3. stadium = shoda s ostatnimi, 4. stddium = orientace na spolecnost. V obdobi
mladsiho Skolniho veéku (7-9 let) se moralni mysleni fidi podle ocekavani nejblizSich
socialnich autorit, tzn., co chce rodi¢, ulitel, kamarad, to je spravné. Tedy spravné jednéani

je takové, které se libi ostatnim a ziskava jejich souhlas (RymeSova & Chamoutova, 2001).

Postupné od 9 do 10 let zafina prevladat orientace na autoritu obecnéjsiho typu,
zevSeobecnélou normu. Prevlada védomi povinnosti a orientace na pravo a potradek. Ditéti
vV tomto obdobi zalezi pfedev§im na svém obraze v o¢ich druhych. Spravné jednani znamena
konat svou povinnost, respektovat autoritu a v jejim zajmu hajit dané socialni uspotadani
(Valisova & Kasikova, 2011, s. 294).



Hypotéza ,kritického obdobi*

Na zakladé svych zkusenosti uc¢inil neurochirurg Wilder G. Penfield uceleny nézor na uceni
se jazykiim v raném véku, ktery konstatoval, Ze z biologického hlediska je vyhodnéjsi
piedpubertalni obdobi pro uceni se druhému jazyku. Z podobného vychazi i hypotéza
kritického mysleni (Critical Period Hypothesis — CPH), jez se stala kli¢ovou pfi tvahach o
vlivu véku na osvojovani jazykl. V lidském zivoté existuje biologicky dané obdobi, kdy je

vvvvvv

jsou dnes chapéna jako rozhodujici Casova obdobi V zivoté, v nichz se musi stat urcité
udalosti, aby mohl vyvoj probihat normalnim zptisobem. Spravnéjsi je pravdépodobné
hovotit o citlivych obdobich, jez jsou optimalni pro urcity druh vyvojového procesu. Pokud
nedojde k dosazeni urcitého typu chovani v tomto citlivém obdobi v pribéhu zminéného

citlivého obdobi, nemusi se pak pozdé&ji rozvinout do plného potencialu (Najvar, 2010).

Vyuka déti

Jan Amos Komensky (1592-1670), pedagog, filozof, historik, piekladatel, ptisp€l svou praci
k obohaceni jazykového vyucovani a souCasné vychové déti. Predev§im upiednostiioval
metodu vzdélavani pfirozenou cestou, tj. ,,odvozenou z poznavani a napodobovani piirody*
(Valisova & Kasikova, 2011, s. 192). Ve svych pracich se pfedev§im zabyva didaktickymi
zasadami. Jeho mnohé myslenky jsou realizovany ve vychov€ a vyu€ovani v soucasnosti.
Jjimz byl vté dob& jazyk latinsky. Pro né; predstavoval prosttedek mezinarodniho
dorozuméni, tak je pro nas dnes angli¢tina. Ve svém metodickém zpracovani postupu
jazykového vyucovani uplatituje princip realisticky pifi osvojovani védomosti. Jeho
vyucovaci postup Ize aplikovat na jazyk i v dnes$ni dobé. Je zajimavé, jak jeho mySlenky a
poucky jsou aktualni a jsou aplikovany na dnesnich skolach. Zakladni podminkou spravného
jazykového vyucovani je znalost véci pied slovy. Chybou vyucovani je podle néj, ze se déti
neuci vécem, ale sloviim. Vychazi z troj¢lenného déleni: rozum, fe¢, ¢innost. To didakticky
obraci a na prvni misto u€eni klade praxi, jez je zdkladem pro mysleni a feC. V dile uvadi,
jak jazyk co nejlépe naucit, aby vyuka byla pro zdky nejsnadné;si a dostate¢n¢ srozumitelna.
Problém spatfuje v tom, Ze zaci neporozuméji vykladu ucitele, a proto by se mél presvédcit,

ze zaci ucivo zvladli, aby mohl pokracovat dale. Ideal spravné vyuky je pfedstavovan



rozborem hry, kde se uplatiiuje spontannost, pohyb, spolecny zajem hrajicich. Hra méa byt

dobie pfipravena, mit pravidla, aby se vSichni hraci zapojili (Chlup a kol., 1964).

Na pocatku skolni dochéazky se jest¢ u ditéte odrazeji ustalené navyky z predSkolniho
obdobi. Dité si zvyka na novou ¢innost — ucenti, ale stale si chce hrat. Pro jeho zdravy vyvoj
osobnosti je hra nezbytna, a proto maji byt pro ni i ve Skole vytvoteny podminky. Jiz se
prosazuje touha po dosazeni uspéchu. Hravost je zptisobena neschopnosti vyvijet umyslnou

pozornost (Vagnerova & Lisa, 2021).

Dité se dokaze sousttedit na vyuku, pokud v ném vyvolava pozornost a zdjem. OvSem muze
to byt pouze na kratky ¢as. Schopnost pozornosti se vyviji béhem obdobi mladsiho $kolniho
véku, jeji vychova je velmi dilezitd. Dité chape ucivo pouze uvédomélym vnimanim.
Vychova pozornosti je zavisla na uciteli, jak dokdze svym vykladem ¢i rozhovorem
zaujmout. Pti vychové pozornosti je vhodné vychazet ze zajmu ditéte a vzbuzovat u n¢j
kladny citovy vztah k podnétiim, jez pozornost vyzaduji. Pokud ucitel u zdka nevzbudi z4jem
o vyucovani, dochéazi k atlumu. Pfi vyu€ovéni je nutno pamatovat na stupent rozumového
vyvoje ditéte a nepfetézovat jej mnozstvim pozadavki (Vagnerova & Lisa, 2021). Déti maji
spoustu energie a je typické, ze se u nich objevuje zvySena fyzicka aktivita. Tyto poznatky
jsou dulezité k tomu, aby ucitel mohl efektivné naplanovat vyuku, kterd se bude vyznacovat
zapojenim fyzickych ¢innosti, aby déti nebyly frustrované a bez zajmu, protoZe jen sedi
Vv lavici. Kinesteticky ucebni styl je charakteristicky zapojenim pohybu (Shin & Crandall,
2014).

Détské mysleni se vyznaCuje znaénym stupném nazornosti. Je proto nezbytné vyuzivat
riznych nazornych pomtcek, ménit fe¢, mimiku i zplisob komunikace. Mechanickd a
nazornd pamét je typickd pro nizsi ro¢niky, proto je nutné vyuzivat zasadu nazornosti

(Langmeier & Krejcifova, 2006).

Rozvoj paméti podporuje rychly rozvoj feci. Pamét’ se zlepSuje vlivem Skolniho vyucovani.
Kromé¢ mechanické paméti se zacinad uplatnovat i slozita logickd. Pamét’ zaka se trénuje
osvojovanim poznatkli. Pro nedostatek vlastnich vyrazi se uc¢i Zaci vétSinou na zakladé
mechanické paméti. Je velmi diilezité zajimat se o obohacovani détského slovniku. Mnohem
vetsi vyznam se piipisuje logické paméti, diky niz ziskané poznatky maji pro Zivot veétsi
trvalost. Vedeme tedy zdky k tomu, aby pochopili uc¢ivo logicky a navazali na pfedchozi

(Langmeier & Krej¢itova, 2006).
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Vyvoj détské paméti se projevuje zvySenim jeji kapacity, rychlosti zpracovani informaci,
osvojovanim pamétovych strategii a jejich efektivn€jSim vyuzitim a také rozvojem
metapaméti. Kapacita paméti nartista plynule pribéhu mladsiho a stfedniho Skolniho véku.
Zavisi na rychlosti zpracovani informaci, pozornosti a usili, které ji musi vénovat a také na
schopnosti udrzet tyto znalosti. Pamét'ové strategie jsou zptsoby, jez slouzi k zapamatovani
a uchovani informaci. Mezi zdkladni pamétové strategie patii opakovani, které zacinaji
pouzivat Sesti az sedmileté déti, ale pouze tehdy, pokud je nékdo nauci, ze tento postup vede

k Zadoucimu cili (Vagnerova & Lisa, 2021).

Nejjednodussi je pro né mechanické memorovani, pfemyslet nad ucivem se jim zda
zbyte¢né. Az kdyz je latky pfili§ mnoho, dochazi ke zméné strategie, jelikoz uz to neni
mozné zvladnout pomoci mechanického zapamatovani. Nejmlads$i Skolaci se jeste
nedokaZou ucit, jejich pamét’ funguje mechanicky. Obvykle si pamatuji to, co je zaujalo.
Opakovani je vétSinou jedinou strategii, jez vyuzivaji. Opakovat si vS§ak dovedou pouze
tehdy, kdyz dané informace vidi nebo slysi. Zpaméti to jesté nedokazou (Vagnerova & Lisa,

2021).

Okolo 9-10 let si déti dokazou informace néjak uspotadat (napf. roztiidit podle obsahu), aby
si je mohly snaze zapamatovat i vybavit. Ve stfednim $kolnim v€ku se objevuji strategie
vybavovani (napf. na zéklad€ asociaci nebo seskupeni dat). V nésledujicich letech se dale
rozvijeji a zdokonaluji. V obdobi stfedniho Skolniho v€ku zacinaji pouzivat U¢inngjsi
strategie zapamatovani, ubyva tendence ucit se mechanicky. Zacinaji si jiz u€ivo ttidit,
vyuzivaji asociaci, které jim usnadiuji vybaveni - napf. mnemotechnické pomicky

(Vagnerova & Lisa, 2021).

Pamétové strategie si déti osvoji nejsnaze ve znamé situaci, kdyz pracuji se znamym
materialem. V takovych situacich se citi jist€j$i, nezabyvaji se obsahem a koncentraci
soustiedi na zpracovani informaci. Pokud si n&jaky postup dostate¢né zafixuji, dokazou jej
pouzivat 1 v jinych situacich. Schopnost kombinovat rizné¢ pamétové strategie se objevuje

az ve stfednim Skolnim véku (Langmeier & Krejcitova, 2006).

Déti ve veéku 10-11 let se 1épe vyznaji v ucinnosti riznych strategii, a proto je zacinaji
pouzivat. Vi, Ze je snazS8i si zapamatovat osnovu déje urcitého piibéhu nez se to ucit
mechanicky doslovné. Jsou kritictéjsi a uvédomuji si, Ze si nepamatuji vSechno. AvSak
nedovedou jest¢ v tomto véku odhadnout, jak dlouho jim bude trvat ptfiprava do Skoly.

Nepoznaji Casto, jak jsou naucené (Vagnerova & Lisa, 2021).
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S uspéchem zaka ve Skolnim prostiedi souvisi motivace, ktera ma vétSinou pozitivni vliv na
praci zaka v hodiné i mimo ni, coz vede k lepSim vysledkim v prospéchu a chovani.
Motivace mize byt dosazena vhodnymi podminkami, které ucitel nastoli. Pfedev§im by méli

mit Zaci ruznorodé piilezitosti, jak se zapojit do vyuky (Hrabal, Man & Pavelkova, 1989).

ey

Déti se uci Cinnostmi a vzajemnou interakci. Uz Konfucius, ¢insky filozof zijici 551 pt.n.l.
fikal: ,,SlySim a nepamatuji Si. Vidim a pamatuji si. D€lam a rozumim.* To je to, co je pravda
pii uceni mladych zaku, kteti teprve zacinaji poznavat svét kolem nich. Piaget zdlraziuje,
ze déti jsou aktivni zaci a myslitelé. Velmi mladi zaci do sedmi let véku jsou extrémné
egocentri¢ti a maji obrovskou predstavivost, i kdyz uz zacéinaji rozliSovat mezi fantazii a
realitou. Poté, co se dostanou do faze Konkrétnich logickych operaci (7—11 let), jsou schopné
uvazovat vice logicky, avSak stale uvazuji v rdmci konkrétnich pfedméta a tim, co se déje
kolem nich pravé tady a ted’. Po této fazi zacinaji uvazovat o abstraktnich pfedmétech (Shin

& Crandall, 2014).

Vyznamu slov jsou schopné rozumét ne vysvétlovanim definice, ale pravé opakovanou
aktivitou. Napf. nepochopi definici, k ¢emu slouzi dvefe tim, Ze jim to zacne nékdo
vysvétlovat. Pochopi to az v situaci, kdy si zkusi dvete oteviit a zavfit. Je potfeba, aby ucitel
vytvarel takové piilezitosti, aby se zaci ucili pomoci aktivit. Uéeni se vzajemnou spolupraci
ve znamém prostredi je nesmirné dilezité pro Zaky. Ucitel by mél vyuku demonstrovat na
realnych pfedmétech. Pokud se zrovna uc¢i o riznych druzich ovoce a zeleniny, je dobré
piinést do hodiny opravdové ovoce a zeleninu, aby st mohli zaci ochutnat, nebo pii1 hodinéch,
kdy se uci o zvifatech, by nemé&ly chybét hra¢ky nebo ptimo naplanovat vylet do zoo (Shin

& Crandall, 2014).

Vygotsky tvrdil, ze déti si zdokonaluji znalosti prostfednictvim jinych lidi, pfedev§im
vzajemnou interakci s dospélymi, a jeste 1épe se svymi vrstevniky. Zdaraznoval dilleZitost
role dospé&lého v uéebnim procesu ditéte (Cameron, 2001). Cim mladsi je zak, tim nabyva
na velkém vyznamu role ucitele pfi u¢ebnim procesu. Ucitel je pro zaka tou oporou, kterou
dité potiebuje pro jeho dalsi rozvoj. Oporu (Scafolding) zminoval i Brunner ve svych
studiich. Podle n&j je pomoc ¢i asistence dospélého velice efektivni technika, ktera

podporuje ucebni proces u déti.
Pti vyuce je dilezité:
e Zaujmout dit¢ zadanym ukolem.
e Ukol musi byt jednoduchy (pfiméfeny), asto rozdéleny na mensi &asti.
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e Pii plnéni tkolu je nezbytné ptipomenout ditéti, co je cilem.

e Vyzdvihnout, co je dalezité ud€lat nebo ukézat jinou moznost plnéni tkolu.

e Demonstrovat ideélni verzi tikolu.

e Sledovat, zda neni dit¢ béhem plnéni tkolu frustrované

(Shin & Crandall, 2014).

Pfi vyuce je potieba vychazet i z jednotlivych ucebnich styli. Kazdy jednotlivec piistupuje
K uceni jinym zpusobem, proto je vhodné zatazovat do vyuky materialy a u¢ebni pomucky
vyuzivajici auditivni, vizudlni a kinesteticky/taktilni ucebni styl. Jednotlivé styly
charakterizuji smyslové oblasti (sluchova, zrakova, pohybovd), jez se ucastni snazs$iho
pfijimani informaci a zapamatovani uciva. (Brewster, Ellis & Girard, 2004). Pokud maji déti
prevazné vizualni u€ebni styl, je zapotiebi vyuzivat pfi vyuce barevné obrazky, pohlednice,
plakaty, lepici bloCky a psana slova umisténd, aby na n¢ vidély. Pro auditivni Zaky je vhodné
prezentovat vyuku pomoci intonace, rytmu, Gstnich opakovani, riznych fikanek, basnicek,
pisni¢ek — co nejvice vyuzivat mluvené nebo ¢tené slovo. Déti s kinestetickym stylem
preferuji vyuku spojenou s pohybem — riizné hry. VétSinou neni uéebni styl vyhranény, byva
kombinaci vSech tii stylii, proto je potfeba mit na paméti, Ze pfi planovani vyuky je nutno

vyuzivat variabilitu ¢innosti (Shin & Crandall, 2014).

Vyuka ciziho jazyka

Na zaklad¢ védeckych zkoumani se predpoklada, ze déti se uci druhy jazyk 1épe nez dospéli,
a proto by se mé¢lo zacit s vyukou ciziho jazyka co nejdiive. Mezi piibuzné discipliny je
zafazena hypotéza kritického obdobi (CPH — Critical Period Hypothesis), ktera se stala
klicovou pro tvahy o osvojovani jazykt. Myslenkou hypotézy je, Ze malé déti jsou schopné
se ucit druhy jazyk caste¢né efektivnéji pred tim, nez dosdhnou puberty. Existuji i studie,
které tikaji, ze to nemusi byt pravda. (Cameron, 2001). Dle Lenneberga existuje biologicky
dané obdobi v lidském zivoté, kdy je jednodussi si osvojit cizi jazyk. Spojoval tento proces
s lateralizaci. Jeho hypotézu vSak neni moZzné povaZovat za argument k zahajeni Skolni

vyuky cizich jazyki (Najvar, 2010).

Nekteti odbornici vysvétluji existenci citlivého obdobi ve spojitosti s afektivni oblasti.
Schumann ptedlozil tzv. afektivni teorii, kde uvadi, Ze vyS$$i socidlni a emocionalni

otevienosti jazyku byva v prvnich rocich Zivota, nez je pak v dospélosti. Déje se tak diky
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vetsi komunikaci se svymi vrstevniky, coz vede ke snadnéjSimu osvojovani nematetského

jazyka (Najvar & Hanusova, 2010).

Podle Kraschenovy ,,hypotézy afektivniho filtru ovliviiuje soubor afektivnich proménnych
(strach z netispéchu a nizké sebevédomi) osvojovani ciziho jazyka. Tyto proménné
zpusobuji, ze se cizojazyéné podnéty nedostanou u nékterych jedincti do nalezitych
mozkovych center. Svou hypotézu nespojuje ptimo s vékem, avSak se domniva, ze déti
dosahuji nizsiho afektivniho filtru. (Najvar, 2010, s. 20). Kraschen je autorem tzv.
,LJAcquisition — Learning Hypothesis®, kde rozlisSuje dva odlisné jevy: osvojovani jazyka a
uceni se jazyku. Osvojovani jazyka jako proces podvédomy, pii kterém si jedinec osvojuje
jazykové znalosti v disledku pfirozené interakce s okolim. Uceni se jazyku jako proces
zamérného ziskavani védomosti 0 jazyce, ke kterému prevazné dochazi ve skole. (Najvar &

Hanusova, 2010, s. 67).

Jini odbornici hovoti o tzv. ,,procvicovaci verzi kritického obdobi®, jez klade diraz na
osvojovani matefského jazyka. Na zaklad€ poznatkii Mayberryové lze usuzovat, ze déti, jez
vc€as rozviji svlij matetsky jazyk, trénuji svou schopnost osvojovani jazyku, a tak vytvaieji
predpoklad pro uspésné osvojovani nematetského jazyka. Toto je povazovano za mimotadné
vyznamny zaveér pro soucasnou situaci v ¢eském socio-kulturnim prostfedi (Najvar &

Hanusova, 2010, s. 68).

Uceni se cizim jazykiim ve Skole

Jedna se o odliSny charakter oproti osvojovani jazyka v pfirozeném prostiedi nebo
v bilingvni roding. Yamadiv tym provadél vyzkumy v laboratornim prostiedi a zjistil, ze
déti mladsiho véku dosahuji lepsich vysledkd nez vyzkumy u starich jedincti. Naopak Smith
a Brain zjistili na zdkladé svych vyzkumi s vyuZitim sady vét v umélém jazyce, ze dospéli
dosahuji lepSich vysledki nez déti. Rozsahly projekt IEA (International Association for the
Evaluation of Educational Achievment), probihajici v 8 zemich, pfiSel se zavérem, Ze
pfinosem vyuky cizich jazykl v raném véku je diky vétSimu ¢asu na dosazeni irovné, které
se pozaduje v ur¢itém veéku. Dle jejich nazoru je mozné zacit s vyukou pozd¢ji ovSem za

predpokladu, ze vyuka bude intenzivnéjsi (Najvar & Hanusova, 2010).
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Jak se déti udi cizi jazyk

Existuji zfejmé rozdily mezi tim, jak se cizi jazyk uci déti a dospéli. Déti jsou predevsim
aktivnéjsi a vice entuziasticti. A také chtéji vice ziskat prizen ucitele. Nevyhodou byva, ze
snadno ztraceji zajem, pokud nejsou motivovani, a hlavné pokud se jim zda ukol obtizny

(Cameron, 2001).

Dalsi vyhodou je, ze se tolik nestydi a nemaji zabrany, kdyz hovoii cizim jazykem a diky
tomu si snadno osvoji spravny piizvuk. TO je potieba brat v ivahu a pfizpusobit tomu i
vyuku, a hlavné vybrat spravné aktivity v hodin€. Ucitel by mél uvazovat, ze zak je sttedem
pozornosti vyucovani, a proto tak ptistupovat i k planovani vyuky. Néktefi ucitelé se snazi
predevsim predat zaklim co nejvice informaci bez ohledu na to, jaky to ma efekt. Pravé to je
problém, kdy pak zjisti, Ze vlastn€ znalosti zakl jsou slabé. Misto toho by se méli zaméfit
na vyuku, kde budou zatazeny zabavné aktivity, které udrzi déti v pozornosti a snaze si

zapamatuji ucivo (Cameron, 2001).

V poslednich deseti letech se hodn¢€ se rozmohlo zkoumani tohoto védniho oboru, piedev§im
uceni anglického jazyka, ale vyzkum je stale na pocatku. Vychazi z praci dvou hlavnich
veédct, kteti se zabyvali détskou vyvojovou psychologii. Prvnim je Jean Piaget a druhym L.

S. Vygotsky (Shin, 2011).

Piaget na dité€ pohliZi jako na aktivniho jedince, ktery je sam uprostied svéta obklopeny plno
vécmi. Zavadi pojmy asimilace a akomodace. Asimilace je proces, kdy si dité osvojuje nové
poznatky V jiz stavajicich schématech. Akomodaci se pfizptsobuje okolnimu svétu. Toto
jsou dva hlavni procesy mysleni, které ndm umozuji pochopit, jak déti reaguji na podnéty.
Z toho vyplyva 1 vyznam prostiedi pro vyuku, predevSim aktivit, které vytvari ptileZitost

k uceni (Cameron, 2001).

Vygotsky pohlizel na dité¢ jako na aktivniho myslitele, ktery je obklopen lidmi, jez mu
zprostiedkovavaji poznani. Pravé tito lidé hraji velkou roli v Zivoté ditéte, protoZe mu
pomahaji porozumét ostatnimu mnohem vice, nez by bylo schopno samo. Dospéli/ucitelé
pracuji aktivné¢ s détmi vtzv. Zon€ nejbliz§tho vyvoje (ZDP = Zone of Proximal
Development). Je to rozdil mezi tim, co uz dité je schopno samo a co je schopno, pokud ma

podporu od ucéitele (Shin, 2011).
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Zminoval, Ze pfi vyuce jazyka se vyuziva smyslové vnimani, détem se ukazuji predméty
(obrazky) nebo se jich mohou dotknout. Ucitel jen ten, ktery by mél promyslet, jak

naplanovat vyuku a jak komunikovat s détmi (Cameron, 2001).

Bruner zminoval jazyk jako dulezity prostfedek ke kognitivnimu rustu. Zavedl pojem
Scaffolding (v piekladu leseni, opora), coz pomaha ditéti piekonavat prekazky. Piikladem
opory uvadi rodice, ktefi ¢tou détem pohadky pied spanim. Postupné, jak dité roste, méni se
i typy knih a role rodi¢e a ditéte. Tim vedou dit¢ K feSeni néjakého tkolu postupnymi kroky,
aby pak bylo schopné to zvladnout samo. Stejné je to i ve Skole. Uceni musi mit n¢jaka
pravidla — nejvyznamnéjsi je rutina, diky které se ¢innost opakuje. Typickym piikladem jsou
rizné opakujici se ¢innosti a tkoly (rozdavani sesitl, pracovni listy, komunikace se zaky),
které pak ucitel mize obmeénovat nebo i stupiiovat naroc¢nost. Rutina pomaha zakovi

V porozuméni a rozvoji jazykovych znalosti (Cameron, 2001).

Mladsi Zaci maji vyhodu v tom, Ze jsou dobii v mimice a jsou piipraveni si uzit aktivity,
které pro né€ ucitel pfipravil. Diky t€émto faktorim se sndze udrzi vysoky stupeii motivace.
Cinnosti by mély byt jednoduché, aby védéli, co se od nich o¢ekava. Ukoly maji
korespondovat s jejich vékovymi schopnosti — ptiméiené a dosazitelné. V prvni tfidé se déti
teprve zacinaji ucit Cist a psat, proto by vétSina aktivit méla byt sdélena ustné. Je vhodné
zafazovat hry, pisni¢ky s pohybem, riizné aktivity spojené praveé s pohybem (tzv. TPR =
Total Physical Response), pti kterych se pouzivaji anglicka slova, fraze ¢i véty. Dale by se
mély zafazovat do vyuky opakujici se pibéhy nebo mluvici aktivity (Phillips, 1993).

Postupné, jak déti dospivaji, dochazi u nich k rozvoji intelektualnich, emocionalnich a
kolektivu tfidy a obohacuji se tak navzajem. To vSe mohou vyuzit pfi procesu vyuky ciziho
jazyka. Piedevsim je potieba, aby v popiedi zajmu byl jazyk, na ktery se pohlizi jako na
prostiedek komunikace a ne gramatiky. Ackoliv star§i zaci jiz umi vyuZivat logické
uvazovani, je dobré si nastavit n¢jaka jednoduchd gramaticka pravidla. Aktivity by mély byt
zabavné pravé proto, aby si je tak Zaci 1épe zafixovali. Cinnosti, které jsou pro né dosazitelné
se stavaji motivaci pro dal$i vzdélavani nejen anglického jazyka, ale i jejich vSestranného

rozvoje (Phillips, 1993).

Kreativita je jednou z typickych rysu détskych schopnosti. Kazdé dit€¢ ma svij kreativni
potencial uplatiiujici pfi vyuce angliCtiny. Kreativita podporuje schopnost plynulého

vyjadiovani a dodava aktivitim humorny a zdbavny rdz. Uceni se diky ni stava
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nezapomenutelné. Muze napomoci objevit ,,skryté talenty*. Prilezitost k ni u starSich déeti

ubyva. Ucitel by m¢l zafazovat Cinnosti, které ke kreativité vybizi (Read, 2007).

Principy vyuky anglického jazyka

Princip nazornosti

Velmi dulezitou didaktickou zasadou je multisenzoricky pfistup, tedy zapojeni Co nejvice
smysld do vyuky ciziho jazyka. Diky zapojeni smysli pii vyuce si zaci ucivo lépe zafixuji.
procvicuje pomoci raznych obrazk, tzv. flashcards. Bez slovni zasoby nelze tvofit véty a
dorozumivat se v cizim jazyce. Dle Michaela McCarthyho nelze bez slovni zasoby
komunikovat, a proto ,,slovicka® stavi na pfedni misto pfi vyuce, poté je az gramatika, ktera
je samoziejmé taktéz dalezitd. Pfi naucCeni se nového slova je nevyznamnéjsi pochopeni
vyznamu, tedy blizs§i ur€eni, co dané slovo znamena. Pii vysvétlovani je nutné brat v tivahu,

zda slovo oznacuje néco konkrétniho nebo abstraktniho, ¢innost, véc (McCarthy, 1990).

Pii vyuce se doporucuje vyuzivat Sirokou $kalu barevnych obrazovych materiala (obrazky,
fotky, plakaty, pohlednice, kresby déti), hracky, pfedméty. Piedstavovani novych slov za
pouziti realnych predmétii nebo véci mé €asto vliv na zapamatovani si téchto slov prave diky

vizualizaci (Scott & Ytreberg, 1990).

Uceni se pomoci Fikanek, pisnic¢ek a obrazkovych knih

Jednoduche fikanky maji pozitivni vliv pii procesu u€eni se jazyku. Déti rady experimentuji
se svym jazykem a napodobuji rGzné zvuky, a proto si snadno mohou osvojit jazyk.
Opakovani fikanek je pro né jinou formou hry. U¢i se tak nevédomky a bez velké ndmahy
jako naptiklad dospéli. Rikanky jsou jednoduché, kratké a opakuji se v nich slova. Pravé
rymovani a opakovani slov v fikance €ini fikanku atraktivni a déti si ji snadno zapamatuji.
Mnoho ftikanek je vhodné doplnit o fyzickou ¢innost — n&jaky pohyb, ktery slouzi jako
pomiucka k zapamatovani (Dunnovd, 2008). Dé&ti znaji fikanky jiz ze svého matetského
jazyka, proto je pro n¢ zabavné ucit se je 1 anglickém jazyce. Rady je opakuji, jejich rytmus,

intonace, ptizvuk patii k dilezitému prvku v procesu uceni (Scott & Ytreberg, 1990).
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Rikanky (Rhymes) piedstavuji motivaéni prvek, predeviim u mladsich 4k, kterym miiZze
pfipadat nauceni se novému jazyku jako nesplnitelny tkol, a dod4 jim odvahu. Na trhu
existuje fada knih, které jsou ptimo koncipovany pro vyuku ciziho jazyka. Rikanky je nutno
vybirat podle urovné znalosti anglictiny a ménit podle zajmu déti. Pfedstavovani nové
fikanky je vhodné doplnit dramatickym zéazitkem. Pouziti hlasu, o¢i, mimiky a feci téla byva

tou spravnou volbou (Dunnova, 2008).

Vétsina tikanek je doplnéna o obrazky, jez pomahaji porozumét slovu. Prohlizeni
obrazkovych knizek s fikankami se stava prilezitosti pro seznamovani se s textem. Je
dokazano, ze ,,Cteni” jednoduchych fikanek, které¢ uz déti umi zpaméti, je vyznamnym
krokem v procesu uc¢eni plynulého ¢teni. Pokud se u déti do osmi let cilen¢ péstuje schopnost
naucit se fikanky a basnicky zpaméti, pak se stava celozivotni schopnosti (Dunnova, 2008,

s. 34).

Déti miluji pisnicky, fikanky, basnicky a jejich opakujici se rytmus je tim, co je oslovi a
zaujme. Déti si je oblibi a chtéji je stale opakovat. Snadno si tak upeviuji cizi jazyk pomoci
zabavné formy, coz jim piipadd piirozené. Pravidelnym opakovanim si zafixuji ucivo a
rozvijeji vSechny potiebné dovednosti. Pom4ha jim to i s osvojenim vyslovnosti. Pokud si
fikanky a pisnicky procvicuji ve skupinach nebo s celou tfidou, nestydi se a dodava jim to
odvahu k dal§im ukolim. Zaroven si buduji své sebevédomi a rozvijeji pamét’ a koordinaci
(Brewster & Ellis, 2004). Pisnicky (Songs) piedstavuji urcitou formu poslechu a opakovani.

Na trhu existuje fada materialt s pisni¢kami pravé vhodnymi pro déti ucici se cizi jazyk.

Pro¢ pouzivat fikanky, pisni¢ky? Jsou zdrojem a pfinosem v mnoha oblastech — jazykové,
psychologické, kognitivni, kulturni a socialni. V jazykové oblasti jsou zdrojem pro
pfedstaveni nového jazyka opakovanim slov. Poskytuji pfirozenou a zdbavnou formu
opakovani. Pomahaji zlepSovat vyslovnost. V psychologickém aspektu pomahaji motivovat
skrze zabavnou formu k pozitivni postoji k jazyku. Povzbuzuji déti k budovani sebevédomi.
V oblasti kognitivni rozvijeji koncentraci, pamét’ a koordinaci. Opakovani umoznuje détem
predvidat, co bude nasledovat. V socialni oblasti jsou zdrojem ke sdileni socialnich

zkusenosti a pomaha to K rozvoji tfidni a skupinové identity (Brewster, Ellis & Girard,
2004).

Piibéhy predstavuji dals$i vyznamny zdroj pro vyuku anglického jazyka. Pied povidanim
nebo Ctenim piibéhll je potieba zajistit piijemnou atmosféru, aby se déti citily pohodIné.
Misto nebo koutek uréeny k této ¢innosti je velmi dulezity. Déti mohou sedét v kruhu na
koberci nebo si mohou udélat pohodli dle svého uvazeni. Cteni ptibéhi miize predstavovat
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relaxacni ¢ast hodiny. Prostfednictvim poslouchéni piibéha si déti vytvoii své vlastni
predstavy o piibéhu, jeho piedstavitelich. Jsou pifedpokladem k tomu, aby pak Zaci sami
mohli povidat nebo psat vlastni pfibéhy. Nejlep§Sim vybérem jsou tradi¢ni pohadky, které
znaji déti ze své mateistiny jako je napt. Cervena Karkulka. Existuje i fada anglickych
pohadek, které si déti oblibi. Charakteristickou linii pohadek je, Ze maji zacatek, néjakou
zapletku a Stastny konec (Scott & Ytreberg, 1990). Mnoho ptibehii 1ze vyuzit ve vyuce jako
hru, kde si zaci rozd€li jednotlivé role. Vyhodou ptibéhti a pohadek je variabilnost, ktera
umoziuje uciteli pfizpasobit vybér trovni jazykovych znalosti zakd. Opakovani piibéht a
pohadek umoziuje détem si snadno zapamatovat slova a pii nékolikerém opakovani jiz védi,

co bude nasledovat a snaze si zapamatuji a vybavi anglicka slova.

Pohybové Cinnosti

Pohybové ¢innosti se zafazuji do vyuky, kdyz je potieba déti zaujmout, kdyz zacinaji ztracet
pozornost, nebo pii zméné aktivit anebo pro odpocinkovou Cast vyuky. Je to vyborny
zpusob, jak zacit komunikovat anglicky ve tfidé. Nejprve je potieba fict instrukce

v mateiském jazyce (Slattery & Willis, 2001).

Metoda Total Physical Response (TPR) — metoda celkové fyzické odpovédi se pravé hodi
pro vyuku ciziho jazyka. Jedna se o metodu vyuZivajici kinestetického u€ebniho stylu, ktera
by se méla zafazovat do kazdé vyucovaci hodiny. Dal§im divodem je, Ze i1 dé€ti s nizsi
jazykovou dovednosti jsou schopné rozumét ustnimu sdéleni prave diky spojeni s pohybem.
Déti reaguji na pokyny, které slysi a nereaguji slovy, ale pohybem. Mohou to byt napt.:
Sednéte si; Stoupnéte si; Oteviete knihu; Ukazte mi; Poslouchejte; Vezméte si tuzky nebo
pastelky (Shin & Crandall, 2014).

Metoda TPR je vhodné pro pfi auditivnim, vizualnim 1 kinestetickém ucebnim stylu. Je
vybornou technikou pfi zacinani s ucenim druhého jazyka po matetském. DéEti nejprve
poslouchaji tstné sdélené pokyny uéitelem, ktery zarovei demonstruje aktivitu. Zaci
nejdiive odpovidaji fyzicky. Pravidelnym opakovanim ¢innosti jsou zaci pfipraveni, aby
zacali sami s mluvenim anglicky. Uc¢itel za¢ina s jednoduchymi pokyny a pozdéji pridava
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dokazou uzit (Linse, 2005).

Zapojenim pohybu se déti uci jazyku sndze, proto je dilezité ptipravit aktivity, pti kterych

se vyuziva pohyb (Scott & Ytreberg, 1990). Dalsi zabavnou a popularni aktivitou s vyuzitim
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pohybu je Simon says. Ucitel zadava instrukce typu: Dotkni se nosu, hlavy, pusy, palce, atd.;

Zatleskej; Otoc se; Zavii o€i; Vyskoc.

Pti této hie si mize ucitel instrukce sam vymyslet a déti si to uziji, protoze jim to pfijde
legra¢ni. Zaroven je hra spojena s vyrazy obsahujici nazvy ¢asti téla. Pfi této hie je mize
ucitel mast tim, Ze fekne, aby se zaci napi. dotkli ruky a sim se dotkne nohy. Pak ten doty¢ny,
ktery kopiruje ucitele, vypadava (Shin & Crandall, 2014). Jinou obménou aktivity je, ze zaci
vzdy ud¢laji ¢innost, kdyz ucitel pouzije Simon says, pokud pouze fekne instrukci bez Simon

says, tak opét zak vypadava (Slattery & Willis, 2001).

Hry by mély byt zafazovany pravidelné do vyuky, nebot’ déti je vnimaji jako zabavné, piinasi
jim radost a zaroven rozvijeji jejich schopnost spoluprace, protoze do hry se vétSinou
zapojuje vic nez jeden zak (Phillips, 1993). Hra je ¢innost, ktera je détem blizka a pro jejich
spontannost byva i zabavna. Hra je aktivitou s danymi pravidly, s cilem a zahrnuje prvek
zabavy. RozliSuji se dva typy her: soutéZivé a kooperativni. V soutéZivych se hraci nebo
tymy snazi byt prvni a dosahnout pozadovaného cile. Kdezto u kooperativnich se Zaci snazi
spole¢n¢ dosdhnout cile. Hry maji obrovsky vyznam ve vyuce jazyka, ptredevSim jsou
ptilezitosti k opravdové komunikaci v anglickém jazyce. Existuji rizné typy her a vyuzivaji
rizné techniky. Pravé riznorodost je ve vyuce jazyka velice dulezita (Hadfield, 1998).

Pii hite si Zaci vyzkousi riizné role. Zaci se vziji do role rodide, prodavade a uditel jim nejprve
vysvétli, jak bude takova hra probihat nebo si s nimi zahraje. Voli vhodna slova, ktera
odpovidaji vékovym a jazykovym schopnostem déti. S mlad$imi détmi, které jesté neumi
Cist se hraje pouze ustné a opakuje se vicekrat pro zapamatovani. Détem, které jiz umi ¢ist,

piipravi ucitel karticky s textem pro snazsi prezentaci (Scott & Ytreberg, 1990).

Stiidani ¢innosti

Stiidani ¢innosti je nezbytnou soucasti pii vyuce, pfedevs§sim z divodu udrzeni pozornosti
zakl. Déti nejsou schopny se soustiedit na jednu ¢innost déle nez patnact minut. Ucitel by
m¢l stiidat aktivity na zdklad¢ vypozorovaného zajmu déti. Zajisti si tak pestrou vyuku. U
déti mladsiho Skolniho veku je typickym znakem snadné vyruSeni ze soustfedéni, resp.
rozptyleni. A¢koliv je doba pozornosti u nich velmi kratka, del§i soustfedénost se miize
zajistit zdbavnymi aktivitami. Pfi planovani vyuky by mél ucitel mit pfipraveno vice
¢innosti, které se budou v pribéhu stidat. DEti mezi 57 lety jsou schopné se sousttedit 5—

10 minut. Zaci ve véku 8-10 lety se jiz dokazou soustfedit 10-15 minut a Zaci starsi 10 let
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se uz umi soustiedit okolo 15 minut. Tato Casova rozpéti ovSem nejsou pevné stanovena.
Vse se odviji od jednotlivych ¢innosti. Pokud zadany ukol vyzaduje delsi ¢asovy limit, je
vhodné jej rozdélit na mensi Casti, aby byla pozornost udrzena. Mezi aktivitami se
doporucuje udélat tfeba minutovou piestavku, kdy je mozno vyuzit pohybovou metodu TPR

nebo hru Simon Says (Shin & Crandall, 2014).

Opakovani innosti

Pravé ve vyuce jazykll je nezbytné opakovani pro zapamatovani si uciva, aby jej
nezapomnéli. Déti potiebuji delSi dobu, aby ucivo osvojené pasivné zacali pouzivat.

Opakovanim se zbavuji stresu z mluveni, nejlepsi je vyuzit Spole¢né opakovani po uciteli.

Déti ziskavaji znalosti diky pravidlim a situacim, které jsou pro n¢ znamé. Musi mit systém
zahrnujici rutinni ¢innosti (routines). Opakovani ptibéhd, fikanek, pisnicek a riznych aktivit
je pro n¢ velmi obohacujici. Pravé zavedenim rutinnich ¢innosti jako jsou napft.: pozdraveni
(Hello, Good morning.), sdéleni aktualniho dne, pokyny — sednéte si, stoupnéte si, oteviete
si knihu na strané. Ucitel se mize pii kazdé hodiné zeptat, jaké je pocCasi. Rutinni aktivity
upeviiuji a ujistuji zaky v jejich znalostech (Scott & Ytreberg, 1990). Zavedenim
pravidelnych opakujicich se aktivit si ucitel sndze zorganizuje vyuku a Zaky se mohou
zapojit diky jiz osvojenym jednoduchym frazim (Shin, 2011). Pro rutinni aktivity je vhodné
vyuZzivani pohybovych aktivit, protoZe Zaci uz védi, jak Cinnost probihad a nesoustiedi se

ptimo na jazyk (Shin & Crandall, 2014).

Organizace hodin by méla byt téz provadéna pomoci opakovanych ¢innosti. U¢itel vyuziva
pravidelnych ¢innosti jako jsou: pozdrav, hlaseni absence, sdéleni cile hodiny, rozdéleni déti
do dvojic nebo skupin, zatazeni pohybové aktivity, vyuziti misto pro relaxaci, zadani
domaéciho ukolu, uklizeni materiald pouZzivanych pii vyuce a ukonceni hodiny (Read, 2007).
Ucitel by mél pouzivat signal, kterym si upouta pozornost zakii. Postupné se zaci seznamuji
S témito pravidly, mohou byt verbalni se zapojenim neverbalnich, protoze to pfispiva
k dobrému jazykovému prostiedi, a hlavné si tak déti obohati svoji slovni zdsobu pfirozenou

formou (Shin, 2011).
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Princip spoluprdace a zapojeni se

Mladi zaci jsou velmi komunikativni a spoleCensti. Pravé v procesu vzdélavani se uci, jak
komunikovat s ostatnimi, jak se k nim chovat. Je to nezbytna soucast jejich socializa¢niho
procesu pro jejich dalsi vyvoj. Miluji hrat hry s ostatnimi spoluzaky a radi spolupracuji pii
aktivitach. Ucitel by mél umét vhodné rozvrhnout ¢innosti tak, aby udrzel zajem zaku po
celou hodinu (Shin & Crandall, 2014).

Pro princip spolupréce je potfeba vytvofit podminky ve tfid€, aby zaci mohly sdilet své
zkuenosti, spolupracovat a pomahat si. Zaci se nauéi respektovat nazory druhych.
Rozdilnost v jednotlivcich pfispiva k tomu, ze kazdy ptispéje svym jedineCnym postojem
(Read, 2007). Kooperativni ¢innosti pfispivaji k tomu, Ze se projevi i jinak malo aktivni

jedinci. Praveé prace ve skupiné jim mtze dodat odvahu se projevit.

Nékteré déti preferuji samostatnou praci a nejsou piipraveny pracovat ve dvojici nebo
skuping. Prave tady je dobré pfipravit takové aktivity, které umoznuji spolupraci zaku, aby
si postupné zvykali na kooperaci s jinymi spoluzaky. Ze zacatku je mozné utvofit dvojice
zaku, ktefi sedi spolu v lavici. Nékdy se nechava vybér na samotnych zacich, ale nemélo by
se to délat kazdou hodinu, protoZe pak by Zéci tvoftili vzdy totozné dvojice podle oblibenosti
spoluzakl. Pokud je to mozné, ucitel rozdéli zdky na divky a chlapce, jindy zase vybereme
smiSené tymy. Vyhodou spolupraci je 1 to, Ze Zaci pracuji samostatné€ ve skuping, takze ucitel
nebyva v centru déni, vétsinou zada praci a pak uz jen ob&as koordinuje praci. Zaci by méli
znat signaly pro zahdjeni a ukonceni prace v tymech. Musi se naucit, Ze by nem¢li rusit
ostatni pfi své praci. Opét 1 tady Zaci musi rozumét instrukcim zadanych ucitelem a védeét,
jaky je jejich kol — co se od nich ocekava. Pii spolecnych pracich se vyuzivaji rizné
pracovni listy, kde vétSinou zaci néco doplnuji nebo vybiraji (Brewster, Ellis & Girard,
2004).

Organizace vyuky a atmosféra

Mozna otazkou zlstava, jak casto a kdy pouzivat anglicky jazyk v hodin€. V nékterych
situacich je pouze pouzivani anglického jazyka kontraproduktivni. Pro déti se mlze stat
frustrujici, kdyZ dostanou vypracovat komplikovany ukol a instrukce dostanou pouze
Vv cizim jazyce. Tady se doporucuje vysvétlit instrukce v matefském jazyce. Nebo je mozné

se jich zeptat, aby oni sami vysvétlili v matetském jazyce, co maji délat. Jinak se mtlize stat,
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ze budou limitovani svymi dosud ziskanymi znalostmi a budou znevyhodnéni tim, ze zcela
neporozumi tomu, co se od nich zada. Je nutné nastavit pravidla, kdy se bude mluvit anglicky
a kdy je to mozné v mateiském jazyce (Phillips, 1993). Pfti planovani vyuky se musi
promyslet, co bude feCeno v matetském jazyce a co v anglickém. Ze zacatku staci tii, Ctyfi
jednoduché instrukce, které uéitel nejdiive zakium vysvétli a pak jiz muze kazdou hodinu
opakovat a piidavat postupné dalsi. Zaci si na to zvyknou a pak jim jiz nebude ¢init potize

rozumgt instrukcim zadanym v anglickém jazyce (Slattery & Willis, 2001).

Na druhou stranu ¢im vice ucitel komunikuje s détmi anglicky, tak je mozné fici, ze jsou to
opravdové komunikaéni dovednosti, které mohou zaky vést k tomu, aby se s jazykem szili a

ptirozené si na n¢j navykli. Nejsnadnéjsi je proto zadavat instrukce anglicky s pouzitim gest

a mimiky, a hlavné je pravidelné opakovat, aby si na to zaci zvykli (Phillips, 1993).

Nedoporucuje se déti oslovovat anglickymi jmény, i kdyz vyuka probihd v anglickém
jazyce. Kazdy je pofad stejna osoba bez ohledu na to, jaky jazyk se zrovna pouziva (Scott &
Ytreberg, 1990).

Pti planovani vyuky je nezbytné rozmyslet, které aktivity budou zéci plnit samostatné, které
ve dvojicich a které ve skupindch pfi poctu do péti zaka, vic, nez pét uz neni produktivni.
NejcastéjSimi tkoly, které maji Zaci plnit individudlné jsou: zaznamenavani slovicek, tvofeni
veci a Cteci aktivity. Mezi ¢innosti vypracovavané ve dvojicich patii: komunikace, mensi
rozhovory, Cteni i psani. Zpoc¢atku budou Zaci potfebovat vice Casu na to, aby si zvykli
pracovat ve skupinach z dlivodu ptevzeti vlastni inciativy a odpovédnosti, protoze byli
zvykli pfedtim pracovat pod dohledem ucitele (Phillips, 1993). U¢itel by mél zaky seznamit
s ukoly ptfedtim, nez vytvoii dvojici. (Scott & Ytreberg, 1990).

Pro pohodu ve tfid€ je potieba zajistit tfidni atmosféru, ktera bude pro zéky predstavovat
pocit bezpeéi a budou védét, Ze jsou soucasti kolektivu. Povzbudi je to k tomu, aby se citili
nezavisli a zapojili se do jednotlivych Cinnosti. Pravé pocit bezpeci je podstatny, abychom

z déti dostali maximum pii vyuce jazyka (Scott & Ytreberg, 1990).

Pti vyuce je tieba respektovat zaky. Kdykoli budou chtit néco sd€lit, uc¢itel by mél akceptovat
jejich sdéleni, 1 kdyz to bude s chybami. Neustalé opravovani jejich chyb neni efektivni pti
komunikaci, a hlavné to nepfispiva k dobré tfidni atmosféte. Opravovani chyb pod vedenim
ucitele ma své misto tam, kde se jedna o tkoly a aktivity zamétené praveé na spravnost. Ucitel
si tedy musi byt védom, kdy je vhodné opravovat a kdy ne. Jednim z dalSich pravidel, se

kterym by se m¢li zaci sezndmit je nesmat se ostatnim, pokud udélaji chybu. Problémem déti
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byva, Ze jsou nékdy nepiijemni az zIi k ostatnim, kterym se néco nepovede. Ucitel by jim
v tom m¢l udélat jasno, ze kazdy mize chybovat, a pravé u uceni se cizimu jazyku to plati

dvojnasob a v tomto piipadé je to v poradku (Scott & Ytreberg, 1990).

Pro vytvoteni pfijemné tfidni atmosféry je dulezity zasedaci potadek. Pfi planovani vyuky
by si mél ucitel rozmyslet, jak bude usporadana tfida pti jednotlivych aktivitach. Bud’ si
ucitel rozmisténi lavic a zidli pfipravi pfed hodinou nebo udéla zasedaci potadek a zaci jej
respektuji. Nékdy by mohl vzniknout chaos a hluk pii premistovani a miize to zdrzovat od
vyuky. Rozhodné¢ se nékdy ucitel mize zeptat zaki, jak by si pfedstavovali mit uspofddanou
ttidu pro urcitou ¢innost. Aby se piedeslo nekoordinaci a nevhodnému chovani, nejprve by
bylo vhodné si s nimi promluvit, jak by to provedli. Nazor déti je velmi dulezity, a pokud by

se to osveéd¢ilo, mohou to vyuzit i v budoucnu (Scrivener, 2012).

Déti maji rady znamé a ptijemné prostredi. Ttida by méla byt vyzdobena riznymi obrazky,
plakaty, détskymi kresbami. Slovicka, kterd se zrovna Zaci uci. Pro demonstraci se vyuZivaji
realné predméty k danému tématu. Zaci si mohou piinést svou oblibenou hra¢ku nebo véc,
o které si pak povidaji v hoding. Fyzické predméty velmi podporuji vyuku. Ucebnice, seSity
a predmety, které se pravidelné pouzivaji k vyuce by mély byt na ur¢eném mist¢, aby je zaci

vzdy mohli najit (Scott & Ytreberg, 1990).

Povzbuzovani a chvala

Chvéla a povzbuzovani je nezbytnou soucasti kazdého vyufovéani. Podporuje jejich
sebedliivéru a chut’ se ucit dany jazyk. PfedevSim je to motivuje a pochvala mize byt ve
formé raznych obrazki, razitek, hvézdicek, samolepek, koralkd, smajlikii a samoziejmée

motivacnich jedni¢ek (Read, 2007).

Hodnoceni zakt ptispiva k vytvoteni urCité atmosféry ve tfid¢. Ucitel by mél pochvalit zaky
za jejich vhodné chovani, za dobfe odvedenou praci. Zaroven to prospiva k budovani
sebedlvéry a Ucty. Samoziejmé se vyuziva pochvala v takové formé, kterd respektuje veék
zaka. Pfi chvale mladsich zakt (prvni a druhd tfida) se vyuzivéa jednoduchych anglickych
slov. U starSich zakt je dobré uz volit 1 véty, které vyjadiuji pochvalu, ale zaroven tomu
musi zak rozumét. VSichni zaci by méli slySet slova chvaly od ucitele, nejenom ti,,oblibeni‘.
Je dobré jmenovité pochvalit ty, ktefi spravné vypracovali ukol. Chvaleni by nemélo byt

prehnané, aby se to pak neminulo G¢inkem (Brewster, Ellis & Girard, 2004).
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Zpétna vazba je jednou z nepostradatelnych soucasti pii procesu vyucovani jazyka. Zatazuje
se do vyuky ve chvili, kdy je potteba reflektovat néjakou ukoncenou aktivitu. Je tim myslena
doba, kdy je odpocinkova piestavka nebo klidngjsi ¢ast pied dalsi ¢innosti. Rozlisuji se dva
typy zpétné vazby, které se zamétuji bud’ na 1) pravé ukonéenou praci nebo 2) na zpusob,
jakym zaci dosédhli splnéni ukolu, jejich reagovani. U oboji se reflektuje Cinnost jak
jednotlived, tak i skupiny. Zpétna vazba mulze probihat po kazdé aktivité, na konci tydne,
nahled do toho, co se Zaci za dané obdobi naucili, jaky je jejich vyukovy progres. Déti mohou
vyjadfit sviij nazor pomoci mimiky nebo na Skéle hodnoceni (uzite¢né, zajimavé), kterou
dostanou od ucitele, kde mlze byt na jedné stran¢ nakreslen smutny smajlik a na druhé
vesely smajlik. Reflektovani ¢innosti a vyuky je nezbytnou pomuckou pro planovani dalsi

vyuky (Phillips, 1993).

Shrnuti teoretické ¢asti

Prvni fazi vzdélavani na prvnim stupni zakladni $koly je obdobi mladsiho Skolniho véku, t.
od 6 do 9 let, coz odpovida prvnimu az tretimu ro¢niku zékladni Skoly. Nejdilezit¢jSim
aspektem je pfipravenost ditéte na vstup do Skoly, kde se zacina ucit ¢ist, psat a pocitat.
Podle Piageta je toto obdobi nazvano ,,fazi konkrétnich logickych operaci® Mysleni Zaka je
vazéano na realitu a soustfedi se na véci, se kterymi miiZe manipulovat. Tato zavislost na
realité mu piedstavuje ur€ité omezeni a je také nazyvano ,,naivnim realismem®. DalSi obdobi
je vymezeno od 9 do 11-12 let, odpovidajici ¢tvrtému az patému ro¢niku. Tato vyvojova
faze jiZ neni tak dynamicka jako ta ptedchazejici. Tady se jiz dit¢ odpoutava od konkrétniho
mySsleni a je schopno uvazovat abstraktné. Roste téz vyznam vrstevnikl, ktefi postupné
nahrazuji rodinu. Objevuje se termin ,kriticky realismus®, jenz je charakteristicky tim, Ze
dité si za€ina vytvaret své vlastni nazory.

Pti vyuce zakl by se m¢l ucitel fidit uréitymi principy, které respektuji jednotlivé vyvojové
faze ditéte. Détské mysleni se vyznacuje velkym stupném ndzornosti, proto se doporucuje
vyuzivat co nejvice ndzornych pomucek, pouzivat gesta a mimiku. Pravé vyuzivanim

smyslového vnimani je zaru€eno, Ze si Zaci ucivo lépe zapamatuji.

Do hodin by se mély zafazovat ¢innosti ve form¢ her, kde je mozné vyuzit kreativitu déti,

coz je charakteristickym znakem détskych schopnosti. Diky ni se podporuje schopnost
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plynulého vyjadfovani a zajist'uje pti ¢innostech zabavny aspekt. Hra rovnéz rozviji u zakt

schopnost spoluprace a détem je velmi blizka.

Doporucuje se stiidani aktivit z diivodu neudrzeni dlouhé pozornosti ditéte. Pohybové
aktivity se zafazuji, kdyZ je potfeba zaujmout zaky, protoze zacinaji ztracet pozornost, a
hlavné diky pohybu se déti uci jazyku snaze. K témto aktivitdm se fadi ,,metoda celkové
fyzické odpoveédi — TPR* nebo ,,Simon says®. U kazdého zaka je specificky ucebni styl, a

proto je vhodné kombinovat vizualni, auditivni i kinesteticky uc¢ebni styl.

Opakovanim aktivit si zaci fixuji nejen nové ucivo, ale i to predchézejici. Opakovani ¢innosti
je soucasti rutin, které davaji vyuce urcity fad. Vyuzitim rutinnich aktivit ucitel snaze
zorganizuje vyuku. Zaci by méli byt vedeni ke spolupraci s ostatnimi, aby byli schopni

naslouchat a respektovat také jiné nazory nez jen ty vlastni.

Komunikace ucitele k Zakiim by méla co nejvice probihat v anglickém jazyce s ohledem na
jazykovou a vékovou uroven zaki. Ucitel by mél védét, kdy je nutné pouzit mateisky jazyk,
coz vétSinou byva v piipadé, ze by instrukce zadané v anglictiné byly pro zaky
nesrozumitelné. Ucitel zodpovida i za vytvoreni piijemné atmosféry béhem vyuky, kterou
muzou predstavovat zasedaci potradek pro jednotlivé aktivity a také vyzdoba tfidy. Soucasti
vyuky je zpétna vazba, ve které ucitel zhodnoti praci jednotlivce nebo skupiny a kde zaroven

muZe vyzdvihnout, co se danému zékovi povedlo.

4

Kazdy zak je individualitou s ur¢itymi znalostmi a schopnostmi, a proto si zaslouZzi dostat
odménu ve form¢ pochvaly. Piedevsim je to motivuje k dal§im ¢innostem a podporuje to

jejich sebevédomi.
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1.  METODOLOGIE VYZKUMU

V této kapitole je popsano, jak probihal vyzkum praktické ¢asti. Pro vyzkum byla pouzita
metoda pozorovani. Pro pozorovani byl vytvofen pozorovaci arch, na kterém byly
zaznamenany ¢innosti zaku béhem vyucovaci hodiny. Pro kazdou vyucovaci hodinu byl
pouzit jeden pozorovaci arch. S ohledem na problematiku vyuky anglického jazyka na
prvnim stupni bylo cilem vyzkumu zjistit, zda je v jednotlivych hodinach anglického jazyka
vyuzivano principd, které byly popsany v teoretické cCasti. Vysledky a vyhodnoceni

vyzkumu jsou uvedeny v nasledujici kapitole.

Popis vyzkumu

Vyzkum byl proveden na tfech zakladnich Skolach v Klatovském okrese, Plzenském kraji.
Konkrétné se jednalo o 8koly: ZS Hradek, ZS Kolinec a ZS Lerchova. Vyzkumu se
ZGcastnilo pét uciteld, kteti vyucuji anglicky jazyk na prvnim stupni zakladni Skoly. Vyzkum
nazvany ,,Vyuka A“ byl proveden dne 5.5.2022, ve 3. ro¢niku s po¢tem 9 zakd. Vyzkum
,Vyuka B“ byl proveden 9.5.2022 ve 3. ro¢niku s po¢tem 14 zakd. Vyzkum ,,Vyuka C* byl
proveden 23.5.2022 ve 4. ro¢niku S poc¢tem 11 zakd. Vyzkum ,,Vyuka D byl proveden
2.6.2022 ve 3. tfid¢ s poctem 12 zakd. Vyzkum ,,Vyuka E* byl proveden 10.6.2022 ve 3.

tfid€ s poctem 14 zakd.

Vsichni ucitelé, kteti se zucastnili vyzkumu, maji vystudovany obor Ucitelstvi pro 1. stupen
Z8. Utitel z,,Vyuky A“ ma celkovou pedagogickou praxi 10 let a stejny pocet let i s vyukou
anglického jazyka. Ucitel z ,,Vyuky B* u¢i 10 let na 1. stupni zakladni Skoly a z toho 6 let
vyucéuje anglicky jazyk. Ucitel z ,,Vyuky C*“ ma celkovou 11letou praxi a z toho 8 let uci
anglicky jazyk. Ucitel z ,,Vyuky D* vyucuje 14 let na zakladni Skole a pouhé 4 mésice
vyucuje anglicky jazyk z divodu zastupu za mateiskou dovolenou. Ucitel z ,,Vyuky E*“ ma
celkovou pedagogickou praxi 6 let a 2 roky uci anglicky jazyk. Vsichni uéitelé vyuzivaji
nazorné a auditivni materialy k vyuce z internetu, popt. tam Cerpaji inspiraci pro vytvareni
vlastnich materidlii. Co se tyka dalSiho profesniho vzd€lavani, to je vyuzivano vétSinou dle

aktualni potfeby a nabidky DVPP.

Podrobné popisy pribéhu jednotlivych hodin jsou uvedeny v piiloze (viz ptiloha ¢. 1-5).
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Nastroje vyzkumu

Pied kazdou vyukou jsem pozadala ucitele o kratky osobni rozhovor. Kazdému uciteli byly
polozeny Ctyfi otazky, které jsem si poznamenala do zaznamniku a potom jsem je
zaznamenala do jednotlivych pozorovacich archt jako informace o uditeli (viz pfiloha ¢. 6—
10).

Prabéh kazdé jednotlivé vyuky véetné Casovych udaju byl podrobné zaznamenavan do
deniku a poté byly tyto informace zapsany do vytvoiené tabulky nazvané ,,Podrobny popis
hodiny“. Veskera nasbirana data byla nasledné vyuzita pro analyzu do vytvoiené tabulky
,,Pozorovaci arch“ (viz pfiloha ¢. 6-10), jenz slouzi k naplnéni cilti vyuzivani principt ve

vyuce anglického jazyka.

Pozorovaci archy z jednotlivych vyuk jsou uvedeny v piiloze této prace.

Utastnici vyzkumu
Vyuka A — 3. ro¢nik, 9 zaki
Vyuka B — 3. ro¢nik (3. A), 14 zaka
Vyuka C — 4. roénik + 11 zakd
Vyuka D — 3. roénik (3. C), 12 zaku

Vyuka E — 3. ro¢nik, 14 zaka
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IV. VYSLEDKY VYZKUMU

Tato &ast prace popisuje a vyhodnocuije realizovany vyzkum. Udaje o vyzkumu jsou uvedeny
v predchozi kapitole nazvané metodologie. Vyhodnoceni a shrnuti je provedeno u kazdé
jednotlivé vyuky. Nasledné je provedeno souhrnné shrnuti vSech vyuk. Zavéry a doporuceni

vyplyvajici z provedené¢ho vyzkumu jsou uvedeny v nésledujici kapitole.

Vyuka A

V uvodu hodiny se zaci pozdravili s uéitelkou, ktera jim sdélila cile a prubéh hodiny a
nasledné si rozdali pracovni seSity. Dle pokynu ucitelky si poté Zaci otevieli ucebnici na str.
55 (viz ptiloha ¢. 11), kde je ¢ekal poslech ,,Sophie’s world*. U¢itelka pustila nejprve cely
poslech a potom zastavovala po jednotlivych vétach. Ucitelka se zeptala zakid, co znamena
slovo ,,town.*“ Napoveédéla jim, at’ se podivaji na obrazky v ucebnici, které by jim mély
pomoci. Ti chvili pfemysli a pak jim musi ucitelka pomoci S objasnénim daného vyrazu. Na
zaklad¢ obrazkl v ucebnici se ucitelka dotazovala uvedenymi otazkami (viz pfiloha ¢. 11),

na které ji zaci odpovidali. Na dotazovani vystridala vS§echny zaky.

Po této aktivité byla zafazena pisnicka ,,In the playground* z u¢ebnice (viz pfiloha ¢. 12).
Vsichni si ji zazpivali spole¢n€. Vzhledem k tomu, ze se jednalo o bluesovou pisen, ucitelka
vysvétlila, na jakou dobu si mohou pfi ni tleskat, coz také vyzkouseli. V dalSich minutach
procvicovali nova slovicka pomoci ,,flashcards®, které jim uéitelka ukazovala. Jednalo se o
slovicka ¢asti obleceni, ktera byla uvedena v u¢ebnici na str. 56 (viz pfiloha ¢. 12). Doslo
k vysvétleni, pro¢ je ,,a T—shirt™ a ,,socks”. Ucitelka jim sdélila, Ze se jedna o jednotné a

mnozné ¢islo, proto je tam rozdil v pouZzivani ¢lenu.

Dle pokynu Zaci pracovali v Activity Book na str. 69/2 (viz piiloha &. 13). Zaci poslouchali
vyrazy z radia a poté zakrouzkovali dany vyraz v fad¢. Ucitel zapsal nova slovicka na tabuli
a zaci si je opisovali do svych slovnickl. Hodina byla ukon¢ena zhodnocenim, zapsanim

domaéciho ukolu a pozdravem.

Vyhodnoceni ,,Vyuky A%

Hned v uvodu byl postradan n&jaky motivaéni prvek pro navozeni spravné atmosféry.

Vyuziti vizualniho materialu pti opakovani slovni zasoby je, jak bylo zminéno v teoretické
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¢asti, jednim z principti, ktery by mél byt pravidelné zatazovan do hodin anglického jazyka.
Tady se osvéd¢ilo, Ze Zaci pomoci ,,flashcards® nejen upevinovali jiz znama slovicka, ale i
nova. Pravé pii prezentaci novych slovicek je pro pochopeni vyznamu nutné vyuzivat audio-

vizualni pomiicky.

Zatazenim pisnicky do vyuky se vyuzilo auditivniho i kinestetického ucebniho stylu a
zaroven to piispélo k odreagovani ve smyslu zmény ¢innosti pro pfipravu pozornosti na dalsi

aktivitu.

Komunikace ucitele byla vedena ptevazné v ¢eském jazyce, a to neni Gplné spravné, protoze
vétSinu instrukei 1ze zadavat v anglicting, jen je potieba to ptizplisobit danému veéku zakda.
Stac¢i pouzivat jednoduché a kratké véty, aby si Zaci na né zvykli a nebyli pak prekvapeni,
ze né¢emu nerozumi. Méli by se naucit, ze nemusi rozumét tpln¢ kazdému slovu, které ucitel
pouzije, ale je dulezité, aby pochopili, co je po nich pozadovano. Postupem ¢asu jim to prijde
piirozené a nebudou se citit v rozpacich, ze neumi vSechno prelozit. Mozna dochazi
k mylnému nazoru, ze zaci musi rozumét kazdému slovu (Slattery & Willis, 2001), ale neni

to pravda.

Po celou dobu vyuky sedé€li zaci v lavici, coz se projevilo v jejich niz§i koncentrovanosti.
Jednim z neméné dilezitych principl je pravé zatfazovani ¢innosti, kdy mohou zaci ménit
zasedaci potadek. Je vhodné vyuZivat 1 sezeni v kruhu na koberci nebo aktivity, pii kterych
se pohybuji po tfid¢é. Opét toto neprospiva jejich sousttedénosti. Je nezbytné vkladat do

vyuky né&jakou relaxaéni ¢ast ve forme zmény mista nebo piesunu k jiné aktivite.

Naproti tomu bylo velmi podptrnym prostiedkem, Ze se pani uéitelka zeptala kazdého zaka,
zda ma néco rad k piti, souviselo to s poslechovou aktivitou (viz ptiloha ¢. 11). Ke kazdému

ptisla a polozila mu otazku, na kterou mohl doty¢ny odpovédét podle svého uvazeni.

Podle reakce zakl bylo poznat, ze opakovani Cinnosti neni pro né zadnou novinkou.
Nepiekvapilo je, kdyz jim ulitelka fekla, Ze si maji rozdat ucebnice nebo kdyz si méli otevtit
ucebnici na urcité strané a také pii anglickych pokynech (Hallo, Sit down, Stand up, Open
your books, atd.) byly zaznamenany reakce porozuméni ¢innosti. Rozhodné je to uc¢i urcité

discipling a organizovanosti pii plnéni ukold.
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Shrnuti ,,Vyuky A“

Pii této vyuce byly vyuzity nésledujici principy: pouziti vizualniho materidlu ve formé
,flashcards* doprovazené otazkami ucitele; pisnicka se zvukovym doprovodem a
obrazovym materidlem v ucebnici doplnénd otazkami ucitele na obsah pisn¢; pravidelné
dochazelo ke stiidani ¢innosti; rutinni ¢innosti ve formé pozdravu, zékladnich pokynii byly
zaznamenany; ucitel aktivné zapojil vSechny zédky pomoci otazek kazdému jednotlivci; na
sténach tiidy pripevnény rizné podpturné prostiedky ve formé obrazka s anglickymi vyrazy
a gramatické jevy potiebné pro vyuziti; individudlni pfistup k zaklim zaznamenan; zpétna

vazba ve formé rozhovoru ucitele po provedené aktivite.

Principy, které byly ve vyuce postradany: hned v uvodu chybéla néjaka motivacni aktivita
na zahtéti; pfi pisni¢ce nebyla vyuzita pohybové aktivita s mimikou a gesty (pouze sed¢li
v lavici); béhem vyuky se neobjevil dramatizaéni prvek; z divodu nezahrnuti kooperativni
¢innosti neméli Zaci moznost spolu vést komunikaci; pfevazovala komunikace v Cesting;
usporadani zakd bylo zaloZzeno pouze na sezeni po celou vyuku; nebyla zaznamenana

propustka z hodiny.

Vyuka B

Vyuka byla zahéjena pozdravem, sdélenim cilti hodiny. Nasledovala motivaéni ¢ast, kdy
bylo tikolem zaku ptinést obrazky rozmisténé po tiidé. Zaroven méli promyslet, pro¢ je na
koberci plySova housenka. Nektefi navrhovali, Ze budou néco hrat, jini pouze poslouchali a
neveédeli, pro€ tam je. Nasledovala hlavni ¢ast hodiny, kdy si Zaci sedli na koberci do kruhu
a na zemi poloZili obrazky, které ptinesli a spolecné si je pojmenovavali. Pak kazdy Zak
pojmenoval obrazek, ktery na né&j vysel. Zaci si zavieli o¢i a ugitelka schovala tfi obrazky.
Pak méli uhadnout, které obrazky chybi. Ucitelka podala housenku jednomu Zdkovi a
nechala kolovat. Dotazala se déti, co se asi bude odehravat v ptibéhu ,,The Very Hungry
Caterpillar (viz ptiloha ¢. 14), ktery pak zacala ¢ist. Pti ¢teni vyuZzivala gesta a mimiku pro
lepsi porozumeéni ptibehu. Zaroven béhem c¢teni skladala obrazky na housenku. Ptala se déti,

co by mohla housenka jeste snist, aby je zapojila do konverzace.

Zaci utvofili dvojice a v pracovnim listu méli za tikol spojit jednotlivé dny a potraviny (viz
ptiloha ¢. 15), pfi praci jim ucitelka Cetla pfibéh. Tento kol jim pomohl s dal$im pracovnim

listem, kde byla vyobrazena housenka a na tu skladali ovoce a ostatni potraviny, jak to §lo
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za sebou. Ucitelka ovétovala, jak si pamatuji posloupnost piibéhu. Zavér hodiny byl vénovan

zhodnoceni, co se zakum libilo, a téz zadani domaciho tkolu.

Vyhodnoceni ,,Vyuky B

Na uvod byl zafazen motivacni prvek pro navozeni spravné atmosféry, jak je uvedeno
V teoretické Casti, coz zajistilo pozornost Zaka hned na zac¢atku hodiny. Nebylo opomenuto
vyuziti vizualniho podptrného materialu pro opakovani slovni zasoby pfi vyuce anglického
jazyka. Doporucované ,,flashcards® zajistily zafixovani znamych vyrazt (Scott & Ytreberg,
1990).

Vyuzitim auditivniho (viz ptiloha ¢. 14) se spojenim vizualniho materidlu predstavovalo
relaxacni prestavku pro naslednou aktiviza¢ni ¢innost. Tady se osvédcilo i kruhové sezeni,
coz zajiStovalo pfijemnou atmosféru a pohodli. Zaroven pfi poslechu dochazi k vytvareni
vlastni pfedstavy a pfipravuje zaky na vlastni tvir¢i ¢innost povidani nebo psani vlastnich

pribéhu. (Scott & Ytreberg, 1990).

Komunikace ucitele se odehravala ptevazné v anglickém jazyce, coz jen piispiva k tomu,
aby si zaci na druhy jazyk zvykli a pak jim nedéld potize rozumét riznym pokyniim

v anglicting (Phillips, 1993).

Stidani ¢innosti zajistilo udrzeni pozornosti v nasledujicich aktivitach a soucasné to pfispélo

k pestré vyuce (Shin & Crandall, 2014).

Velmi podpurnym prostiedkem se jevil princip spoluprace ve dvojicich pii sestaveni
ptibéhu. Tato socializaéni Ginnost je nezbytna pro dalii vyvoj. Zaky to uéi respektovat

nazory druhych (Shin & Crandall, 2014).

Pfi anglickych pokynech (Hallo, Sit down, Stand up, Open and close your books zici
reagovali pohotové. Tyto rutinni aktivity upeviiuji zaky v jejich znalostech (Scott &
Ytreberg, 1990).

Ve vyuce se neobjevila néjaka Cinnost spojena s pohybem. Napf. metoda TPR (celkové

fyzické odpovédi) by méla byt zahrnuta v kazdé hodin¢€ anglictiny. Doporucuje se, aby i Zaci

cvwr
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Shrnuti ,,Vyuky B*

P1i této vyuce byly vyuzity nésledujici principy: vV ivodu hodiny motivac¢ni aktivita ve formé
karti¢ek — obrazki rozmisténych po tiidé a kazdy zak jednu pfinese; vyuziti ,,flashcards® na
procviceni slovi¢ek; ¢teni obrazkového piibéhu ,,The very hungry caterpillar s mimikou a
gesty; pii relaxacni ¢innosti si sedli do kruhu a nechali kolovat housenku se zapojenim
fantazie se zavienyma oc¢ima; pravidelné stfidani ¢innosti pro udrzeni pozornosti; opakovani
¢innosti pro snazsi zafixovani uciva; zapojeni vSech zakid diky dotazovani; spoluprace a
komunikace spoluzakli ve formé kooperace; komunikace uclitelky pievazné v anglicting;
zaznamenana pochvala zaka; vyuziti stiidani uspotadani zaka pii aktivitach; jako propustka
Z hodiny slouzilo pojmenovani jedné potraviny, kterou housenka snédla v piibéhu; zpétna

vazba ovéfeni ziskanych znalosti ve formé zopakovani posloupnosti piib&hu.

Principy, které byly postrddany: zdramatizovand aktivita nebyla zafazena do vyuky;

nezatrazeni pisni¢ky s pohybovou aktivitou.

Vyuka C

Vyuka byla zahdjena pozdravem, sdélenim cili, pribéhu hodiny a rozdanim ucebnic.
V tvodni motivaéni Casti byla pusSténa pisnicka ,,Johny is a postman z u¢ebnice na str. 50
(viz ptiloha &. 16). Zaci zapojili mimiku, gesta a zatanéili si. Poté uéitelka poustéla pisnicku

po castech a rozebirali, co se v pisnicce zpiva.

Nasledovala prace v pracovnim seditu na str. 62/1 (viz pfiloha ¢ 17). Zaci si nejprve
prohlédli obrazek a poté ucitelka pustila poslech. Nejprve cely najednou a pak zastavovala
po jednotlivych &astech. Ukolem zakti bylo doplnit ¢isla do ramecki podle ziskanych
informaci z poslechu. Potom doslo ke kontrole, zda maji viichni spravné doplnéno. Z4ci
vytvorili dvé fady a ucitelka jim ukazovala ,,flashcards s profesemi a ten, kdo fekl prvni,
zustaval v fad¢, druhy se posadil. Takto se pokracovalo az na jednoho vitéze, ktery obdrzel

jednic¢ku do notysku.

Pokracovala aktivita v u¢ebnici na str. 50/2 (viz pfiloha ¢. 16), kde byla uvedena tfi povolani
pod obrazkem a zaci méli dle otazek pod obrazky rozhodnout, co patii k danému povolani.
Tady probihala komunikace ucitele i S ostatnimi, ktefi méli potvrdit nebo zamitnout
rozhodnuti vybraného zéka. Hodina pokracovala samostatnym ukolem, kdy si zaci otevieli

seSity a méli si vybrat dvé otazky ze stejné¢ho tkolu a k tomu vybrat spravnou odpovéd’. Po
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dokonceni si ucitelka vzdy vybrala jednu otazku a ptala se zaku, ktefi si vybrali stejnou
otazku do sesitu. Zaci se stiidali v odpovédich a vzajemné si s uéitelkou kontrolovali
odpovédi. Dale si otevieli pracovni seSit 62/2 (viz ptiloha ¢. 17), kde dopliovali jména do
vét za pomoci napovédy na obrazcich. Po dokonéeni piecetl vyvolany zak pro kontrolu, co
doplnil. Potom se zaci rozdélili do étyt skupin a chodili k lavicim, kde byly umisténé obrazky
S jednotlivymi povoldnimi. Jejich ukolem bylo vymyslet vétu ke kazdému povolani. Po
skonceni ¢innosti, si vzajemn¢ sdélili, co maji uvedeno na pracovnim listu. Na zavér hodiny
si zapsali domaci kol a pozdravem se rozloucili. Za tikol si m¢li vybrat jedno povolani,

které se jim libi a k nému napsat vétu, co dany ¢lovek déla.

Vyhodnoceni ,,Vyuky C*

V tivodu hodiny zazné€la pisni¢ka (viz ptiloha ¢. 16), coz mélo ukazovat na motivacni
metodu. Zaci si zazpivali a zatan¢ili. Pisefi je aktivizovala na dal3i ¢innost. Mozna by se
jevila vhodngjsi n&jaka kratsi aktivita ve formé ,,Simon says*“. Jednalo by se tak o legra¢ni
aktivitu s ukazovanim na jednotlivé ¢asti téla. Pravé tento typ hry bude pro déti zabavnéjsi

a détem je hrani blizké (Phillips, 1993).

Vizuélniho materidlu bylo vyuzito pti opakovani vyrazl za pomoci ,,flashcards* a déle to
podpoftilo soutézni ¢innost. Slovni zdsoba se nejvice upeviiuje prostiednictvim obrazového
materidlu. Je logické, Ze bez ,slovicek* nelze komunikovat v cizim jazyce (McCarthy,

1990).

Ucitel sttidal aktivity pravideln€, a proto si zajistil zajem zakl.. Zminéné stiidani je nutné

dodrzovat, aby nedochazelo k rozptyleni zaka (Shin & Crandall, 2014).

Velmi podpiirnym prostfedkem se ukazala komunikace ucitele v anglictin€. Tato Cinnost
byla spojena s opakovanim aktivit prostfednictvim jednoduchych anglickych pokynt (Read,
2007).

Ttidni atmosféru pii vyuce nedopliiovaly podptirné materialy na sténach, které by pomahaly
zaktim s plnénim rtznych tkolt. Byl postradan prvek vyjadieni ndzoru zakt. Kazdy zak by

m¢él mit moznost vyslovit svilj nazor, coz mize vyuzit v budoucnu (Scrivener, 2012).
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Shrnuti ,,Vyuky C ¢

Principy, které byly vyuzity v hoding: zafazena motivacni ¢innost pro zahtati ve formé
pisnicky s pohybem a mimikou a gesty; zafazeni vizualniho materialu pomoci ,,flashcards*
aspojeno s dotazovanim ucitele; zafazeni poslechové ¢innosti s tikoly zjistujici porozuméni;
pravidelné stiidani aktivit pro udrzeni pozornosti v dalSich aktivitach; vyuziti soutézni
¢innosti s jednim vitézem hodnocenym jednickou; zaclenéna relaxacni ¢innost ve formé
pisnicky s pohybem; opakovani ¢innosti pro lepsi zapamatovani; komunikace ucitele vedena
pievazné anglicky; zatazena prace ve skuping; ménéno usporadani zakt béhem plnéni tkolt;

vyuziti propustky z hodiny.

Principy, které byly postradany: nezarazeni aktivity dramatického razu; malé vyuziti

podpirnych prostfedkll na st€nach tiidy.

Vyuka D

Vyuka byla zahajena pozdravem a sdélenim cild. Poté se ucitelka zeptala tfech vybranych
zaki: ,,How are you?* Nasledovala motivacni ¢ast, kde se ucitelka zeptala, jak se fekne slovo
lev anglicky. Doty¢ny zak si vymyslel jiné slovo (zvife) a zeptal se né&jakého spoluzaka.
Takto pokracovali, az se vSichni vystiidali. Ukolem bylo procvi¢it si vyrazy oznalujici

zvirata.

Dale ucitelka pustila pisnic¢ku na interaktivce ,,There a big fat lion“, zaci sledovali i
v uéebnici na str. 49 (viz ptiloha ¢. 18). Zaci si pisni¢ku zazpivali. Ugitelka vyzvala zaky ke
svému stolu, kde si vybrali obrdzky zvifat a rozmistili je na kazdou lavici. Poté se
pfemistovali i s ucitelkou od jedné lavice ke druhé a podle obrazkd, které leZely na lavici,
fikali véty: ,,There is one lion.“ nebo ,,There are two hippos.” Zak, ktery mluvil, si vzdy
vybral obrazek/obrazky zvitete/zvifat a podle poctu stejného zvitete utvoril vétu. Takto se
vystiidali v§ichni zaci. Poté si zaci otevieli sesit a vybrali si lavici s obrazky, kde se posadili.
Podle poctu a typu zvifat méli vytvofit obdobné véty, jako délali predtim spole¢né. Mezitim
je ucitelka upozornovala, jak budou dané véty vypadat, hlavné jim pfipomnéla, jak je to

V jednotném ¢isle a jak v mnoZném.

Zaci pokracovali aktivitou v pracovnim sesitu na str. 48/1 (viz piiloha &. 19), kde méli dle
napovédy v ramecku vyhledat nazvy zvifat ve svislém nebo vodorovném sméru. Vysledek

si ukazali na interaktivni tabuli. Potom pracovali na tkolu na str. 48/2 (viz pfiiloha ¢. 19),
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kde méli spocitat dle obrazkd, kolik se tam skryva zvitat. Tady pracovali spole¢né a
vyvolany zak Sel oznacit zvifata na interaktivku a zaroven fekl i odpovéd. Obrazek si
vybarvili. 'V zavéru jim ucitelka pustila pisnicku ,,Chinapik malicky krokodyl*

(https://www.youtube.com/watch?v=etQn4gCDr0w) a z4ci si pfitom zazpivali a zatancili.

Vyhodnoceni ,,Vyuky D*

V tivodu zarazena motivacni Cinnost se zapojenim vSech zakt. Tim dosSlo k navozeni
spravné atmosféry pro vyuku. Zaroven se vSichni zapojili, coz jim umoznilo stat se soucasti

kolektivu (Phillips, 1993).

Zatazeni pisnicky zesililo podplrnou strategii vizualniho a auditivniho ucebniho stylu.
Spolu s ni to podpofilo zabavnou a piirozenou formu opakovani. Zlepsuje se tak i vyslovnost

a pomaha to motivovat k pozitivnimu postoji k angli¢tin¢ (Brewster, Ellis & Girard, 2004).

Vizualniho materialu se znovu vyuzilo pii procvi¢ovani vyrazii pomoci ,,flashcards®. Jedna
se o dalsi vyznamny podplrny prostiedek k zafixovani uciva. Zapojeni smysli do vyuky je

velmi dualezitou didaktickou zdsadou (McCarthy, 1990).

Pro udrzeni pozornosti zakt dochdzelo k astému stiidani aktivit, to umoznilo vétsi miru
soustiedénosti a aktivnosti. Pro zadky mladsiho Skolniho véku je typické, Ze se nedokaZou
soustiedit na jednu aktivitu déle neZ patnact minut, zalezi pfedev$im na naroc¢nosti ¢innosti.
Nékdy se doporucuje slozity ukol rozlozit na vice Casti s relaxaéni piestdvkou (Shin &

Crandall, 2014).

Jako malo podpiirné se jevila komunikace s pfevahou €estiny. Prave rutinni ¢innosti spojené
s anglickymi pokyny podporuji a upeviiuji znalosti zakt. Pfedev§im ve spojeni s pohybovou

aktivitou to zajistuje porozumét cizimu jazyku (Scott & Ytreberg, 1990).

V hodiné se neobjevila kooperace, kterou dochazi k prohloubeni socializa¢nich procest.

Shrnuti ,,Vyuky D*

Principy vyuzité v hoding: zafazena motivacni aktivita v uvodu ve formé reagovani
anglickym ekvivalentem na Cesky vyraz; vyuzit obrazovy material pomoci karticek zvirat a
tvofenim vét s vazbou There is../There are..; zafazena pisni¢ka v hlavni ¢asti s vizualni

oporou na interaktivce; stfidani aktivit pro snazsi pozornost v dalSich ¢innostech; zaclenéno
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opakovani Cinnosti pro lepsi podporu fixovani uciva; zapojeni vSech zakti pomoci otazek
ucitele; zadavani jednoduchych pokynt v angli¢ting; vizualni a gramatické podpilirné

prostfedky na sténach tfidy.

Principy, které nebyly zatazeny do vyuky: nevyuziti pohybové cinnosti jako relaxacni
aktivity; nevyuziti kooperace ve formé uritych skupin; nezafazena dramaticka Cast;
komunikace vedena téméf celou vyuku v ¢estin€; nezaznamenana propustka pii ukonceni

vyuky; zpétna vazba az na konci hodiny.

Vyuka E

Hodina byla zahdjena pozdravem, ucitelka sdé¢lila cile a prubéh hodiny. Nasledovala
motivacni ¢ast na zahtati ve formé pisniCky ,Head Shoulders Knees & Toes*

(https://www.youtube.com/watch?v=WX8HmogNyCY), ktera se postupné zrychlovala a

zaci podle rytmu ukazovali na jednotlivé ¢asti téla. Poté se zaci dle pokynu ucitelky posadili
a ta jim kazdému dala n¢jakou otazku: ,,How are you? ,,How old are you?* ,,Where are you

from?* ,,What’s your favourite food?* ,,Do you like chocolate (apple)?*

Na dalsi aktivitu dle pokynu (Stand up and go to the carpet) se piesunuli na koberec, kde
byly zamichané karty s obrazky zvitat a karty s vyrazy. Kazdy zak si mohl vybrat, jaké chtél
zvife a k tomu pfifadit spravny vyraz v anglicting a zaroven fict napt. ,, This is a hippo.* nebo
,» Lhis is a snake.“ Navic se ucitelka jesté dotdzala: ,,Do you like snake?* Jeden zak ptizval i
ucitelku, aby si vybrala zvite a také odpovédéla. Opét nasledoval pokyn: ,,Sit down* a Zaci
pracovali ve dvojicich, kdy konverzovali, jeden Zak se zeptal: ,,What's your favourite
animal?* Pfitom ucitelka chodila a poslouchala z4ky, zda komunikuji spravné, piipadné je
opravovala. Po této aktivit¢ jim sdélila, Ze je dalsi tyden Cekd test, proto si zopakovali
Casovani sloves ,,to be* a ,,to have®. Tvary v§ech 0s0b v jednotném i mnozném ¢isle napsala
uditelka na tabuli, a jesté jim vysvétlila, jak se to tvofi. Rekla jim, Ze jednotlivé osoby znaji
I Z ¢estiny, jen si musi dat pozor u 3. osoby jednotného ¢isla, kde je ,,has* a u slovesa ,,to

be* si musi pamatovat, Ze 1. a 3. osoba jednotného ¢isla ma jiny tvar.

Pokracovali na interaktivce, kde spojovali obrazky zvitat se spravnymi anglickymi vyrazy.
Ucitelka vzdy poslala Kk tabuli jednoho zéka a ostatni kontrolovali. Nasledovala pisnicka
,0ld MacDonald Had A Farm* z YouTube

(https://www.youtube.com/watch?v=_6HzoUcx3e0) a zaci zpivali.
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Ucitelka zadala pokyn: ,,Open your exercise books.* Napsala na tabuli ¢tyfi véty: J4 mam
dva bratry. To je velky pes. Moje oblibené zviie je kralik. He has got three spiders. Zaci
pracovali samostatn¢. Ucitelka jim poradila, ze se mohou podivat po tiid¢, kde maji
pomucky na sténach anebo zalistovat v seSitu, prosté si maji néjak poradit. Ve tiid¢ byl jeden
ukrajinsky zak, ktery dostal jiny ukol, protoze by si nepiecetl Cesky zadané véty. M¢l piifadit
obrazky zvitat k anglickym vyraziim, pracoval na koberci. Kdo byl hotovy s tikolem, odnesl
seSit ucitelce na sttil a mohl si jit zahrat pexeso na pocitac, protoze nefungovala interaktivka

na dotek.

Vyhodnoceni ,,Vyuky E“

Tato hodina se jevila jako ukazkova vyuka, jak by méla hodina probihat. Hned v ivodu byla
zafazena pisni¢ka na interaktivce, kde se propojovaly vizualni, auditivni a kinestetické
prvky. Zaci se vyborné namotivovali k dal§im vykontim. Radost z vyuky se projevila ihned

na zacatku vyuky.

Navazovala dals$i podpurnd cinnost na koberci se zapojenim ,,flashcards® spojena
s konverzaci ucitelky v anglictiné. Vibec nebylo zaznamenédno, Ze by se n&jaky zak

nezapojil. Naopak tato aktivita je povzbudila v komunikaci a zbaveni se strachu z mluveni.

Vyuziti anglické konverzace ve dvojici podpofilo spolupraci a vzijemné respektovani
riznych nézor. Mensi rozhovory plni funkci prevzeti vlastni iniciativy a odpovédnosti

(Scott & Ytreberg, 1990).

Kromé vysvétlovani gramatiky byla vyuka vedena v anglictin€ a Zaky to nijak nestresovalo,
spontanné reagovali a plnili pokyny vyucujici. Jednoduché pokyny jsou nezbytnou
podpurnou strategii spojenou s opakovanim podporujici snadné zapamatovani (Scott &

Ytreberg, 1990).

Celé vyuka zahrnovala pravidelné stfidani ¢innosti ve formé zdbavnych aktivit podporujici

udrzeni pozornosti. To zajistilo, Zze zaci neméli ¢as na rozptyleni (Shin & Crandall, 2014).

Vizudlni a auditivni podporou vyuky byla prace na interaktivce. Pfi samostatné praci do
seSitu mohli Zaci vyuzit pestrou Skalu podplrnych prostfedkli upevnénych na sténach ttidy.

To vytvaielo piijemné a znamé prostiedi pii vyuce (Scott & Ytreberg, 1990).
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Shrnuti ,,Vyuky E*

Principy zahrnuté ve vyuce: motivaéni aktivitou v ivodu byla pisni¢ka se zapojenim pohybu,
mimiky a gest s ukazovanim na jednotlivé Casti téla; vyuzit vizualni material ve formé
,flashcards s pfifazovanim vyrazi v angli¢ting; zafazena pisnicka v uvodu i v hlavni ¢asti
s pohybovou aktivitou; pravidelné stfidani rozmanitych Cinnosti pro zajisténi pozornosti
v dalsich aktivitdch; opakovani ¢innosti pro lepsi zafixovani uciva; neustald komunikace
ucitele s zaky z divodu zaclenéni vSech; komunikace ve dvojici s cilem umét odpovédet na
piedem danou otazku; témeér celd vyuka vedena ucitelem v anglic¢ting; neustald obména
usporadani zakl pii vyuce; individudlni pfistup k ukrajinskému zékovi; zpétnad vazba

vyuzivéana po kazdé aktivité; vizualni a gramatické podptirné materialy na sténéch ttidy.

Principy, které byly postradany ve vyuce: nezaznamenana dramatickd ¢innost; nevyuziti

propustky z hodiny.

Shrnuti ,,Vyuky A — E“

Ve vSech vyukach A — E byly zaznamenany vizualni podpurné prostiedky, které vedou
k upevnéni uciva. Kromé vyuky A byly ve vyukdch B — E zafazeny motivacni aktivity
v uvodu hodiny, ackoliv vyjma vyuky E by byly vhodné&jsi pohybové aktivity ve formé
zabavnych her. Ani v jedné vyuce A — E se neobjevily prvky dramatizace. Principy
zahrnujici stfidani a opakovani ¢innosti byly zaznamenany ve vSech vyukidch A — E.
Spoluprace ve skupiné se objevila pouze ve vyukach B, C, E. Vyuziti propustky z hodiny
bylo zaznamendno pouze ve vyuce B a C. Uspotadani zakl ve vyuce A bylo zalozeno na
sezeni a ¢innostech v lavici, ostatni vyuky B — E zahrnovaly zménu uspofadani, jen ve vyuce
D nebylo vyuzito kruhového sezeni na koberci. Zpétna vazba byla uplatnéna ve vsech
vyukach A — E, n¢kde ithned po ¢innosti a jinde na konci vyuky. Komunikace v anglicting

probéhla ve vyukach B, C a E. Vyuky A a D byly vedeny pievazné v Cesting.

Nejlépe ze vSech hodnoceni vychazi ,,Vyuka E*, kde bylo vyuZito nejvice principt oproti
vyukdm A — D. Organizace vyuky byla peclivé naplanovana a priibéh hodiny byl velmi
zajimavy a Zaci byli po celou dobu vyuky velmi aktivni. Veskeré Cinnosti vychéazely

s ohledem na pfizplsobeni se zakovi.
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V. ZAVERY VYZKUMU

V celkovém shrnuti vSech analyzovanych vyuk bylo shleddno, ze dochazi k vyuzivani
principt ve vyuce anglického jazyka, coz bylo pfedmétem praktické ¢asti diplomové prace.

Ovsem i zde byly zjiStény urcité nedostatky, které vedou k dalsimu doporuceni a otdzkam.

Doporuceni vyplyvajici z vyzkumu

Na zéklad¢ provedené¢ho vyzkumu realizovaného v jednotlivych hodinach anglického
jazyka na konkrétnich vybranych skolach bylo zjisténo, Ze jsou vyuzivany jen nckteré
principy a ne tak do hloubky, jak bylo popsano Vv teoretické ¢asti prace. Vzhledem k tomu,
ze vSechny popsané principy maji nezastupitelnou roli pti vzdélavacim procesu a piispivaji
k prohloubeni znalosti anglictiny, je potieba se jimi vice zabyvat. Je proto doporuéeno, aby
se ucitelé zaméfili na jednotlivé principy a snazili se je zahrnovat do hodin angli¢tiny jako
podpirné prostiedky vyuky a s jejich pomoci byli schopni planovat vyuku dle téchto zasad.
Vysledky vyzkumu mohou ucitelim poslouzit jako podnét pro ziskavéani informaci
zahrnujici zafazovani konkrétnich principit do hodin a jejich spravného aplikovani. Podle
reakci zaku je pak mozné zhodnotit, zda se pouzity princip uplatiiuje jako podplrna strategie

a povede k prohloubeni znalosti u¢iva.

Nejvétsim doporucenim je komunikovani s zéky ptrevazné anglicky, coz se objevilo jako
nejslabsi ¢lanek vyuky. Piedmétem vyuky je anglicky jazyk, a proto by mél byt v hodiné€ co

nejvice pouzivan. Zaci si na to navyknou a snaze jej pak budou ovladat.

Omezeni vyzkumu

S ohledem na provedeny vyzkum je nutné konstatovat, Ze pro vyzkum byl pouzit pouze maly
vzorek ucastnikd. Jednalo se o pét uciteld, kteti vedou hodiny anglického jazyka. To mize
limitovat dané vysledky a vyhodnoceni vyzkumu, protoze z téchto ziskanych dat nelze
udélat rozsahlejsi analyzu, jejimz vysledkem by mohl byt ptehledny graf slouzici pro
porovnani ve vyuzivani principil, kterymi se zabyvala teoretickd ¢ast této prace. Pti vétsSim
poctu zucastnénych by bylo mozné usuzovat o presnéjSich vysledcich vyzkumu. Dal§im
znevyhodnujicim faktorem se miize jevit Cas, protoze je jasné, Ze v petactyficeti minutdch
jedné vyucovaci hodiny nelze stihnout zaradit veskeré zasady, které jsou nezbytné pro

zafixovani uciva a jeho nasledného pouzivani. Zajimavé by bylo pozorovat vyuku jednoho
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ucitele pii dvou az tiech hodinach anglictiny v jedné t¥idé a také v dalSich ro¢nicich prvniho

stupné zakladni skoly. To by zase pfineslo jiny pohled na vyhodnoceni vyzkumu.

DalSi otazky vyplyvajici z vyzkumu

S ohledem na téma prace a provedeny vyzkum se objevuji dalsi otazky k zamysleni, jako
naptiklad: Z jakého divodu nejsou zafazovany nekteré principy do vyuky? V jaké mife jsou
vyuzivany principy vyuky anglictiny v ¢eském Skolstvi? Jak velky vliv maji principy na
osvojovani anglického jazyka? Jak ucitelé aplikuji jednotlivé principy v hodinach a jak je
ptizplisobuji danym zadktm? Z jakych zdroji cerpaji? Jak velkou podpiirnou strategii

zahrnuji v oblasti pozornosti a motivace zak?
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VI. ZAVER

Jak jiz bylo zminéno v tvodu anglicky jazyk nés provazi a neustale bude provazet naSim
televize a objevuje se v riznych hrach, které pifedevsim ptitahuji malé déti. Abychom byli

schopni porozumét cizimu jazyku, je nezbytné se zabyvat tim, jak nejlépe se ho naucit.

To vedlo k sepsani této diplomové prace, ktera byla zaméfena na zasady vyuky angli¢tiny
74kl na prvnim stupni zékladni Skoly. Cilem prace bylo na zéklad¢ provedeného vyzkumu
vyhodnotit, zda dochazi k vyuzivani téchto zasad. V teoretické ¢asti byly objasnény aspekty
détského vyvoje, které se promitaji do jednotlivych principti vyuky. Praktickd ¢ast se
zabyvala vyzkumem na péti konkrétnich skolach, kde bylo pozorovano, jak se dané zasady
vyuzivaji v hodinach anglického jazyka. Na zakladé nasbiranych dat byla provedena analyza

a vyhodnoceni.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze vétSina principl je uplatiiovana ve vyucovani, 1 kdyz nékteré
principy jsou vyuzivané jen z ¢asti. Mezi nejcetnéjsi zasady patii vyuzivani vizualnich a
auditivnich materialli, pravidelné stiidani a opakovani aktivit. Asi nejvétSim tskalim je
komunikace v matetském jazyce a malo vyuzivané pohybové aktivity ve form¢ riznych her.

Ptitom to by mélo patfit mezi principy, které se objevuji v kazdé hodiné.

To muze vést k zamysSleni, pro¢ tomu tak je. Jednou z odpovédi miize byt, ze vyzkum byl
proveden na malém vzorku zGcastnénych. Pokud se od tohoto oprostime a budeme se
vénovat pouze vysledkiim z vyzkumu, je potieba se zaméfit na malo vyuzivané zasady.
Pravé ucitelé jsou témi, ktefi ve vzdélavacim procesu piisobi na dalsi rozvoj déti. N&kdy
sta¢i zkusit obménit vyuku zafazenim principu, ktery dosud nebyl vyuzit a ktery bude

vyraznym podpirnym prostfedkem ke zdokonaleni se ve vyuce anglického jazyka.
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PRILOHY

Ptiloha ¢. 1: Podrobny popis hodiny —,,Vyuka A*

Téma: Poslech + nova slovicka

,,Obleéeni‘

Cil hodiny: nova slovicka — obleceni 74k odpovi na otazky k poslechu

74k pojmenuje slovitka dle obrazku

Cas: 10.00 — 10.45 Popis ¢innosti, forma vyuky

10.00 — 10.02 1. Uvod — zahajeni hodiny pozdravem,
zaci rozdaji seSity a ucitelka sd¢li,
jak bude probihat hodina

10.02 - 10.10 2. Hlavni ¢ast — Zéci si oteviou Class
Book str. 55, kde je ¢eka poslech
»Sophie’s world*. U¢itelka pusti
nejprve cely text a poté zastavuje po
jednotlivych vétach

10.10-10.20 Ucitelka se pta: Co znameni slovo
town*. Zaci chvili pfemysli a
zkousi tipovat. Zkousi jim napovidat,
at’ se podivaji na obrazky v ucebnici
Ucitelka se pta dle obrazkt, co tam
George déla a kde jsou? Zaci
odpovidaji na otdzky v ucebnici.
Poté chodi ucitelka po tiid¢ a pté se
jednoho zaka po druhém, jestli ma
rad pomerancovy dZus

10.20 - 10.30 Zarazena pisnicka ,,In the
playground®, zaci si poslechnou a
pak si ji zazpivaji. Ucitelka jim
vysvétli, co je to blues a na jakou
dobu se tleska, poté si zaci zkousi

tleskat do rytmu a zpivat pisni¢ku

45



10.30-10.35

10.35-10.40
10.40 -10.43
10.43 -10.45

Ucitelka ukazuje flashcards

s novymi slovic¢ky (obleceni) a Zaci
opakuji, poté se pta, proc je ,,a T-
shirt* a ,,socks* (mn. Cislo)

Poslech v Activity Book str. 69/1 -
zaci poslouchaji pokyny z radia a
zakrouzkuji dané slovicko v fadg,
dale plni ukol 69/2

Z4ci si zapisuji nova slovi¢ka do

slovnicku a ucitel je piSe na tabuli.

. Zavér — zhodnoceni hodiny a

pozdrav

Vysvétlivky U: ucitelka
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Ptiloha €. 2: Podrobny popis hodiny — ,,Vyuka B*

rrrrrr

Storytelling

Cil hodiny: vypravét piibéh o hladové

housence

74k pojmenuje jednotlivé obrazky
7.4k posklada obrazky na housenku dle
piib¢hu

Cas: 8.55 - 9.40

Popis ¢innosti, forma vyuky

8.55—9.00
9.00 - 9.15
9.15-9.28
9.28 - 9.38

1. Uvod — zahajeni hodiny pozdravem,
zaci, U sdéli cil hodiny
Motivaéni ¢ast — kazdy zak pfinese
U slovicko umisténé ve tride a sdéli
napad, proc¢ je housenka na koberci

2. Hlavni ¢ast — zici si sednou do
kruhu a polozi obrazky na koberec a
vSechny si je s U pojmenuji a poté
kazdy zak v kruhu fekne slovo, které
na néj vyjde
Zé4ci si zaviou oéi a U schova tfi
obrazky a Zaci hadaji, které tam
chybi
U vezme housenku a necha ji
kolovat mezi détmi, pta se, co asi
bude v ptibéhu o housence
U c¢te pribéh o hladové housence, a
pfitom pouziva mimiku a gesta a pfi
¢teni poklada jednotlivé obrazky na
housenku
U se pta zakt, co asi sni dalsiho
Z4ci pracuji ve dvojici, dostanou
pracovni list a snazi se po pamé&ti
poskladat na housenku, co snédla

kazdy den
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9.38 -9.40 3. Zavér — U se pta zakd, co se jim na
hodiné libilo, zadani DU

Vysvétlivky U: ucitelka
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Ptiloha €. 3: Podrobny popis hodiny — ,,Vyuka C*

Téma: Poslech + slovicka (povolani)

Cil hodiny: pojmenovat jednotliva

povolani

74k odpovi na otazky podle napovédy
Z obrazku (povolani)

7.4k na zakladé poslechu o¢isluje obrazky

Cas: 10.00 — 10.45

Popis ¢innosti, forma vyuky

10.00 - 10.02

1. Uvod — zahajeni hodiny pozdravem,

zaci si rozdaji ucebnice a U sdéli cile
hodiny

10.02 — 10.06 Motivacni ¢ast — pisnicka ,, Johnny
IS a postman‘‘ uc¢ebnice str. 50, Zaci
stoji a pouzivaji mimiku a gesta
10.06 — 10.26 2. Hlavni ¢ast — Zaci si oteviou
pracovni sesit str. 62/1, nejprve si
prohlédnou obrazek a pak U pusti
nejprve cely poslech a poté zastavuje
po jednotlivych vétach, zaci doplituji
¢isla do ramecku cisla podle
ziskanych informaci

U ukazuje flashcards s profesemi a
zaci jsou ve dvou fadéch a ten, kdo
prvni fekne slovo anglicky, zlistava
v fad¢, ostatni se posadi do lavice,
vitéz ziskava jednicku

Ucebnice str. 50/2 — Z4ci rozhoduji
podle povolani, co je spravna
odpoveéd’, U vyvola vzdy jednoho
zéaka a zepta se otdzkou a zak vybira
spravny obrazek a odpovida

Zéci si vezmou sesit, vyberou si dvé

otazky a napiSou odpovéd’
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10.26 - 10.31
10.31-10.43
10.43 -10.45

U precte prvni otazku a zepta se, kdo
si ji vybral — tito zaci pfectou nahlas
své odpovédi

Z4ci pracuji sami v sesitu str. 62/2,
kde podle obrazka dopliuji spravné
jméno, poté kazdy zak precte jednu
vétu pro kontrolu

Zéci se rozdéli do 4 skupin (pfedem
urcené) a na lavicich jsou obrazky

S povolanimi, zéaci chodi od lavice

k lavici a maji vymyslet jednu vétu
ke kazdému povolani, stfidaji se a na
konci si prectou, co tam napsali
ZAavér — zhodnoceni hodiny, za DU
maji napsat, jaké povolani se jim libi

a jednu vétu, co dany ¢lovek déla

Vysvétlivky U: ucitelka
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Ptiloha €. 4: Podrobny popis hodiny — ,,Vyuka D*

Téma: Spojeni There is, There are

Cil hodiny: zopakovat slovicka
(zvitata) z minulé hodiny, aplikovat

,, There is*“/ ,, There are* ve vétach

74k rozhodne, kdy pouzije There is,
There are

74k pojmenuje zvifata anglicky

Cas: 10.55 — 11.40

Popis ¢innosti, forma vyuky

10.55 - 10.57
10.57 - 11.01
11.01-11.13
11.13-11.20

1. Uvod — zahajeni hodiny pozdravem,

U sd¢li, co je cilem hodiny, U se
zepta tiech nahodné vybranych zak:
,»How are you?*

Motivaéni ¢ast — U fekne Cesky
slovo ,,lev a vybere zaka, ktery to
ma fict anglicky, ten si vybere
dalsiho zaka a fekne Cesky néjaké
zvife a ten to ma fict anglicky, takto
se vysttidaji vSichni

Hlavni éast — U pusti pisnicku
»There’s a big fat lion* ze str. 49 na
interaktivni tabuli a Zaci zpivaji

U zavola déti ke svému stolu a maji
si vybrat zvifata (obrazky) a ty maji
rozmistit nékam na lavici ve tiid¢,
vSichni pak jdou od lavice k lavici a
jeden zak vzdy fekne vétu napf.
There is one lion (vybere si urcité
zvite a spocte, kolik jich je celkem),
op¢t se vSichni vystiidaji

Z4ci si oteviou sesit a kazdy si sedne
do néjaké lavice s obrazky zvirat a
napiSe véty s pouzitim There is/are —
podle poctu zvitat, poté sesity

odnesou U na stil, U jim jeste pred
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11.20-11.28
11.28 -11.38
11.38-11.40

psanim pfipomene, kdy se pouZzije
There is .../ There are ...

Activity str. 48/1 — pracuji
samostatné a hledaji slova

Z napovedy v ramecku (ndzvy zvitat)
ve vodorovném nebo svislém sméru
a zkontroluji na interaktivce
Activity str. 48/2 — doplnuji véty dle
obrazku — There is/are + zvife a

a vybarvi, pracuji i na interaktivce
Zavér — U pusti pisnicku Chnapik,
malicky krokodyl z YouTube a déti

si zapivaji a zatanci

Vysvétlivky U: ucitelka
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Ptiloha €. 5: Podrobny popis hodiny — ,,Vyuka E*

Téma: Opakovani na test +

procvicovani slovic¢ek (animals, food)

Cil hodiny: zopakovat sloveso ,,TO 74k &asuje sloveso ,,TO BE* ve viech

BE*“a,,TO HAVE" na test v dalsi osobdach a pouzije ho ve vétach

hodiné 74k spojuje obrazky zvifat s anglickymi
vyrazy

Cas: 10.45—11.30 Popis ¢innosti, forma vyuky

10.45-10.47 1. Uvod — zahajeni hodiny pozdravem,

U sdéli, co je cilem hodiny, jak bude
probihat hodina a ze si na zacatek
pusti pisni¢ku

10.47 -10.51 Motivacni ¢ast — U pusti na
interaktivce pisnicku ,,Head
Shoulders Knees & Toes®, zaci se
postavi a ukazuji na jednotlivé casti
téla dle pisnicky, ktera se postupné
zrychluje

10.51-10.54 2. Hlavni ¢ast — U jim da pokyn, at’ se
posadi a kazdého Zaka se zeptad: How
are you? / How old are you? / Where
are you from? /What's your favourite
food? /Do you like chocolate (apple,
etc.)

10.54 - 11.00 U zada pokyn: Stand up and go to
the carpet, kde sedi v kruhu a maji
zamichané flashcards s obrazky
zvitat a nazvy zvitat v Aj. Kazdy zak
si vybere jedno zvife a k tomu
spravny vyraz v Aj a musi fict vétu:
,»This is a hippo.“ Kdyz si zak
vybere néjaké zvite, U se pak jeste

pta: Do you like snake? Pti chybné
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11.00 -11.05
11.05-11.08
11.08 -11.14

vyslovnosti hned zaky opravuje a
opakuji spole¢né (napf.: rabbit). Zaci
téz vyzvou ucitelku, aby si vybrala
také obrazek zvitete (U: ,,Me?*)

U da pokyn: ,,Sit down.” Ve
dvojicich se maji ptat ,,What's your
favourite animal?* Mezi tim U chodi
mezi zaky a posloucha jejich
konverzaci. Jeden zak zada U o radu,
ze nevi, jak se odpovida, U: , My
favourite animal is....“ U: ,,Finish.*
U sd¢li, ze ptisti tyden budou psat
test, a proto si nyni zopakuyji
¢asovani slovesa ,,TO BE*“ a TO
HAVE* U vysvétluje, Ze jim
pomuze, jaké osoby jsou v Cestiné
(ja, ty, on, ona, ono, my, vy, oni)

U napiSe vSechny osoby na tabuli:
I'm (I am)/You are/ He, she, itis a
upozorni, ze u osoby jednotného
Cisla je to pokazdé jinak a

VvV mnozném ¢isle je to stejné (We
are, You are, They are)

Zopakuji1,, TO HAVE* a U opét
napiSe vSechny tvary na tabuli v j.¢. i
mn. ¢. U upozorni, Ze vSude je
,have®, pouze ve 3.0s. j. €. je ,,has*
Pracuji na interaktivce a spojuji
obrazky zvifat se spravnymi
anglickymi vyrazy. U vZdy posila

k tabuli jednoho zaka a ostatni

kontroluji. Pak U sdéli, Ze si
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11.14-11.18
11.18 -11.25
11.25-11.30

zazpivaji pisni¢ku a pak budou psat
do sesitu

U pusti pisnicku ,,0ld MacDonald
Had A Farm* z YouTube a Z4ci
zpivaji

U: ,,Open your exercise books.” A
napisSe na tabuli Ctyfi véty: Ja mam
dva bratry. To je velky pes. Moje
oblibené zvite je kralik. He has got
three spiders. Zaci pracuji
samostatné, U jim radi, Ze se mohou
podivat po tfid¢, kde maji pomicky
na sténach anebo zalistovat v seSitu,
prosté si maji néjak poradit. Ve tiide
je jeden ukrajinsky zak, ktery
dostane od U jiny tikol, ma pfifadit
obrazky k anglickym vyrazim,
pracuje na koberci

Zavér — U oznami, kdo ma hotovy
ukol v seSitu, miiZe jit k pocitaci a
hrét pexeso, protoze jim nefunguje

interaktivka na dotek

Vysvétlivky U: ucitelka
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Ptiloha €. 6: Pozorovaci arch ,,Vyuka A*

POZOROVACI ARCH - VYUKA A

Trida 3.
Pocet zZaki 9
Datum pozorovani: 5.5.2022

Sledované ukazatele:

Cinnost zaka:

Poznamka

Motivace na tivod hodiny

Pozdrav a sdéleni cilu

hodiny

Nebyla zaznamenana

motivacni ¢innost v ivodu

Vizualni material —

flashcards, redlné predmeéty

Zaci opakuji nova slovicka

dle flashcards v hlavni ¢asti

U se pta zaka, zda na

obrazku je/neni nebo co je

do vyuky

hodiny

vyuzivané v hodiné hodiny, odpovidaji na na obrazku

otazky What's on the

picture? Is there a skirt?
Rikanky, pisni¢ky, Pisnicka ,,In the U poklada otazky k
obrazkové knihy zarazené¢ | playground* v hlavni ¢asti | pisnicce

Zména ¢innosti — relaxacni
na odreagovani z diivodu
pozornosti v dalsich

aktivitach

Zaci zpivaji pisnicku a

vytleskavaji rytmus

Sed¢li v lavici pii zpivéani a

vytleskavani

Hra — dramatizace

Nebyla zaznamendna

Sttidani ¢innosti, aby

neztraceli motivaci v hodiné

Z4ci sttidaji ¢innosti dle
pokyni v hlavni ¢asti

hodiny

Poslech, odpovédi na
otazky U, pisnicka,
flashcards — nova slovicka,

poslech a plnéni ukolu

Opakovani ¢innosti —

rutinni ¢éinnosti v hodiné

Zéci se pozdravi s U,
rozdaji sesity, pracuji

V ucebnici, poté

V pracovnim seSitu, zapisuji

DU
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Individualizovana forma

vyuky

Zaci odpovidaji na otazky

U a fidi se dle pokyni

Kooperace — forma vyuky

Nebyla zaznamenéna

Komunikace uéitele —
prevazné anglicky

prevazné Cesky

Ucitelka mluvi Cesky pii
vysvétlovani, pokyny

zadava v Aj

Komunikace mezi zaky

béhem vyuky

Zaci neméli moznost,
protoze neprobihala

kooperace béhem hodiny

Atmosféra — uspotradani
tridy
Vyzdoba — pomtcky

Zéci sedi v lavici po celou
hodinu
Obrazové materidly maji na

sténach — slovicka, véty, aj.

Ukaznénost — respektovani

pravidel chovani

Z4ci reaguji na pokyny a

jsou ukaznéni

Pochvala a povzbuzeni

Zaci jsou pochvaleni pii
spravné odpovédi, pti
Spatné jim U da Sanci to

zkusit znovu

Ucitel zjist'uje, co si Zaci

Z hodiny odnasi, pamatuji

Z4ci reaguji na otazku: O
¢em si dnes povidali? Jaky
poslech slySeli? A nakonec,
jestli vi, co se zpivalo

V pisnicce.

U zjistil, ze nekteti zaci si
nevybavuji poslech, proto
se K nému vrati ptisti

hodinu

Zadani domaciho ukolu

Zéaci si zapisuji dle pokynu

Propustka z hodiny

Nebyla zaznamenéana

Kritické misto v hodiné

Jeden zak m¢l obcCas
problém s porozuménim
anglické otazky, U musela

zopakovat ¢esky

Informace o uciteli

Pedagogické vzdélani —

obor/aprobace

Utitelstvi pro 1. stupefi ZS
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Dé¢lka pedagogické praxe 10 let
celkem
Délka praxe ve vyuce Aj 10 let

Dalsi vzdélavani (kurzy,

seminare, atd.)

Vyuzivano dle nabidky a
aktudlnosti
Funkce vychovného

poradce

U si sdm vyrabi pomucky +

inspirace z internetu

Vysvétlivky: U (ucitel)

58




Ptiloha €. 7: Pozorovaci arch ,,Vyuka B

POZOROVACI ARCH - VYUKA B

Trida 3.A
Pocet zZaki 14
Datum pozorovani: 9.5.2022

Sledované ukazatele:

Cinnost zaka:

Poznamka

Motivace na tivod hodiny

Ve tfid¢ jsou karticky se
slovicky a kazdy zak si
vybere jedno, pfinese,
premysli, pro¢ je na koberci

plySové housenka

Pozdrav a sdéleni cilu

hodiny

Vizudlni material —
flashcards, redlné predmeéty

vyuzivané v hodiné

Zaci pojmenuji slovicka na

flashcards

U se pta zakda, co je na

obrazku

Rikanky, pisni¢ky,
obrazkové knihy zatrazené

do vyuky

Zéci sleduji &teny piibéh
,»The very hungry

caterpillar*

Zm¢ena ¢innosti — relaxaéni
na odreagovani z diivodu
pozornosti v dalsich

aktivitach

Z4ci si sednou do kruhu a
podévaji si housenku a
pfemysli, co bude v piibéhu

o housence

Hra — dramatizace

Nebyla zaznamenana

U sdélil, Ze si piibéh mohou
zahrat n¢kterou dalsi

hodinu

Stiidani ¢innosti, aby

neztraceli motivaci v hodiné

Zaci stfidaji ¢innosti —
motivacni ¢ast,

odpocinkova, reaguji na U

Poslech ptibéhu, vymysleni

ptibéhu

Opakovani ¢innosti —

rutinni ¢éinnosti v hodiné

Zéci se pozdravi s U,
hledaji karticky se

slovicky, komunikuyi
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Vv kruhu, pracuji v lavici,

zapiSou si DU

Individualizovana forma

vyuky

Z4ci reaguji na otazky U

Kooperace — forma vyuky

Z4ci pracuji ve dvojici a
fadi obrazky dle

chronologie piibéhu

Komunikace uéitele —
prevazné anglicky

prevazné Cesky

Ucitelka mluvi pfevazné
anglicky a pouziva gesta a

mimiku

Komunikace mezi zaky

béhem vyuky

Zéci komunikuji v kruhu
pfi vymysleni odpovédi, co

bude v ptibéhu o housence

Atmosféra — uspotradani
tridy
Vyzdoba — pomtcky

Zéci pracuji na koberci

v kruhu, v lavici ve dvojici
Ve tfid¢ jsou obrazky se
slovi¢ky, na sténach rizné
obrazové pomucky pro

vyuku Aj

Ukéznénost — respektovani

pravidel chovani

ZAci reaguji na pokyny a
pouze pii komunikaci

Vv kruhu je U obcas usmérni

Pochvala a povzbuzeni

Zaci dostavaji pochvalu ve
formé smajliku pfi splnéni

ukolu 1 slovni pochvalu

Ucitel zjist'uje, co si Zaci

z hodiny odnasi, pamatuji

Zaci si zopakuji cely ptibéh
po vSech aktivitach v

hodiné

Pomiickou jim jsou obrazky
slovicek a potadi pfibéhu,
ktery si ptipravili na

pracovnim listu ve dvojici

Zadani doméaciho ukolu

Zéci si zapisuji dle pokynu

Propustka z hodiny

Kazdy fekne jedno slovo —
jidlo, které bylo sdéleno v

hodiné

74k fekne napf. jablko —
apple
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Kritické misto v hodiné

Nebylo zaznamenéno

Casova dotace, U musi
ukonéit komunikaci zaku,

aby mohli pokracovat dale

Informace o uéiteli

Pedagogické vzdélani —

Utitelstvi pro 1. stupedi ZS

obor/aprobace

Délka pedagogické praxe 7 let
celkem

Délka praxe ve vyuce Aj 6 let

Dalsi vzdélavani (kurzy,

seminare, atd.)

Kurzy si vybira ucitel dle
vhodnosti pro jeho profesni

prohloubeni znalosti

Vysvétlivky: U (ucitel)
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Ptiloha €. 8: Pozorovaci arch ,,Vyuka C*

POZOROVACI ARCH - VYUKA C

Trida 4,
Pocet zZaki 11
Datum pozorovani: 23. 5. 2022

Sledované ukazatele:

Cinnost zaka:

Poznamka

Motivace na tivod hodiny

Pisnicka s pouzitim mimiky

a gest

Vizudlni material —
flashcards, redlné predmeéty

vyuzivané v hodiné

Zéci pojmenovavaji
povolani — slovicka na
flashcards v hlavni ¢asti
hodiny, prace na

interaktivce

U ukazuje Zakim obrazky

Rikanky, pisni¢ky,
obrazkové knihy zatrazené

do vyuky

Pisni¢ka v ivodu ,,Johny is

a postman*‘

U poklada otazky k

pisnicce

Zména ¢innosti — relaxacni
na odreagovani z diivodu
pozornosti v dalsich

aktivitach

Zaci zpivaji pisnicku a

vytleskavaji rytmus

Hra — dramatizace

Nebyla zaznamendna

Sttidani ¢innosti, aby

neztraceli motivaci v hodiné

Z4ci sttidaji ¢innosti dle
pokyni v hlavni ¢asti
hodiny, po 7-8 min. U

méni ¢innost zaka

Pisnicka, poslech, odpovédi
na otazky U, flashcards —
povolani, koopertivni prace,

samostatna prace

Opakovani ¢innosti —

rutinni ¢innosti v hodiné

Zéci se pozdravi s U,
rozdaji ucebnice, zazpivaji
si pisnicku, pracuji

V ucebnici, poté

V pracovnim seSitu, zapisuji

’.

DU
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Individualizovana forma

vyuky

Zaci reaguji na dotazy U a

odpovidaji na otazky

Kooperace — forma vyuky

Zaci jsou rozdeleni do
skupin a pracuji na

spole¢ném ukolu

ey e

stanovené skupiny, takto

jsou zvykli pracovat na

ukolech v hodiné€ Aj

Komunikace ucitele —
prevazné anglicky

prevazné Cesky

Ucitelka mluvi dle potieby
¢esky, jinak pouziva
prevazné Aj, pokyny

zadava v Aj

Komunikace mezi zaky

behem vyuky

Zaci komunikovali pfi
spolecném ukolu,
respektovani nazort

ostatnich

Atmosféra — uspotradani

Tridy

Vyzdoba — pomicky

Z4ci jdou na koberec

k interaktivce pfi zpivani
pisnicky, pohybuji se po
tfidé pti kooperaci

Na sténdch jsou riizna

slovicka a fraze v Aj

Ukéznénost — respektovani

pravidel chovani

ZAci reaguji na pokyny,
obcas vykiiknou a U je

musi okfiknout

Pochvala a povzbuzeni

Z4ci jsou slovné pochvaleni
za spravnou odpoveéd, pii
nejasnostech se U pta

ostatnich, zda je to spravné

Ucitel zjist'uje, co si Zaci

Z hodiny odnasi, pamatuji

U se pta zakt, o ¢em byla
pisnicka, jaka povolani
byla na pracovnim listé pfi
spole¢né praci a jaké véty

tam byly zaznamenéany

Zadani domaciho ukolu

Z4ci si zapisuji dle pokynu
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Propustka z hodiny

U chcee po kazdém zékovi,

aby mu fekl jedno povolani

Neni pfimo propustkou pfi
odchodu, ale U se pta
Vv zavéru pred ukoncenim

hodiny

Kritické misto v hodiné

Pii poslechu nékteti
nerozuméli a U pozadal

ostatni, zda napovi

U nékteré véty opakoval

pro lepsi porozuméni

Informace o uéiteli

Pedagogické vzdélani —

Utitelstvi pro 1. stupen ZS

obor/aprobace

Délka pedagogické praxe 11 let
celkem

Délka praxe ve vyuce Aj 8 let

Dalsi vzdélavani (kurzy,

seminare, atd.)

Seminate a kurzy

U vyuziva pomicky

z webovych stranek

Vysvétlivky: U (ucitel)
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Ptiloha €. 9: Pozorovaci arch ,,Vyuka D*

POZOROVACI ARCH - VYUKA D

Trida 3.C
Pocet zZaki 12
Datum pozorovani: 2.6.2022

Sledované ukazatele:

Cinnost zaka:

Poznamka

Motivace na tivod hodiny

Rozehtati — U fekne ¢esky
néjaké zvite a vybere Zaka,
ktery ho fekne anglicky a

pak uz si vybiraji Zaci sami

jiného spoluzéka

Zapojovaly se vsechny déti

Vizudlni material —
flashcards, redlné predmeéty

vyuzivané v hodiné

Zaci opakuji nova slovicka
dle flashcards v hlavni ¢asti
hodiny, tvoii véty se

spojenim There is/are

Kdyz se n¢kdo splete, vzdy
se U zeptd, zda je to tak
opravdu spravné a poradi i

ostatni spoluzéci

Rikanky, pisnicky,
obrazkové knihy zatrazené

do vyuky

Pisnicka ,,There’s a big fat

lion* v hlavni ¢asti

Pisnicku si zpivaji a mohou

ji sledovat i na interaktivce

Zm¢ena ¢innosti — relaxaéni
na odreagovani z divodu
pozornosti v dalSich

aktivitach

P11 pisnicce si Zaci zpivali

Hra — dramatizace

Nebyla zaznamenéna

Stiidani ¢innosti, aby

neztraceli motivaci v hodiné

Zéaci stiidaji ¢innosti dle
pokynt v hlavni ¢asti
hodiny — pohyb po tfid¢,

tancovani

Pisnicka, pokladaji obrazky
na lavice, chodi

k jednotlivym lavicim

S obrazky, plnéni aktivit

Vv lavici se stfidanim u
interaktivky, a nakonec

pisnic¢ka s pohybem
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Opakovani ¢innosti —

rutinni ¢innosti v hodiné

Zaci se pozdravi s U,
pracuji v ucebnici a u
interaktivky, poté

V pracovnim seSitu, zapisuji

DU, pisnic¢ka v zavéru

Podle reakce zaku je
poznat, Ze jsou jiz navykli
na dany zptisob

pravidelnych ¢innosti

Individualizovana forma

vyuky

Zéci tvoii véty dle pokynti
U a reaguji, kdyz jsou

vyvolani

U vyzve vzdy jednoho zaka
K interaktivce a ten plni
ukoly, které ostatni piSou

do sesitu

Kooperace — forma vyuky

V hlavni ¢asti, kdy vsichni
jsou u jedné lavice, jeden
hovofi a ostatni sleduji a

pomahaji opravit

Komunikace ucitele —
ptevazné anglicky

ptevazné Cesky

Ucitelka mluvi ¢esky,
pokyny prace v ucebnici
nebo pracovnim sesitu fika

v Aj

Ptevazna komunikace v Cj

Komunikace mezi zaky

béhem vyuky

Zaci komunikovali pfi

plnéni spole¢ného tikolu

Atmostéra — usporadani
tridy
Vyzdoba — pomicky

Z4ci se pohybuji po tidg,
pfi samostatném ukolu sedi
v lavici

Obrazové materidly maji na

sténach — slovicka, véty, aj.

Obrazky 1 gramatika na

sténach tiidy

Ukaznénost — respektovani

pravidel chovani

Z4ci reaguji na pokyny,
obcas je musi U
napomenout, kdyz mluvi

bez ptihlaseni

U ma u zaku ptirozeny

respekt a neplsobi prisné

Pochvala a povzbuzeni

Zéci jsou pochvaleni pii
spravné odpovédi, pfi

chybné se U zepta znovu

U reaguje na kazdého zaka

Ucitel zjist'uje, co si Zaci

Z hodiny odnasi, pamatuji

Zaci reaguji na otazku: O

¢em si dnes povidali? Jaky

~r o~

U zjistil, ze nekteti zaci si

nevybavuji poslech, proto
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poslech slyseli? A nakonec,
jestli vi, co se zpivalo

V pisnicce.

se k nému vrati pristi

hodinu

Zadani domaciho ukolu

Nebylo zaznamenano

Nedostavaji kazdou hodinu

Propustka z hodiny

Nebyla zaznamenana

Kritické misto v hodiné

Chvili nefungovala
interaktivka, ale netrvalo to

dlouho

Informace o uditeli

Pedagogické vzdélani —

Utitelstvi pro 1. stupeti ZS

seminafe, atd.)

obor/aprobace

Délka pedagogické praxe 14 let

celkem

Délka praxe ve vyuce Aj 4 mésice Zastup za matefskou
Dalsi vzdélavani (kurzy, Vybirano dle potieby U si sam vyrabi n¢které

pomucky (obrazky) +

vyuziti z internetu

Vysvétlivky: U (ucitel)
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Ptiloha ¢. 10: Pozorovaci arch ,,Vyuka E*

POZOROVACI ARCH - VYUKA E

Trida 3.
Pocet zZaki 14
Datum pozorovani: 10. 6. 2022

Sledované ukazatele:

Cinnost zaka:

Poznamka

Motivace na tivod hodiny

Rozehtati — U pusti
pisni¢ku z YouTube: ,,Head

Shoulders Knees & Toes*

Zpivali vsichni zaci, a
ptitom ukazovali na
jednotlivé ¢asti téla dle

pisnicky

Vizualni material —
flashcards, realné predméty

vyuzivané v hodiné

Zaci opakuji slovitka
(animals) dle flashcards

Vv hlavni ¢asti hodiny a
pfifazuji k tomu spravné
vyrazy v Aj, vyuzivana
interaktivka na spojovani
vyrazll + obrazki a zaroven

i zvuk

U opravuje ihned, pokud
nekdo fekne se Spatnou
vyslovnosti, U se obcas
nekoho zepta na obrazek,
ktery si vybral: ,,Do you

like snake?*

Rikanky, pisnicky,
obrazkové knihy zatazené

do vyuky

Pisnic¢ka ,,Head Shoulders
Knees & Toes* v tivodu +
,,0ld MacDonald Had A

Farm® v hlavni ¢asti

Pisnicku si zpivaji a mohou

ji sledovat i na interaktivce

Zm¢ena ¢innosti — relaxaéni
na odreagovani z divodu
pozornosti v dalsich

aktivitach

Béhem vyucovani dvé
pisnic¢ky + pexeso na

pocitaci

U stfidala ¢asto ¢innosti,
zaci byli stale aktivni a

zapojovali se

Hra — dramatizace

Nebyla zaznamenéna

Stiidani ¢innosti, aby

neztraceli motivaci v hodiné

Zéaci stiidaji ¢innosti dle
pokyni U, nejprve pisen
s ukazovanim, pak

pfifazovani obrazkl na

Vyuka byla velmi pestré a
U se snazila hodné
komunikovat, chtéla, aby

reagovali, prace
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koberci, pak aktivita u
interaktivky, poté opét
piseni a zpév, pak psani,

poté pexeso na pocitaci

s interaktivkou n¢kolikrat
béhem hodiny, pted psanim
U pustila pisnic¢ku, po psani
op¢t spojovani u

interaktivky

Opakovani ¢innosti —

rutinni ¢éinnosti v hodiné

Zéci se pozdravi s U, pusti
si na uvod pisen, nasleduji
otazky U, prace u
interaktivky, na koberci,
zapisuji DU, pisni¢ka v

zaveéru

Podle reakce zaku je
poznat, ze tyto ¢innosti jim

jsou znamé a t&si se na né

Individualizovana forma

vyuky

Zaci reaguji na otazky U
b&hem vyucovani, U se
snazi navazat komunikaci

S kazdym zakem

U polozi otazku kazdému
zakovi, ukrajinskému
zakovi zadava U jiny ukol,
nez maji ostatni, protoze
¢esky napsané véty by mu

délaly problém

Kooperace — forma vyuky

V hlavni ¢asti, kdy probiha
konverzace spoluzakl v

lavici

Komunikace ucitele —
prevazné anglicky

prevazné Cesky

Ucitelka mluvi anglicky,
veskeré pokyny v Aj, pouze
pfi opakovani gramatiky

Cesky

Pfevazna komunikace v Aj,
zaci reaguji aktivné, je

vidét, Ze je to pro n€ zndmé

Komunikace mezi zaky

béhem vyuky

Zéci komunikovali pii
konverzaci, také pfi ukolu

na koberci

Atmostéra — uspofadani
tridy
Vyzdoba — pomtcky

Zéci pracuji na koberci, u
interaktivni tabule
jednotlive, pti konverzaci v

lavici

Rizny obrazovy material,
napsané otazky, které
vyuzivaji v hodinach

Pti psani do seSitu mohli
vyuzit veskeré pomucky,

které byly na sténach (My
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Obrazové materidly maji na
sténach — slovicka, véty,

gramatiku

favourite..../He has

got..../This is....

Ukaznénost — respektovani

pravidel chovani

Z4ci reaguji na pokyny,
obcas musi U zaky zklidnit,

n¢kdy zase vybidnout

-----

U ma ptehled, co se ve tiidé

déje a reaguje na dotazy

Pochvala a povzbuzeni

Z4ci jsou pochvaleni pii
spravné odpovedi, pti

chybné se U zepta znovu

U reaguje na kazdého zaka

Ucitel zjist'uje, co si Zaci

Z hodiny odnasi, pamatuji

U v priibéhu hodiny

ovéiuje znalost uciva

Zadani doméaciho ukolu

Zadano na konci hodiny

Propustka z hodiny

Nebyla zaznamenéana

U pribézné zjist'ovala

otazkami, zda rozumi

Kritické misto v hodiné

Pii praci na interaktivce
museli Zaci chodit

k pocitaci U, protoze
interaktivka nefungovala na
dotyk

Obraz byl vidét, pouze
nesel plnit tkol na tabuli
Tento problém nebyl novy,

trvé jiz del3i dobu

Informace o uéiteli

Pedagogické vzdélani —

Utitelstvi pro 1. stupefi ZS

obor/aprobace

Délka pedagogické praxe 6 let
celkem

Délka praxe ve vyuce Aj 2 roky

Dalsi vzdélavani (kurzy,

seminaie, atd.)

V ptipadé€ potieby pro

vyuzitelnost ve vyuce

U hleda inspiraci pro vyuku
na internetu + vyrabi

nekteré pomicky

Vysvétlivky: U (ucitel)
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Sophie’s World

My town

3  Listen and read.

AlS 15 o SsTreel In my
» _ ,ﬂl

town, LooX, lhere's

George \vith nis mum,

I'm of the bater's. I'm buying
bread and cakes for fea. 3

| Can | post ' }A
?

kthe letter ‘

] [ >, —

e

e :
‘ru;.: S €0 ge agu.m.

He's af the post box. 'r\o.\/ir\‘g an

Answer the questions.
1 Do you live in a town? 2 Is there a baker"
3 Have you got a post box in your street? 4 Do you like oral

20

lim 7 Lesson 8

Zdroj: Ucebnice Happy Street 1
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[ 8 In the playground

g@ Sing the song.

I'm muddy! There's mud on my T-shirt.
There's mud on my socks and my shoes.
I'm muddy! There's mud on my trousers.
T've got the muddy boy blues!

I'm muddy! There's mud on my jumper.
There's mud on my socks and my shoes.
I'm muddy! There's mud on my skirt.
['ve got the muddy girl blues!

a T-shirt

shoes

56 Unit 8 Lgion 1

Zdroj: Ucebnice Happy Street 1
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Zdroj: Pracovni sesit Happy Street 1
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The Very Hungry Caterpillar by Eric Carle

|In the light of fhe@ moon a little | _egq lays on a‘ leaf .
- = . P

I
*egg comes a tiny and very hungry caterpillar “

One Sunday morning the warm ~ sun comes up and - pop! - out of the

1
+He starts to look for some ,»";,, food.

!O“ Monday he eats one ‘ apple, but heis still hungry___ & ;

!On Tuesday he eats fwo@ @ pears, but he is still hungry.
IOn Wednesday he eats three ‘ ‘ ‘ plums, but he is still hungry.

|On Thursday he eats four . . . . strawberries, but he is still

i hungry.

iOn Friday he eats flve““' oranges, but he is still hungry.

IOn Saturday he eats one piece of chocolate cake g one ' ice cream,

I, P,
Ione I pickle, one slice of% cheese, one slice of salami® |

one @ lollipop, one piece of @ cherry pie, one z sausage,

Ione W cupcake, and one slice of watermelon. Q

iThaT night he has \ stomachache |

:On Sunday the caterplllar eats one nice green ‘ leaf, and he feels much
, better.

:Now he isn't hungry- and he isn't a little caterpillar. He is a big fat

« caterpillar. _

iHe builds a small house, called a cocoon.

Zdroj: https://www.maestralidia.com/very%20hungry%20caterpillar.pdf
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¥ THE VERY
HUNGRY
s CATERPILLAR

Lister, amd, malch.

MONDAY

TUESDAY

WEDNESDAY

THURSDAY

FRDAY

SATURDAY

SUNDAY

Zdroj:
https://www.liveworksheets.com/worksheets/en/English as a Second Language %28ESL%
29/Days of the week/The very hungry caterpillar. Matching gy1350712co
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Zdroj: Ucebnice Happy Street 2
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lo

62 (Unit 7 Lesson 3) ‘

Zdroj: Pracovni sesit Happy Street 2
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Zdroj: Ucebnice Chit Chat 1
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Zdroj: Pracovni sesit Chit Chat 1
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ABSTRACT

This thesis deals with the topic of principles of teaching English to young learners. The thesis
is divided in two parts. In the first theory part there are described individual developmental
stages of children of younger school age, which should be respected in teaching. These are
mainly developmental processes involving physical, mental and social character. The
practical part is focused on the use of these principles in concrete lessons at selected primary
schools. The aim of this work is to evaluate whether these principles are currently applied in
English language teaching. The research was provided by the observation technigue.
According to the evaluation of the research was found that only selected principles appear
in teaching at selected primary schools. Visual materials and songs are used the most. The
most difficulty is a communication in Czech although the English language should be used

as much as possible.
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