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Abstrakt: Cilem studie je analyzovat stav vyuky odborného ciziho jazyka (OCJ]) na
stiednich odbornych $kolach a stfednich odbornych ucilistich na prikladu obord
stavebnictvi a obord zpracovani dfeva. Dale pak analyzovat zavéry strategickych do-
kumentd a na zakladé vysledki kvalitativniho vyzkumu popsat aktualni stav vyuky
0CJ na konkrétnich SOS a SOU a nasledné nastinit mozn4 didakticka Fe$eni. Vyklady
jsou konkretizovany na prikladech obori stavebnictvi (Instalatér, Zednik, Stavebnic-
tvi) a zpracovani dreva (Truhlar). Vzhledem ke stanovenym cilim studie a designu
vyzkumu, ktery se soustredi zejména na analyzu a mapovani soucasné situace ve vy-
uce odborného ciziho jazyka na stiednich odbornych skolach, jsem si stanovili nasle-
dujici vyzkumné otazky: Jaké metody a didaktické materialy jsou vyuzivany k vyuce
0CJ? Na jaké bariéry pedagogicti pracovnici pfi vyuce OC] narazeji? Prostiednictvim
jaké podpory by bylo mozné efektivitu vyuky OCJ] zvysit? S ohledem na stanovené
vyzkumné otazky byl vyzkum proveden kvalitativni formou metodou poolostruktu-
rovaného rozhovoru. Celkové se vyzkumu zucastnilo 51 uciteld z 10 rtznych $kol.
Béhem vyzkumu byly prozkoumany strategické dokumenty, Skolni vzdélavaci progra-
my a relevantni ucebnice FLSP s cilem (ne)potvrdit jejich (ne)vhodnost pro vyucujici
a studenty. Vysledky studie naznacuji, Ze kvalita vyuky OCJ] na zkoumanych stiednich
odbornych skolach a ucilistich je nedostatecna. Didakticka efektivita, kterou je tfreba
nastavit, spociva zejména v integraci komunikaéni kompetence a odborného obsahu,
v diirazu na prakti¢nost a redlnou profesni komunikaci, vyuziti prvka informalniho
ucenf a v neposledni fadé v implementaci strategii digitalniho vzdélavani.

Klicova slova: lingvodidaktika, odborny cizi jazyk, komunika¢ni kompetence, profes-
ni komunikace, u¢iiovské skolstvi, digitalizace vzdélavani

Vyuka odborného ciziho jazyka (dale OCJ]) na strednich odbornych $kolach
a strednich odbornych ucilistich je kurikularné predepsanou soucasti obsa-
hu pfedmétu Cizi jazyk. Tomuto segmentu vyuky vSak dosud byla v ¢eském
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kontextu vénovana spiSe mala vyzkumna, metodicka i praktickd pozornost.
To se v soucasnosti méni, alespon na poli praktickém: vznikaji ucelené a di-
dakticky relevantni ucebni materialy v projektech realizovanych v ramci vy-
zev ESF OP VVV. Cilem této studie je doplnit k tématu teoreticka vychodis-
ka, predstavit zavéry strategickych dokumenti a - také na zakladé vysledkit
vlastniho kvalitativniho terénniho vyzkumu - analyzovat aktualni stav vyuky
0C]J na SOS a SOU a nasledné upozornit na pietrvavajici problémy a navrh-
nout didakticka reSeni. Vyklady jsou konkretizovany na piikladech obort
stavebnictvi (Instalatér, Zednik, Stavebnictvi) a zpracovani dieva (Truhlar).

1 Teoreticka vychodiska

Odborny cizi jazyk je definovan jako cizi jazyk, respektive subsystém cizi-
ho jazyka, zaméreny na komunikaci v konkrétnim oboru, tj. ve specifickém
profesnim prostiedi (Language for Specific Purposes - jazyk pro specifické
ucely, LSP). Nestor ceské lingvodidaktiky Josef Hendrych charakterizuje OCJ
jako ,systém jazykovych prostredkd, jejichZ vybér a usporadani slouzi k ust-
ni nebo pisemné komunikaci odborného obsahu.“ (Hendrych, 1988, s. 121).
Nejvyraznéjsi oblast v ramci OCJ predstavuje angli¢tina pro specifické tcely
(English for Specific Purposes, ESP), jiZ je vénovana $kala teoretickych i prak-
tickych materiald.

Vyzkum ESP se zacal vyraznéji profilovat v Sedesatych letech 20. stoleti.
Postupné se pojeti ESP a pristup k vyuce odborného ciziho jazyka priroze-
né promeénovaly. Koncepce badateld se do znacné miry rozchazely v nazoru,
zda ESP m4, nebo nema vlastni metodiku. Hutchinson a Waters (1987, s. 53)
definovali odliSnost mezi obecnym jazykem a ESP, respektive cizim jazykem
pro specifické potreby, nikoli jako existenci potieb studentd per se, nybrz
jako uvédomeéni si téchto potieb. V prosazovaném principu uceni se jazyku
(Learning-Centred Approach) zdlraziovali ilohu zaka (¢i obecné uciciho se)
jako Cinitele rozhodnuti. Obdobné kladla na prvni misto zacilenost na potre-
by ucicich se Robinsononova (1991, s. 2).

Oproti Hutchinsonovu a Watersovu (1987) konceptu pojimajicimu ESP jako
pristup ¢i proces spise nez produkt, ktery de facto nevyzaduje specificky vy-
ukovy material a metodologii, Dudley-Evans a St Johnova zd{raznovali, Ze
vyuka ESP by méla reflektovat metodologii védni discipliny ¢i profesniho
oboruy, jejimuz ucelu ma slouzit, a specificky charakter interakce mezi vyucu-
jicim a Zdkem. Méla by byt zmérena na adekvatni penzum odborného jazyka,
dovednosti, diskurz a zanry (Dudley-Evans & St John, 1998, s. 4-5).
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Dudley-Evans a St Johnova (1998) rozdélili charakteristiky ESP na stalé
a proménné. Stalymi atributy jsou: 1) ESP vyhovuje specifickym potfebam
studentt, 2) ESP vyuziva zakladni metodiku a obsah oboru, kterému slouzi,
3) ESP se zaméruje na jazyk odpovidajici tomuto obsahu, pokud jde o gra-
matiku, lexikum, fecové dovednosti, diskurz i zanry. Proménné vlastnosti:
1) ESP miize byt navrzena pro konkrétni discipliny, 2) ESP miizZe ve speci-
fickych vyucovacich situacich pouZit jinou metodiku nez obecna anglictina,
3) ESP je urcena spiSe pro dospélé studenty, bud’ na terciarni drovni vzdéla-
vani nebo pro profesni komunikaci. Lze ale uvazovat i o studentech strednich
skol, 4) ESP je obecné urcena pro stfedné pokrocilé nebo pokrocilé studenty,
5) vétsina kurzl ESP predpoklada zakladni znalost jazykovych systému.

Koncept metodiky navrzeny vySe zminénymi autory (1998) byl inspiro-
van Strevensovym pojetim, jeZ nachazi obsahovou souvztaznost mezi ESP
a konkrétnimi védnimi disciplinami, profesnimi obory a ¢innostmi, jejichZ
»specificky jazyk“ by ESP méla na jednotlivych jazykovych rovinach rozvijet
Strevenstiv Clanek nazvany Special-Purpose Language Learning: A Perspective
(1977, s. 145-163), zabyvajici se nejen historickym vyvojem ESP a jejich de-
finic, ale predevsim vyvojovymi trendy vyuky ESP a jejimi pfinosy, k nimz na-
lezi ¢asova i financ¢ni efektivita. Neni bez zajimavosti, Ze obdobné stanovisko
lze nalézt v souvislosti s vyukou anglic¢tiny pro akademické tcely u britského
lingvisty Widdowsona (1998), jenz vSak souCasné poznamenava, Ze expanze
ESP kurzi do jisté miry limituje rozvoj vseobecné komunikativni kompeten-
ce. V kapitole vénované ESP, koncipované s odstupem péti let jako soucast
monografie zamérené na problematiku vyuky anglictiny, Widdowson (2003)
upresnuje, Ze ESP vyjadruje primou korelaci mezi dvéma druhy specificity,
respektive mezi specifickym tucelem jazyka a specifickou varietou anglictiny.
Podnétny pohled na didakticky rozmér konceptu ESP, jenz klade dliraz na
potteby ucicich se a hledisko specifi¢nosti, prinasi také Hyland (2002, 2009),
ktery definuje ESP jako autonomni obor zahrnujici rozmanité svébytné vari-
ety (2002, s. 385-395; 2018, s. 448).

Z recentnich publikaci lze zminit napt. obsahlou kolektivni monografii The
Handbook of English for Specific Purposes (2013) predstavujici vysledky
vyzkumu v oblasti ESP, Brownovu monografii (2016) zabyvajici se iden-
tifikaci a analyzou potreb v ramci ESP a prakticky koncipovanou publikaci
Woodrowové (2018) nabizejici teoreticky i prakticky vhled do ESP a tvorby
ESP kurzl. Vysledky rozsahlého kvantitativniho a kvalitativniho vyzkumu
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odborné slovni zasoby v ramci ESP prezentuje publikace Coxheadové (2018),
jeZ potvrzuje potiebu peclivého vybéru odborné slovni zasoby s ohledem na
dané téma (Ci oblast vyuky ESP) a uroven znalosti ciziho jazyka ucicich se.
Klicové koncepty i praktické navrhy na pojeti vyuky ESP predklada monogra-
fie Laurence Anthonyho s nazvem Introducing English for Specific Purposes
(2018), ktera, mimo jiné, identifikuje cty¥ri zakladni pilite ESP predstavované
analyzou chyb, cilj, jichzZ je tfeba dosahnout, adekvatnimi materialy a odpo-
vidajici metodikou a evaluaci (2018, s. 44-60). Je zfejmé, Ze zajem o pro-
blematiku vyuky ESP neklesa, nybrz naopak. ESP nezlistdva opominuta ani
v Ceském prostiedi, i kdyz zde je zkoumana spiSe okrajové a segmentarné.
Ziskavanim tzv. didaktickych znalosti obsahu, tedy odbornych nefilologic-
kych znalosti vyucujicimi ESP v akademickém prostiedi, se v ceském kontex-
tu zabyva napt. Jaskova (2017), Jaskova a Stastna (2019).

Poznamenejme jesté, Ze vina pozornosti k OCJ a obohaceni zpisobu jeho vy-
uky prisla s metodou CLIL a také s vyukou podporovanou modernimi tech-
nologiemi. Fize CLIL a OC]J se jevi byt pro vyuku OCJ] didakticky vyhodna,
nebot umoznuje 1) flexibilitu, 2) autenti¢nost, 3) zaméreni se na tlohy, 4) za-
méreni se na zaka a 5) tymovost (Veseld, 2012). Tento postup citovana au-
torka nazvala metodikou CA-CLIL (Computer Assisted Content and Language
Integrated Learning).

Aktualni pristupy k vyuce OCJ stale vyraznéji akcentuji komunikac¢ni slozku,
sociolingvisticky a interkulturni rozmér a velky rozsah uplatnéni. Zatimco
jesté Dudley-Evans a St Johnova (1998) povazovali za dominantni ¢ast ESP
obchodni anglictinu, dnes OC] zasahuje sféru ekonomickou, technickou,
zdravotni, spolecensko-politickou, historickou, pravnickou, vojenskou, umé-
leckou a dalsi. Také proto se OCJ v soucasnosti oznacuje jako ,profesni dis-
kurz“ a ,profesionalni komunikace“ (Hyland & Wong, 2019). Do vyuky OC]
jsou zaroven zavadény obecné didaktické trendy: autonomni a individuali-
zované uceni, sebereflektivni pristup, problémové tlohy rozvijejici kritické
mysleni, projektova vyuka, vyuka ve vicero prostredich (Veverkova, 2017).
Nadale klicové zlistava dlisledné planovani, nebot vyuka OCJ] by neméla ob-
sahovat nic ndhodného ani nadbytecného (Belcher, 2009), a pecliva analyza
konkrétnich potreb studentt.

Vratme se nyni k cilové skupiné, respektive k ucicim se OCJ. Jak je patrné
z definice Dudley-Evanse a St Johnové (1998), ESP, a odvozené OCJ, bylo
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koncipovano pro sféru tercidlniho vzdélavani a pracovni praxi. Patii také
do systému celoZivotniho vzdélavani (Za¢kova, 2013, s. 35). O Zacich stied-
nich Skol se uvazuje pouze jako o potencialni cilové skupiné a tento pii-
stup prevlada do soucasnosti. Napriklad mezinarodni Casopis English for
Specific Purposes: An international journal, vychazejici od roku 1986, pub-
likuje predevsim stati zamérené na akademické prostredi. Studie reflektu-
jici stredni vzdélavani v ném vychazeji spise sporadicky a mivaji empiricky
charakter (napt. McLaughlin & Parkinson, 2018, kter'i se vénuji pravé oblasti
drevarského primyslu a strategii osvojovani odborné slovni zasoby pifimo
v prostiedi praxe).

Ucel osvojeni si OC] na univerzitach je viak jen ¢aste¢né totoZny s ticelem
studia OCJ] na stredoskolské urovni. Shoduje se v cili zvysit konkurence-
schopnost a zameéstnatelnost absolventti a umoznit studentskou mobilitu. Na
vysokych skolach jsou v soucasné dobé vyucovany cizi jazyky pro specifické
ucely ve snaze prohloubit znalost odborného jazyka daného oboru. Ve vétsi-
né pripadi je OC] zahrnuto ve formé povinného, ptipadné povinné-volitelné-
ho predmétu do studijnich plani. Cilem vyuky OCJ je zejména rozvijet schop-
nost studentd porozumét Sirokému spektru ptvodnich odbornych textd.
Pozornost je, mimo jiné, zamérena na metody Cetby odbornych textd, jejich
vysvétleni, pochopeni i vyuZziti v praxi, a to predevsim z hlediska vztahu mezi
jazykem a sdélovanym obsahem. Opomenuta neni ani formalni a pojmova
analyza termint a ekvivalentnich vyjadreni v rodném jazyce. Studenti jsou
rovnéz vedeni k pripravé prezentaci na relevantni témata. V ramci cizich ja-
zykl nabizenych vysokoskolskymi pracovisti jednozna¢né dominuje anglic-
ky jazyk, jenZz je povazovany za linguu francu a zakladni nastroj komunikace
v cizojazyCném prostredi. Je nesporné, Ze studenti, kterym byla poskytnuta
kvalitni vyuka odborného ciziho jazyka na stredni skole, jsou v pripadé pri-
jeti na vysokou $kolu navazujici na jejich studijni obor v urcité vyhodé opro-
ti ostatnim studentim, ktefi tuto prilezitost neméli. Jak uvidime dale, prace
s odbornym textem vsak hraje ve stiedoskolské vyuce jen omezenou roli.

2 Analyza aktualniho stavu vyuky OCJ na SS a SOU
s vybranymi obory
V analyze se zamérime predev$im na kritické momenty. Vyuka OCJ] neni na

SOS a SOU zcela systematicka a ani v kurikularnich dokumentech podrobné
vysvétlena. Objektivné ji znesnadnuje nékolik faktort.
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2.1 Vymezeniv ramcovych vzdeldvacich programech

Pozadavky na vyuku OC]J pro budouci absolventy u¢novskych obori a matu-
ranty jsou takika totozné. Rdmcovy vzdéldavaci program (RVP) zdlraznuje, Ze
,...absolventi SOV vstupuji do praxe, a je proto nutné, aby byli vybaveni zakla-
dy odborného ciziho jazyka a byli tak pripraveni uchazet se o praci v ramci
EU. Jejich kompetence v cizim jazyce samozrejmeé ovlivni pouziti odborné-
ho jazyka a pohotovost bude imeérna jazykovym dovednostem.” (Rdmcovy
vzdeéldavaci program pro obor vzdéldvdani 33-56-H/01 Truhldr, 2007, s. 15,
Rdmcovy vzdéldvaci program pro obor vzdéldvdni 36-47-M/01 Stavebnictvi,
2007, s. 18). RVP nasmérovava k tomu, aby zaci dosahli ,jazykové zpiisobi-
losti potfebné pro zakladni komunikaci v cizojazy¢ném prostiredi v nejméné
jednom cizim jazyce, dosahli jazykové zplisobilosti potrebné pro zakladni
pracovni uplatnéni dle potieb a charakteru piislusné odborné kvalifikace
(napf. porozumét zakladni odborné terminologii a zakladnim pracovnim
pokynlim v pisemné a tstni formeé)“ (Rdmcovy vzdéldvaci program pro obor
vzdeélavdani 33-56-H/01 Truhldr, 2007, s. 8, Rdmcovy vzdéldvaci program pro
obor vzdélavdni 36-47-M/01 Stavebnictvi, 2007, s. 8). U maturitniho oboru je
navic pozadovana dovednost ,pracovat s informacemi a zdroji informaci v ci-
zim jazyce, véetné internetu nebo CD-ROMU, vyuzivat tyto informacni zdroje
ke studiu jazyka.“ (Rdmcovy vzdéldvaci program pro obor vzdéldvani 36-47-
M/01 Stavebnictvi, 2007, s. 22).

Nematuritni a maturitni obory se lisi ve stanoveni urovné zvladnuti jazyka
a v rozsahu uciva. RVP u ucebnich oborl pozaduje jazykovou troven A2+
minimalné u prvniho ciziho jazyka. Obecné odborna a odborna slovni zasoba
ma tvorit nejméné 20 %, tedy 192 lexikalnich jednotek (z celkové stanove-
nych 960). RVP progresivné neopomiji komunikacni slozku jazyka, neredu-
kuje vyuku OCJ jen na znalost terminologie a na praci s odbornym textem.
Pozaduje rozvinout ,praktické recové dovednosti pro situace kazdodenniho
osobniho a pracovniho Zivota“, pripravit zaky ,k acasti v primé a neptrimé
komunikaci“ (Rdmcovy vzdeéldvaci program pro obor vzdéldavani 33-56-H/01
Truhlar, 2007, s. 68). Podporuje praci se slovniky, jazykovymi priruckami
(i na internetu) a vyuzivani materského jazyka. V souvislosti s OC] vymezu-
je tematické okruhy, jako napft. osobni udaje, Zivotopis, vzdélani, prace a za-
meéstnani, sjednani schiizky, jednani s budoucim zameéstnavatelem, objed-
navka, obchodni dopis, mluveni zamérené situacneé i tematicky, text v podobé
osnovy, vypisky, reprodukce, anotace, preklady apod. U oborid s maturitou
(v nasem pripadé Stavebnictvi) je OC] soucasti maturitni zkousky. Naroky na
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Vv

zvladnuti odborné slovni zasoby jsou vyssi: nejméné 460 lexikalnich jedno-
tek z celkoveé stanovenych 2300 (Rdmcovy vzdéldvaci program pro obor vzde-
lavdni 36-47-M/01 Stavebnictvi, 2007, s. 17).

Z nezbytnosti intenzivnéjsiho rozvijeni komunika¢ni kompetence ve vyuce
OC]J vychazi i vize Akcniho pldnu na podporu vyuky cizich jazyki pro obdobi
2015-2020 (pracovni verze), kde v kapitole Systémové reseni podpory vyuky
cizich jazykil s diirazem na podporu vyuky dalsiho a odborného ciziho jazyka
MSMT definuje cil ,stanovit zdsady propojeni jazykové vyuky s odbornosti,
zakotvit cile vyuky odborného ciziho jazyka v RVP obort odborného vzdé-
lavani“ (Oleksikova, 2016, s. 8). Cil ,zefektivnit vyuku cizich jazykd v odbor-
nych Skolach tak, aby byli Zaci pripraveni nejen na maturitni zkousku, ale
i pro komunikaci v ramci odbornosti, a tedy i pro trh prace” uvadéji také
Pravidla pro Zadatele a prijemce - specifickd ¢dst Vyzva Budovdni kapacit pro
rozvoj skol Il Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdeéldvdni Programové obdo-
bi 2014-2020 (2017, s. 14).

RVP ma vsak urcité limity: ,...za prvé nestanovuje, jakym zpilisobem se ma
kvantitativné stanoveny pocet lexikalnich jednotek rozpracovat do SVP -
v jakych roc¢nicich, s jakym obsahem.” (Oleksikova, 2016, s. 3). Nasledné pak
v ,SVP... odborna témata velmi ¢asto chybi & jsou uvedena vagné bez kon-
krétniho rozpisu, jaké kompetence zak ziska a jakych cild a vysledki ma byt
dosazeno.” (Oleksikova, 2016, s. 3). Ke zpracovani SVP vice v kapitole 4.

2.2 Cdste¢nd rezignace na vyuku OCJ a omezend dostupnost uc¢ebnich
pomiicek
Ve Wyrocni zprdvé Ceské skolni inspekce za $kolni rok 2014/2015 (2015,
s. 89-90) se uvadi, Ze ve vSech oborech odborného vzdélavani se OCJ vyu-
Cuje jen v 27,4 % a na témér poloviné stfednich odbornych Skol se nevyucu-
je viibec, tj. ve 47,4 %. Ve Vyrocni zpravé Ceské skolni inspekce za $kolni rok
2015/2016 (2016), posledni, jez se tématu vénuje, se pouze konstatuje fakt,
Ze ,ve vyuce odborného ciziho jazyka stale existuji rezervy” (s. 97). Ze se-
minéit organizovanych MSMT s NIDV Cizi jazyky pro odbornou praxi (NIDV,
2015) k vyuce OC] vyplynula potteba zajistit
vyvoj novych [materiall] a stanovit koncep¢ni ramec pro vyuku odborného
ciziho jazyka. [...] Pro vétsinu oborl vzdélavani, zejména technického Zam{ffeni,
ucebnice, které by bvyly zaméreny na specifiku daného oboru, nejsou v Ceské
republice dostupné. Skoly tedy pouzivaji klasické uc¢ebnice a doplituji je vétSinou
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vlastnimi vyukovymi materialy zamérenymi na odbornost. Tento zptisob je pro
ucitele ¢asové velmi naroc¢ny, navic Skoly nemaji k dispozici dostate¢né technické
a personalni zazemi, aby vytvorily zajimavy vyukovy material. Nadto pro ucitele
cizich jazykd, ktefi vétSinou nemaji odborné vzdélani, je vyuka odborného ciziho
jazyka tézka.

Publikace pro vyuku OC]J v urcitém rozsahu k dispozici jsou, a to zejména pro
vyuku odborné anglictiny. Nakladatelstvi Fraus od roku 2008 vydava radu
Job Matters. Jeji soucasti je napt. uCebnice Job Matters - anglictina pro re-
mesla a sluzby (2015) dvojice autorek Kostlerové a Hovorkové, ktera je ale
zameértena spiSe na témata obecné anglictiny (lidé v praci, pracovni den, na-
kup zafizeni, pamatky a jejich prohlidka apod.). Rada déle zahrnuje speci-
ficky koncipované ucebni texty, které se zabyvaji zpracovanim dieva (Wood,
Ryan & Jansa, 2008), instalatérstvim a topenarstvim (Plumbing and Heating,
Lepka et al,, 2008), gastronomii (Gastronomy, Neil & Hovorkova, 2013), vy-
stavbou (Construction, Thomson & Vanac, 2008), opravami motorovych vo-
zidel (Car Mechanics, Braunsteiner-Maukner & Sneberger, 2016). Prinosem
materiald pripravujicich u¢né a studenty na zvladnuti odborné nadstavby je
nazornost, respektive vhodné vyuziti fotodokumentace a ilustraci, prehled-
nost zpracovani (strukturovani témat do jednotlivych lekci, abecedné razeny
glosar odborné slovni zasoby) a audio CD s nahravkami textli a rozhovord.
Nevyhodou je v urcitém slova smyslu relativné maly rozsah pokryvajici cca
50 stran textu a nedostatecné zaclenéni a procviceni profesni komunikace
v realnych situacich. Pravé praktickd profesni komunikace je vsak, jak vy-
plyva ze strategickych dokument i z naseho vyzkumného Setteni (viz dale),
pro studenty a u¢né nezbytnd, a explicitné ji doporucuje ve svych materia-
lech také Rada Evropy (Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky, 2001,
s. 145; Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
Teaching, Assessment. Companion Volume with New Descriptors, Council of
Europe, 2018, s. 31, 36). Napriiklad v jiz zminéné ucebnici urcené budoucim
instalatérim a topenaitim je profesni komunikace v redlné situaci limitovana
na psani zivotopisu, motivacniho dopisu a rozhovor se zakaznikem (s jedi-
nym odbornym vyrazem ,plumbing“). K fizi komunikac¢ni a odborné slozky
tedy nedochazi. Prevazuje de facto adaptace zjednoduseného odborného ob-
sahu oboru a nasledna transmise do anglictiny.

Ucebnice odborného jazyka nabizi rovnéz britské vydavatelstvi Express
Publishing, které se specializuje, mimo jiné, pravé na publikace urcené k vy-
uce ESP. Z jeho provenience pochazi série nazvana Career Paths urena nejen
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ucnim na stednich odbornych ucilistich, ale pripadné také vysokoskolskym
studentim a odbornikiim. S ohledem na Siroké vymezeni cilové skupiny
Career Paths poskytuje materialy pro rozmanité obory vcetné bankovnictvi,
financ¢nictvi, nAmoftnictvi, strojirenstvi a technické obory, informacni tech-
nologie, instalatérstvi a topenarstvi, zemédélstvi, zdravotnictvi a mnohé jiné.
Obor stavebnictvi a korespondujici odborna slovni zasoba jsou vclenény do
ucebnice Career Paths: Construction I — Buildings (Evans et al,, 2012a,b) ko-
lektivu autort Evansové, Dooleyové a Revelse. Vyhodou graficky zdarilé pu-
blikace je, oproti radé Job Matters, vétsi obsahova (i rozsahova) nasycenost,
intenzivnéjsi komunikac¢ni zaméreni a disledny a vyvazeny rozvoj vSech
jazykovych dovednosti. Set obsahuje celkem tfi ucebnice rozvijejici droven
znalosti jazyka na trovnich A1, A2 a B1. Soucasti je rovnéz audio CD.!

Ucebnice vesmés nejsou koncipovany pro harmonogram skolniho roku, ne-
navazuji cilené na RVP konkrétnich obora a profily absolventd, chybi jim
on-line opora s interaktivnimi prvky. Caste¢né jsou preklopeny ze zahra-
ni¢nich vydani, nékteré jsou tedy jednojazycné bez ceského kontextu. Proto
je také ucitelé cizich jazykii na SOS a SOU nevyuzivaji vieobecné. Obecnym
problémem vyuky OC]J je pak zastaravani odborného obsahu. Nami oslove-
ni ucitelé odbornych predméti uvadéli, Ze technologie oborli se méni velmi
rychle, dokonce i po 3-4 mésicich. Na to ucebnice daného typu prirozené
nemohou reagovat.

Ucitelim jsou vsak v oblasti vyuky OCJ poskytovany i jiné moZnosti nez
ucebnice. Pedagogové mohli sami vytvaret a nasledné sdilet ucebni mate-
ridly v ramci projektt ESF OP VK. V Databdzi vystupti OP VK (2014) se ale
materidly pro vyuku OCJ pro zkoumané obory vyskytuji v radu jednotek
(napf. metodicka prirucka pro ucitele Zaclenéni odborné terminologie do

1 Nékteré dalsi uc¢ebnice odborného ciziho jazyka pro stavebni obory:
Anglic¢tina: Markner-Jagger, B. (2013). Technical English - Civil Engineering and Construction.
Europa-Lehrmittel.
Némcina: Balder B. Nadine B., Volker, F, & Kohler, K. (2017). Schwindt: Arbeitsheft zur
Vermittlung von Sprach- und Fachkompetenz. Pons.; Balder, B. Volker, F, Schneider, R,
Friesch, K., & Kiibler-Sontheimer, J. (2019). Bau Farbe Holz: Deutsch Englisch Arabisch Persisch
Taschenbuch. Pons.; Tkadletkova, C., & Tlusty, P. (2010). GENAU! 1, 2 NEMCINA PRO STREDNI
ODBORNE SKOLY A UCILISTE. Klett.; Karasova, E. (2008). Némdina pro sti‘edni priimyslové
skoly stavebni. INFORMATORIUM.; Dorc¢akova, H., & Sedlackova, S. (2006). Odbornd némdcina
ve stavebnictvi. Kopp.
Rustina: Sepetkova, M., & Blazsek, R. (1989). Rusky jazyk : odborné texty pro stfedni odborné
skoly a stiedni odbornd ucilisté - obory drevarské. SPN.; Bodnarova, K. (1986). Rusky jazyk:
odborné texty pro stredni odborné Skoly a stiedni odbornd ucilisté - obory stavebni. SPN.
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vyuky cizich jazykil). Alarmujici je takrka nulové vyuziti téchto material.
Pocet stazeni (k cervnu 2021) se pohybuje kolem 2-3 stazeni, nékdy je do-
konce ptrimo nulové.

Na dany stav reagovala vyzva ESF OP VVV Budovdni kapacit pro rozvoj $kol 11
(¢. 02_16_032) v Aktivite ¢. 6. Podpora ucitelii ciziho jazyka - proSkoleni uci-
telti ciziho jazyka pro vyuku odborného ciziho jazyka. V jejim ramci vznikly
materialy pro vyuku OCJ pro bloky obor Komunikacni a vypocetni technika,
Doprava a spoje, Uméni a uzité uméni, Strojirenstvi, Ekonomika a administ-
rativa, Pravo a bezpecnost, Cestovni ruch, hotelnictvi, Obchod, Osobni sluz-
by a Zdravotnické obory. Studijni opory pro obory Stavebnictvi a Zpracovani
dieva jsou vytvareny ve vyzvé Implementace strategie digitdlniho vzdélavd-
ni Il (¢ 02_18_067). Pravidla pro Zadatele a prijemce - specifickd cdst Vyzva
Budovdni kapacit pro rozvoj skol 1l Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzde-
lavdani Programové obdobi 2014-2020 vyzaduji, aby vyuka OC] byla efektivni,
presna a jednoznacna (2017, s. 15). Pravidla pro Zadatele a ptijemce vycha-
zeji z definice OCJ] podle Pichta a Draskauové (1985, s. 3), kterd vymezuje OCJ]
jako formalizovanou a kodifikovanou varietu jazyka uzivaného pro specifické
ucely s funkci komunikovat informaci odborné povahy na rtizné trovni tim

vvvvvvvvvv

jen mozné.?

2.3 Nendvaznost vyuky ciziho jazyka

S nevyhovujici kvalitou vyuky OC]J souvisi i nesoustavnost vyuky ciziho ja-
zyka a disproporce ve vybéru ciziho jazyka obecné. V soucasné dobé panuje
v ¢eském vzdélavacim systému paradox, Ze Zaci se uéi dva cizi jazyky na ZS
(prvni cizi jazyk od 3. tfidy, druhy cizi jazyk od 7., respektive 8. tiidy). Ve vét-
$in& obor SOU maji viak Zaci povinnost pouze jednoho ciziho jazyka. Skoly,
pirestoze podle RVP maji respektovat cizi jazyk ze ZS a nabidnout dva cizi
jazyKky, casto nabizeji jen jeden cizi jazyk, a to zpravidla anglicky.

Dle $etieni CSI Kvalita a efektivita vzdéldvdni a vzdéldvaci soustavy ve skolnim
roce 2018/2019 Vyrocni zprdva Ceské skolni inspekce (Zatloukal et al., 2019,
s. 535) byly znalosti anglického jazyka zakd 9. roéniku ZS v roce 2019 uspo-
kojivé (72 % uspésnosti v zadaném testu), méné vsak v némeckém jazyce
(51 %).

2

,A formalized and codified variety of language, used for special purposes with the function of
communicating information of a specialist nature at any level in the most economic, precise
and unambiguous terms possible®.



Michaela Peskova, Katefina Kubikova, Ivona Misterova 65

v

Na SOU a SOS v3ak realné prichazeji zci, ktef{ jsou spi$e méné tispésni, dosa-
huji podprimeérnych vysledki v cizich jazycich a casto nemaji pozadovanou
vystupni Groveni danou RVP pro ZS, tedy A2. Kromé niz$i vstupni Grovné je
problémem i mensi ¢asova dotace hodin cizich jazykt a prerusovani vyuky
praxi. Celkové jde o 6 hodin ciziho jazyka tydné jednou za 14 dni.

2.4 Nesoulad s trhem prdce

Problémové se dale jevi pouze Castecna relevance vyuky mezi OCJ a trhem
prace. Vzhledem k omezenym moznostem $kol nastaveni nabidky predméti
ne vzdy koresponduje s potfebami zaméstnavateld. Jedna se zejména o vy-
traceni se vyuky némeckého jazyka ze SOU, a to i z prihrani¢nich region,
anezarazovani ruského jazyka. Pritom konkrétné ve stavebnictvi ,vznika ¢im
dal vétsi potreba znalosti némeckého jazyka v technickych oborech zakon-
¢enych vyucnim listem“ (Dolezalova & Vojtéch, 2017, s. 35). Jak vyplynulo
z naseho Setreni, ve vSech pripadech chodi Zaci na praxi do némeckych fi-
rem, jezdi se s nimi do Némecka, jsou pro né poradany mezinarodni soutéze
(napt. Hoblik v Karlovych Varech), a presto byva némcina na $kolach ,,v ohro-

ru

Zen{“. Na stavbach Z4ci redlné pracuji s rusky mluvicimi délniky.

Je ovSem otazka, zda zaci SOU a S0S, konkrétné stavebnich obord, znalost ci-
ziho jazyka skutecné profesné uplatni. Zprava Absolventi stiednich skol a trh
prdce Odvétvi: STAVEBNICTVI (Dolezalova & Vojtéch, 2017, s. 35) zmifiuje, Ze
zaméstnavatelé po uchazecich o praci pozaduji zejména pracovni nasazeni,
Cteni a porozuméni pracovnim instrukcim, schopnost nést zodpovédnost,
schopnost FeSit problém a ochotu ucit se a dale se vzdélavat. Zbéhlost v ci-
zich jazycich poptava jen 15 % zaméstnavatelli. Motivace k uceni se cizim
jazyklim muze byt slabsi i z tohoto divodu.

3 Metodologie vyzkumu

Z vySe zminénych analyz vyplyvd, Ze neni vytvorena ptiliS Siroka teoretic-
ka ani vyzkumna zakladna, ktera by se hloubéji vénovala problematice vyu-
ky cizich jazyk® na SOS a SOU u nas; chybi podpora didakticka i metodicka
a hloubkové pedagogické a didaktické vyzkumy. Ani na pedagogickych fakul-
tach neni systematicka didakticka priprava k vyuce OC]J realizovana.

Rozhodli jsme se proto oteviit diskusi nad danym tématem a vytvofit pi-
lotnim vyzkumem prostor pro hlubsi zkoumani dané oblasti. Predstaveny
vyzkum také vytvari lepsi podminky pro zpracovani ucebnich materialt
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zaméfenych na vyuku cizich jazykd na SOS a SOU v projektu ESF OP VVV
Odborny cizi jazyk pro stavebni obory a truhldre s implementaci digitdlniho
vzdeéldvdni. Stavari, let’s goP®, realizovaném casti autorského kolektivu stati.
Jednim z vystupt projektu bude i metodicka prirucka pro ucitele pojednava-
jici o specifikach vyuky OCJ.

Vytvorili jsme design vyzkumu, jehoz hlavnim cilem bylo provést analyzu
potteb uciteld a zakl pro tvorbu ucebnich materialt, nebot hledisko potieb
a ucelu je pro vyuku OCJ, jak jsme popsali vyse, naprosto zasadni. Na nedo-
statek analyz pti tvorbé kurzi OCJ upozoriuji i zahrani¢ni studie, které na-
znacCuji, Ze misto konzultaci s odborniky v oboru, analyzy profesniho jazyka,
nebo dokonce analyzy potieb studentli, mnoho uciteli ESP , otrocky” (bezvy-
hradné pouzivaji ucebnice, které jsou k dispozici), u¢i podle publikovanych
ucebnic a nejsou s to posoudit jejich vhodnost na zakladé osobni zkusenosti
(Anthony, 2018).

Diléim cilem studie bylo zmapovat konkrétni situaci p¥i vyuce OCJ na SOS
a SOU prislusné odbornosti z pohledu uciteli a reditelG oslovenych $kol.
V této oblasti jsme si stanovili zakladni vyzkumné otazky:

¢ Jaké metody a didaktické materialy jsou vyuzivany k vyuce OCJ?
¢ Najaké bariéry pedagogicti pracovnici pri vyuce OCJ] narazeji?

¢ Prostrednictvim jaké podpory by bylo mozné efektivitu vyuky OCJ zvysit?

3.1 Metody

Cilem vyzkumu bylo provést analyzu potieb ucitell a zakd pro efektivni vyu-
ku OCJ a vytvotit tak prostor pro moznost tvorby takovych u¢ebnich materia-
1d, které by p¥imo reagovaly na potteby uéiteld a Zak( na SOS a SOU a byly by
presné vytvoreny pro potieby vzdélavani v OCJ ve 21. stoleti. S ohledem na
stanovené vyzkumné otazky jsme se rozhodli pro kvalitativni sbér dat meto-
dou polostrukturovaného rozhovoru. Tuto metodu jsme zvolili z toho divo-
od pedagogi a diky tomu lépe identifikovali zakladni faktory, které souviseji
s feSenim vyzkumnych otdzek. Dle Miovského (2006) je polostrukturovany
rozhovor nejrozsirenéjsi podobou metody rozhovoru, jelikozZ dokaze reSit
nevyhody nestrukturovaného rozhovoru i nevyhody plné strukturovaného

3 (Z.02.3.68/0.0/0.0/18_067/0012321, vyzvy Implementace strategie digitalniho vzdéldvdni Il
(¢.02_18_067).
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rozhovoru. Polostrukturovany rozhovor je naroc¢néjsi v technické priprave,
vyhodou vsak je jeho pruznost, kdy miizeme zaménovat poradi otazek ¢i je-
jich znéni dle potieby a maximalizovat tak vytéznost rozhovoru. Pfi rozho-
voru se respondenta doptavame, ¢imz také zvySujeme vytéznost rozhovoru
(Hend], 2016).

3.2 Sbér a zpracovdni dat

Rozhovory provadély autorky vyzkumu za stejnych podminek (kancelar fe-
ditele Skoly, kabinety uciteld) a vSechny byly nahravany na mobilni telefon.
Okruhy otdzek byly mifeny do nasledujicich oblasti: metody vyuZivané ve
vyuce OC]J, prekazky pti vyuce OC], pfinosy a limity digitalnich vzdélavacich
materiald (priklady otazek z rozhovoru uvadime v diskusi). Poradi otazek
bylo voleno tak, aby sledovalo trajektorii od obecnéjsiho ke konkrétnéjsimu

Vv

VSechny nahravky byly prepsany v programu MS WORD a nasledné zniceny.
Pro kédovani dat byl pouzit program Atlas.ti verze 8, kde byly oznacovany
terminy, které se vztahovaly k vyzkumnym otadzkam. Takto vzniklo nékolik
trst. Tyto trsy vyzkumnikovi pomahaji seskupovat vyroky do group a tyto
groupy pak nasledné konceptualizovat. Timto procesem vznikaji obecnéjsi
kategorie, které fadime do skupin podle opakujicich se znakd. Ve vypovédi
respondentt jsme hledali prekryv, ktery ndm pomohl najit pasaze souvisejici
s ohrani¢enym textem (Miovsky, 2006). Diky tomuto postupu zpracovani dat
vznikaly kategorie navazujici na prfedem stanovené vyzkumné otazky. Kromé
zaméreni na hledani spole¢nych znakt byla pozornost obracena i na rozpor-
né znaky nebo na individudlni ¢i originalni odpovédi.

3.3 Vyzkumny vzorek

Rozhovory probéhly s pedagogickymi pracovniky, ktefi odpovidali designu
vyzkumu (vyuéujici cizich jazykd na SOS a SOU, ucitelé odbornych predmé-
tfl, Feditelé a zastupci fediteld jednotlivych $kol). Skoly byly vybrany meto-
dou zamérného vybéru, bylo tedy nutné, aby se na nich vyucovaly piislusné
obory a vedeni Skoly projevilo zajem se vyzkumu zticastnit. Respondenti byli
poté vybrani pomoci zdmérného a nasledné stratifikovaného rovnomérného
vybéru tak, aby v pripadé ucitelli byla pomérové dle realné vyuky zastoupe-
na vyuka anglického a némeckého jazyka a aby bylo dosazeno rovhomérné
reprezentace obord Truhlar, Instalatér, Zednik a Stavebnictvi.
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Konecny vzorek tak ¢ital 51 uciteli z 10 riznych Skol: 36 Zen, 14 muzi. Z toho
41 ucitel SOS a SOU (22 angli¢tinait, 12 néméinait, 3 angli¢tinati-néméi-
nari a 1 némcinar-rustinar, 3 ucitelé odbornych predméti), 9 reditell, 1 za-
stupce feditele SOS. Priimérna délka pedagogické praxe uciteld ¢inila 18 let

svvs

Vsem tucastnikiim vyzkumu jsme vysvétlili cil vyzkumu, ujistili je o zacho-
vani divérnosti ziskanych informaci a anonymnim zpracovani veskerych
dat. Rozhovory jsme realizovali v pribéhu ledna a inora 2019 a v zari 2020.
Primeérna délka jednoho rozhovoru ¢inila 30 minut.

3.4 Etika

Uéast ve vyzkumu byla dobrovolna a striktné anonymni. V3ichni ti¢astnici vy-
zkumu byli peclivé proSkoleni o metodach a cilech studie. Data analyzovana
ve studii byla zpracovana v souladu s GDPR.

3.5 Analyza SVP

Jako doplitkovou jsme uskute¢nili také obsahovou analyzu SVP na danych
Skolach. Tu jsme nasledné rozsitili na celkovy rozsah 20 SVP pro obor
Truhla¥ a 10 SVP pro obor Stavebnictvi. Vybrany byly nahodné $koly, u kte-
rych byl SVP dohledatelny na jejich webovych strankach. Analyza provedena
na zakladé resers{ textového materialu se vztahovala zejména k vyzkumné
otazce Jaké metody a didaktické materidly jsou vyuzivdny k vyuce OCJ?. Jejim
cilem bylo zjistit, zda, do jaké miry a nakolik podrobné je v SVP reflektovana
vyuka OC], a jak je didakticky uchopena. Zamérili jsme se na prezentaci uci-
va a vystupl z uceni spojenych s vyukou OCJ a na adaptaci pozadavk RVP
v tomto sméru.

4  Analyza vysledkii vyzkumii a diskuse

Nejprve predstavime vysledky analyzy rozpracovani OCJ do uciva v SVP.
Setieni ukazalo pomérné tristni stav. V pfipadé oboru Truhlatf nemélo pro an-
glicky jazyk pét kol z 20 $kol v SVP uveden OC]J viibec a 13 $kol mechanicky
pireklapélo ¢asti textu RVP. Pouze nepatrna ¢ast Skol v jednotlivostech nazna-
Cilo konkrétnéjsi obsah vyuky OCJ typu: ,popisSe zakladni druhy materiald,
dokaZze popsat predmét z tech. hlediska (vyska, sitka, délka)“. U némeckého
jazyka (zpravidla jde o druhy cizi jazyk) 4 Skoly ze zkoumaného vzorku OC]
vilibec nerozpracovava, 16 skol kopiruje pasaze z RVP. Rusky jazyk se vyucuje
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na jedné ze zkoumanych $kol, ale v SVP se OCJ nezmitiuje. V pfipadé oboru
Stavebnictvi je situace o néco lepsi. OCJ se Casto pridava az ve 3. a 4. ro¢niku
jako piiprava k maturité. U anglického jazyka sedm $kol z deseti SVP opakuje
RVP, tfi skoly vnasi vlastni konkretizaci, avsak podrobnou a nosnou jen v jed-
notkach pripadi: ,napiSe zadost o praci v zahranici a Zivotopis, vyjmenuje
zakladni pracovni ¢innosti své profese, stru¢né popise zakladni pravidla bez-
pecnosti prace své profese”

Némcina se vyucovala na 7 zkoumanych Skolach, z ¢ehoz tfi Skoly citovaly
RVP a ctyri uvadély dil¢i oborova upiesnéni: ,popisuje zakladni znaky ocelo-
vych a betonovych konstrukci, jmenuje zakladni ¢asti stavby*. V analyze SVP
se zretelné projevila skutecnost, Ze pojeti vyuky OC] zalezi na konkrétnim
uciteli. Napt. na skole, kde byla nejvice rozpracovana odborna anglictina, se
v némciné 0CJ neprojevil viibec.

Vysledky analyzy provedenych rozhovorl s pedagogickymi pracovniky po-
drobné analyzujeme v nasledujicich samostatnych podkapitolach. Pro lepsi
prehlednost a orientaci v textu postupujeme pii interpretacich tak, Ze podle
vysledkli obsahové kategoridlni analyzy u kazdé z prezentovanych skupin
strucné vysvétlujeme jeji obsah a ilustrujeme ji konkrétnimi vypovédmi uci-
tel nebo fediteld.

Vypovédi jsme v procesu zpracovani prislusnou metodou rozdélili do dvou
zakladnich kategorii: Problémy s vyukou OCJ a Potreby ucitelt pro vyuku
OC]J. Tyto kategorie jsme dale rozclenili na obsahové sdruzené podkategorie.

4.1 Problémy s vyukou OC]

Spise pasivni pristup nékterych ucitelii. Jeden z problémi predstavuje pa-
sivnéjsi pristup nékterych uciteld k cilim, metodam i prostiedkim vyuky
OCJ. Z naSeho Setieni vyplynulo, Ze ucitele 1ze podle ptistupu k vyuce OC]
v zasadé rozdélit do svou skupin: na ucitele, feknéme ,rezistentni, ktefi se
vstiebavani riznych aktualnich trendl ve vzdélavani brani s odkazem na ne-
dostatek ¢asu na zvySovani kvalifikace i na nedostatek prostoru pro inovace
v hodinach, zachovéavajici status quo (,,]Ja to nepottebuji, my to déldme, mame
v maturitnich otazkach slohy od romanského po funkcionalismus.“ Ucitelka
anglictiny.), a na ucitele adaptabilni a oteviené modernim metodam vcetné
digitalizace. Tito ucitelé vitaji nové vyukové materidly a jsou ochotni a schop-
ni se s nimi naucit pracovat. Mezi nimi se vyskytuji i tzv. ,ucitelé - misionari“
(Moree, 2015, s. 137), ktefi sami vytvareji uCebni materialy a zkouseji riizné
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nové ucebni postupy a technologie. V odpovédi na otazku, v jakém poméru si
ucitelé sami pripravuji u¢ebni materialy, se objevil rozptyl od 10 % do 50 %.
UCcitelé tvori pro své zaky i pracovni listy OC]J, slovnicky, vyhledavaji on-line
zdroje a odborné texty. Nékteri ucitelé hojné vyuzivaji vlastnich prezentaci,
které se soustiedi zejména na terminologii (napt. ¢asti domu), definice spo-
jené s obsahem oboru (naradi, stavebni slohy) a ukazky vizualnitho materialu
(obrazky, schémata a fotografie). Zaznamenali jsme i nAméty pro skupinovou
ukolovou vyuku (prezentace planu bytu z pohledu stavaii) nebo vhodnou
adaptaci pro potreby konkrétni skoly (priivodce budovou skoly s architekto-
nickym komentarem). Velmi malo se vsak pracuje s odbornymi autentickymi
texty a cvicenimi rozvijejicimi profesni komunikaci ve smyslu napt. jednani
se zahrani¢nim zakaznikem, prace v mezinarodni firmé, objednavky zbozi ze
zahranici apod.

Pti rozhovorech nikdo z uciteli cizich jazyki a ani z uciteld odbornych pied-
métl explicitné neuved], Ze by vyuku OC] vzajemné konzultovali. Pfi dopta-
vani jsme zjistili, Ze spoluprace a diskuse v dané oblasti neni jednoducha.
Ucitelé odbornych predméti nebyvaji jazykari, nemivaji predstavu o didak-
tice cizich jazykl a neznaji cizojazy¢nou odbornou slovni zasobu, takze mo-
hou radit uciteltim cizich jazykd jen velmi omezené. Ucitelé cizich jazyki na
daném typu skol obvykle nedisponuji ani moznostmi konzultaci s rodilymi
mluvéimi. Tato situace snizuje odbornou i jazykovou spravnost svépomoci
vytvarenych materiall i jejich aktudlnost. Nicméné jsme se setkali s jednim
ucCitelem, u néhoz doslo ke vzacné synergii: pracoval jako truhlar v Anglii,
vyucuje odborné predmeéty pro truhlare a zaroven angli¢tinu. To se odrazi-
lo v celkové vyjimec¢ném prehledu o oboru, pracovnim prostredi i metodice
vyuKy ciziho jazyka (v podminkach distanc¢ni vyuky naptriklad simuloval pra-
covni pohovory se studenty v on-line rezimu).

Nedostatecné sdileni vytvorenych materialii. Sdileni material vypracova-
nych uciteli probiha velmi sporadicky. Na portalech rvp.cz nebo dumy.cz se
pracovni listy k vyuce OCJ vyskytuji, ale neprilis frekventované, neucelené
a co do oborti a jazykfi nerovnomérné. Tematicka zprava CSI VyuzZivdni di-
gitdlnich technologii v materskych, zdkladnich, stiednich a vyssich odbor-
nych skoldch (2017, s. 23) obecné konstatuje, Ze ke sdileni jiz vytvoreného
obsahu nedochazi: ,Nizky podil sdileni dokumentt a vystupd vytvorenych
v hodinach zrejmé souvisi s konzumentskym pristupem k on-line prostredi
a nizkou schopnosti vyuzivani potencidlu tohoto prostiedi pro uceni.” Nas
vyzkum potvrdil, Ze vytvorené pomiicky ¢asto nepresdhnou hranice skoly
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a hrozi nebezpeci, Ze s odchodem ucitele ze Skoly zmizi i vytvorené materialy
(,Nepoustim tam zadné hosty, nikoho zvenku.” U¢itel odbornych predmeéti.
,Je to ,moje dité", které jsem si vypiplala. Nebudu ho nikomu jen tak posky-
tovat. Ucitelka anglického jazyka.). MiZeme pozorovat fenomén jakychsi
yuciteli-ostrovi®, ktefi o sobé Casto navzajem viibec nevédi a jejichz pokusy
stav véci zlepsit vyznivaji izolované. Zaznamenali jsme dokonce pripad, kdy
se ucitel zavadéjici novinky citil byt ostrakizovan (,Nejen, Ze jsem za to nic
nedostal, ale jsem jesté za vyvrhele a sabotuji mé odborné vedeni. Na Skole
moodle, co jsem zalozil pro vSechny predmeéty, pouziva 10 % ucitel. Nékteri
to maji od jinych zakazané.” UCitel odbornych predméti).

Nizkd trover zvlddnuti ciziho jazyka jako takového. Limitujici pro vyuku OCJ
na SOS a SOU je nizka trovei zvladnuti i obecného ciziho jazyka Zaky a jejich
nizka motivovanost k ucenti se cizim jazykim viibec. To dokazuji nejen studie,
zpravy a strategické dokumenty, ale soustavné se o tom zminovali i vSich-
ni respondenti z Fad Feditell a ucitel: ,Néktefi neuméji poradné Cist a psat
¢esky, velké procento je jich ze specialnich $kol.“ Reditel $koly. ,Studenti nasi
Skoly maji pramaly zajem o jazyky. MiiZe je zaujmout leda tak anglictina, o je-
jiz potiebé se mluvi vSeobecné na kazdém kroku. Rustina a némcina jsou
v mnohem horsim postaveni. Vici rustiné maji studenti dokonce despekt,
jsou vesmeés ovlivnéni stereotypy.” Ucitel odbornych predmétt. Ucitelé po-
tvrzuji problém s nizsi vstupni jazykovou urovni zak: ,Jesté bych se zamys-
lel nad jednou véci, a to jsou obrovské jazykové rozdily mezi zaky. Zpravidla
1/5 je jazykoveé tiplné mimo, nemaji zadné zaklady, protipdlem je druha 1/5 -
schopni komunikovat -, zbytek je néco mezi. Osobné razim zasadu nenechat
z jazyka na SOU nikoho propadnout, pokud vyloZzené nechce.” Ucitel anglicti-
ny a zaroven ucitel odbornych predmétt.

V podminkach stridajici se teoretické vyuky a praxe komentovali osloveni
ucitelé cizich jazykl situaci jako neustaly navrat k téze kapitole ucebnice
ajeji zacinani stale znovu a znovu. Z vypoveédi uciteld Ize soudit, Ze se v jedné
vyuéovaci hodiné podati zvladnout velmi malo aktivit. Zaci 1épe zvladaji po-
pis (podle obrazki) nez vypravéni. Jsou schopni reagovat na zakladni pokyny
v cizim jazyce, ale zadani cviCenti je treba jim piekladat do Cestiny a dovysvét-

lovat je. Podle ucitell zaky tési kazdy uspéch a pochvala a vyzaduji potvrzeni
spravnosti svého mluveného projevu.

Skepse k vyuce OCJ a k uplatnéni OCJ v praxi. Jak se ukazalo v nasem vyzku-
mu, ucitelé podle svého odhadu OCJ vénuji v priméru 15 % vyuky ciziho
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jazyka (minimalné bylo uvedeno 0 % - ,Jsem na Skole nova.") (otazka: ,V ja-
kém poméru vyucujete obecny a odborny cizi jazyk?). Cast ucitel zdistava
vici vyuce OCJ spiSe skepticka. Pri predstaveni projektu, pro jehoz ucely byl
vyzkum také provadén, upozornovali ucitelé i vedouci pracovnici opakované
na to, Ze jde o navrhy prilis naroc¢né jazykoveé i technologicky, obsahlé a cel-
kové idealizované (,Pani kolegyné, to je pékna myslenka, ale pro nase zaky
je to moc tézké. Reditel $koly. Drtivou vét$inu témat nasi zaci v cizim jazyce
nezvladnou.” Ucitelka némciny. ,Utast v mezinarodni soutézi? Tam se nedo-
stanou. Odborny obsah je nezajima. Stale se ptaji, na co se to u¢ime.” Ucitel
odbornych predméti.). Jako hlavni motivaci k uceni se cizim jazykdm uvadéli
ucitelé vydélek (,VSechny motivuji hlavné penize, kolik si vydélaji v zahrani-
Ci.“ Ucitel odbornych predmétii.), ale zaroven upozornovali, Ze ani znalost ci-
ziho jazyka k nému nevede (,Sehnat si brigddu zahraniéi z Ceska je nerealné,
jen pres znamé.” Ucitel odbornych predmeéti).

Ucitelé potvrzovali, Ze Zaci jen malo vnimaji nezbytnost kompenzace vlast-
niho deficitu ve znalosti cizich jazyki, a to i na obecné tirovni V ramci stie-
doskolského studia nebyvaji okolnostmi v naprosté vétSiné nuceni cizi ja-
zyk bezprostiedné pouzivat (jen obCasné se setkaji s cizinci na Skole nebo
jedou na exkurzi do zahranici, prace s cizojazy¢nymi zdroji je vyzadovana
minimalné) a uci se ho do jisté miry bez jasného cile, jako by ,do zasoby*
V dobé studia cizi jazyk pouzivaji prevazneé jen jako simulovany v hodinach
ciziho jazyka.

4.2 Potreby ucitelti pro vyuku OCJ

Potreba tcelnosti vyuky cizich jazyki. Vétsina ucitelli vSak pri rozhovorech
zdlraznovala smysluplnost vyuky OCJ (,Mluvi se o tom, co je zakim blizké.”
Ucitelka anglictiny.) a jeji motivacni efekt (,,Jakmile jde odborna konverzace,
berou to, bavi je to, Ze to ma smysl. Ty odborné nazvy se ucirychleji.“ Ucitelka
anglictiny.). Zatazeni odbornych slovi¢ek a témat hned v rané fazi studia ja-
zykl je pro zaky vysoce motivujici i podle odbornikli (Karchner-Ober et al.,
2015), nebot ziskavaji pocit, Ze je pro né uceni ptinosné, je jim k nécemu.

Potreba adekvdtnich vyukovych materidlii. V nasem Setfeni uvadéla ucebnice
specidlné urc¢ené pro vyuku OC] coby pouZivany ucebni material pouze tfetina
respondentt, a to mezi ostatnimi zdroji. (, Vytvorili jsme si svilij seznam slovi-
cek, pracujeme se Stavebnim slovnikem, mame skripta Technical English for
Civil Engineering; ponejvice vlastni zdroje, vysokoskolska skripta, material
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z webu, redlné stavarské ucebnice z ang. mluvicich zemi.“ Ucitelé anglické-
ho jazyka) (otazka: ,Podle jakych ucebnic nebo materiali ucite odborny cizi
jazyk?“). Nékteri ucitelé pritom uvedli jen ucebnice obecného ciziho jazyka.
Za nedostatky dostupnych materiali k vyuce OCJ (otazka: ,Jaké nedostat-
ky maji podle Vas stavajici dostupné ucebni materialy?“) povazuji osloveni
ucitelé v pripadé ucebnic predevsim jejich mensi oborovou specifikaci nebo
uplnou absenci pro urcité obory (napriklad pro geodézii). Konstatuji, Ze ma-
teriald je malo a tyto vyzaduji ipravu ¢i rozsireni, nebo naopak Ze ucebnice
svou sloZitosti neodpovidaji jazykové trovni zaka (,Ucebnice vyhovuji pro
rozvijeni znalosti ciziho jazyka, ale ne v odbornosti.“ ,Neobsahuji odborné
texty.,,Chybi odborna slovni zasoba.“ ,,Chybi materialy pro zaky s poruchami
uceni.” ,Pokud je uCebnice zamérena na odborny cizi jazyk, je malo prehled-
na, bud’ prilis obtizna nebo zase pomérné jednodussi, nevhodna pro ucebni
obory.“ Ucitelé anglictiny a némciny). UcCitelé také postradaji odborné texty
se soucasnou tematikou. Vysledkem je, Ze 30 % uciteld odpovédélo v duchu
témér vsechno si pripravujeme sami. K soustavnému vyuzivani internetovych
zdroja (otazka: ,Vyuzivate internetové zdroje?“) odkazalo 92 % responden-
th. Podle prizkumu se néjakého skoleni k vyuce odborného ciziho jazyka zu-
Castnilo 15 % dotazanych ucitelt.

Celkové by ucitelé uvitali komplexni ucebni material k vyuce 0OC], ale nikoli
Siroce pojaty, nybrz zacileny na konkrétni diléi obory. Strategie MSMT smétu-
jici k tvorbé takovych materialt tedy odpovida skolni realité. Ucitelé maji po-
mérné vyhranéné predstavy o studijnich materidlech pro vyuku OCJ: dliraz
na odbornou slovni zasobu, odborna témata, pouzitelnost jazyka v redlném
pracovnim prostredi, praktickou konverzaci, orientaci na anglictinu jako na
mezinarodni dorozumivaci jazyk a na némecké pracovni prosttedi (,Cviceni,
ktera by se mohla uplatnit v praktickém zivoté.“ ,Pracovni komunikace.
,Komunikace s némeckymi zZaky, s nimiz se nasi Zaci spratelili - socialni sité
apod.” ,Spoluprace s firmami v CR - staZe, praxe, exkurze. Utitelé angli¢tiny
a némciny.).

Z rozhovort vyplynulo, Ze z konkrétnich forem materiald by ucitelé nejvi-
ce preferovali tematické slovnicky s aktualni slovni zasobou s prekladem
do Cestiny, interaktivni cviceni na procviceni slovni zasoby s automatickou
kontrolou, pracovni listy pro praci v hodiné a ze vseho nejvice by uvitali vi-
deospoty (realné profesni situace s pouzitim odborného ciziho jazyka, hrana
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komunikacni videa). Nejméné by vyuzili digitalni Zakovské portfolio, tabulky
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sebehodnoceni zakd k vyplnéni on-line, ndméty na projektové vyucovani
a rozsirujici cviceni. Z odpovédi je vidét vySe zminény pasivnéjsi pristup
nékterych uciteld, kteri davaji prednost materialtim ,na Kklic“, jista neochota

k aktivizaci zakl v tlohach s otevienymi feSenimi a v dlouhodobéjsich uceb-
nich ¢innostech.

5 Doporuceni pro praxi

Jak jsme popsali vyse, didaktika vyuky OCJ neni pro sféru sekundarniho vzde-
lavani zcela pevné ukotvena. MiiZzeme konstatovat, Ze nejobtiznéjsi je vyresit,
jak vyucovat OC] od nizké urovné znalosti obecného jazyka. Prislusna slovni
zasoba i odbornost textl apriori presahuje troven Al. Profesni komunikace
zaroven vyzaduje i znalost fonetického, grafického a zakladniho gramatic-
kého systému ciziho jazyka a obecné slovni zasoby, ktera je na vstupu nizka.
Nékteri autori hovori v tomto smyslu o OCJ jako o nadstavbé, ale opét bez
adaptace na stredoskolské prostredi: , K urceni obsahu odborného vyucova-
ni je nutné upozornit na to, Ze ziskavani znalosti v odborném cizim jazyce
je nadstavbou znalosti jazykovych prostredkl obecné védniho charakteru
v roviné lexikalni, gramatické, fonetické a pravopisné, popt. jazykovych pro-
stredkl spadajicich do oblasti odborného stylu.“ (Trousilova & Hrebickova,
1990, s. 106). Nevyresenost toho, jak provazat vyuku OCJ a obecného jazyka,
aby se vzajemné podporily, se projevuje ve fragmentarnosti podani uciva ve
vétSiné ucebnic i v materidlech vytvarenych uciteli (vycet terminologie bez
komunikac¢niho ukotveni, maly pocet situaci z profesniho diskurzu).

Cesta k etablovani a zefektivnéni vyuky OCJ na SOS a SOU dle naseho na-
zoru vyplyva ze samotné zakladni definice OC]J, tedy z premisy, Ze vSechna
rozhodnuti se odvijeji z icCelu uceni. Vytvorené ucebni materialy museji byt
tedy sestaveny v maximalni mife celné a vyuzivat takové metody vyuky, jez
by pecliveé reflektovaly potieby dané cilové skupiny. Nosné jsou podle nas tii
zakladni pristupy.

Respektovdni specifiky vyuky OCJ a adaptace studijnich materidlii pro Zdky SOS
a SOU. Konkrétni prakticka obecné a oborové didakticka doporuceni pro pra-
ci s danou cilovou skupinou miizeme shrnout takto:

¢ Ucivo bezprostiedné navazovat na odbornou praxi, a to v casové sousled-
nosti. Vyuka OCJ] by méla zahrnovat odborna témata, ktera zaci v odbor-
nych predmétech jiz probrali.
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¢ Jasné odlisit obligatorni ucivo od uciva fakultativniho, respektive soustre-
dit se takrka vyhradné na ucivo obligatorni. Méné je zde vice.

¢ Odbourat u zakt privodni paniku, Ze cizi jazyk je nekonecny, Ze se neda
zvladnout. Obsah OC] lze dobie podat jako ohranic¢eny a obsahnutelny.

e Vést zaky k tomu, aby se sami snazili urcit, co pro profesni komunikaci
potrebuji, a aby vystihli cile uceni a vlastni jazykovy deficit.

¢ Zlingvistické kompetence dbat nejvice na slozku lexikalni. Lpéni na dodr-
Zovani presnych gramatickych pravidel jazyka je podruzné.

o Zaky soustavné motivovat. Chvalit, povzbuzovat, potvrzovat spravnost
feSeni.

¢ Soustredit se na to, co Zaci uméji, ne na to, co neuméji. Jelikoz zaky po-
rad nékdo opravuje a hodnoti, pracovat spiSe nez s opravami s nabidkami
feSeni.

¢ Omezit aktivni produkci chyb, tzn. volit takové formy cviceni, které nedo-
voluji délat mnoho chyb. Jde o cviceni na reproduktivni a poloproduktivni
urovni, jako je prirazovani, klasifikace, dopliiovani, vybér, metoda rize-
nych odpovédi apod.

e U tvlrcich a produktivnich cviceni se soustiedit na odborny obsah, uva-
dét priklady a navody, postupovat dle TBL (Tasks-based Learning), tj. ucit
zaky vyuzivat vyucovaného jazyka jako prostredku k ziskani informaci
a reseni ukolt, které jsou pro cilovou skupinu skutecné relevantni.

¢ Vychazet z vizualniho nastaveni dne$nich zaki: propojit text, grafiku, au-
dio a video, pracovat s funk¢ni multimedialitou a interaktivitou.

Pro vyukovou praxi maturitnich obort Ize doporucit trochu jiny pristup.
Zatimco ucebni obory jsou orientovany velmi prakticky na vykon odbornych
Cinnosti, maturitni obor (Stavitelstvi) ma mnohem mensi ¢asovou dotaci pra-
xe. | v ném se uplatni nacvik modelovych komunikacnich profesnich situaci,
ale obsah vyuky OC] by mél vice kopirovat odborny teoreticky obsah oboru,
rozsahleji podporovat praci s odbornymi cizojazyCnymi texty, vyhledavani
v cizojazyc¢nych zdrojich a zahrnout témata typu ,prace v mezinarodnim ko-
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lektivu a jeji Fizeni” a témata ekonomicka.
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Zakladnim pravidlem tvorby ucebnich opor k OCJ] by mélo byt, Ze vyuka spo-
¢iva v integraci odborné slovni zasoby do bézné a jednoduché komunikace ve
skolnich a pracovnich situacich, se kterymi se zaci setkavaji ve $kolnim a bu-
dou se nadale setkavat v profesnim zivoté. Prosté definice odbornych pojm1,
seznamy termind bez kontextualniho vyuZiti, zevrubné popisy pracovnich
postupt Ci reprodukce odbornych vykladi nemaji, zejména pro ucné, vét-
$i didakticky smysl. Osvojeni OC] nespociva v deskriptivnim cizojazy¢ném
prekladu a pouha reprodukce obsahu odbornych predmétii je nadbytecna
a nefunkcni. Zahrani¢nimu obchodnimu partnerovi neni napf. nutné popiso-
vat, jak funguje dfevoobrabéci stroj, anebo mu vysvétlovat, co je to palubka,
protoZe to sam vi. Je tfeba si uvédomit, Ze k profesni komunikaci, zejména
ustni, staci pomérné jednoducha podoba jazyka a fada ikont se jen ukazuje.
Na vyuku OC]J je tedy vhodné uplatnit predevsim metodiku vyuky tzv. jazyko-
vého minima (Vesely, 1985), respektive optima (Chodéra, 2000, s. 61).

Jako priklad fize odborného obsahu a komunikacniho pristupu mizeme
uvést praci s textem na téma Ndvstéva zdstupcti partnerské skoly u nds. Do
rozhovoru, v némz teditel a Zaci predstavuji svou skolu, coz je situace, jez
realné nastava, lze snadno integrovat odbornou slovni zasobu - konkrétné
pro stavare - z oblasti ,¢asti domu*, ,zdkladni vybaveni dilny*, ,rekonstruk-
ce’, ,predstaveni oboru a profese”. Pro maturitni obor také téma ,architek-
tonické styly*“ Je mozné se vracet i k bézné konverzaci (zde privitani, sezna-
meni, domluva na schiizce). Uvedeny priklad demonstruje, Ze prave troji az
¢tvera integrace je velmi efektivni co do zvy$ovani piileZitosti k uéeni. Zaci
si pti 1) profesni komunikaci procvicuji i 2) obecny cizi jazyk, 3) opakuji si
a upevnuji odborny obsah oboru a pokud je k tomu zadani vedou, 4) zvysSuji
své digitalni kompetence a informatické mysleni (ucebni material v podobé
digitalniho vzdélavaciho zdroje, na text navazané on-line interaktivni a jiné
ulohy). Samoziejmé Ize procvicovat i gramatiku (naptiklad cislovky pti ¢teni
rozmeérd feziva, rozkazovaci zplisob pri probirani pokynt, s nimiz se setka-
vame na stavbé, apod.). Gramatika a obecny jazyk vsak zlistavaji prostiredky
k osvojeni OC], jejich zvladnuti neni cilem vyuky.

Pro atraktivitu a didaktickou ucinnost studijnich materiald je tedy podmin-
kou slouceni aktualnosti jazykové (skute¢né pouzivana slovni zasoba vcetné
profesniho slangu), didaktické (moderni aktiviza¢ni metody, digitalizace)
a odborné (reflexe aktualniho stavu vyvoje v prislusnych oborech, technic-
ké novinky, progresivni pracovni postupy apod.). Jako nejvhodnéjsi se pro
tvorbu opor stale jevi metoda komunikacni (zivy jazyk, realné situace, rolové
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hry). Pro vyuku OCJ je platna i tzv. postkomunika¢ni metoda (Post-method
era; Kumaravadivelu, 1994; Thornbury, 2009; Vojtkova, 2012). Spociva
v tom, Ze z riznych metod vyuky cizich jazykt jsou vybirany vhodné ¢innosti
a) s ohledem na potteby aktualni cilové skupiny zaki i na povahu a preferen-
ce ucitele (parametr konkrétnosti), b) s diirazem na efektivitu a sebereflexi
(parametr prakticnosti) a c) s akcentem na ucitelovu i zakovu identitu (para-
metr moznosti). Dany eklekticky pristup do vyuky OCJ prinasi napt. postupy
metody TPR (Total Physical Response), kdy si zak nejprve osvojuje slovicka
pouze poslechem a reakci na né (predvadéni, ukazovani, zde napt. konkrét-
nich pracovnich Cinnosti a nastrojlii), metody audiovizualni (videospoty),
ale i metody dvojjazycného Cteni (odborné texty), prirozené metody CLIL
atd. Postkomunika¢ni metoda se snazi o maximalizaci prilezitosti k uceni.
Vysokou prilezitost pri dodrzeni ucelnosti miize mit ve vyuce OCJ kazda ci-
lené vystavéna aktivita, a to zaroven i pro nékolik oblasti. Postkomunikac¢ni
metoda dale vyrazné podporuje samostatnost zakt. Vyuku OC]J, zejména po-
moci digitalnich technologii, 1ze organizovat tak, Ze zak pracuje distancné
aindividualizované: vyuziva vlastni ucebni prosttedi (PLE, Personal Learning
Environment), vybira si cvic¢eni podle svého senzorniho typu, vypracovava
zadani rozsitujici nebo podptlirng, sleduje sviij pokrok, sam vytvari obsah,
naprtiklad v podobé slovnicki a riznych cizojazycnych produkti (pozvanky,
plakaty, seznamy zboZi, popisky vyrobkd, virtualni vystavy apod.).

Aktivizacni formy vyuky. Jak uvadi Ramcovy vzdeéldvaci program pro obor
vzdeéldavani 33-56-H/01 Truhldr (2007, s. 68):

[...] problémem, se kterym se setkavame zvlasté ve stiednich odbornych ucilistich,
je nizky zajem zakl o vzdélani a predc¢asné odchody ze vzdélavaciho procesu.
To klade vysoké naroky na vSechny ucitele z hlediska motivace a vychovy zaki
i z hlediska vytvareni pozitivniho klimatu ve $kole. Prostfedkem k feSeni téchto
problémut muze byt [...]vétsi aktivizace zaki ve vyucovani.

Inovacni strategie Ceské republiky 2019-2030 (2019, s. 8) jako opatieni pro
napravu nedostatec¢né vyvinutého systému polytechnického vzdélavani do-
porucuje pravé orientaci na kreativitu, badatelské pristupy, technickou pred-
stavivost, logické a kritické mysleni, feSeni problém, vyhodnocovani infor-
maci i projektoveé zamérenou vyuku.

To v soucasnosti ziejmé také nejlépe umoziuji vyukové materialy v podo-
bé digitalnich vzdélavacich zdroja (viz dale). Na otevienych, interaktivnich
a multimedialnich vyukovych portalech Ize efektivné kombinovat pfipravna
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a fixacni receptivni cviceni (na zakladé automatického testovani) a polopro-
duktivni cviceni s oporou o podklady a vzory (pro vybrané obory napt. mo-
dely pracovni komunikace, odborné texty, Zivotopis, technickd dokumenta-
ce) s aktivitami plné produktivnimi. Zaci postupuji od jednoduchych on-line
interaktivnich cviceni (napt. osvojeni slovni zasoby) pres narocnéjsi a kom-
plexné;jsi ukoly (fecova a komunikacni cviceni) k individualni nebo skupino-
vé tkolové vyuce (napt. na odborny obsah navazana tvorba infografik, digi-
talniho storytellingu, komikst, prezentaci, myslenkovych map, webquestii)
a nasledné k projektové vyuce (napft. ucelené tematické slovnicky, zakovska
videa, komplexni prezentace vyrobku, ale i rozvoj time managementu a pla-
novani v kooperativnich systémech a systémech spravy projektii) a k sebere-
flektovanému uceni (digitalni Zakovskeé portfolio). Motivacni a U¢inné je za-
fazeni elementl gamifikace, hernich prvk, sbirani odznakd, chatid a soutézi
v realném case apod.

Implementace strategii digitdIniho vzdélavdni do vyuky OCJ. Ucitelé ze $kol, na
nichz probéhlo Setreni, potvrzovali, Ze Zaci nejradéji pracuji v on-line aplika-
cich, jako je napft. Quizlet ¢i Kahoot (,Hecnou se, ponofi se, slovicka se takto
nauci.” Ucitelka anglictiny.) a Ze digitalni prostiedky ve vyuce a nové metody
zaci vitaji. VétSina uciteld se shodla na tom, Ze implementace strategii digi-
talniho vzdélavani je cestou i ke zvySeni efektivity vyuky OCJ (,Zaci véechny
novinky vitaji, bude se jim to libit. Déti jsou 100% digitalni, s tim se da poci-
tat. KdyZ uz to maji porad v ruce, at na tom délaji pro mé.” Ucitel odbornych
predméti.).

7 vz

Tzv. generace Z (nar. 1995-2010), k niz soucasni Zaci SOU patfi, je generaci
pragmatickou (neztraci Cas, chce vidét smysluplnost prace). Jedna se o po-
koleni tzv. post-digitalni doby. Digitalni technologie jsou pro né neutralni,
de facto neviditelné. Je pro né priznacna masova informovanost v global-
nim meéritku, funguji transnacionalné a tthnou k informalnimu vzdélavani
(z cizich jazykl se sami naudi to, co potiebuji pti pohybu v realité i na siti).
Generace Z zije v setrvale multimedialnim prostredi s diirazem na vizuali-
tu a v soustavném multitaskingu. Nejprirozenéjsim operacnim prostredkem
jsou pro jeji prislusniky smart mobilni technologie. Multiscreening a neusta-
1a konektivita znamenaji pro tuto generaci normu, virtualni a rozsirena rea-
lita a interaktivita prirozenost (Kazdova, 2016; Horvatova, 2016). Na druhou
stranu je tato generace zvykla digitalni obsah spise konzumovat a vykonavat
Cinnosti, kdy neni potiebna priliSna vlastni invence, neni ocekavana kombi-
nace a uziti slozitéjsich postupd, ale je naopak vyzadovan ,jednoduchy, ¢asto
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predem pomérné jasny izolovany vystup®, jak uvadi zprava VyuZivani digi-
tdlnich technologii v materskych, zdkladnich, stiednich a vyssich odbornych
skoldach (2017, s. 23).

Pravé digitalni vzdélavaci zdroje (pti dodrzeni Kritérii kvality digitdlnich
vzdéldvacich zdrojii podporenych z verejnych rozpocti; Neumajer, 2016) od-
povidaji poZadavkiim Inovaéni strategie Ceské republiky 2019-2030 (Rada
pro vyzkum, vyvoj a inovace, 2019) pro prioritu Polytechnické vzdéldvani
(s. 8), do niZ obory SOS a SOU spadaji, a to v aspektech: a) dfiraz na kreativi-
tu, badatelské pristupy, technickou predstavivost, logické a kritické mysleni,
feSeni problémi, vyhodnocovani informaci, projektové zamérenou vyuku
(sdileni, PLE, rezim diskusi a chatu, reflektované uceni), b) kompenzace ne-
dostatec¢né pripravenosti na vyuzivani disruptivnich modeld ve vzdélavani
a stale vaznouci seznamovani zakid a pedagogickych pracovnikd s nejnoveéj-
$imi technologiemi, c) podpora informalniho uceni a propojeni vice prostie-
di pro vyuku (moznost plného samostudia, dostupnost digitalnich vzdéla-
vacich zdrojt kdekoli a kdykoli - Skola, domov, vrstevnicka skupina, on-line
virtualni prostiedi, blended learning, automatické testovani, odevzdavani
ukoll on-line).

6 Zavéry

Nase vyzkumné kvalitativni Setfeni mezi 51 uciteli potvrdilo zjiSténi nékoli-
ka predstavenych analytickych studii a vybranych strategickych dokumentt.
Vysledky vyzkumu tak zapadaji do Sirstho kontextu hodnoceni vyuky OCJ
u nas a lze z nich vyvodit i konkrétni metodicka doporuceni. Tato doporuceni
koresponduji se zavéry téch odbornych praci, které o vyuce OCJ uvazuji jako
o specifické subdiscipliné lingvodidaktiky s potiebou vlastni metodologie.

Teoreticka, vyzkumna a aplika¢ni pozornost k vyuce OCJ] na stredoskolské
urovni je mala, vyrazné omezena oproti sfére tercialniho vzdélavani. Jde
o oblast, ktera ¢eka na presnou definici svého obsahu i rozsahu a didak-
tickou aplikaci v u¢ebnich materialech. RVP urcuje obsah a zptisob vyuky
OCJ ne zcela komplexné. Nejdilezitéjsi didaktickou otazkou je, jak uchopit
vyuku OC] pro pocatecni uroven zvladnuti ciziho jazyka. Vytvoreni efektiv-
nich uc¢ebnich materiald pro vyuku OCJ] pro ucnovské obory na urovni A1/
A2 predstavuje znacnou didaktickou vyzvu. Bariérou pro ucinnou vyuku je
nizka motivace i hor$i ptipravenost zak SOS a SOU ke studiu cizich jazy-
ki obecné, prirozené okrajové postaveni vyuky cizich jazykt na daném typu
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skol a skepse nékterych uciteli vici vyuce OCJ (¢i dokonce ciziho jazyka per
se). Cast utitelti vzhledem k nevyte$enosti didaktickych otazek na vyuku
OC]J rezignuje nebo ji pojima spiSe mechanicky (prezentace terminologie
bez kontextu, opisné preklapéni obsahu odbornych predmétt). Absenci OCJ
nebo formalni pfistup k nému ukazala také analyza vybranych SVP. U¢ebnice
OC]J saturuji potreby uciteld pouze ¢astecné, neni mozné je vyuzit pro vyuku
bez adaptaci a doplnéni. Vyukové materidly jsou dostupné nerovnomeérné,
co se tyce cizich jazyki (nejvétsi moznosti poskytuje anglictina) i obort (pro
nékteré je k dispozici nékolik ucebnich pomticek, pro nékteré zadné). Deficit
pro vyukovou praxi kompenzuji studijni opory, jeZ jsou pro vétSinu obort
v soucasnosti vytvareny v ramci vyzev ESF OP VVV.

Cast uciteld k vyuce pristupuje kreativné a vytvar{ vlastni u¢ebni materialy.
Vypovédi respondentii podtrhly vyznam osobni individualni angazovanosti,
autonomie a autenticity uciteld. Zptisob, jak se na urcité skole OCJ vyucuje,
zalezi na konkrétnim uciteli ciziho jazyka. Ten urcuje podil vyuky OCJ a obec-
ného ciziho jazyka, jejich vzajemné propojeni, vybér ucebnich materialt
i vyucovacich metod. Od pristupu ucitele odvisi, zda jsou vyuzivany digital-
ni technologie a zdroje. Ukol zatadit vyuku OCJ je pro ucitele cizich jazyki
znaclné naroc¢ny a slozity - ucitel ciziho jazyka nebyva zaroven ucitelem od-
bornych predmétti, v odborném obsahu se na profesionalni trovni zpravidla
neorientuje, nemuze byt pripraven oddélit dilezité od méné podstatného,
sledovat trendy v oboru. A naopak, moznost konzultaci k OC] ze strany od-
borniki oboru je velmi omezena.

V ramci nami sledovanych obori selhava pravé integrace vznikajici ze spo-
luprace ucitell cizich jazykt a ucitel odbornych predmeétd, uciteld cizich
jazyki mezi sebou, koordinace ve sdileni materiald. Integrace (odborného
a obecného jazyka, komunikacniho pristupu a odborného obsahu oboru,
jazykové vyuky a digitalnich kompetenci) je ale zaroven cestou k moderni
vyuce OCJ. Klicem k efektivité je také pojeti OC] ne jako samoucelného cile
vyuky, ale jako prostredku k ziskavani informaci a feSeni odbornych tko-
14, které jsou pro cilovou skupinu skutecné relevantni a v profesnim Zzivo-
té realné. Jako nosna se jevi ucelové orientovana metoda postkomunikac¢ni
kombinujici riizné pristupy, metody a aktivity dle aktualnich potteb cilové
skupiny. Axiomem pro vyuku OCJ je pravé jeho ucelové zameéreni na komuni-
kaci v konkrétnim oboru. To diktuje vybér odbornych témat, komunikacnich
situaci, zptisob prace s textem i rozsah terminologie urcené k osvojeni.
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Na samy zavér mlzeme konstatovat, Ze vyuka OC] ma nékolik nespornych
vyhod. Je pro zaky vice motivacni nez uceni se obecnému cizimu jazyku, ne-
bot je pro né atraktivnéjsi vzhledem k navaznosti na praxi. U¢ivo je ohra-
nicené a jednoznacné. Vyuka OCJ umoziuje ve vysoké mire vyuzivat zakim
blizké ICT platformy a také jim nabizi informalni uceni.
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Teaching foreign languages for specific purposes
at secondary schools and secondary vocational schools

Abstract: The objective of this study is to analyse the status of teaching foreign
languages for specific purposes (FLSP) at secondary schools and secondary
vocational schools on the examples of construction and wood processing industries.
Furthermore, it aims to analyse the conclusions of strategic documents, and, based
on the qualitative research results, describe the current state of teaching at particular
secondary schools and secondary vocational schools, and suggest possible didactic
solutions. The results are specified using the examples from the fields of construction
(plumber, bricklayer, construction worker) and wood processing (carpenter). With
respect to the given objectives of the study and research design, which focuses
mainly on the analysis and mapping of the current situation in the teaching of foreign
languages for specific purposes at secondary schools and secondary vocational
schools, we have set the following research questions: What methods and didactic
materials are used to teach FLSP? What barriers do pedagogical staff encounter in
teaching FLSP? Through the mediation of what aids could the effectiveness of FLSP
teaching be increased? With regard to the given research questions, the qualitative
research method based on semi-structured interviews was used. In total, 51 teachers
from 10 various schools took part in the research. During the research, strategic
documents and relevant FLSP textbooks were explored to either prove or disprove
their (un)suitability for teachers and students. The results of the study suggest
that the quality of FLSP teaching at the examined secondary schools and secondary
vocational schools is insufficient. The didactic effectiveness which needs to be set
consists mainly in the integration of communication competence and professional
content, emphasis on practicality and real professional communication, the use of
elements of informal learning and, last but not least, the implementation of digital
education strategies.

Keywords: linguodidactics, language for specific purposes, communicative
competence, professional communication, apprenticeship education, digitalization of
education



