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ANOTACE

Predmétem diplomové prace ““Vliv Ramcového vzdélavaciho planu na ucitelovo pojeti
vyuky vytvarnych ¢innosti‘‘ byla komparativni studie zamétfend na existenci ucitelova
pojeti vyuky vytvarnych ¢innosti a vlivu rdmcového vzdélavaciho planu. Prvni ¢ast byla
zamétena na uvedeni do problematiky — teoretické informace o novém pojeti vytvarné
vychovy, ramcovych vzdélavacich planech a uciteloveé pojeti vyuky. V druhé ¢asti byla
provedena komparativni studie na dvou Skolach — odborného a vSeobecného Skolstvi,
z divodu odlisnosti kurikularnich dokumentii. Do studie jsem vyuzila metody
kvalitativniho vyzkumu, hospita¢ni analyzu pozorovani vyuky a strukturovany rozhovor
s ucitelem. Soustiedila jsem se na charakteristiku pojeti vyuky, na osobni pojeti vyuky
vytvarnych ¢innosti a vztah k §irSim osnovam RVP. VSechna sebrana data byla

analyzovana s oporou o Shulmanovu kategorizaci znalosti vdzanych na obsah.

ANNOTATION

The subjekt of this thesis ‘‘“The Impact of the Framework Educational Program (FEP)
upon Teacher’s Conception (Approach) of Teaching Art Activities * was a comparative
study aimed at the presence of teacher’s concept (approach) of teaching art activities
and the impact of the Framework Educational Program. The first part of the the thesis
was focused on the introduction of the issues — theoretical information about the new
concept of art teaching, Framework Educational Program and teacher’s concept of
teaching. The second part was a comparative study conducted at two types of school —
vocational and general education, for the reason of having distinct curricular
documents. In the study, I used methods of qualitative research, in class observation of
teaching and semi structured interview with teachers. | focused on the characteristics of
the teaching concept, personal approach to art teaching activities and the relation to the
broader syllabus of the FEP. All collected data were analyzed with the help of

Shulman’s categorization of content knowledge.



1 UVOD

Ve své diplomové praci jsem se rozhodla zaméfit na problematiku tykajici se
vlivu Ramcového vzdélavaciho planu na uéitelovo pojeti vyuky vytvarnych ¢innosti.
V soucasné dobé se hovoii o slozZitosti jazyka Ramcového vzdélavaciho programu,
ktery se zda byt obtizny vzhledem k vyuziti v praxi. Mimo jiné se pokusim porovnat,
nakolik se snazi ucitelé tento kurikularni dokument vyuzivat ve své praxi a jak mu
rozuméji. Problematika spojend s timto tématem byla a neustéle je hojné diskutovana.

Vse zacalo skolskou reformou. Hlavni zdivodnéni, k ¢emu by méla Skolska
reforma do budoucna slouzit, nalezneme na internetovych strankach Ministerstva
Skolstvi mladeze a télovychovy (www.msmt.cz). Dovolim si citovat hlavni cil $kolské
reformy: ,,Kurikuldrni neboli Skolska reforma by méla zefektivnit a zpristupnit
vzdelavaci proces. Dnesni vzdeélavani se musi prizpusobit potirebam cloveka 21. stoleti —
potiebé zvladat informacni explozi, orientovat se ve svéte techniky, ucastnit se aktivné
Zivota ve svobodné spolecnosti, zZit bez problémii v multikulturni spolecnosti, dorozumét
se v prostoru EU, byt pripraven na reseni praktickych situaci riizného druhu atd. Proto
se hlavnim cilem vzdélavani stava rozvoj téch Zivotnich dovednosti, které jsou pro
dnesni svet klicové - napr. umét se ucit, komunikovat, umét resit problémy, umét
spolupracovat s ostatnimi, vést za své jednani a chovani odpovédnost atd. Jde o
vedomosti, dovednosti a osobnostni vlastnosti, které jsou Siroce vyuzitelné, umoznuji
uplatnéni v Sirokém spektru povolani, rychlou rekvalifikaci, adaptaci na zmeény atd.
Nabyti techto dovednosti by se pak mélo projevit v produktivité prace, v zaméstnanosti a
v konkurenceschopnosti na evropském trhu prdace. Zpristupnéni vzdélavani je pak treba
vnimat nejen z hlediska srovnatelnych moznosti pro zZdky s ruznymi zdravotnimi a
socialnimi podminkami, ale i z hlediska uplatnéni postupui, jak Zaky vtahnout do aktivni
ucasti na vzdelavani. Zakladem musi byt priznivé prostredi pro vzdélavani a motivace k
uceni jako celozivotni nezbytnosti‘* (www.msmt.cz, 2006: http://www.msmt.
cz/vzdelavani/skolskareforma/dotazy).

V navaznosti na §kolsky zakon byly v Ceské republice nové zavedeny
kurikularni dokumenty. Kurikularnim dokumentem je mysSlen Ramcovy vzdé€lavaci
program (dale jen RVP), coz je legislativni dokument statniho programu vzdélavani

upravujici vzdélavani od tii do devatenacti let. RVP vymezuji cil vzdélavani na daném
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stupni a pro urcity obor. Kazda skola si na zakladé RVP vytvaii sviij Skolni vzdélavaci
program (déle jen SVP), ptizpaisobeny individualnim podminkam $koly.

Nova koncepce RVP vyvolava u vétsiny uciteltl kontroverzni reakce. Pro¢ se
k RVP stavi néktefi ucitele negativné? Jedna z odpovédi souvisi s nepochopenim a
obavami spojenymi s vypracovanim novych osnov, naplnénim stanovenych cild a
nutnosti zapojit do vyuky kli¢ové kompetence. ,,V cem thkvi rozdil mezi Skolnimi
vzdelavacimi programy a klasickymi osnovami? Hlavni rozdil mezi klasickymi osnovami
a Skolnim vzdélavacim programem je v tom, Ze dosavadni ucebni osnovy byly totozné
pro vSechny Skoly v republice. Vychazely z urcitého priméru podminek, priiméru urovné
Zaku a z tradicniho nastaveni vyucovacich predmétii v ucebnim planu. Jejich cilem pak
bylo osvojeni uciva a zhodnoceni, do jaké miry ho Zak zvladl a zda je schopen ho
reprodukovat. Ramcovy vzdelavaci program oproti tomu stanovuje jen zdkladni
pozadavky ze strany statu. Zakladni pozadavky si pak kazda Skola konkretizuje ve svém
skolnim vzdélavacim programu. Skoly musi respektovat zdkladni pozadavky vyplyvajici
z ramcovych programii, ale v zdsadé maji moznost stavet sviij Skolni vzdeélavact
program presné na podminky své skoly, zkusenosti ucitelu, skladbu zZakii, jejich zajmy,
pripadné pozadavky rodicii a pomoci volné casové dotace dotvaret zameéreni vyuky.
Podstata zmény vsak netkvi jen v mozZnosti zmény dokumentu, ale predevsim ve zpuisobu
jeho realizace, tj. v pristupu k zZakiim, jejich motivaci, v priznivé atmosfére, ve vytvareni
prostoru pro aktivni zapojeni do vyuky, pro samostatné hledani, tvoreni, zkouseni atd. **
(www.msmt.cz, 2006: http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolskareforma/dotazy). Ve
Skolach se jiz nebudeme setkéavat s klasickymi osnovami, ale kazda skola by méla mit
své uéebni osnovy obsazené ve svém SVP. V tomto programu si kazda $kola profiluje
své predstavy o vzdélavani na $kole. SVP tzce souvisi s RVP. SVP vznika na zakladg
rozpracovani RVP daného stupné Skoly do konkrétnich podminek Skoly. Zména se

netykd pouze dokumentu, ale jde o zménu celého uspotadani a realizace vyuky.

Pro kazdy stupen vzdélavani existuje obecny RVP, na jeho zakladé si pak Skoly
vytvateji své SVP. SVP poskytuji moznosti modifikovat profil §koly a odligit se tak od
jinych $kol. Pii porovnani SVP jednotlivych kol Ize registrovat uréité odchylky. S tim
uzce souvisi rizné znalosti Zakl a ty souvisejici se vzdélavacim obsahem, ktery se také
lisi. Jak mohou byt Zaci testovani plosn€, kdyz nemaji stejné podminky vzdélavani? K
c¢emu je systém a pluralita vzdélavani, kdyZ jsou zéci testovani plo$né prostiednictvim
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statnich maturit? S touto problematikou souvisi i otdzka: Odpovida soucasny zpisob
vyuky pozadavkim statni maturity? , Reditel odboru stiedniho a vyssiho odborného
vzdeélavani MSMT Martin Mach nejprve pripomnél, Ze jesté v letech 2010 a 2011 budou
maturovat zaci, kteri se vzdélavaji podle dosavadnich ucebnich dokumentii. "Od roku
2012 k nim budou postupné pribyvat zaci oborii, ke kterym jiz byly vydany RVP, az v
roce 2015 by prakticky vsichni maturujici Zaci meli byt vzdelavani podle prislusnych
SVP. Vzhledem k paralelné probihajicim procesiim vydavani RVP a piipravy spolecné
casti maturitni zkousky je zirejmé, ze po dobu nékolika nejblizsich let budou konkrétnim
voditkem pro pripravu na zakladni a vyssi uroven maturitni zkousky katalogy pozadavkii
ke zkousSkam spolecné casti maturitni zkousky. Ocekdavam, Ze pri prvni plosné inovaci
RVP - odhaduji tak za ctyri az pét let - budou katalogy pretransformoviny do RVP a
stanou se tak jejich soucasti. Zakladni uroven spolecné casti maturitni zkousky bude
vychazet z minimalniho priniku ocekavanych vystupit vSech maturitnich oborii. Vyssi
uroven pozadavku v daném zkusebnim predmeétu bude odvozena z ocekdavanych vystupu
RVP pro obory zamérené prislusnym smérem - napriklad v matematice u technicky
zamérenych stredni skol a gymnazii." Byvaly fteditel CERMATU (Centrum pro
zjistovani vysledkt vzdélavani) Pavel Zeleny k tomu dodal: "U statnich maturit plati
zlaté pravidlo - student bude vzdycky zkousen z toho, co se ve skole ma podle platné
dokumentace ucit. Paklize jiz projde vyukou podle nového kurikula, bude u statni
maturity provéren z toho, co obsahuje prislusny RVP. Osobné predpokiladam, Ze stredni
Skoly budou v zajmu uchazecii ve svych SVP (ale i vefejné) deklarovat, k jaké virovni
zkousek v tom kterém oboru, respektive konkrétnim predmétu Zaka dovedou. Jestli pouze
"Z", nebo i "V" je pro uchazece i rodicovskou verejnost pri vybéru stredni skoly
Jjednoducha, srozumitelnd a zdarovern potiebna informace"
(HTTP://WWW.UCITELSKENOVINY.CZ/?ARCHIV&CLANEK=1175&PHPSESSI
D=052819B807F3FE4BB33CA2BE68541904).

V této praci se budu zabyvat komparativni studii zaméfenou na zminénou
existenci RVP a vlivu tohoto kurikularniho dokumentu na ucitelovo pojeti vyuky
vytvarnych ¢innosti. Komparativni studie bude srovnavat zakladni uméleckou Skolu a
gymnazium. Dale se budu vénovat soucasnému stavu vytvarné vychovy ve spolecnosti.
Zminim, jak je tento pfedmét vnimam mezi rodici, lidmi a uciteli. S touto oblasti uzce
souvisi vliv a pfinos RVP, ktery také blize rozeberu. Pozornost zaméfim na uditele

vSeobecneho a odborného vzdélavani z diivodu odliSnosti jednotlivych kurikularnich
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dokument. Budu si v§imat charakteristiky uditelova pojeti vyuky a jeho vztahu k
vytvarnym oblastem V porovnani s osnovami RVP. Cilem prace je analyzovat reflexi
ptedpisu RVP v ucitelové osobnim pojeti vyuky.

V komparativni studii vyuziji metody kvalitativniho vyzkumu: analyzu
hospitacniho zaznamu pii pozorovani vyuky a strukturovany rozhovor s kazdym
ucitelem osobné. VSe bude zamétfeno na problematiku RVP a uditelovo pojeti vyuky
vytvarnych ¢innosti. Sebrana data budou vylozena s oporou o Shulmanovu kategorizaci

znalosti vazanych na obsah. Do vyzkumu budou zapojeny dvé ucitelky.
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2 TEORETICKA VYCHODISKA

21 ZAKLADNI POJMY

Podstatou této kapitoly je seznameni s pojmy pouzitymi V diplomové praci.
Pojem vyuka, kurikulum, sebereflexe a reflexe, pojeti vyuky, vytvarna vychova,

vSechny jsou ndm z obecného hlediska znamé. Piesto objasnim jejich podstatu.

2.1.1 Pojem vyuka

Pojem vyuka zminuji z toho divodu, ze se vztahuje k pojmu uclitelovo pojeti
vyuky, které je soucasti zadani diplomové prace — Viiv Ramcové vzdeélavaciho planu na
ucitelovo pojeti vyuky vytvarnych cinnosti. Pojem je podstatou vzdélani, souvisi s RVP
a's SVP, s obsahem vzdélani, s pojetim vyuky i s povolanim ugitele.

Termin vyuka oznacuje totéz co vyucovani v jeho bézném vyznamu. V teoriich
obecné didaktiky je vyuka povazovana za $ir§i okruh nez samo vyucovani. Jde o pojem
zahrnujici jak proces vyucovani, tak cile, obsah, podminky, prosttedky, typy a vysledky
vyuky. Podle J. Manaka je vyuka definovéana takto: hlavni forma vzdélavaci ¢innosti,
pii niz ucitel a zaci vstupuji do urcitych vztaht a jejimz cilem je dosahovani
stanovenych cilt (J. Pricha, E. Walterova, J. Mares$, 2009). Z obecného hlediska je
vyukou rozumén edukaéni proces, kdy se clovék néCemu uéi. Tato situace je
organizovana jinym ¢lovékem (v naSem piipad¢ ucitelem).

Vyuka zahrnuje ¢innost ucitele i zdka. Pomoci ni dochéazi k vyucovaci hodin€ ve

ttid&, kde probiha interakce ucitele a zaka. Ucitel zamérné plisobi na Zéka.

2.1.2 Pojem kurikulum

Pojem kurikulum zminuji z davodu souvislosti s realizaci vzdélavani v moderni
Skole, které se Vsoucasné dob&é opira o kurikularni dokumenty — RVP a znich
vychazejici SVP. Nejdiive se zaméFim na obecné vymezeni pojmu kurikulum, uvedeni
do problematiky tykajici se kurikula z obecného hlediska, dale na kurikulum souvisejici
s RVP a SVP, predevsim na kurikulum zahrnujici zptisoby organizace vzdélavani.

Obecné lze rozlisit tfi zédkladni vyznamy pojmu kurikulum. Prvni vyznam se
vztahuje k vzdélavacimu programu, projektu ¢i planu. V druhém piipadé muzeme

hovoftit o prubéhu studia a jeho obsahu. Posledni vyznam slova kurikulum objasiiuje
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obsah veskeré zkuSenosti, kterou Zaci ziskavaji ve Skole. Mé& bude zajimat kurikulum
jako vzdélavaci program, projekt ¢i plan.

Pted rokem 1989 se pojem kurikulum v pedagogice nepouzival. Byl zaveden
pro komplexné&jsi feSeni cilii, obsahti, zplisobll organizace, metod, technik a hodnoceni
Skolniho vzdélavani. Kurikulum stoji ve vySsi oblasti nez u¢ebni osnovy, ucebni plan a
obsah vzdélavani, dalo by se fici, ze je vrcholem (J. Pricha, E. Walterova, J. Mares,
2009).

V soucasné dob¢ je problematika kurikula jednim z diskutovanych témat nejen u
pedagogu, ale i u odbornikti z celého svéta. Jde o reakci na expanzi informaci ve
spolecnosti védéni, kdy dochazi k rychlému nardstu poznatkd. Kurikulum ptedstavuje
hodnotu vztahujici se k védéni, znalostem a uceni. Klade se diraz na transmisi
védomosti od ucitele k zakiim. OdliSuje se $kolni vzdélavani od vé€déni vtahujiciho se
k potfebam praktického zivota. Nékterym zakum chybi znalosti mimo jiné ohledné
ekonomiky a prava. Prevlada komercionalizace kultury a médii ovladajici soucasny trh.
Ze Skolniho prostiedi se vytraceji etické i estetické otazky.

Po Zacich je pozadovano pristupovat Kuceni aktivné a nachazet svoji
seberealizaci. Znalost a védéni se ma pietvaret v tvofivou praci, diraz je kladen na
interdisciplinaritu a podporu meziptedmétovych vztahl. Znalosti ziskané ve skole maji
slouzit k feSeni kazdodennich problémt a vztahd. Na zavér lze fici, ze obsah vzdélavani

a ucivo je zakladnim vychodiskem samotného kurikula.

2.1.3 Pojem reflexe, sebereflexe

Pojmy reflexe a sebereflexe se vztahuji ke komparativni studii, kde je reflexe a
sebereflexe soucasti hospitaéniho zaznamu pozorovani vyuky, strukturovaného
rozhovoru s ucitelkami a také dotazniku. Kde ucitelky reflektuji svoji profesi a vyuku,
ktera je spojena s reflektovanim osobniho pojeti vyuky. Slo o reflexi a hospitaci
smétujici k analyze. Nyni pristoupim k vysvétleni samotnych pojmu.

Reflexe znamena tivaha, pfemysleni o sobé samém. Ve vyzkumu lze chapat
reflexi v $ir§im slova smyslu jako odraz zkoumané pedagogické reality. Naopak v uz§im
slova smyslu jde o pfemysSleni nad tim, kdo provadi vyzkum a o vyzkumnych
vysledcich. Reflexe je také dovednost, schopnost uvédomit si pribéh vyzkumu.

Obvykle nasleduje po pedagogickém vyzkumu, kdy vyzkumnik disponuje védomostmi,
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zkuSenostmi z probihajiciho vyzkumu. Reflexe uzce souvisi se sebereflexi a n¢kdy je
s ni | zaménovana (J. Prucha, E. Walterova, J. Mares, 2009).

Sebereflexe je uvazovani o sobé€, vétSinou navazuje na reflexi. Pojem
sebereflexe lze vnimat jako obraceni se dovniti sebe tzv. introspekci, ale i k vné&jsim
subjektim prostiednictvim interakce. Sebereflexe se vztahuje na jedné strané
K minulosti, ale zaroven i k budoucnosti.

Sebereflexe méa v pedagogickém vyzkumu SirSi uplatnéni. Je typickd pro
kvalitativni vyzkum. Jsou zndmé dv¢ zakladni urovné pedagogické sebereflexe. Prvni
se zabyva otdzkami, jakym zpusobem ucitel zvladal vyu€ovani a jaké vytvotil podminky
pro ¢innost s zédky. V tvahdch vztahujicich se k sebereflexi se jevi ucitelova snaha
hodnotit a srovnavat uskuteénéné zaméry tzv. prekoncepty vychovné vzdélavaci
¢innosti. Kazdy ucitel hovoii o sebereflexi jinak, ale shoduji se v hodnoceni a
komentovani piedeSlych situaci, které se vztahuji k budouci CcCinnosti. Druhou
sebereflexi lze povazovat za vyznamngj$i. Sméfuje k celkovému osobnostnimu
sebepojeti v kontextu role ucitele ve spolecnosti. U zkuSenych vyucujicich maji
pedagogicke reflexe také vedlejsi vyznam.

Sebereflexi Ize chapat jako vnitini dialog ucitele. Jde o komunikativni pojeti
ucitelské sebereflexe, ucitel se ztotoziiuje s vnitinim dialogem se sebou samym a
podstatou je porozumét svému jednani. Ve vnitini komunikaci se sebou samym neboli
intrakomunikaci jde o vzpominky tykajici se zkuSenosti a zazitki z pedagogické
situace, zde dochazi k shrnuti pedagogického jednani a komunikace. Sebereflexe ma
také své predméty, kam fadime ucitelovy pedagogické zkusenosti, poznatky a prozitky.
Hlubsi oblasti osobnosti ucitele mohou byt podrobeny sebereflexi, napt. ucitelovo pojeti

vyuky, na které se hloub&ji zamé&tim v nasledujici kapitole.

2.1.4 Pojem ucitelovo pojeti vyuky

Pojem ucitelovo pojeti vyuky je souéasti samotného nazvu diplomové prace.
Abychom se mohli zaméfit na ucitelovo pojeti vyuky, je podstatné vychazet z RVP.
RVP obsahuje vzdé¢lavaci cile, obsahy a jejich uplatnéni a také rozvijeni kli¢ovych
kompetenci, coz je provazano s u€itelovym pojetim vyuky.

Toto spojeni je zpravidla pouzivano jako pieklad anglického pojmu teacher

beliefs. Je obtizné urcit, kde kon¢i ulitelovy znalosti a zacina jeho pojeti vyuky.
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VétSinou byva zaloZzeno na hodnoceni, oproti tomu znalosti jsou zaloZeny na
objektivnich faktech (J. Manak, T. Janik, T. Svatos, 2008).

Pojeti vyuky tvoti zéklad pro ucitelovo uvazovani o pedagogické skutecnosti i
pro jeho pedagogické jednani. ,, Ucitelovo pojeti vyuky je komplexem, ktery integruje do
svebytného celku radu dilcich slozek‘* (J. Mares, 1996, 12 s.). Lze fici, Zze ulitelovo
pojeti vyuky je prakticky totéz, co osobni pedagogicky program a soucasné i osobni
teorie oboru (J. Mares a kol. 1996). Podminuje ucitelské jednani, je zakladem osobitosti
profesniho stylu a jeho prostfednictvim si ucitel vysvétluje a hodnoti vzdélavaci realitu.
Ucitelé¢ si vSak své pojeti vyuky pfiliS§ neuvédomuji. Pojeti vyuky uzce souvisi
S charismatickou a tradicni autoritou cloveka. Na jednotlivé typy autorit se zaméfim
pozdé¢ji v kapitole 2.6.3 Osobnost a autorita ucitele.

Pro diagnostiku ucitelova pojeti vyuky je podstatna sebereflexe, jak ucitel o své
vyuce uvazuje a premysli. Dalsi diraz se klade na miru vyhranénosti ucitelova pojeti
vyuky, lze hovofit o dvou oblastech. Prvni se vztahuje k dimenzi zkratkovitosti a
rozvinutosti, druhd dimenze k obtiznému jasnému zdivodnéni. Jejich zaklad je tvoten
implicitnim a explicitnim praktickym mySlenim ucitelt. Implicitni mySleni znamena
zkratkovité rozhodnuti, opirajici se o zkusenost, nau¢na schémata a jednani. Explicitni
je pomalejsi, rozvinutéjsi, zdlivodnitelnéjsi, ovSem nelze fici, ze by bylo lepsi.

Na ucitelovo pojeti vyuky lze nahlizet z hlediska miry originality, coz se tyka
jeho puvodnosti, hledani, zkuSenosti a inovace. ,,Nalezneme ucitele, kteri tvorive
zkouseji, overuji takové pojeti vyuky, které by odpovidalo jednak jejich naturelu, jednak
podminkam, v nichz pracuji, jednak pozmnatkum pedagogiky a psychologie, jednak
zkusenostem pedagogické praxe‘’ (J. Mare§ a kol., 1996). Setkavame se jak s uditeli,
ktefi hledaji vyhody a nevyhody, zajimaji se o praci jinych pedagogti, vymeénuji si své
dosavadni zkuSenosti a dovednosti, ale také s t€émi, ktefi nehledaji a zvoli si jiz hotové
pojeti vyuky. Jejich pojeti se nevztahuje k originalité, ale k vife vydrzet. Existuje
skupina ucitelti s eklektickym pojetim, obménujici Své pojeti podle toho, jak si pieji
nadfizeni ¢i dle trendu.

S tim souvisi otazka: M4 kazdy ucitel své pojeti vyuky? Pojeti vyuky se obvykle
vyviji, postupné v pribéhu a béhem profesiondlniho ristu se méni. Pocatky mizeme
Spatfovat jiz pii studiu pedagogické fakulty — vlastni ndzor na vyuku. Po absolvovani
fakulty se rozviji dalsi proménnd ¢ast ucitelova pojeti vyuky. V prvnich letech uceni si
ucitel hleda a dotvati své pojeti vyuky. Tohle pojeti n€kterym ucitelim zistava po celou
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jejich ucitelskou kariéru. OvSem nalezneme i ucitele, ktefi se jej snazi hledat,
obmeénovat, dikladné rozvijet, propracovavat a ozvlastiovat, nebrani se zménam. Podle
mého nazoru je tohle podstatné a dulezité, predevsim z hlediska postgradualniho
vzdélavani ucitell, které by mélo byt v dnesni moderni dobé nejen pozadované, ale

predevsim podporované a realizované.

2.1.5 Pojem vytvarna vychova

Uvedeni do problematiky pfedmétu vytvarnad vychova tzce souvisi s historii
tohoto predmétu, kterou zminim v tvodu. Divodem, pro¢ zminuji tento piedmét je jeho
dalezitost a nedilna soucast RVP jak ve vSeobecném, tak v odborném vzdélavani,
kterym se ve své praci zabyvam.

Nazev vytvarnd vychova se zacal pouzivat az v roce 1960, jelikoz dochazelo ke
zménam cili a metod vyuky. Pred tim jsme se setkdvali s nazvem kresleni. V té dobé
Jsou piijaty nové osnovy, které sebou pfinasi i zmény v pojeti vyuky a misto spojeni
vychova uménim se objevuje nazev besedy o umeni. Za prvni didakticky materidl pro
vytvarnou edukaci je povazovano Komenského dilo Informatorium Skoly matetské.
V roce 1870 byl vydavan prvni didakticky Gasopis Cesky kreslif, na n&j navazoval
tasopis Esteticka vychova. Casopis se stal diilezitym pfinosem nejen pro teorii, ale i pro
praxi vytvarného oboru. V roce 1992 je nazev Casopisu zménén na Vytvarna vychova
(K. Cikanova a kol., 1998).

Zlomovym rokem se stal rok 1963, kdy v ramci spole¢nosti UNESCO dochazi
ke spojeni a slouceni FEA a patizské INSEA nova Mezinarodni organizace pro vychovu
vytvarnym uménim (K. Cikanova a kol., 1998). Hlavni pozornost je zaméfena na pojem
tvotivost: ,,Tvorivost v umeéni je zakladni potiebou, ktera je spolecnd vsem lidem a
umeni je jednou z nejvyssich forem vyjadreni a komunikace. " ,,Vychova uménim je
prirozeny prostiedek uceni na vsSech stupnich vyvoje osobnosti, ktery podporuje
intelektudlni, emociondlni a socialni vyvoj lidskych bytosti ve spolecnosti. Z citace je
znat, ze vytvarna vychova ve svété v té dobe dokoncila obrat od "Femeslného' pojeti
K pojeti kreativnimu, komunikacnimu a zdroven psychologizujicimu‘* (K. Cikanova a
kol., 1998, 6 s.).

Vroce 1964 prob&hla v Praze II. celostatni konference ucitelli vytvarné
vychovy. Ustfednim tématem se stala tvofivost (K. Cikanova a kol., 1998). Jaroslav

Uzdil konstatoval: ,,Fenomén tvorivosti, byl proto tak bourlivé prijat, Ze se zdal byt
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V nejlepsim souladu s témi snahami, které smeruji k seberealizaci“* (K. Cikanova a kol.,
1998, 7 s.). Od té doby se stala tvofivost centrem teorie a praxe vytvarné vychovy az do
pocatku devadesatych let. S Jaroslavem Uzdilem propagoval tvofivé pojeti vytvarné
vychovy také Igor Zhot v knize Vytvarné uméni ve vychové mladeze.

V Ceské republice vznikla vroce 1992 Ceska sekce INSEA, ta méla za cil
rozvijet témata vytvarné vychovy a vytvarného uméni. Ceska sekce INSEA spolecné se
sdruzenim Asociace vytvarnych pedagogt, zalozené v roce 1991, poradala konference
s hlavnim cilem rozvinout v praxi poznatky z didaktiky (K. Cikanova a kol., 1998).

2.1.6 Soucasnost a vytvarna vychova

Za podstatnou cast povazuji kratky diskurs o soucasném stavu a postaveni
vytvarné vychovy ve spolecnosti. Kapitola je zminéna ohledné souvislosti a porovnani
vyzkumného vzorku ucitell, jejich vztahu, postaveni a vnimani pfedmétu vytvarnd

vychova. Nyni se zam¢éfim na obecny vztah a vnimani pfedmétu ve spolecnosti.

Vytvarna vychova patii k vychovnym obortim, které prochazeji v soucasné dob¢
relativné dynamickym vyvojem. Piedev§im prudky rozmach pocitacové vizuality
pfinasi pro vytvarnou vychovu zajimavé perspektivy.

Polozime-li si otazku: Jaké je soucasné postaveni pfedmétu vytvarna vychova ve
spolecnosti? Odpoveéd’ na polozenou otdzku nas nepiekvapi. Téma vytvarna vychova je
Vv soucasné dob¢ velice diskutabilni. Jde o pfedmét, na ktery mizeme slyset kladné 1
zaporné reakce. Stale Castéji se setkdvame s ndzory rodici, ktefi by na ukor predmétu
vytvarnd vychova rad¢ji upiednostnili vyuku jazykl nebo informatiky. Vytvarné uméni
a vytvarna kultura ovliviiuji ¢lovéka a pfispivaji k rozvoji jeho osobnosti. Dochazi
k rozvoji fantazie, schopnosti tviréiho mySleni, komunikace pomoci vytvarnych
prostfedkti a vytvarného tvotreni. To vSe dokldda nezastupitelny vyznam piredmétu
vytvarné vychovy ve vzdé€lavacim procesu, coz si mnozi neuvédomuji. Vyuka je
postavena na tvarCich cCinnostech kazdého zéka, na samotné tvorb¢€, vnimani,
interpretaci a vyuziti ve vyuce vizudlné obrazné prostiedky. Nejen rodice, ale 1 nékteti
ucitelé nebo teditelé skol nekladou ptilis velky diraz na vytvarné vzdélani. VEtsinou se
od vytvarnych ucitelti ocekava realizace obrazki na nasténky, vyzdobu tfid a Skol. Ani
oni nepfemysleji a neuvédomuji si pfinos a postatu predmétu vytvarné vychovy pro
zaky. ,,Vytvarna vychova se v soucasné dobé snazZi uplatiiovat postupy a principy
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vytvarného umeni,*“ potvrzuje Markéta Pastorovad, odborna pracovnice Vyzkumného
ustavu pedagogického v Praze.*‘ ,,Podle jejiho ndzoru Ramcové vzdeldvaci programy
pro zakladni vzdélani a gymnazia poprvé v historii definovaly, Ze umélecké obory
prinaseji détem poznani. Do té doby se hovorilo pouze o vychové, ve které se néco délo,
ale spise se jednalo o aktivni odpocinek. Deéti se trénovaly vV nakresleni redlného sveta
(http://www.vuppraha.cz/i-vytvarka-muze-skvele-chutnat).

V prispévku ‘I vytvarka miZe skvéle chutnat’‘ uvedeném na internetovych
strankach Vyzkumného ustavu pedagogického uvadi autorka Alena Géblova pasaz
nazvanou Vyhra pro obé¢ strany, dovolim si citovat: ,,Hodiny vytvarné vychovy mohou
byt tvorivym dobrodruzstvim nejen pro déti, ale i pro pedagogy. Vytvarnda vychova
souvisi s celkovym pohledem na svet. Proto cokoli se ve vyuce odehraje, miize se

I3

posunout do naprosto neuveritelnych kontextu,”“ vysvetluje Eliska Vaclavikova ze
Zakladni umélecké skoly Bohumin. ,,Zalezi na sloZeni skupiny déti, jejich véku a hlavné
jejich zkuSenostech a energii. Z banalnich zadani se tak dostavame k vytvorum, které
casto berou dech,* dodava. ,,Lenka Kitzbergerova, si mysli, Ze vytvarnd vychova je
jednim z mdla obori, ktery umoznuje Zakum plné se zabyvat sebou samymi. ,,Mohou
komunikovat o problémech a otdzkdach, které nic‘neresi”, jejich pristup knim je
volitelny, pritom se pohybuji v bezpecném neohrozujicim prostredi, “ sdéluje a dodava,
ze umeni a kultura by meély mit na gymnaziu vice prostoru. ,, Presnéji — gymnazia by
méla mit moznost tomuto oboru vice prostoru poskytnout, pokud pro to maji motivaci a
podminky.“ Vytvarnou vychovu by mél podle nazoru ucitelti vyucovat vytvarny
pedagog. ,,Jenom poznatky ziskané laickou cestou nestaci, *“ vysvetluje Vlasta Dédicova
ze Zdkladni skoly Oslavany. ,,Kazdy, kdo vyucuje vytvarnou vychovu, musi znat jeji
zakonitosti, jeji jazyk, postupy, tviir¢i procesy, techniky, historii i soucasnost vytvarného
ument.“ Ucitel vytvarné vychovy musi byt podle zkuSené pedagozky velmi citlivy,
pristupny novym ndzorim a tendencim a také schopny s détmi komunikovat*
(http://www.vuppraha.cz/i-vytvarka-muze-skvele-chutnat). Vytvarna vychova by méla
byt vnimdna na stejné Urovni jako ostatni piedméty, nebot neni jen o kresleni a
malovani, ale 1 o kreativnim tvofeni, osvojovdni a poznavani néceho nového, co

prispiva k vzdélani a rozvoji kazdé osobnosti.
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2.1.7 Shulmanova teorie pedagogickych znalosti vazanych na obsah

Sebrana data do komparativni studie se pokusim analyzovat soporou o
Shulmanovu kategorizaci znalosti vazanych na obsah v kapitole 3.1.7 Analyza dat
S oporou o Shulmanovu kategorizaci znalosti vazanych na obsah.

I kdyz Shulmanovy teorie zamétené na pedagogické znalosti vznikaly pred vice
neZ patndcti lety, jsou dulezit¢ i v dneSni dobé pro svlij novy zplsob uvazovani o
profesi ucitele a jeho vzdélani (T. Janik, 2004). Pfiblizim podstatu Shulmanovy teorie
pedagogickych znalosti predev§im kategorizaci znalosti vazanych na obsah. ,,L. S.
Shulman z pozice prezidenta Americké asociace pedagogického vyzkumu (AERA) v
letech 1984-1985 ostie kritizoval pedagogicky vyzkum za to, Ze jiz dlouho ignoruje
otazky vztahujici se k obsahu vyucovani. Poukazoval na to, Ze jiz vice nez dve desitky let
se intenzivné provadi vyzkum, v némz je vyucovaci predmét ‘‘neviditelny“. Shulman
hovoril v  téchto souvislostech o  chybéjicim  vyzkumném  paradigmatu ‘*
(http://www.ped.muni.cz/weduresearch/texty/JanikShumanovaTeorieOK.pdf).  V roce
1986 se hloubgji zabyval problematikou a dospél k zavéru, ze ucitel disponuje znalostmi
obsahu (content knowledge), které tvofi tfi zakladni komponenty. Prvnim komponentem
jsou Znalosti védnich a jinych obsahii (subject matter content knowledge) souvisejici
s objemem a organizaci znalosti ‘v hlavé* ucitele, jde o soubor struktury pojmi dané¢ho
oboru  (http://www.ped.muni.cz/weduresearch/texty/JanikShumanovaTeorieOK.pdf).
,,Kromé toho, Ze ucitel predklada Zakiim ‘‘akceptované pravdy discipliny“ v podobé
faktit a pojmu, musi byt schopen i jejich argumentace, tj. musi byt schopen Zdakiim
vysvetlit, proc je urcité tvrzeni opravnéné, proc je diileZité néco znat, v jakém vztahu
Jjsou ruzna fakta uvniti i vné odborné discipliny, jak chapat pomér mezi teorii a praxi
atd. Dikazem profesionality ucitele je tedy nejen znalost obsahii, ale predevsim
porozuméni  tomu, pro¢ a z jakych pricin @ tyto  obsahy  vyrustaji‘’
(http://www.ped.muni.cz/weduresearch/texty/JanikShumanovaTeorieOK.pdf). Ucitel je
schopen vyuzit znalosti ohledné dané discipliny a urcit, které jsou zasadni, podstatné,
vedlejsi a okrajové. To neodmyslitelné souvisi s vybérem uciva. Druhou slozku nazval
Didaktické znalosti obsahu (pedagogical content knowledge), ty sméfuji od znalosti
obsahu ke znalostem pro vyucovani. Do oblasti se fadi znalosti tykajici se didaktické
vybavy kazdého ucitele a souviseji s reprezentaci uciva - ptiklady, ilustrace, analogie
(http://www.ped.muni.cz/weduresearch/texty/JanikShumanovaTeorieOK.pdf).

Poslednim komponentem jsou Znalosti kurikula (curriculum knowledge). V této ¢asti se
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predpoklada znalost ucitele v oblasti médii, didaktickych prostiedki a jejich pouziti ve
vyuce — mezipfedmétové vztahy. ,,Kurikuldarni znalosti se tedy vztahuji ke znalostem
“profesionalnich  nastroju* k realizaci  kurikula (tools of the trade)’
(http://www.ped.muni.cz/weduresearch/texty/JanikShumanovaTeorieOK.pdf).

Jednotlivymi komponenty se lze zabyvat jest¢ hloubé&ji, kazdy komponent znalosti
obsahu lIze rozdélit na tfi formy: (1) Propozicni znalosti (propositional knowledge), tato
kategorie v sob¢ skryva rizné zakonitosti, pravidla, principy, maximy, normy a
schémata. ,,Casto se objevuji v podobé vyrokii ¢i doporuceni typu , kdyz-tak*. Co do
povahy jsou usporné a plausibilni, coz je ovSem vykoupeno tim, zZe redukuji komplexnost
vyucovacich situaci. Propozicni znalosti jsou generalizované, casto se objevuji v
podobé  wrcitétho  seznamu  ¢i  vyctu  bodu‘’  (http://www.ped.muni.cz
/weduresearch/texty/JanikShumanovaTeorieOK.pdf). Propozi¢ni znalosti délime podle
utvoreného zakladu: principy (formovany na zaklad¢ empirickych vyzkumi), maximy
(vyplyvaji z praktickych zkuSenosti a moudrosti praxe, existuji v podobé pravidel
chovani, jednani a pomahaji uciteli orientovat se v praxi), normy (jejich zaklad je
v etickém kodexu, ideologické a filozofické hodnoty jsou normativni povahy tvofici
jadro ucitelovych znalosti). Opakem propozicnich znalosti jSOU znalosti pripadové,
jejich hlavnim znakem je vazanost na ziskany kontext. (2)Pripadové znalosti (case
knowledge), jde o specifické znalosti vztahujici se ke konkrétni situaci. ,,Pripadové
znalosti mohou exemplarné potvrzovat didaktické, pedagogicke, psychologické ci jiné
principy, stejné tak je vSak mohou i popirat. V zdsadé plati, Ze tuto formu znalosti nelze
zobecnovat * ‘(http://'www.ped.muni.cz/weduresearch/texty/JanikShumanovaTeorieOK.p
df). K propozi¢nim znalostem (principy, maximy, normy) existuji tii typy pfipadovych
znalosti: prototypy (jsou zaméteny na teoretické principy dulezité pro ucitele v podobé
modelu nebo vzorce typického chovani), precedenty (jsou soucasti orientace v praxi,
napt. podobu epizody - pfeména problémové tfidy v kooperujici skupinu), paraboly
(moralné etické dimenze, v podob¢ vypravéni a poslouzi k vyuziti norem a hodnot). (3)
Strategické znalosti (strategic knowledge), znalosti jsou aplikovany na konkrétni
ptipady a utvaii se pti feSeni situaci). ,,Pri jedndni ucitele v komplexnich situacich
prochdazeji jeho propozicni i pripadové znalosti urcitou rekonstrukci, v niz jsou
subjektem analyzovany, testovany, rozsirovany a korigovany**

(http://www.ped.muni.cz/weduresearch/texty/JanikShumanovaTeorieOK.pdf).
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2.2 RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY A VYTVARNA
VYCHOVA

V predeslé kapitole byly uvedeny poznatky o soucasném pojeti predmétu
vytvarnd vychova. Nyni podrobnéji predstavim vzdélavaci oblast Uméni a kultura,
vSeobecné koncepce, obsah, principy a zaméfeni predmétu vytvarna vychova v RVP,

zZ ¢ehoz budu vychazet v komparativni studii.

2.2.1 Koncepce vytvarné vychovy v RVP

Ramcovy vzdeélavaci program, dale jen RVP, rozsSiruje ucitelum moznost aktivné
a tvorive se podilet na tvorbé a realizaci Skolnich vzdélavacich programii. Respektovani
vytvarné vychovy jako nezastupitelné soucdsti nejen vychovy, ale také vzdelani bude
podminéno schopnostmi a aktivitou vytvarného pedagoga pri ziskavani a obhajovani
mista vytvarné vychovy ve Skolnim vzdélavacim programu — bude souviset s jeho
schopnostmi zapojit do realizace svych zaméru zaky, ostatni ucitele na Skole, vedeni
Skoly, rodicovské aktivy a verejnost (J. Vancat, 2002, 5 s.). Vytvarna vychova je v RVP
fazena do vzdélavaci oblasti Uméni a kultura spolecné s hudebni vychovou. Z této
oblasti Uméni a kultura byla vyfazena dramatickd vychova, ptresto se uvadi i nadale
vnimat oblast Uméni a kultura v komplexnosti s oborem hudebni vychovy a dramatické
vychovy. Déle se budu vénovat pouze oboru vytvarnd vychova. Oblast Uméni a kultura
umoziuje noveé zaclenit do vyuky programy galerii, muzei, kulturu, film a samoziejmée
medialni tvorbu.

Vyznamny moment pro oblast tykajici se vytvarné vychovy byl vznik
Alternativnich osnov pro vzdé¢lavaci program zakladnich Skol. V roce 2000 byly
osloveny tfi tymy. Od roku 1998 vznikaly osnovy tii tyma na zakladé Siroké vyzvy
zvetejnéné v Casopise Vytvarna vychova. V roce 2000, kdy se zacalo pracovat na RVP
ZV, byly osloveny tymy A: Komrska, Samula, Pastorova a B: Vanéat, Kitzbergerova,
Fulkova, (osnovy C: Linaj byly schvaleny jako osnovy pouze pro individudlni praci
s zaky) a pozadany o koncepci ¢lenéni obsahu uciva (M. Pastorova, 2004). Text pro
predmét vytvarna vychova nakonec zpracoval Jaroslav Vancat.

Koncepce oboru musela vychazet zobecnych cilii a navazovat na kliCové
kompetence. Dale mélo byt piesné¢ definovano, co se maji zaci naucit €ili o¢ekavané

vystupy a specificky obsah — udivo. Mimo to bylo podstatné obhgjit pfinos a
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nezastupitelnost predmétu vytvarnd vychova. ,,Oblast Uméni a kultura byla tak
Vv systéemu zakladniho vzdélavani uznana jako oblast, ktera umozZnuje jiné, nez pouze
raciondlni poznavani svéta a odrazi nezastupitelnou soucast lidské existence — umeni a
kultura. Umoznuje socializaci jedince a komunikaci prostrednictvim jazyka jednotlivych
uméleckych oboru, pristupuje ke kazdéemu Zakovi jako k individualité a umoznuje mu
Zajimat Se 0 osobni ucast v procesu tvorby, rozvijet kreativitu a uplatnit ziskané
poznatky i v bezném osobnim a profesnim zivoté ** (M. Pastorova, 2004, 22 s.).

Koncepce vytvarné vychovy se opird o tyto tii zakladni principy (1) rozsifit
zajem vytvarné vychovy za jeji dosavadni hranice, (2) uplatiiovat sémantické metody
pfistupu k obraznému znaku, (3) zobsaznéni — sémantizace. Tvurc¢i Cinnosti jsou
propojeny tvorbou, vnimanim a interpretaci, kde je obsah uciva ¢lenén na (1) rozvijeni
smyslové citlivosti (Cinnosti, které umoznuji zakovi rozvijet schopnost rozeznavat podil
jednotlivych smyslii na vnimani reality a uvédomovat si vliv této zkusenosti na vybér a
uplatnéni vhodnych prostiedkt pro jeji vyjadieni), (2) uplatiovani subjektivity (Cinnosti,
které vedou zdka k uvédomovani si a uplathovani vlastnich zkuSenosti pii tvorbé¢,
vnimani a interpretaci vizualné obraznych vyjadieni), (3) ovérovini komunikacnich
ucinkii, osobni postoj v komunikaci (¢innosti, které umoznuji zakovi utvareni obsahu
vizualné obraznych vyjadfeni v procesu komunikace a hledani novych i neobvyklych
moznosti pro uplatnéni vysledkd vlastni tvorby, dél vytvarného umeéni i dél dalSich
obrazovych médii). Specifickym rysem v pfedmétu Vytvarna vychova je schopnost
umét pracovat se znaky a se znakovymi systémy, tzv. sémanticky piistup ke svétu
(J.Vancat, 2004).

Hlavnim cilem je podpora rozvoje osobni tvofivosti. Jaroslav Vancat ve svém
ptispévku na Sympoziu Ceské sekce INSEA Plzeti 2004 uved|, cituji: ,, Osobni tvorivost
neni jiz jako drive omezovana pouze na specifické obory cinnosti, jako bylo napr. umeni
(a na s nimi spojené vybrané jedince, kteri k tomu maji ,, talent ', zatimco ostatni se ucili
“ucte” k umeni) — jejimz obecné uzndavanym zdrojem je jedinecné, nezastupitelné
postaveni kazdého z nds jak v c¢ase (v historii), tak v prostoru...** ,,Metody tvorivého
rozvoje osobnosti, které vytvarna vychova odvozuje ze svého vztahu K vytvarnému
umeni, se ovsem jiz stavaji zakladni metodou pristupu ke vzdélani. Pristup k Zdakovi jako
jedinecnému tvurci se ziskanim a zapojenim jeho subjektivniho zaujeti, pojeti
sebevzdelani jako oteviené, experimentalni cinnosti, respektovani vysledku Zakovské

prace jako originalniho vytvoru, jehoz smysl je mu tFfeba obhajovat v komunikaci
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prezentaci a interpretaci, sledovani vytvorii Zaka v kontinuité jeho osobnostniho
rozvoje, jsou metody, které jsou uplatiovany ve vSech vzdélavacich oborech a ve vyuce
maji obecnou platnost** (http://casopis.eduart.cz /articles.asp?ida=61&idk=83).
Shrneme-li pfinos RVP pro predmét vytvarna vychova lze fici, Ze se objevuji
velké moznosti ohledné vyuziti prostredkt jak tradi¢niho, tak soucasného uméni a
médii. Dalsi novinkou je moznost zapojit se do procesu komunikace, interpretace nejen
své tvorby, ale i ostatnich ¢i tvorby umélecké. Vytvarnd vychova rozviji specifické

slozky osobnosti tykajici se vizualniho vnimani, obraznosti, vyjadfovani a komunikace.

2.2.2 Obsah vytvarné vychovy v RVP

Nasledujici kapitola nam pftiblizi obsah pfedmétu vytvarna vychova v RVP.
Zasadni oblasti ve vytvarné vychoveé se stava tzv. sémanticky piistup ke svétu. Co je
timto oznacenim mysleno? Jsou to znaky a znakové systémy, kde je kladen diraz na
jejich existenci, provazanost a zplisob interpretace, porozuméni a podminky, za kterych
vznikaji. K tomu je zapotiebi sdileni pfedmétu vytvarna vychova s ostatnimi predméty
propojenymi se vztahem kuméni — hudebni vychova, dramaticka vychova a
V neposledni fad¢ také predmét literatura a jazyk. Zminéné pfredméty musi byt schopny
pfedstavit specificnost procesu, v nichz znaky ziskavaji svoji U€innost a prosazovat
v komunikaci znakova vyjadfeni. ,,...znaky a znakové systémy vytvdreji nasi schopnost
diferenciace nasi inteakce s realitou a tak vytvareji i nasemu védomi a nasi praxi
uchopitelny tvar a nahliZitelnou povahu toho, co povazujem za realitu samu ‘* (J.Vancat,
2004, 28 s.).

Jaroslav Van&at ve svém piispévku na sympoziu Ceské sekce INSEA v Plzni
vroce 2004 charakterizoval specificky obsah vytvarné vychovy jako vztah
k vytvarnému uméni a novym médiim. Vytvarna vychova se ma zabyvat znaky
S vizualni pisobivosti a vizualnimi G¢inky (J. Vancat, 2004). Hlavni pozornost je
vénovana vSem oblastem s inovaci vizualni u¢innosti znaku. ,,Ve vztahu K vytvarnému
uméni je to nejen uméni soucasné, nejaktudlnéjsi..., ale také ve vztahu Kuméni
klasickému nikoli ve smyslu vécné zavaznych hodnot, ale v odhalovani, ¢im ve své dobé
prispélo k rozsireni a prohloubeni mozZnosti vizualniho vnimani, citéni a poznani jak se
tyto jeho potence mohou projevovat pri rozsiteni a inovacich vnimani a pozndni
dnesniho*‘ (J.Vancat, 2004, 30 s.). Vytvarna vychova se ma zamétit na nové informacni

technologie, média a reklamu, Vv nichz také dochazi k inovaci znakl s vizudlné
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obraznym ucinkem. Je podstatné se zamcéfit na vSechny oblasti, které jsou nedilnou
soucasti naSeho Zivota.

Dochézi k inovacim vizualné u¢innych znaki, s touto inovaci souvisi dva pojmy
vizualn¢ obrazné vyjadieni a vizualné obrazné prostiedky. ,,Vizualne obrazné vyjadieni
je objekt znakove povahy - tedy takovy, o nemz prijemce predpoklada, Ze pro néj
obsahuje néjaké sdéleni od jiného cloveka, i kdyz je tak na prvni pohled mdlo
srozumitelné jako napr. proslula Fontana Marcela Duchampa, ktery vizudlni cestou
rozviji v mysli tviirce ¢i vnimatele obrazné predstavy. Obrazné predstavy v sobé
zahrnuji plosné nebo prostorové, pripadné casoprostorové rozvrzeni, které odkazuje na
plosné, prostorové C¢i casoprostorové rozvrieni vizudlné obrazného vyjadieni‘’
(J.Vancat, 2004, 30 s.). Pomoci tohoto pojmu lze urcit, jaké znakové systémy se na
utvareni obraznosti podileji. Vizuadln¢ obrazné prostiedky lze dé€lit na dva typy
mimovédomé nebo uvédomélé a plisobi na nékolika wurovnich sémantické (télesné)
v roviné smyslovych kvalit, na trovni psychickych kvalit individua a na urovni socialné
zalozenych kvalit. Rozdé€leni souvisi S trovni plisobeni vizualné obraznych prostiedka
vzhledem Kk promitani do rGznych uwrovni obsahu, které jsme schopni rozpoznat
(J.Vancat, 2002). Je na misté zminit, Ze vytvarna vychova se opira o vytvarné uméni,
které proslo fadou nemalych zmén. Sémanticky a sémioticky pfistup k uméni a
k vizualn¢ obrazné tvorbé nas podnécuje K otevienému smyslu interpretace nejen
uméleckého dila, ale kazdého vizualné obrazného vyjadieni. ,,Je tak schopen naucit i
Zaka podnécovat a uvédoméle vyuzivat zdroje jeho tvorivosti na zaklade analyzy jeho
smyslovych, osobnostnich i socidlnich zdrojii, které nevnima jako providy dané a
definitivni (archetypalni), ale k nimz prirazuje svoji moznost rozvijet je, transformovat a
vyuzivat je k rozvoji své osobni i socidalni svobody ‘* (J. Vancat, 2004, 33, 34 s.).

Shrneme-li principy, které pfinasi vytvarna vychova v RVP lze fici, ze doslo
k zasadnim zménam. Rozsifilo se zaméfeni vytvarné vychovy, objevuji se dva nové
pojmy vizualn¢ obrazné vyjadieni a vizualn¢ obrazné prostiedky. Novym krokem je
sémanticky pfistup k vizualné¢ obraznym vyjadienim a také clenéni obsahu uciva
vytvarné vychovy. ,,Pojeti vytvarné vychovy v RVP odhaluje vnimani, pozndvani a
komunikaci jako vicevrstevny avsak v zdsadé sjednoceny proces osobni i spolecenské

orientace ve svete. V tomto clenéni uvadi RVP jak ocekavané vystupy u Zdka, tak také

obsah uciva“‘ (J. Vancat, 2002, 11 s.).
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23 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO GYMNAZIA

Nasledujici kapitola nas seznami s podstatnymi oblastmi RVP G, které bude
potieba znat pro komparativni studii - vyzkum na Skolach. Za dilezité oblasti povazuji
celkovou koncepci RVP, vzd¢lavaci oblast Uméni a kultura - obor Vytvarna vychova a
jeji cile. Dale klicové kompetence, které by mély byt béhem vzdélavani naplnény a

vzdélavaci obsah.

2.3.1 Charakteristika a cile vzdélavani v RVP G

., Vzdélavani ve ctyrletych gymnaziich a na vyssim stupni viceletych gymnazii ma
Zaky vybavit klicovymi kompetencemi a vseobecnym rozhledem na urovni stredoskolsky
vzdelaného cloveka a tim je pripravit predevsim pro vysokoskolské vzdelavani a dalst
typy terciarniho vzdélavani, profesni specializaci i pro obcansky Zivot. Gymnazium ma
vytvaret ndrocné a motivujici studijni prostredi, v némz Zaci musi mit dostatek
prilezitosti osvojit si stanovenou uroven klicovych kompetenci, tzn. osvojit si nékteré
dulezitée vedomosti, dovednosti, postoje a hodnoty a dokazat je vyuzivat v osobnim,
obcanském i profesnim zivoté. Smyslem vzdelavani na gymndaziu neni predat Zakum co
nejvetsi objem dilcich poznatkui, fakt a dat, ale vybavit je systematickou a vyvdazenou
strukturou veédeni, naucit je zarazovat informace do smysluplného kontextu Zivotni
praxe a motivovat je k tomu, aby chtéli sve védomosti a dovednosti po cely Zivot dale
rozvijet* (RVP G, 2007, 8 s.). Kazdy zak by si mél na gymnaziu osvojit zaklad vzdélani
prostiednictvim predpokladanych klicovych kompetenci, které RVP G obsahuje, ty mu
pomohou V dalSim rozvoji schopnosti a dovednosti v celozivotnim vzdélavani a
ziskavani zkuSenosti b&hem Zivota. Ukolem uéitele je: ‘Vybavit zdky klicovymi
kompetencemi na urovni, kterou predpoklada RVP G; vybavit Zaky Sirokym
vzdelanostnim zdkladem na urovni, kterou popisuje RVP G; pripravit ziky k
celozivotnimu uceni, profesnimu, obcanskému i osobnimu uplatnéni** (RVP G, 2007, 8
S.).

RVP G nabizi obecny radmec vzdélavani na gymnéziu. Kazda Skola mé moznost
si ve svych SVP tento obecny ramec vzdélavani upravovat a obohacovat dle vlastniho

uvazeni.
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2.3.2 Kli¢ové kompetence

Pojem kli¢ové kompetence je v RVP charakterizovan, cituji: ,,Klicové
kompetence predstavuji soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot,
které jsou dulezZité pro osobni rozvoj jedince, jeho aktivni zapojeni do spolecnosti a
budouct uplatnéni v Zivote** (RVP G, 2007, 8 s.). Klicové kompetence souvisi s tim, co
je podstatné a nezbytné pro vzdélani na gymnaziu. Zak by si mél osvojit kompetence
K uceni, kompetence k feSeni problémi, kompetence komunikativni, kompetence
socialni a personalni, kompetence obcanské a kompetence k podnikavosti. Klicové
kompetence a  jejich  bliz§i  charakteristiku  nalezneme VRVP G
(http://www.vuppraha.cz/wp-content/ uploads/2009/12/RVPG-2007-07_final.pdf).

V praxi se setkavame S prolinanim a propojenim jednotlivych kli¢ovych kompetenci.

2.3.3 Vzdélavaci obsah

Vzdélavaci obsah na gymndziu je rozdélen do osmi vzdé€lavacich oblasti.
,Kazda vzdelavaci oblast obsahuje charakteristiku vzdélavaci oblasti, cilové zaméreni
vzdélavaci oblasti a vzdelavaci obsah. Charakteristika vzdélavaci oblasti vyjadiuje
postaveni a vyznam vzdelavaci oblasti na gymnaziu a jeji navaznost na koncepci oblasti
v zakladnim vzdeélavani** (RVP G, 2007, 11 s.). Vzd¢€lavaci oblast souvisi s rozvijenim
klicovych kompetenci u zakii a propojenim S o¢ekavanymi vystupy a ucivem. Pojem
ocekavané vystupy znamena urCitou uroven uciva a vzdé€lani, kterymi by 7k po
absolvovani studia na gymnaziu mél disponovat. Do této oblasti jsou fazeny schopnosti,
dovednosti a znalosti provazané v myslenkovych procesech a praktickych ¢innostech.
Miizeme hovotit o vysledcich vzdélavani, tzv. ofekavanych vystupech. ,,Ocekavané
vstupy formulované v RVP G jsou pro tvorbu SVP zdvazné‘* (RVP G, 2007, 12 s.).
Jednotlivé vzdé€lavaci oblasti obsahuji jeden vzdélavaci obor nebo vice obort blizkych
svym obsahem. V nésledujici kapitole se zaméfim na vzdélavaci oblast Umeéni a kultura

— vytvarny obor.

2.3.4 Oblast Uméni a Kkultura — vytvarna vychova

Ve vzdélavaci oblasti Uméni a kultura je zastoupen Vytvarny obor spolecné s
Hudebnim oborem, oba tyto obory maji spolecny vzdélavaci obsah tématu Umélecka
tvorba a komunikace. Pro m¢ jsou dale podstatné informace pouze ohledné Vytvarného

oboru; ptedmétu vytvarna vychova.
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Vytvarna vychova pracuje s vizualné obraznymi prostiedky na dvou urovnich
smyslovych dispozic a subjektivné osobnich a socidlnich, ale také s vizualné obraznymi
znakovymi systémy — S obrazem, designem, vzhledem, stylem, architekturou, filmem a
novymi médii. Vizualn¢ obrazné znakové systémy pod sebou zahrnuji znakové systémy
vytvarného umeéni, etapy, styly a ostatni oblasti vizualni kultury. Vytvarny obor pracuje
s uméleckou tvorbou, jeji recepci a interpretaci (RVP G, 2007).

wVzdélavaci obsah Vytvarného oboru je vnitine clenén do dvou zdkladnich
okruhit pojimanych v kontextech historickych a sociokulturnich, v jejich vyvoji a
proménach‘* (RVP G, 2007, 51 s.). Prvni obsahuje Obrazové znakové systémy, coz je
vytvafeni aktivnich a individualnich postoji k obrazové komunikaci a vlastnich
vizudlné obraznych vyjadieni. Do této oblasti lze zatradit obrazové znakové systémy
reflektujici zaka ve svété vizualni kultury v podobé tviirce, vnimatele a interpreta. Do
druhého okruhu se fadi Znakové systémy vytvarného uméni vV podobé osobni ucasti,
vstupu do vytvarného uméleckého procesu a reflektovani vlastnich zazitkd, prozitka a
postoji. ,,Vzdelavaci obsah je realizovan prostrednictvim tvircich cinnosti, v jejichz
ocekavanych vystupech se propojuji hlediska tvorby, recepce a interpretace tak, aby se
dale rozvijela smyslova citlivost, uplatiovala Zakova subjektivita a overovaly se
komunikacni ucinky vizualné obrazného vyjadreni** (RVP G, 2007, 51 s.).

Vytvarny obor spolupracuje s oblastmi hudby, dramatiky a literatury. Vsechny
tyto obory pfispivaji u zaka k rozvoji obraznosti specifickymi prostiedky. Cilem je
reflektovani uméleckého procesu v jeho celku, vazbach a piesazich. Vzdélavani ve
vytvarném oboru pracuje Stématem Uméleckd tvorba a komunikace, které mda
integrativni charakter. Zde jsou zakovi zprostiedkovany zdkladni principy umélecké
tvorby a procesu komunikace o umeéni a prohlubuje jeho schopnost reflexe umeéni a
kultury jako celku.

Kazda vzdélavaci oblast ma své cilové zaméfeni. Vzdélavani v oblasti Uméni a
kultura sméfuje k utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci a vede zaka k: ,,Poznavaini
a porozumeéni umeéni prostiednictvim soustiedené a védomé reflexe a vlastni tvorby,
sledovani a hodnoceni umeéni na pozadi historickych, spolecenskych a technologickych
zmén, chdpani umeéni jako specifického a nezastupitelného zpiusobu komunikace
probihajici mezi vSemi ucastniky uméleckého procesu, k schopnosti odlisovat podstatné
znaky jednotlivych druhit uméni na zakladé porovnavani a uvédomovani si jejich
shodnosti a odlisnosti; uzivani jazyka umeéni jako prostredku k vyjadieni nejriiznéjsich
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Jevii, vztahii, proZitkii, emoci a predstav a k schopnosti svij zpiisob vyjadieni hodnotit,
porovnavat a nabizet ostatnim clenum society; aktivnimu podileni se na vytvareni
vstricné a podnétné atmosféry (na zaklade porozumeni, tolerance, ale i kriticnosti) pro
poznavani a porozumeéni kulturnim hodnotam, projeviim a potrebam ruznorodych
socialnich skupin, etnik a narodit a na vytvareni pozitivniho vztahu ke kulturnimu
bohatstvi soucasnosti i minulosti; uvédomovani si vlivu vychovy a vzdelani na rozvoj
tvorivé osobnosti v roli tviirce, interpreta a recipienta a na kvalitu jeji ucasti v
umeéleckém procesu‘* (RVP G, 2007, 52 s.).

Na zavér je potieba pfipomenout. Kazdy zak by mél byt v predmétu vytvarna
vychova seznamen s Uméleckou tvorbou a komunikaci, nebot’ jde o nezbytnou,

nenahraditelnou a povinnou ¢ast vzdélavaciho obsahu SVP (RVP G, 2007).
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2.4 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO ZUV

Nasledujici kapitola nds seznamuje s podstatnymi oblastmi RVP ZUV, které
bude potfeba znat pro komparativni studii — vyzkum na Skolach. Za dilezité oblasti
povazuji celkovou koncepci RVP, obsah a cile Uméleckého oboru — vytvarného oboru a

klicové kompetence.

2.4.1 Charakteristika a cile RVP ZUV

RVP pro zékladni umélecké vzdélavani zastieSuje vyuku v uméleckych oborech:
hudebnim, tane¢nim, vytvarném a literdrné-dramatickém. Pro mne je podstatny
vytvarny obor, kterym se budu blize zabyvat. Z obecného hlediska je zakladni umélecké
vzdélavani nedilnou soucasti systému uméleckého vzdélavani v Ceské republice.
Zakladni  umélecké vzdelavani ma podobu dlouhodobého, systematického a
komplexniho studia, jehoz kvalita je zajistovana prostiednictvim viastniho hodnoceni
Skoly a externi evaluace. Zakladni umélecké vzdelavani rozviji a kultivuje umélecké
nadani Sirokého okruhu zdjemcii, kteri prokazou potrebné predpoklady ke studiu, a
soucasné je rozsahlou platformou pro vyhledavani umélecky mimordadnée nadanych
jedincii. Zakladni umélecke vzdélavani neposkytuje stupen vzdelani, ale zdklady
vzdélani v umeéleckych oborech*’ (RVP ZUV, 2010, 11 s.). Organizace zakladniho
uméleckého vzdélavani je ¢lenéna na nékolik stupiiti vzdélavani v piipravném studiu,
vzdélavani na 1. stupni zdkladniho studia, vzdélavani na II. stupni zékladniho studia,
studium s rozsifenym pocétem vyucovacich hodiny a studium pro dosp¢lé.

Pro zakladni umélecké vzdélani jsou charakterizovany tyto cile: ,,Utvdret a
rozvijet klicové kompetence Zaku, kultivovat tim jejich osobnost po strance; umélecké a
motivovat je k celozivotnimu uceni; poskytnout Zakiim zdklady vzdélani ve zvoleném
umeéleckem oboru s ohledem na jejich potreby a moznosti pripravit zZaky po odborné
strance pro vzdelavani ve strednich a vyssich odbornych skolach uméleckého nebo
pedagogického zaméreni a na konzervatorich, pripadné pro; studium na vysokych
Skolach s uméleckym nebo pedagogickym zamérenim a motivovat Zdaky k uceni a
spoluprdaci vytvorenim priznivého socidlniho, emocionadlniho a pracovniho klimatu ‘*
(RVP ZUV, 2010, 13 s.). Vsechny cile pfispivaji u zakia k rozvoji dovednosti, znalosti

ohledn¢ vytvarného uméni a porozuméni umeéni.

28



2.4.2 Kli¢ové kompetence

Klicové kompetence jsou definovany podobné jako v RVP G. ,,Jde o specifické
kompetence predstavujici souhrn védomosti, dovednosti a postoju diilezitych pro rozvoj
Zdka po strance umélecké a pro jeho budouci uplatnéni v praktickém i profesnim
zivote** (RVP ZUV, 2010, 14 s.). Kli¢ové kompetence jsou zaméfeny na rozvoj
schopnosti zaki, kam lze zatadit tvorbu, vnimani a interpretaci uméleckého dila. BEhem
studia na vSech stupnich by si zaci méli vytvofit vztah k uméni, kultufe, k lidem a
k sobé samému. Je podstatné si uvédomit, ze klicové kompetence se nerozviji jen pii
studiu, ale Ze jde o celoZivotni proces, na coz se mnohdy zapomina. Klicové
kompetence v zakladnim uméleckém vzdélavani jsou formulovany spole¢né pro
vSechny umélecké obory, jde 0 kompetence k umélecké komunikaci, kompetence

osobnostné socidlni a kompetence kulturni.

2.4.3 Vzdélavaci obsah

Vzdélavaci obsah je rozdélen na dvé oblasti, oblast Vytvarné tvorby a oblast
Recepce a reflexe vytvarného umeni. Kazda zoblasti se zabyva charakteristikou
o¢ekavanych vystupt na konci daného ro¢niku a studia.

Oblast Vytvarné tvorby zahrnuje ocekavané vystupy na konci 7. ro¢niku
zakladniho studia I. Stupné, zde se predpoklada, ze zdk by mél k tvorbé pristupovat
prostiednictvim pozndvani a sebepoznavani, vyuzivat své individualni schopnosti a cile,
které by mél byt schopen realizovat (RVP ZUV, 2010). ,,Zdk pozndva a védomé pouziva
obrazotvorné prvky plosného i prostorového vyjadieni (bod, linie, tvar, objem, plocha,
prostor, svetlo, barva, textura atd.), jejich vlastnosti a vztahy (shoda, podobnost,
kontrast, opakovani, rytmus, dynamika, struktura, pohyb, proména v case atd.) a jejich
ucinky dokaze porovnat a zhodnotit. Ddle vyuziva zakladni techniky vizualné obrazného
sdéleni, prostorovych cinnosti véetné objektové a akcni tvorby s vyuzitim klasickych i
modernich technologii. Nakonec také vnima smyslové podnéty a vedomé je prevadi do
vizualni formy prostrednictvim vytvarného jazyka, inspiruje se fantazii nebo realitou,
komponuje tvarové, barevné a prostorové vztahy, proménuje bézné v nezvyklé " (RVP
ZUV, 2010, 38 s.). Druhé o¢ekavané vystupy souviseji s koncem 4. ro¢niku zakladniho
studia Il. stupn&. Zik by mél byt schopen samostatng fedit vytvarné problémy,
experimentovat, argumentovat, diskutovat a respektovat rtizna hlediska. Mimo to by se

mél poucit, obhdjit a zménit svlij vlastni postup a podilet se na realizaci pravidel tymové
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prace. Ocekavané vystupy zahrnuji praci ,,s vizudlnimi znaky a symboly, zak vyuziva
analyzu, syntézu, parafrazi, posuny vyznamu, abstrahovani; rozlisuje a propojuje obsah
a formu, védomé uplatnuje vyrazové a kompozicni vztahy a osobité je aplikuje. Dale 7
ruznych uhlu zkouma podoby svéta a mezilidské vztahy, je schopen konceptudlniho
mysleni z hlediska casu, lokality, kulturnich ¢i ekologickych souvislosti; dava hlubsi
myslenkovy vyznam akcim, objektiim a instalacim,; na urovni samostatné pojaté tvorby
se stava nezavislou, samostatnou osobnosti. Znda obrazotvorné prvky plosného i
prostorového vyjadreni, jejich vytvarné a vyrazové viastnosti a vztahy; spravné pouziva
odbornou terminologii vztahujici se k dané oblasti** (RVP ZUV, 2010, 38 s.).

Druha oblast Recepce a reflexe vytvarného umeéni obsahuje také ocekavané
vystupy na konci 7. ro¢niku zékladniho studia I. stupné, jejich charakteristika je ovSem
struéngjsi. Zak se béhem studia seznamuje s historii a soudasnosti vytvarného uméni,
uci se orientovat Vv umeéleckych slozich a smérech. Ve vyuce pouziva zakladni vytvarné
pojmy a pii diskuzich si utvati vlastni vytvarny nazor, k ¢emuz mu pfispivaji jeho
individualni zkusenosti (RVP ZUV, 2010). Ocekavané vystupy na konci 4. ro¢niku
zékladniho studia II. stupné obsahuji znalosti tykajici se orientace v hlavnich rysech
historického vyvoje uméleckych slohti a sméri. Jeho zajem se orientuje na vyjadiovaci
prostfedky soucasného vytvarného umeéni, které vnima v SirSich souvislostech. M¢l by
byt schopen sam vyhledavat naméty a inspiraci z riznych oblasti svétové kultury a védy

a individualné si vybira podnéty pro svou tvorbu.

2.4.4 Umélecky obor - Vytvarny obor

WVytvarny  obor v zdkladnim uméleckéem vzdelavani umozZnuje zdkovi
prostiednictvim aktivni, poucené vytvarné cinnosti vyuzivat vytvarného jazyka jako
umeéleckého prostredku komunikace* (RVP ZUV, 2010, 37 s.). Béhem studia
vytvarného oboru je Zakovi nabizeno mnoZzstvi novych témat tykajicich se vnimani
okolniho svéta a je mu predkladan prehled o vytvarném uméni. M¢l by si vyhranit svij
vytvarny ndzor a vlastni tvorbu vnimat jako osobni naplnéni.

V piedeslé kapitole 2.4.3 Vzdeéldvaci obsah jsem jiz zminila jeho rozdéleni na
dvé provazané a navzajem ovlivitujici se oblasti — oblast Vytvarna tvorba a oblast
Recepce a reflexe vytvarného uméni. BliZze jsem popsala a citovala o jednotlivych
ocekavanych vystupech a jejich vyuziti. Struéné lze fici, ze oblast Vytvarna tvorba se
podili na tvofivém vytvarném mysleni zédka a uplatnovani jeho vlastniho vytvarného
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projevu. Zak si osvojuje vytvarné materialy, techniky, postupy a dovednosti. V oblasti
Recepce a reflexe vytvarného uméni se uéi pracovat s okolnim svétem, objevuje nejen
jej, ale i vizualni znaky uméleckého dila. Snazi se analyzovat problémy spojené
s vytvarnym uménim. ,,Zdk se seznamuje s historii a vyvojem vytvarného uméni,
umeéleckou tvorbou v jednotlivych etapach a s vyuzitim vytvarného jazyka v umélecké i
mimoumélecké oblasti** (RVP ZUV, 2010, 37 s.).

Pokusim se shrnout to, co pfispiva k rozvijeni vzdélavani ve vytvarném oboru.
Vzdélavani se podili na rozvijeni dispozic Vv podobé& vnimdni, mysleni, vyjadrovani,
predstavivosti, estetického citéni a tvorivosti. Pii studiu dochazi k rozvoji osobnosti
zaka, jeho rozumovych, emociondlnich a vytvarnych dispozic, které jeho osobnost
obohacuji. Zak si osvojuje vyjadiovaci prostiedky a obrazové znaky nabizejici riizné
zpusoby vyuziti béhem mysleni. Je schopen pracovat s vytvarnymi znaky a prvky
vytvarného jazyka, reflektovat ndzory a vytvarné projevy ostatnich. V neposledni fad¢
by mél umét aktivné pouzivat a vyuzivat vytvarné materidly, nastroje, jazyk a své
znalosti ohledné vytvarného uméni a svéta. Autofi RVP ZUV uvadéji, ze: ,,Porozumeéni
vwtvarnému jazyku, vcetné jeho aplikaci ve vytvarném uméni, pomdha nalézat

celozivotni vztah k vytvarné kulture ** (RVP ZUV, 2010, 37 s.).
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25 POROVNANI RAMCOVYCH VZDELAVACICH PROGRAMU

Odlisnosti zminénych kurikularnich dokumentd lze vidét jiz v charakteru
vzdélavani. Na gymnaziu se predpokldda vybavit zaky rozsdhlym vSeobecnym
zakladem, pfipravit je K celozivotnimu uceni, profesnimu i osobnimu uplatnéni, coz
presné popisuje RVP G. Oproti tomu RVP ZUV poskytuje zakovi zaklady vzdélani
vV uméleckém oboru a je zaméfeno na rozvoj a kultivaci uméleckého nadani. Po
absolvovani obou skol by mél Zak disponovat ur€itymi klicovymi kompetencemi.
V RVP G jsou kli¢ové kompetence zaméfené k vieobecnému ramci vzdélavani. Zak na
ZUS si ma osvojit kli¢ové kompetence zaméiené predev§im na kulturu a uméni.

Dalsi dualezitou casti kurikularnich dokumentii je vzdé€lavaci obsah, jehoz
soucasti je charakteristika vzdélavani, cilové zaméteni a vzdélavaci obsah kazdé
vzdélavaci oblasti. V. RVP G nalezneme obsah piedmétu vytvarna vychova ve
vzdélavaci oblasti Uméni a kultura. Vzdélavaci obsah v RVP ZUV vytvarného oboru je
rozdélen na dvé kliCové oblasti, na oblast Vytvarné tvorby a oblast Recepce a reflexe
vytvarného umeéni.

Oba kurikularni dokumenty umoznuji zakiim vzd€lani ve vytvarném oboru.
V RVP G jde o vzdélavaci oblast Uméni a kultura, kterd obsahuje pfedmét vytvarna
vychova, kde se pracuje pievazn€ s vizualn€ obraznymi prostiredky a s vizualné
obraznymi znakovymi systémy. Vytvarny obor spolupracuje s obory hudby, literatury a
dramatického oboru. Obory napomdhaji u Zzakl k rozvoji obraznosti specifickymi
prostfedky. Vzdélavani pracuje s tématem Umeélecka tvorba a komunikace, které jsou
nenahraditelnou a povinnou ¢asti. Vytvarny obor v RVP ZUV predklada zakovi
mnozstvi novych témat a piehled o vytvarném umeéni, u¢i ho vyhranit si vlastni nazor a
vnimani své tvorby Vv podobé osobniho naplnéni. Vzdélavani u zaka rozviji vytvarné
dispozice, vyjadfovaci prostiedky, obrazové znaky, prvky vytvarného jazyka a aktivni
vyuZziti riznych vytvarnych materiald.

Uplnym zavérem lze fici, Ze oba kurikularni dokumenty umoZiuji Zakim
vzdélani ve vytvarném oboru, jeden ve vSeobecném rozhledu - RVP G a druhy v

hlubsim odborném umeéleckém vzdélani - RVP ZUV.
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2.6 POJETI VYUKY

Vyznam pojmu ucitelovo pojeti vyuky byl jiz objasnén v teoretické casti
v kapitole 2.1.4 Pojem ucitelovo pojeti vyuky. Pojeti vyuky je zakladem pro uvazovani o
pedagogické skutecnosti 1 pro pedagogické jednani. ,,Ucitelovo pojeti vyuky je
komplexem, ktery integruje do svebytného celku radu dilcich slozek* (J. Mares, 1996,
12 s.). Zabyvala jsem se vymezenim pojmu po obecné strance - €O Si pod pojmem
muzeme predstavit, souvislosti s nim, z jakych hledisek na n¢j nahlizit a zminila jsem
otazku, zda kazdy ucitel ma své pojeti vyuky. Diivody, pro¢ se timto tématem opét
zabyvam i v nasledujici kapitole souvisi s hlubsim obsahem dané problematiky. Zminuji
kapitoly souvisejici s vlastnostmi a funkcemi ucitelova pojeti vyuky, vyucovacimi styly
ucitele, osobnosti a typologii ucitele, ucitelovo profesni ja a v posledni oblasti jsou
metody, které napomahaji ke zkoumani ucitelova pojeti vyuky. VSechny oblasti
poslouzi jako teoretickd vychodiska pro vyhodnoceni ucitelova pojeti vyuky. Nyni

pfistoupim k vysvétleni jednotlivych celkd.

2.6.1 Ucitelovo pojeti vyuky

Pojeti vyuky tvofi zaklad pro ulitelovo uvazovani o pedagogické skutecnosti,
coz prispiva k jeho pedagogickému jednani. Lze jej chapat jako komplex ucitelovych
ideji, postojl, ocekavani a ptani. Z hlediska obsahu je pedagogické mysleni orientovano
na vychovné vzdélavaci proces, jeho cile, u¢ivo a organizaci vyuky. Pojeti vyuky je
ovlivnéno zpiisobem vedeni vyuky.

Vzdy pii praci s kurikulem hraji podstatnou roli didaktické dovednosti.
wJ.Mares, ktery si uvédomoval, Ze se v ucitelové jednani objevuje nova, komplexni
proménnd, kterou oznacil ndzvem ucitelovo pojeti vyuky. Je to proménnad, ktera je
slozitejsi nez ucitelovy nazory, predstavy i postoje‘* (J. Manak, 2008, 86 s.). Pojeti
zahrnuje jednotlivé slozky, kam se tadi pojeti vyukovych cilli a u¢iva, metod, forem a
materidlnich prostfedkt vyuky, podminek uceni a vyu€ovani Zaka, jeho rozvoj, skupiny
zak, Skolni tfidy a pojeti tilohy ucitele.

Existuje nékolik charakteristickych ryst prototypického pojeti vyuky. Implicitni,
které nema podobu detailné propracovanych zasad, ¢asto se obtizné vyjadiuje a navenek
projevuje. Dale je subjektivni, které ma souvislosti se zvlastnostmi osobnosti, vede
k individualnimu stylu ¢innosti a souvisi s individualitou ucitele. Prototypické pojeti
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vyuky je také Spontanni, obvykle vznikd a proménuje se na zaklad¢ Zivotnich
zkusenosti a klicovych udalosti, je minimalné ovlivnéno pregradualni piipravou i
vzdélavanim ucitelt. Dalsim je relativné neuvédomované, v ném ucitel své pojeti
promyslené nekontroluje a funguje spise bezdécné. Orientované zahrnujici kladné,
neutralni ¢i zaporné hodnoceni, ucitel néco piijima a néco odmitd. Dale miizeme uvést
stereotypni, které miva stejny prubéh, malou variabilitu a pruznost. Prototypické pojeti
vyuky je relativné stabilni, coz znamena, ze odolava vnéjS$im zasahiim a pomalu se
meéni s Casem.

Ucitelovo pojeti plni fadu funkci od projektivni, kterd pomahd pii feSeni
otazky: ,,Co a jak budu d¢lat?‘, pfes selektivni: ,,Co je pro m¢ dileZité a co ne?‘*, po
motivacni: ,,Co mé motivuje k Cinnosti a co ne?*‘, dalsi funkci je regulacni: ,,Jaké
postupy vyuziji?*‘, konativni funkci dopliuje otdzka:,,Co délam a jak jedndm v
konkrétnich situacich?‘‘ po hodnotici funkci: ,,Jak a co hodnotim a koho hodnotim?**

a v posledni fad¢ rezultativni funkce s otazkou: ,,Jaké mam vysledky?‘‘. VSechny tyto
funkce muzeme rozpoznat Vv ulitelové pojeti vyuky, Vv nékterych ptipadech nelze
pfesné urcit a vymezit o jakou funkci se jedna, jednotlivé funkce se mohou prolinat.

Od ucitelova pojeti vyuky se rozviji vyucovaci styl kazdého ucitele. Vyucovaci
styl je ucitelem preferovany zpisob jeho jednani v pedagogickych situacich.
Pedagogické situace maji rozmanity charakter, projevuji se v nich rizné vyucovaci
styly, resp. rizné dimenze stylu vyucovani, ktery je charakteristicky pro daného ucitele
(J. Manak, 2008). Ucitelovo pojeti vyuky ovSem nesouvisi jen s vyu¢ovacim stylem, ale

také s jeho stylem mysleni a jednani.

2.6.2 Vyucovaci styl ucitele

Vyucovaci styl ucitele se rozviji od ucitelova pojeti vyuky. Kazdy z druhii a
styld nabizi svij urCity zpusob, jak zkoumat vlastni uvazovani ucitele. Co se tyka
komparace jednotlivych vyucovacich stylt, uvadi kolektiv autora (Gary D.,
Fenstermacher Jonas, F. Soltis, 2008) tzv. spoleCensky ramec, do kterého zafadili
oblasti tykajici se vyu€ovani — vyucovaci metody, vlastnosti a potfeby zakl, znalosti
uciva, cile, zaméry vyucovani, charakter vztahl a interakci mezi ucitelem a zaky.

Existuji tfi zakladni styly vyuc€ovani. Prvni se nazyva exekutivni styl - ucitel je
vniman jako manazer vyuky. Podstata stylu je v propracovanosti vyukovych materiala

a ovéteni vyucovacich metod, jde o efektivni vedeni vyuky a uceni zaki. Zaméiuje se
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na Casovy aspekt a proces uceni zdka. Ucitelé poskytuji zadktim Sanci se néco naucit.
Ucitel je chapan do jisté miry jako manazer v tovarné a zaci jako surovy material,
ktery je ptetvaien do podoby vyrobki. Druhy facilitacni sty/ klade diraz na rozvoj
osobnosti zaka, zak je na prvnim misté zajmu. Oproti tomu u¢ivo neni tak dulezité
jako osobnost zaka. Ucitel véti, ze jeho zaci jiz pii pfichodu do Skoly maji velké
mnozstvi znalosti a dovednosti. Posledni je liberalni styl, cilem vzdélavani je
svobodné¢ myslet, pozndvat a porozumét (Gary D., Fenstermacher Jonas, F. Soltis,
2008).

Shrneme-li informace o tfech zakladnich vyucovacich stylech, lze fici, Ze
exekutivni styl zduraznuje dobré fizeni tfidy a zaméfuje se na vyucovani vedouci
zaka predevsim jeho autentické osobnosti. Tento styl klade na prvni misto ucitelovu
snahu porozumét zakim a jejich potfebam. Liberalni styl vychazi z uSlechtilych
etickych a védeckych ideji a klade diraz na vysoké standardy intelektudlniho a

moralniho jednéani ucitele.

2.6.3 Osobnost a autorita ucitele

Nejen formovani, ale také rozvoj ucitelova pojeti vyuky uzce souvisi
S osobnostni charakteristikou ucitele. Struktura osobnosti ucitele se vytvaii v procesu
socidlniho vyvoje osobnosti a je vysledkem dosavadni zkuSenosti jedince. Ucitelova
osobnost ma ve vyucovani a ve vychove¢ stale podstatnou a dulezitou ulohu. Osobnostni
charakteristika kazdého wucitele uzce souvisi se sebeobrazem, sebepojetim,
sebehodnocenim, sebekontrolou, sebepoznanim a sebevédomim ucitele.

Autorita se vyZaduje od ucitele jako zakladni a nezbytny piedpoklad tspéchu
jeho prace s zaky. Pojem autorita je odvozen z latinského slova auctor, v latiné
znamend mimo jiné také osobnost. Autorita souvisi s moci a vlivem na druhé lidi.
Autorita ucitele je zavisla na spoleCenské a odborné povésti, dale na charakterovych a
moralnich vlastnostech a jeho schopnostech. Jan Slavik ve svém piispévku
publikovaném v roce 2005 ‘‘Zamysleni nad vzdélavacim programem z hlediska
ucitelské autority: Ucitel vytvarné vychovy — urednik, Saman, profesional...? * Vv
Casopisu Vytvarna vychova rozliSuje Ctyii zakladni typy autorit. Jedna z prvnich je
charismaticka autorita. Charismatickou autoritu méa kazdy ucitel, ktery je u zaka

oblibeny, zaci ho povazuji za dobrého. Hlavni podstata a sila charismatické autority je
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ukryta v emocich kazdého socialniho vztahu. OvSem vymyka se jakémukoli programu,
neskryva v sob¢ zadna pravidla, ptedpisy ¢i normy. Druha je tradicni autorita, tu ucitel
ziskava na zéklad¢ vaznosti svého povolani. Oproti charismatické autorité okrajove
souvisi s dokumenty, ptedpisy a normami. Dal$im typem je byrokratickd autorita, ta je
prisuzovana ucitelim, ktefi jsou povéfeni do své funkce pedagoga. Jeji soucdsti jsou
ur¢ité normy a programové dokumenty, které urcuji obsah a metody vyuky. Posledni je
profesni autorita, ten kdo ma profesni autoritu je spjat s roli profesiondla a urcitou
specializaci. Od byrokratické autority se 1iSi nezavislosti na vymezené normé, od
takového ucitele je vyzadovano feSeni neocekavanych situaci.

Nejen autorita a osobnost ucitele jsou nedilnou soucésti osobniho pojeti vyuky,

ale nesmim také zapomenout na ucitelovo profesni “‘ja‘*.

2.6.4 Ucitelovo profesni “‘ja‘

Ucitelovo profesionalni “‘ja* podle J. MareSe zahrnuje popis sebe jako ucitele
v pedagogické ¢innosti. Jako piiklad lze uvést, jakym zplsobem jedna uditel s zaky.
Soucasti ucitelovo profesniho “‘ja*“ je jeho pojeti vyuky se svymi slozkami,
vlastnostmi a funkcemi. RozliSujeme dva druhy ucitelova profesniho “‘ja*
retrospektivni a prospektivni. G. Kelchtermans hovofi o dimenzi retrospektivni ve
Ctyfech podobach deskriptivni (uciteliv popis sebe sama, své pedagogické ¢innosti,
svého jednani s zaky, rodici, kolegy atd.), hodnotici (sebeoceniovani, sebeticta, zvazuje
uspésnost pedagogické ¢innosti, vztahy s rodici, zaky, kolegy, fediteli atd.), snahova
(profesni motivace — K povolani) a normativni (vnimani tikolu — soubor cild, soubor
narokli a kritérii, které si ucitel klade ¢i je klade na zéky, rodice atd.). Do druhé
prospektivni dimenze je fazena ulitelova dalsi perspektiva — o¢ekavani vyvoje jeho
profesni drahy. Nem¢la by chybét ani dimenze aktualni, ktera je asi nejpodstatnéjsi.

Ucitel by se nemél divat pouze do minulosti, ale pfedevSim do soucasnosti, V niz se

nachazi (J. Mares a kol., 1996).

2.6.5 Metody zkoumani ucitelova pojeti vyuky

Ucitelovo pojeti lze zkoumat pomoci nékolika metod jako je pozorovani,
dotaznik a rozhovor. Pomoci pozorovani lze sledovat jeho ¢innost ve vyucovacich
hodinach i1 vriznych pedagogickych ¢innostech. Z pedagogického jednani se da
neptimo odvodit jeho pojeti vyuky. Ucitele lze zachytit jen v ur€itém omezeném skriptu
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situaci, hovofime o tzv. zuCastnéném pozorovani. MliZeme jej pozadat o vyplnéni
dotazniku, kdy odpovida pisemné na otdzky a poté zjeho odpovédi usuzovat jeho
osobni nazory. Jedna se o dotazniky s otevienou odpovédi nebo o projektivni techniky.
Uciteli se predlozi soubor neukoncenych vét a jeho ukolem je pisemné doplnit
jednotlivé neukoncené vyroky, tento typ dotazniku jsem vyuzila béhem komparativni
studie také ja. V posledni fad¢ ziskame informace pomoci rozhovoru. Rozhovor o tom,
jaké nazory ma ucitel na vyuku. Ve své komparativni studii jsem vyuzila vSechny tfi

typy metod - pozorovani, dotaznik i rozhovor.
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3 KOMPARATIVNI STUDIE

3.1 PREDSTAVENI PROJEKTU

V teoretické ¢asti byly nastinény informace o novém pojeti vytvarné vychovy a
soucasném stavu vytvarné vychovy, koncepce predmétu vytvarné vychovy v RVP,
obecné koncepce rdmcovych vzdélavacich programi a jejich porovndni. Také jsem
predstavila problematiku ucitelova pojeti vyuky. Nasleduje vyzkumna ¢ast diplomové
prace, ve které pfedstavim empirickou sondu zamétenou na ucitelovo pojeti vytvarnych
¢innosti. Do komparativni studie jsem zapojila dvé Skoly: Zakladni uméleckou $kolu v
Domazlicich a Gymnéazium Jindficha Simona Baara v Domazlicich. Tyto §koly popisi
z diivodu odlisnosti koncepce vzdélani (zakladni umélecka Skola — odborné vzdélani;
gymnazium — vSeobecné vzdélani) a odlisSného vnimani vytvarného oboru ze stran zaki.
Nejdiive uvedu obecné informace o ZUS a gymnaziu, poté kazdou kolu piedstavim a

popisi podstatu vytvarného oboru. Pak ptistoupim k samotnému rozboru vyzkumu.

3.1.1 Zakladni umélecka Skola Domazlice

Zékladni umélecka 8kola (dale jen ZUS) nabizi zakim odborné vzdélani
v n¢kolika oborech. Mezi nejcastéj$i obory patii vytvarny obor, dramaticky obor,
literarni obor, tane¢ni obor a hudebni obor. Ja se budu vénovat pouze vytvarnému
oboru. Do vyucovani dochdzi zaci s vytvarnym talentem, které vytvarné umeéni bavi a
snazi se jej poznat do jeho komplexnosti, hloubky i moznosti. Zak se béhem studia
zamétuje pouze na vytvarny obor, prohlubuje si své znalosti, dovednosti a zkuSenosti
spojené¢ s rozvojem sebevyjadieni, estetického citéni, pochopeni vytvarného umeéni a
celého svéta vizudlni kultury. Presné cile a obsahy uméleckého vzdé€lani stanovuje
kurikuldrni dokument RVP ZUV. Vzdé€lani je zaméfeno na individualni pfistup ke

kazdému z zaku.

Do vyzkumu byla vybrana Zakladni umé¢lecka Skola v Domazlicich, ta poskytuje
zakladni vzdélani ve ¢tyfech uméleckych oborech — literarné dramaticky obor, hudebni
obor, taneéni obor a také vytvarny obor. Od 1. 9. 2012 ma ZUS v DomaZlicich sviij
SVP, kde nalezneme blizsi informace o oborech, vytvarny obor je obsazen v kapitole 9.

SVP je umistén na internetovych strankdch ZUS (http://zus-domazlice.cz/cs/
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zusdomazlice-skolnivzdelavaciprogram/). Vytvarny obor méa na ZUS v DomaZlicich jiz
dlouholetou tradici. V roce 1962 byl otevien a externé jej vyucoval Ing. Arch. Josef
Batelka. Do vytvarného oboru dochazi kazdy Skolni rok mnoho zakt. Od ptipravnych
t¥id az po rozsifené vyuéovani. ZUS ve vytvarném oboru piipravuje své absolventy
nejen k profesionalnimu studiu, ale také k amatérské umélecké ¢innosti. Zaci se Giéastni
mnoha sout&zi a vystav. Vytvarné prace zaki mizeme vidét také v prostorach ZUS
v Domazlicich.

Nyni zmapuji vytvarny obor na Skole. Zakladni umélecka Skola poskytuje
zakladni vzdélani ve vytvarném oboru. Vytvarny obor je realizovan podle obsahu v
RVP ZUV. Studijni zaméteni Vytvarné tvorby je realizované na dvou urovnich studia:
1. stupen vytvarného oboru a 2. stupen vytvarného oboru, oba stupné¢ jsou zakonceny
zavereCnou praci. Soucasti 1. stupné je ptipravné studium vytvarného oboru ukonéené
postupovou zkouskou do 1. ro¢niku. Ucitel¢ z vytvarného oboru kladou diiraz na
individualni a pratelsky ptistup k zakim. V pribéhu vzdelavani se snazi u zakh
dosdhnout urc¢ité Urovné sebevyjadieni, estetického citéni a citlivého pochopeni
vytvarného uméni, to vie pomoci tvofivych procestl. Zak by mél dosahnout schopnosti
ur¢itého sebevyjadieni, osvojit si vytvarné techniky a poznat vytvarné materialy. Na
druhém stupni se jeho schopnosti rozsifuji o pochopeni vyvoje a tendenci ve vytvarném
uméni. Cést vybranych Zaka se také pfipravuje na pfijimaci zkousky na stfedni a vysoké
Skoly s uméleckym zamétenim.

Jaké je postaveni vytvarného oboru ve srovnani s ostatnimi obory na ZUS?
Nejvice je navstévovany vytvarny obor spole¢né s hudebnim oborem. Kazdy rok se
K piijimacim zkougkam hlasi mnoho talentovanych zakd s vytvarnym nadanim. Skola se
snazi vyhovét vSem détem, které maji o vytvarné vzdélani zajem a poskytnou jim

zékladni i rozsitené vytvarné vzdélani.

3.1.2 Gymnazium Jind¥icha Simona Baara Domaizlice

Gymnazium se zabyva vSeobecnym vzdélanim, pfedmét vytvarna vychova je
vyucovan jako povinny i vybérovy, zalezi na stupni vzdélani. Pfedmét je vyucovan
podle koncepce stanovené v kurikularnim dokumentu RVP G Vytvarného oboru a SVP.
Obsahy i cile pfedmétu navazuji na vytvarnou vychovu v zékladnim vzdé€lavani. S tim
také souvisi postaveni, obliba a vnimani pfedmétu. Podle toho, jaky vztah si zak

vytvofil k pfedmétu vytvarna vychova na zakladni $kole, tak se k nému stavi také na
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gymnaziu. Zde by mél kazdy ucitel ukdzat zakiim neobvykly pohled a pojeti predmétu,
tim je ovlivnit k pozitivnimu vniméni a pfistupu k nému. VSichni nemame vytvarny
talent a oblibu ve vytvarnych ¢innostech, ale tak je tomu i v jinych piedmétech.
Gymnazium se zaméfuje na vSeobecné vzdélani, do kterého je fazena také vytvarna
vychova.

Blize popisi konkrétni gymnazium vybrané do vyzukumu. Gymnazium J. S.
Baara v Domazlicich je jedinou Skolou poskytujici uplné stfedni vSeobecné vzdélani
v domazlickém regionu. Skolni tradice, v nazvu ‘‘chodska univerzita** je jiz znama
zroku 1871. Koncepce vzdélavani sméiuje predevsim k pfipravé studentli na vysoké
Skoly. Hlavni prioritou je otevienost Skoly pro dal§i vzdélavani a ptipadnou pomoc.
Skola se zaméfuje na multikulturalitu — do $koly dochazi mnoho studentii ciziho
puvodu, na enviromentalni vychovu a na razné socialni vrstvy. Studenti jsou
piipravovani ke komunikaci nejen v matetském jazyce, ale také ve dvou svétovych
jazycich, vyuka sméfuje k tymové praci i samostatnosti a pocitacové gramotnosti. Niz$i
i vy$§i stupen gymndzia ma vytvofeny SVP, jeho piesné znéni nalezneme na
internetovych strankach gymnazia (http://gymdom.cz/index.php?page=svp), k tomuto
dokumentu se jesté vratim v nésledujicich kapitolach.

Dale pfistoupim k zmapovani pfedmétu vytvarné vychovy na gymnaziu. Cilem
gymnazia je poskytovat vSeobecné, vSestranné a komplexni vzdélani ve vytvarném
oboru. Obsahy i cile vytvarné vychovy na gymnaziu navazuji na vytvarnou vychovu
v zakladnim vzd€lavani. Pfedmét vytvarnd vychova je realizovan podle vzdélavaciho
obsahu Vytvarného oboru v RVP G. Vzdélavani na gymnaziu je rozdéleno na dva
stupné niz8i a vysSSi stupenn vzdélavani. V niz$im stupni 6-letém a 8-letém stupni
vzdélavani je predmét vytvarna vychova v prvnich letech povinnou souc¢asti vychovy a
vzdélavani na gymnaziu. Pfedmét je vyucovan ve specialni u¢ebné nebo v keramické
diln¢, kde pracuje keramicky krouzek. Kromé Skolniho prostfedi vytvarnd vychova
probiha také mimo Skolu (vystavy, exkurze, galerijni animace ¢i volnd prostranstvi).
Obsah predmétu vytvarna vychova je ¢lenén do tfi obsahovych hledisek (rozvijeni
smyslové citlivosti, uplatiiovani subjektivity, ovérovani komunikacnich ucinkii), Které
jsou kopii RVP. Cilem vytvarné vychovy je pochopeni uméni jako zptsobu poznani a
komunikace, vyjadfovani osobnich prozitki a rozvoje tviréich ¢innosti. Do vyssiho
stupné vzdélavani je zaclenéno 8-leté, 6-leté a 4-leté studium. ,, Vytvarna vychova je

povinné volitelny vyucovaci predmét v prvnim a druhém rocniku ctyrletého studia a
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odpovidajicich  tridach Sesti a osmiletého studia. Vyuka probiha formou
dvouhodinového  bloku jednou tydné**  (http://gymdom.cz/index.php?page=svp).
Predmét je vyuCovan v ucebné vytvarné vychovy, ale také ve volné ptirodé, v galeriich
a muzeich. Vyucovaci pfedmét vytvarna vychova umoziuje zakiim vyjadrovat se nejen
jako vnimatel uméni, ale i jako tviirce a interpret. Zaci experimentuji s Sirokou $kalou
prostiedkil a postupt tradiénich i novych médii. Zaci ziskavaji znalosti o historii i
soucasnosti vizualni kultury.

Jak si stoji pfedmét vytvarna vychova ve srovndni s jinymi pfedméty na
gymnaziu? Na niz§im stupni vzdélani je pfedmét vniman jako vSeobecny. Na vySSim
stupni si Zaci voli mezi pfedmétem vytvarné vychovy a predmétem hudebni vychovy. U
zakl, ktefi maji hudebni nadani ¢i vytvarné, neni Zadny problém ve volbé. U
netalentovanych zakl nastava problém s volbou, stale si radéji voli pfedmét vytvarna
vychova. Nezalezi pouze na talentu, ale také na vytvoreném vztahu k pfedmétu, ktery si

7aci piinasi ze zékladni Skoly a v neposledni fad¢ na osobnosti ucitele.

3.1.3 Cil vyzkumu

Hlavnim cilem projektu bylo shromazdit data tykajici se ucitelova osobniho
pojeti vyuky vytvarnych ¢innosti, popsat je a analyzovat. Data jsem ziskavala pomoci
metod kvalitativniho vyzkumu, svoji analyzou hospitaéniho zaznamu z pozorovanych
vyucovacich hodin a v posledni fadé strukturovanym rozhovorem s kazdym ucitelem,
ktery byl zamétfen predevsim k problematice RVP. Sebrana data jsem vyhodnotila a na

zaver analyzovala s oporou o Shulmanovu kategorizaci znalosti vdzanych na obsah.

3.1.4 Priibéh vyzkumu

Smyslem vyzkumu je zmapovat ucitelovo pojeti vyuky a vztah mezi osobnim
pojetim vyuky vytvarnych &innosti a $ir§im osnovami, RVP a SVP. Cilem prace je
popsat a analyzovat reflexi ptedpisu RVP v ucitelové osobnim pojeti vyuky. Pojeti je
vyjadfovano jednak pfi realizaci vyuky a jeji interpretaci a pti formulovani osobnéjsiho
kréda.

Jak jsem jiz zminila, vyzkum probéhl na dvou skolach: Zakladni umelecké skole
v Domazlicich a Gymnaziu Jindficha Simona Baara v DomaZlicich. Zakladni
uméleckou Skolu jsem né¢kolik let navstévovala a obé dvé skoly jsem si vybrala

z divodu mého studijniho programu — Ugitelstvi vytvarné vychovy pro SS a ZUS.
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Nejdiive jsem ob& dvé pani ucitelky navstivila a zasvétila je do mé diplomové prace —
predstavila jim cil a zaméfeni. Poté jsem sestavila dotazniky, otazky tykajici se
pozorovani a otazky do strukturovaného rozhovoru, které prosly konzultacemi
s vedoucim diplomové prace.

Poté jiz nic nebranilo zac¢it samotny vyzkum. Ucitelkdm jsem piedala dva typy
dotazniku, na jejich vyplnéni mély dobu dvou mésich. Pii pfevzeti vyplnénych
dotaznikti jsme si spole¢né popovidaly o pribéhu vyplnéni, zda se vyskytl né&jaky
problém, zda si snéfim nevéd€ély rady a vyplnéné dotazniky jsme spole¢né
prokonzultovaly. Obé pani uéitelky se shodly v negativnim nazoru na RVP, coz blize
rozeberu v kapitole 3.1.6 Vyhodnoceni vyzkumu (jednotlivych metod) a komentdare.

Vyplnéné dotazniky jsem si zpracovala a vyhodnotila. Nasledovala moje osobni
ucast na vyucovacich hodinach, kam jsem pfisla s pfedem pfipravenymi body, na které
jsem se béhem pozorovani zameétila. Shlédla jsem vyucovani u mladSich 1 starSich zakt
a studentd. Béhem pozorovani jsem se snaZzila zachytit podstatné informace nejen o
pojeti vyuky ucitelek, ale také o jejich pfistupu k zakiim a komunikaci. Po oducenych
hodinach nasledoval strukturovany rozhovor, ucitelky odpovidaly na pfedem piipravené
otazky. Z mého hlediska tyto rozhovory hodnotim kladn¢, jednak pro ziskani novych
zkuSenosti ohledné reflektovani vyuky a hlavné z dlivodu vstiicnosti a snahy poskytnout
mi co nejvice informaci. Poté nasledovalo podékovani a rozlouceni.

Vybrané Skoly jsem jeSté nckolikrat navstivila pro upiesnéni a objasnéni

nekterych podstatnych informaci, ve kterych jsem si nebyla jista.

3.1.5 Metody vyzkumu — dotazniky, pozorovani, rozhovor
Z kapitoly 2.6.5 Metody zkoumani ucitelova pojeti vyuky jiz vime, jaké metody
muzeme vyuzit pfi zkoumdni uclitelova pojeti vyuky. Jde o metodu dotazniku,

pozorovani a rozhovoru.
Ucitelky vypliiovaly dva typy dotazniku, prvni typ dotazniku byl s otevienymi

odpovéd'mi, druhy se tykal projektivni techniky, ucitelkdm byl ptedlozen soubor

neukoncenych vét a ty dopliovaly.
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DOTAZNIKY

Dotaznik 1

Prvni dotaznik (viz. Pfiloha Al — nevyplnéné dotazniky, str. 1-VII) jsem rozdélila do

Ctyf oblasti.

(1) Otazky tykajici se osobnosti pedagoga, prvni ¢ast se vztahuje k osobnosti pedagoga,
k jeho aprobaci a pracovisti. U¢itelka ma moznost vyjadtit se ohledné jejiho vztahu
k dalsimu vytvarnému a pedagogickému vzdélavani. Také jaky postoj zaujima

k umélecké tvorbé ona sama.

(2) Vztah SVP a RVP k u¢itelové pojeti vyuky; v druhé &asti jsou otazky zaméfené na
vztah SVP a RVP k u¢itelové pojeti vyuky, metody a prosttedky pro dosaZeni
pedagogickych cild. Jaky je jejich postoj k vyuziti SVP a RVP ve vyuce. Piedevsim
v oblasti Uméni a kultura (vytvarnd vychova) a Uméleckém oboru (vytvarny obor),

jejich obsahy, kompetence a cile.

(3) Propojeni vytvarné vychovy a vytvarného oboru s jinymi pfedméty, obory a jejich
vztah K pojeti vyuky, tato ¢ast je vénovana informacim ohledné ptesahu vytvarného
uméni do ostatnich oblasti. Jak se ucitelky stavi k moznosti vyuzit v hodinach oblast
artefiletiky, artetarapie ¢i galerijnich animaci. Jak je na vytvarnou vychovu

Z pedagogického a odborného hlediska nahlizeno.

(4) Zadavani ukold a dilezitost vytvarné vychovy pro zaky, v posledni ¢asti je prostor
pro vyjadieni nazoru na vytvarnou vychovu obecné. Tato Cast obsahuje otdzky
k fizeni vyuky a dulezitosti vytvarné vychovy pro zaky. Ucitelky maji moznost
vyjadfit se ohledné projektl, motivace, spontanni a fizené Cinnosti, tradi¢nich a
novych médii ve vyuce. V zavéru je polozena otazka zaméfend na charakteristiku

soucasné vytvarné tvorby zakl z pohledu ucitelky.

Dotaznik 2

V druhém dotazniku (viz. Ptiloha A1 — nevyplnéné dotazniky, str. VIII-XI) byla
vyuzita metoda Ucitelova pojeti vyuky, se kterou pftiSel Jiti MareS. Metoda slouZzi
k zamysleni nad ucitelovo individualnim pojetim vyuky. Ucitelkam bylo piedlozeno
nékolik neukoncenych vyroku, vyroky jsou seskupeny v Sesti celcich - cile, uéivo, zak a
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tfida, vyucovaci metody, okoli. VSechny polozené otazky se vztahuji v naSem piipadé
k pfedmétu Vytvarna vychova &i Vytvarnému oboru. Ukolem bylo doplnit nedokonéené
véty, aby vystihovaly jejich osobni nazor na vyuku. Musely se zpétn¢ promitnout do

urcitych situaci a formulovat svlij ndzor a postoj.

Oba dotazniky blize predstavim a podrobnéji popisi V kapitole 3.1.6

Vyhodnoceni vyzkumu (jednotlivych metod) a komentare.

POZOROVANI

Pomoci metody pozorovani (viz. Ptiloha B — pozorovani str. XLVI-XLVIII),
tzv. zucasténého pozorovani jsem sledovala, jak ulitelka ve vyuce s zéky pracuje.
Zucastnila jsem se n€kolika vyucovacich hodin. Do vyuky jsem byla uvedena jako
studentka pedagogické fakulty, kterd pracuje na diplomové praci. Na gymnazium jsem
pouze sledovala vyuku. Oproti tomu na zakladni umélecké Skole jsem se kromé
sledovani vyuky mohla do vyuky zapojit. Na vyucovaci hodiny jsem pfisla s pfedem
promyslenymi otazkami ¢i zdchytnymi body, na které jsem béhem pozorovani zamérila
svoji pozornost. Pozorovani jsem nazvala Nahledem na hodinu. Tento Nahled na hodinu
obsahoval nékolik bodi (1) jsem se zaméfila na Gvod, ¢innost a zavér hodiny, (2) na
promluvy ucitele k zakim, (3) na reakce zakti béhem vyucovéni a (4) co ucitelka dela
v pribéhu vyucovaci hodiny. Z pedagogického jednani jsem se snazila zachytit
podstatné momenty a odvodit jejich pojeti vyuky, i kdyz Slo zachytit jen omezenou cast

situace.

ROZHOVOR

Po skonéeni vyuky probé¢hl s ucitelkami rozhovor (viz. Pfiloha C — rozhovor str.
XLIX-L), o tom jak oduc¢enou hodinu reflektuji. Vyuzila jsem strukturovany rozhovor.
Béhem tohoto typu rozhovoru jsem méla pfedem pfipravené otdzky, které byly
zamefené na (1) cil hodiny a zda byl splnén, (2) jak se hodina podaftila, ptipadné
zlepSeni do ptisti hodiny, (3) jak zaci béhem vyuky pracovali, (4) jaké kompetence
¢innost rozvijela. Ucitelky se musely zpétn¢€ promitnout do urcitych situaci a formulovat
osobni nazor a postoj. Béhem reflektovani vyuky nenastal zadny problém, ob& byly
zvyklé na reflektovani svych oducenych hodin. Podle mého minéni by se kazdy ucitel

mél po skonceni hodiny zamyslet nad podstatnymi problémy a momenty, které ve vyuce
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nastaly, at’ uz kladné ¢i zaporné. Nebot uvédomeni si téchto problémt a momentt, da se
fici sebereflexe, vede k zlepSeni nejen osobnosti ucitele, ale také samotného vyucovani,

vztahu a komunikaci se zaky.

3.1.6 Vyhodnoceni vyzkumu (jednotlivych metod) a komentare

V predeslé kapitole jsme ziskali povédomi o metodach pouzitych bchem
komparativni studie. Ucitelky mély za ukol vyplnit dva typy dotaznikt, dale byla
pouzita metoda zucastnéného pozorovani a po ukonceni vyuky standardizovany
rozhovor sucitelkami - reflexe oducené hodiny. Nyni vzdy piedstavim konkrétni
metodu a porovnam ziskané informace mezi ucitelkami. U otdzek, které obsahuji
podstatnd a vhodné data jsou obsaZeny také shrnujici kapitoly. Ucitelka A ze zékladni

umélecké skoly (dale jen ZUS) a ugitelka B z gymnézia.

DOTAZNIK 1 (viz. Piiloha A2 — vypInény dotaznik 1, str. XII-XXXIII)
Dotaznik byl koncipovan do ¢tyt oblasti.

(1) Otazky tykajici se osobnosti pedagoga

Ob¢ pani ucitelky maji vytvarné vzdélani a v oboru pracuji fadu let, ucitelka A
aprobace vytvarnd vychova, kterou uci jiz 31 let a je ¢lenkou Unie vytvarnych umélcti v
Plzni; ucitelka B aprobaci vytvarna vychova — rustina a v oboru pracuje 20 let.

Obé ucitelky maji dlouholetou praxi v oboru vytvarné vychovy, maji jiz
zab&hnuté navyky, plany a pfipravy, které se jim za ta léta osvédcily. Piesto se nebrani
zménam a dal§imu profesnimu ristu. Ucitelka A |, Vzdelavani v Krajském centru
vzdelavani Plzen. Jinak samostudium, domnivam se, Ze clovek, ktery samostatné tvori a
pracuje s détmi, nemd problém nachdzet inspiraci. ** Ucitelka B ,,K dalsimu vzdélavani
jsem oteviend, kazdy rok absolvuji nékolik kurzii PC v Plzni ddle c¢tu odbornou
literaturu a casopisy, sleduji aktivni déni na vytvarné scéne, navstévuji vystavy:,
z odpovedi ucitelek je zietelné jejich otevieni k dalSimu vzdélavani.

Vytvarné vychoveé se nevénuji jen ve svém profesnim, ale také v osobnim zivoté.
Ucitelka A se vénuje ve svém volném cCase keramice, grafice a malbg, pofada fadu
vystav svych praci a zkuSenosti ziskané pii tvorbé se snazi uplatnit také ve vyuce.
Ucitelka B se ve svém volném Case vénuje prevazné kresbé pastelem, tuzi na papir,

kresbé€ na kdmen, ale také keramice a vyrob¢ Sperkil i ona ma za sebou n¢kolik vystav.
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(2) Vztah SVP a RVP k uditelové pojeti vyuky

Utitelky odpovidaly na otazky ohledné jejich osobniho vztahu SVP, RVP k pojeti
vyuky, vyuziti SVP a RVP ve vyuce.

Odpovédi na otazku tykajici se kurzu SVP, RVP jsou rozporuplné. Ucitelka A ze
ZUS se zadného kurzu netiastnila, cituji: ,,...nejsem jedind, kterd je z toho v rozpacich.
Jinak vse vypadad na papire, jinak v realité. Néjaka koncepce se po case vzdy musi
vytvorit (néjaka pravidla), ale to podstatné je stale stejné. Domnivam se, ze pedagogicti
pracovnici v ZUS maji dost vysokou viroveri — a Skolstvi jiz léta velice kvalitné pracuje
(napt. Véra Roeselova, Rady a projekty ve vytvarné vychové). “ 1 béhem konzultace po
vyplnéni dotazniku, pani u¢itelka tento nazor zopakovala, na ZUS pracuje jiz 31 let a az
do soucasné doby nepotiebovala zadny dokument, ktery by ji nafizoval co a jak ucit.
Béhem své praxe si vytvorila koncepci, podle které vzdy ucila, planuje pouze pocet
hodin vénovany kresbé, malbé, grafice, modelovani a na jakych projektech se bude
pracovat. Vi, zZe se asi kurikuldrnim dokumentim nevyhne, pfesto se snazi vychazet
predevsim z potieb déti, z jejich individualnich a osobitych zkuSenosti. Sdélila mi svij
nazor: ,,...clovéek, ktery ma svou praci a déti rad, vyciti, jak ma s détmi pracovat —
zaklady — realna kresba — abstrakce atd. Reaguje na podnéty, které se vyskytnou ve
trideé (napr. sobectvi...). Kantor by nemél byt stresovany. Projekty myslim, Ze maji vetsi
vahu, kdyz vychazeji od kantora, nez kdyz jsou vycteny — jsou zivé, bavi kantora a tim to
prenasi i na deti... Samozirejmé kantor musi védet, co uci a s jakou vekovou skupinou
pracuje.** Na realizaci SVP se nepodilela, i kdyz ZUS sviij SVP ma. Ucitelka B
absolvovala kurz k SVP v Plzni, pfesto kurz hodnoti jako nezajimavy a fika: ,,Nic jsme
se nedovédéli. ** Sama vypracovala SVP pro vytvarnou vychovu, jak uvedla predev§im
formaln¢: ,,Hlavné jsem se snaZila, aby tam ‘‘pro inspiraci‘‘ bylo zahrnuto vsechno
médni, nové vyjadieni a vizudlné obrazné znakové systémy atd.** 1 ona nevnima SVP
jako né&jakou piinosnou véc: ,,Vzdy jsem se snaZila vyucovat ,vytvarku‘‘ jinak,
netradicné — SVP jsem k tomu vlastné ani nepotiebovala. Pro mé je SVP papirovym
“posvécenim ‘‘ zpiisobu a metod prace, které jsem radu let vyuZivala. ** Zminila také
sviij ndzor na vznik SVP. Povazuje ho za dobry impuls k tomu, aby si uéitelé sami
uvédomili potiebu pozménit jiz zabhnuté postupy. SVP povazuje za formalni a

papirovou zaleZitost, ktera je dobfe mySlena, avSak Vv praxi obtizné realizovatelna.
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Ucitelky se snazi naplnovat cile stanové v RVP. Ucitelka A si cile upravuje a
vzdy se vraci k vécem, kde vyciti problém. Béhem diskuze po vyplnéni dotazniku jsem
se ptala na konkrétni vSeobecné cile, vSechny jsou vypsany v kapitole 2.4.1
Charakteristika a cile RVP ZUV, pro pani ulitelku A je nejpodstatnéjsi kultivovat
osobnost zaka po strance umélecké i osobni a poskytnout zakim zaklady vzdélani v
daném uméleckém oboru s ohledem na jejich potieby a mozZnosti. I tyto cile jsou
nedilnou soucasti RVP ZUV, pftispivaji u zakl k rozvoji jejich dovednosti, znalosti a
porozuméni. UCcitelka B se snazi napliovat stanovené cile, ovSem podle potieby si je
upravuje, jako piiklad uvedla galerijni animace. Opét vSechny cile RVP G nalezneme
v kapitole v teoretické ¢asti 2.3.1 Charakteristika a cile vzdelavani v RVP G. Snazi se
zaky vybavit kliCovymi kompetencemi na urovni piedepsané v RVP G a Sirokym

pohledem na dany obor.

Dalsi otazka souvisela s pojmem klicové kompetence, ten byl vymezen také
Vv teoretické casti RVP G kapitola 2.3.2 Klicové kompetence; RVP ZUV Kapitola 2.4.2
Klicové kompetence. Ucitelka A na otazku odpovédéla, Ze si pieje, aby zaci dodrZovali
uréitd pravidla (napf. zadani ukolu — naslouchat, komunikace; konec hodiny —
hodnoceni). V diskuzi jsme se bavily konkrétnéji, jak u zaku rozviji komunikaci, jejich
schopnosti a dovednosti, nejen ohledné tvorby, ale i jejich osobnosti. Ve své vyuce
pouziva tyto kli¢ové kompetence: kompetence k umélecké komunikaci, kompetence
osobnostné socidlni a kompetence kulturni. Ucitelka B uvedla, Ze pfi vyuce uplatituje
klicové  kompetence kuceni, kompetence kieSeni problémt, kompetence
komunikativni, kompetence socidlni a persondlni. Jeji nazor zni: ,,Kompetence se

samoziejmé nejde naucit, daji se snad casem ziskat pod vlivem vhodného piisobeni*‘. O

COZ se 1 ve sv€ vyuce snazi.

Vztah ugitelek k RVP a SVP je negativni. Nevnimaji RVP a SVP jako dilezité a
nutné dokumenty pro vyuku, coz je ziejmé zjejich slov: ,.SVP byl asi dobrym
impulsem, aby si ucitelé sami uvédomili, Ze je potieba (obcas) zménit zabéhnuté
postupy. Ale stala se ztoho spis formdlni zdleZitost, v praxi casto obtizné
realizovatelnd. *; ,,Vzdy jsem se snazila vyucovat ‘‘vytvarku'* jinak, netradicné — SVP

jsem K tomu viastné ani nepotiebovala. Pro mé je SVP papirovym ‘‘posvécenim

zpusobit a metod prace, které jsem radu let vyuzivala. ** Divodem muze byt dlouholeta
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praxe Vv oboru bez jakéhokoli pouzivani RVP a SVP. RVP i SVP obsahuje fadu
pozadavkd, které by se mély splnovat a napliovat. Problém mitize byt v oblasti hlubsiho
seznameni S jejich podstatou. RVP ve svém obsahu, formach a metodach bere ohled na
vyvojové i individualni zvlastnosti kazdého ditéte, nabizi dostatek prostoru pro rozvoj
samostatnosti, iniciativy a tvar¢i ¢innosti. Pravé na tyto zminéné a podstatné okruhy
kladou ucitelky ve svém osobnim pojeti diiraz, aniz by si uvédomovali souvislosti s

%

SVP.

(3) Propojeni vytvarné vychovy a vytvarného oboru s jinymi pfedméty, obory a jejich

vztah K pojeti vyuky

Z této otazky jsem se snazila ziskat odpovédi ohledné ptesahli vytvarné vychovy

do jinych predméth ¢i oborti a ndhled spole¢nosti na vytvarnou vychovu.

Utitelka A se snazi propojovat vytvarny obor s dramatickou vychovou, jako
ptiklad uvedla, propojeni galerie, baletu a vytvarného dila. Jedna se o pfiblizeni obrazii
pomoci tance a motivovani piibéhem, poté deti nakresli svlij prozitek. Ve vyuce
uplatiiuje pfedmét déjiny uméni prostiednictvim ukazek a inspirace uméleckymi dily pii
realizaci kopii napt. zatiSi. Presahy do vytvarného uméni ucitelka feSi spolupraci
s muzeem, piikladem jsou vystavy détskych praci s vystavenymi dily v muzeu na
podobné téma. Béhem vyuky je snaha propojit viechny obory na ZUS. Ugitelka je toho
nazoru, Ze rozvoj osobnosti kazdého ditéte by mél byt komplexni, 1 kdyz se déti
rozhodnou pro vytvarny obor, nemély by ostatni aktivity opomijet.

Ucitelka B neupiednostiiuje pouze sviij predmét vytvarna vychova, ale snazi se
zapojovat a propojuje vytvarnou vychovu sjinymi pfedméty, zejména s d&jepisem,
ceskym jazykem a hudebni vychovou. Konkrétnim ptikladem piesahli jsou napiiklad
galerijni animace, kde Zaci ziskaji informace nejen ze svéta vytvarného umeéni, ale i
z dobovych souvislosti. ,, Spolecné s kolegyni (CJ — D a HV) provadime se studeny
galerijni animace (galerie Vv Domazlicich, Plzni a Praze), coz ma u studentu velmi
kladny ohlas.* Je dobré, ze se béhem vyuky predmétu vytvarné vychovy vyuZzivaji
ptesahy s hudebni vychovou, coz vyplyva také z RVP. Piedmét vytvarna vychova a
hudebni vychova je soucasti vzdélavaci oblasti Uméni a kultura, je dtlezité vnimat
komplexné oba piredméty. Zapojeni dé¢jin uméni ¢i teorie umeéni do vyuky predmétu
vytvarné¢ vychovy by na gymnéziu nemélo chybét. ,,Déjiny i teorii umeéni do vyuky
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zapojuji — déjiny vytvarného umeni v 1. a 2. rocniku, trendy o uméni ve vsech triddch,
navstévy vystav, informace o vyznamnych vyrocich nasich i svetovych umélcii, inspirace
vytvarnym dilem pri vytvarnych cinnostech (napv. technika, styl, motiv).”* S tim
souviseji také presahy do vytvarného uméni. Zaci gymnazia nav§tévuji vystavy, muzea,
V hodinach se zabyvaji historii vytvarného umeéni, inspiruji se z dél vytvarného umeéni.
StarSi studenti sleduji aktudlni déni na vytvarné scéné, napi. pfi navstévach vystav,

muzei a galerii.

Na zavér této oblasti jsem si ponechala misto pro vniméni a prestiz predmétu
vytvarné vychovy. V kapitole 2.1.6 Soucasnost a vytvarna vychova jsem ptiblizila
soucasny pohled ve spolec¢nosti na pfedmét. Jde o diskutabilni téma. VétSina lidi ma na
predmét vytvarnd vychova negativni nazor a téch co naopak pozitivni je mensina. A
jaké ohlasy a ndzory jsem ziskala z dotaznikG? Ucitelka A si dobie uvédomuje
soucasnou prestiz pfedmétu jako velmi malou. ,,Mnoho rodicii si mysli, Ze je to jen
vyroba predmeétii a oddechova cinnost. Viibec si mnohdy spolecnost neuvédomuje Siri
vytvarné tvorby. ‘“ Pohled ucitelky B na predmét vytvarné vychovy je zcela odlisny:
Zalezi nejvic na osobnosti pedagoga, jakou prestiz predmétu vytvarnda vychova
vytvori. * S tim souhlasim jen ¢aste¢né. Myslim si, ze i kdyz pedagog vytvoii dobrou
prestiz predmétu vytvarna vychova, i pfesto se najde mnoho lidi, zakd, rodiclt i

pedagogu, ktefi k predmé&tu maji stale negativni postoj a nazor.

(4) Zadavani tkolu a dilezitost vytvarné vychovy pro zaky

Posledni ¢ast dotazniku se vénuje vyuce vytvarné vychovy.

Ucitelka A 1 ucitelka B vedou pii vyuce nendsiln¢ a individudlné¢ zaky ke
spravnému vysledku. UCcitelka A se snazi u zakil napravovat chyby a pochopeni
zakladnich pravidel; jako ptiklad uvedla ‘‘Spatnou kompozici a nevyvazenost na
papife‘‘, tu vysvétluje zakim na nézorné ukdzce, co by se stalo, kdyby nakreslené
pfedméty na papir polozili pouze na jednu stranu papiru a ne doprostied. V dalsi
odpovédi se objevila souvislost s osobnosti ditéte, nékteré dité je vice pristupné a
nékteré méné€, coz souvisi se zminénou osobnosti kazdého jedince. S tim souvisi také
otazka ohledn& spontanni Ginnosti a fizené ¢innosti. Na ZUS se nepreferuje ani jedna,

ucitelka A ma pocit, ze jsou rovnocenné a zalezi na zadaném konkrétnim tkolu. Na
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gymnazium uclitelka B tihne k nendsilné fizené tvotivé spontanni ¢innosti. Ve vysledku
lze fici, Ze obé pani ucitelky maji stejny postoj ke zminénym ¢innostem.

Podle mého nézoru by se mély vyuzivat obé ¢innosti, nebot’ kazdéa z ¢innosti at’
uz spontanni ¢i fizend v sob¢ skryva urcité klady, ale i zapory. Souhlasim s ndzorem

ucitelky A, vzdy zélezi na konkrétnim tkolu.

Jak vnimaji ucitelky soucasnou vytvarnou tvorbu zaku? Ucitelka A: , Nekteri
Zaci se hire soustredi — veétsinou Ti, kteri casto hraji pocitacové hry. * Ucitelka B
spatiuje odlisnosti v tvorb¢ U jednotlivych zakia. Soucasni studenti postradaji trpélivost
a peclivost a také maji méné fantazie. S touto otazkou souvisi problematika motivace.
Ta hraje ve vytvarné vychové podstatnou roli a je jeji nedilnou soucasti, vzdy zélezi na
zpusobu, jakym ucitelka zaky motivuje k zadanému ukolu. Ucitelka A uvedla konkrétni
priklad motivace vyuzité ve vyuce: ,,Téma Emoce. Nasleduje ukdizka — na stil rozliji
barevnou kapalinu, stil je Spinavy. Povidame si o tom, co si predstavuji pod pojmem
Spinavy. PFiliji na uspinény stil bilou barvu a ptam se, co si o tom ted mysli?** Z
vypovédi ulitelky neni ziejmé, jak motivuje zaky. Uvedla konkrétni piiklad, kde je
motivace na zakladé nahody a pravé nahodou a originalitou se snazi zaujmout zaky

K tvorbé.

Jaky postoj maji ucitelky Kk vyuziti tradi¢nich a novych médii? Ucitelka A
»wNejprve remeslo, které nam dava dalsi moznosti v novych médiich, ale jsem i nadsena
Z novych moznosti. Bohuzel jiz nejsem Vtomto oboru tak zdatnd. Srovndni napr.
rovnovaha (dité se nejprve musi naucit chodit — pozdeji muze béhat na cas...). Tradicni
média jsou vice hmatatelnd, oproti tomu jsou nova média efektivni, rychlejsi a prinaseji
nam nové moznosti.** Ucitelka B: ,,Uprednostnuji tradicni média, nebranim se ani
novym, ale nejsem s nimi prilis v pratelskéem vztahu. ** Pani ucitelky kladou daraz na
znalost a zdatnost femesla, ale nestavi se ani proti vyuziti novych médii, i kdyz jim

V této oblasti chybi znalosti a zkusenosti.

DOTAZNIK 2 (viz. Piiloha A3 — vyplnény dotaznik 2, str. XXXIV-XLV)
Do druhého dotazniku jsem pievzala metodu od Jitiho MareSe, jeji podstatou je
zamysleni nad ucitelovo individudlnim pojetim vyuky. K ¢emu metoda slouzi a jak

probihd, si mizeme ptecist v predeslé kapitole 3.1.5 Metody vyzkumu — dotazniky,
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pozorovani, rozhovor. Dotaznik je zaloZen na zékladé neukoncenych vét a je zaméfen
V naSem pfipad¢ na piedmét vytvarna vychova. Vyroky jsou seskupeny do Sesti celki,
vybrala jsem jen ty podstatné a dualezité. Trsy tykajici se jednoho celku rozeberu
najednou po predstaveni otazek a ziskanych odpovédi. Vzdy uvedu neukonceny vyrok a

odpovédi ucitelky A a ucitelky B.

Cile
V mém piredmétu je nejdilezitéjsi, aby zak...
Ucitelka A: Mél zajem

Ucitelka B: Pochopit, Ze fantazie je cennéjsi, nez védomosti (Einstein)

Pro Zivot je nejdilezitéjsi, aby si z tohoto predmétu Zaci odnesli...
Ucitelka A: Lasku k tomuto predmétu
Utitelka B: Ze fantazie je cennéjsi nez védomosti, Ze vytvarnd vychova neni jen kresleni

a malovani, ale miize obohatit vnitrni Zivot ¢loveka, kultivuje clovéka

Prvni celek, oblast vychazi zcili vyuky. Odpovédi souviseji s rozvojem
osobnosti jedince (zajem o predmét, rozvoj fantazie), ktery je také soucasti vzdélavaci
oblasti Uméni a kultura a Vytvarného oboru Vv kurikuldrnich dokumentech. U ucitelky A
je cil véci vstticnosti na urovni empatie. Oproti tomu ucitelka B je zaméiena predevsim
na imaginaci nad racionalni Grovni. Tato domnénka se opét potvrzuje v druhé otazce.
Ucitelka A klade diiraz na lasku Kk pfedmeétu, opét se jedna o vyjadieni osobnich emoci a
ucitelka B upfednostituje profesni dovednosti kazdého jedince. B€hem studia na kazdém
stupni vzdélavani si zaci maji osvojit klicové kompetence a praveé ty souviseji s tim, CO
je nezbytné pro vzdélavani. Podle ucitelek je dulezité, aby si Zaci odnesli lasku
k predmeétu, méli K predmétu kladny vztah. Uvédomili si, Ze vytvarna vychova neni jen
o kresleni, malovani, ale obohacuje vnitini svét ¢loveéka a prispiva ke kultivaci ¢loveéka.

Jejich ndzory se shoduji s obsahem vzdé€lavacich oblasti v RVP.

Ucivo
Je dobie, Ze autori osnov tohoto predmétu...
Ucitelka A: Maji zajem ziskat informace a zkusenosti

Ucitelka B: Bez odpovedi
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Clovék nevystadi jen s tim, co je uvedeno v uéebnici. Proto...
Ucitelka A: Mél by umét naslouchat a mél by byt u deti (praxe)

Ucitelka B: Vyuzivam jiné zdroje

Oblast ucivo, jak nam samotny néazev napovida, se veénuje otazkam uciva
pfedmétu vytvarné vychovy. Ucitelka A vidi pozitivni stdnku Vv osnovach piedmétu,
v zajmu o ziskavani nejen teoretickych, ale i praktickych zkuSenosti a dovednosti
béhem vyuky. Od uditelky B jsem odpoveéd neziskala. V ucivu je dilezité nejen Cerpat
informace z ucebnic, ale pro vétsi rozhled vyuzivat také ostatni zdroje — internet,
odbornou literaturu. Je také dulezité umét naslouchat a piizpusobit se situaci, ktera
nastane. Je pravda, ze ucitel by Si mél na kazdou hodinu pfipravit pfipravu, ale ta je jen
orientacni. Vyuka by méla probihat podle ni, ovSem miize se objevit néco

neptfedvidatelného a vyucovaci hodina se zméni. Proto se domnivam, Ze je pro budouci

vvvvvv

Zak, 7aci

Trvam na tom, aby kazdy Zak v mém predmétu...
Ucitelka A: Mél zdajem

Ucitelka B: Premyslel, nebdt se byt originalni (V napadech i nazorech)

Nevadi mi, kdyZ Zik treba...
Ucitelka A: Projevuje nesouhlas s druhym c¢i tématem, pokud vidim, Ze to neni jen
provokace (napr. je unaveny, nechce premyslet o tématu)

Ucitelka B: Zvoli si takovou vytvarnou techniku, kterd mu sedne

Zatim to s talentovanymi Zaky reSim tak, Ze...
Ucitelka A: Nechavam ho k danému vysledku prijit vlastni cestou
Ucitelka B: S talentovanymi zZaky ve vytvarné vychové se mi pracuje velmi dobre, maji

napady, jsou kreativni

Dobfte se mé uci ve tiidach, které jsou...

Ucitelka A: Kamaradske
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Ucitelka B: Aktivni, maji napady, jsou zvidavi, tFeba i hlucnéjsi (jsou tam ‘‘osobnosti ‘",

ne Seda mlcici masa)

Pro uditelku A je podstatny vztah ditéte k pfedmétu, oproti tomu ucitelka B
uptfednostnuje nové prameny. U zakl kladou diiraz na zdjem o predmeét a premysleni,
hledani souvislosti, nemit strach byt vyjimecni. Naopak jim nevadi vyjadieni vlastniho
nazoru pii komunikaci ¢i zvoleni vlastni vytvarné techniky pfi tvorbé. Maji z4jem 0
individualni osobnost kazdého Zaka, jejich postoj K talentovanym zakim je kladny,
nenuti je dojit k pozadovanému vysledku piesn€¢ nafizenym postupem. Spolupraci
s talentovanymi zdky hodnoti také kladné, predevSim z divodu kreativnich ndpadi.
S tim souvisi 1 atmosféra a stav tfidy, kde vyuka probihd. Ucitelky rady uci ve tiid¢, kde
panuji kamaradské vztahy a zaci jsou aktivni, napaditi a zvidavi, potom nevadi ani

hlugng&j¥i tiida.

Vyudéovaci metody

Obvykle vykladam tak, ze...
Ucitelka A: Reaguji na podnéty ve tride, nejprve vytvorit prijatelnou atmosféru...
zadani vkolu

Ucitelka B: Uzivam pri vykladu hodné nazornych ukdzek

Vhodné zvolena vyuCovaci metoda se odrazi v celkovém charakteru vyuky, coz
souvisi s vykladem uciva, pii kterém hraje dalezitou roli atmosféra ve tiidé a reakce
zakid. Vyklad u¢iva by nemél byt jen pasivni, ale mél by byt obohacen o ¢innost a o
nazomné ukazky. Zak by mél byt aktivni, nemé&li bychom dopustit, aby byl nepozorny
nebo se béhem vyuky nudil. UdrZeni pozornosti souvisi s pestrym a bohatym vykladem,

s vhodnou motivaci, vybérem vyukové metody a zapojenim né€ceho netradi¢niho.

Ucitel

V obecné roviné se dobie mluvi o tom, Ze ucitel...
Ucitelka A: Je blbec

Ucitelka B: Bez odpoveédi
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Na zakladé dneSnich zkuSenosti bych za¢inajicimu uditeli Fekla, Ze nejdilezitéjsi je,
aby...

Ucitelka A: Byl trpélivy a vytvoril si cdstecny odstup (aby prezil) ale na druhé strané
pratelsky vztah

Ucitelka B: Meél rad sviij predmét (déti to brzy vyciti) — ale nevi, jestli je to

vvvvv

vvvvvv

Domnivam se, Ze se mi v ulitelské praci nejvic dafi...
Ucitelka A: Neumim to vyhodnotit, necham to na posouzeni jinymi
Ucitelka B: Nevim, jestli nejvice, ale dari se mi, ze déti na gymplu bavi vytvarka vic nez

na zakladce

Obcas si uvédomuji, Ze mné nejvice problému déla...
Ucitelka A: Udeélam si odstup
Ucitelka B: Dite, které nema Zadné zdajmy, nic ho nezajima, nic ho neodkaze nadchnout,

je znudené a jedinym konickem je Facebook a PC hry

Ucitel je, v obecné roviné vnimam negativné i pozitivné. Pani ucitelka A uvedla,
7e ucitel je u vétsiny rodict v soucasné dobé vniman pievazné negativné. Podle mého
nazoru s tim souvisi hlavné vychova v rodiné, je pravda, Ze Casto se rodiCe zastavaji
nepravem svych déti a za jejich netuspéch muze uditel, ‘‘opét to ten ucitel udélat
Spatné,‘“ ale najdou se 1 vyjimky. Rada pro budouciho ucitele, ta mé¢ zajima predevsim,
ucitel by mél byt trpélivy, mél by si od zakl vytvofit patfiény odstup, respektovat zaka,
poté bude i zak respektovat kantora, s ¢im souvisi pfislovi ‘‘Jak se do lesa vola, tak se
Z lesa ozyva“‘‘. M¢l by zaujimat kladny postoj k predmétu, oboru a jak uvadi ucitelka B
neutopit se v malichernostech, ale byt nad véci. Ohodnotit svoji vlastni praxi neni
jednoduché ani ucitelka A si na to netroufa, rad€ji to nechéva na ostatnich. Ucitelka B
napsala, ze déti na gymnaziu maji k pfedmétu vytvarna vychova lepsi vztah nez na
zékladni $kole. Pfesto hlavni problém spatiuje v oblasti zajmu o pfedmét, coz je velkym

problémem soucasné doby, kdy déti nic nebavi a vétSinu ¢asu travi u pocitace.
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Okoli
Je mnoho rodici, kteri si mysli, Ze §kola...
Ucitelka A: Je uischovna pro deti a prendseji své povinnosti na ucitele

Ucitelka B: Ma deti vsemu naucit

Mailokdy se stane, aby rodice...
Ucitelka A: Nechce se mi hodnotit rodice — do lidusky chodi prevazné kvalitni lidé

Ucitelka B: Podekovali za to, co ucitel navic pro jejich déti udela

Jak vnima pfedmét vytvarnd vychova okoli? Tento problém jsem jiz n¢kolikrat
fesila. Co si o ném mysli pani ucitelky. Ucitelka A uvedla sviij nazor na rodice, mnozi
rodiCe si mysli, ze Skola je ischovna pro déti, misto aby se rodi¢e détem vénovali, radé&ji
je prihlasi na nékolik krouzkt, 1 kdyz o né dité nema zajem. A tak se zbavuji alesponl
castecné své rodicovské povinnosti. Ucitelka B vnima problém v oblasti ucitele jako
toho, kdo mé zéky vSechno naucit. Ve skole by zak m¢l ziskat védomosti a dovednosti,
ale rodi¢e zapominaji na pfislovi ‘‘Opakovani matka moudrosti‘‘, proto by si zdk m¢l

opakovat ucivo také doma a ne jen ve skole.

POZOROVANI - NAHLED NA HODINU (viz. Piiloha B — pozorovani, str. XLVI-
XLVII)

Béhem tcasti na hodiné jsem se zamétila na nékolik klicovych otazek.

Jak vypada uvod, ¢innost a zavér hodiny?

Tato otazka souvisela s priubéhem hodiny.

Utitelka A: Do ZUS dochazi déti ve véku od 6 do 19 let. Zdci nejsou déleni do tiid
podle véku. Z toho ditvvodu nemiize byt pro vSechny Zdky cinnost v hodiné stejnd. Ziaci
Jjsou rozdéleni do skupin podle véku a kazda skupina pracuje na urcitém tématu. Pri
zadavani a vysvétlovani tématu se postupuje podle jiz zminéného postupu — 1vod,
motivace, vytvarnd cinnost a zaver bloku v podobé reflexe. V pritbéhu vyucovaciho
bloku ucitelka poskytuje individualni konzultace. NV zdaveru kazdého bloku probéhne
zhodnoceni prdce, co kdo udélal, zda se priblizil k poZadovanému vysledku a jaky byl
pokrok.
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Ucitelka B: Na gymndziu hodina probiha obvyklym zpusobem — uvod, motivace,
vwtvarna c¢innost, v priibéhu hodiny individualni konzultace s ucitelem a zaver hodiny v

podobé reflexe a hodnoceni.

Reakce Zaki v hodiné

Utitelka A: Na ZUS Zdci v priibéhu hodiny pracuji, je vidét, Ze je prdce bavi a Ze na
vytvarny krouzek chodi radi.

Ucitelka B: Na gymnaziu muzeme videét jak zaky aktivni, v hodiné pracuji a snazi se, ale

take Zaky, kteri délaji, to co nemaji.

Co déla uditel v priibéhu hodiny, komunikace s Zaky

Ucitelka A: U mladsi skupiny se ucitelka vénuje vSem Zdakiim najednou. Oproti tomu
starsi Zaky, Kteri maji vice zkuSenosti, pouze obchdzi a s kazdym hovori individudlné.
Ucitelka B: Na zacdtku hodiny ucitelka objasni téma a motivuje Zdky, vysvétluje postup
prdce. V pribéhu vyucovacich hodin s zZaky komunikuje (reflexe v akci), na zaver

probiha reflektovani hodiny (reflexe po akci).

Béhem ucasti na hodiné jsem méla moznost ziskat podstatné informace nejen o
vedeni vyuCovaci hodiny, ale také o osobnim vystupovani a jednani ucitelky.
Soustfedila jsem se na celkovy prabéh hodiny €ili na organiza¢ni formu. Ani v jedné
tfidé se nevyskytl zévazny problém, divodem mohou byt dlouholeté praktické
zkuSenosti. Vyuka probihala obvyklym zplisobem — vod, motivace, samotna ¢innost,
zhodnoceni, reflexe a zavér hodiny. Na ZUS se objevuji odliné &innosti vzhledem
k danému véku zakia. Ovsem zaklad organizace bloku je stejny.

Pfi mé navstéveé zaci aktivné pracovali, nevyskytl se zadny zavazny problém
ohledné chovani. Také piistup ucitelek k Zakiim hodnotim velice kladné, bylo vidét, Ze

je jejich pedagogicka profese bavi a chtéji svym zaktim predat co nejvice zkuSenosti.
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ROZHOVOR - JAK HODINU REFLEKTUJE UCITEL (viz. Ptiloha C — rozhovor,
str. XLIX-L)

Jaky byl cil hodiny, byl splnén?

Ucitelka A: Na ZUS se cile hodiny lisily podle véku Zdkii, cile byly u vsech skupin
spinény.

Ucitelka B: Ani na gymndziu nenastal problém s nesplnénym cilem hodiny, zde se

ukazuje praxe ucitelek, vi jak si naplanovat hodinu a jak dospét pozadovaného cile.

Jak se hodina podarila

Ucitelka A: hodinu hodnoti veelku dobre, kazda skupina dospéla k pozadovanému cili.
Ovsem zalezi na celkové atmosfére jednotlivych skupin, presto se snazZim, aby Zaci
vstupovali do prijemného prostredi, které je odpouta od jejich povinnosti, ukoli nebo
problémii.

Ugitelka B: Zdci béhem hodiny reaguji, zapojuji se, odpovidaji na otazky. Ve tiidé jsou i
Zaci, kteri nespolupracuji a hodiny je nezajimaji. Z mého pohledu tento problém souvisi
S tim, Ze zdci na gymnaziu si voli jeden vybérovy predmét. Maji na vybeér z predmétu
Hudebni vychova a Vytvarnad vychova. Pro Zaky, kteri netihnou ani k jednomu predmétu
si zvoli spise Vytvarnou vychovu, kterou povazuji za odpocinkovou, béhem vyuky

pracuji casto ve skupinkach, takze praci za né udela nékdo jiny.

Jak Zaci pracovali

Ugitelka A: Zdci pracovali podle svych sil, najdeme v kazdé skupiné rozdilné Ziky.
Kazdy zZak je jiny, nékdo je peclivy, ctizadostivy, ohleduplny, nékdo pracuje rychle
presto ale efektivné, nékdo naopak pracuje rychle, dalo by se rici, Ze svoji praci odbyva
a vysledek je méné kvalitni. DiileZitou roli hraje, jak se zZdk v dany okamZik citi, zda ho
dany ukol zaujal ¢i ne a co ho trapi.

Utitelka B: Vétsina Zdkii byla aktivni, az jsem byla prekvapena. Zaci reagovali na
otazky, snazili se zapojit do vykladu i pri realizaci reliéfu a zamysleli se nad zvolenym
nametem. OvSem nasli se i vyjimky. Byli zde taci, kteri byli pasivni a hodinu si pouze

odsedeli. Ale tech byla jen mala cast z celé tiidy.
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Na konci hodiny probéhl reflektujici rozhovor s ucitelkami. Reflektujici
rozhovor byl spiSe doplnénim a potvrzenim podstatnym momenti béhem pozorovani.
Otazky byly zamétené na cil hodiny a jeho splnéni. Mohu potvrdit odpovédi ucitelek, ze
hlavni cile byly u vSech skupin splnény a Zzaci ziskali pfedpokladané dovednosti a
znalosti. S oblasti cili souvisi celkové vyhodnoceni hodiny ze strany uditelek, jak ony
hodinu hodnoti, zda se vyskytl n&jaky problém, piipadné jeho odstranéni. Na ZUS nebyl
zadny problém, vSichni zaci pracovali a snazili se dopracovat pozadovaného vysledku.
Na gymnaziu Se objevuji zaci, ktefi nespolupracovali, t¢éma hodiny je téméf nezajimalo.
Ucitelka se snazi i tyto zaky zaujmout a vhodn¢ motivovat.

Bé&hem rozhovoru uéitelky odpovidaly s jistotou. Z jejich odpovédi jsem poznala

dlouholeté zkuSenosti.

3.1.7 Analyza dat o Shulmanovu kategorizaci znalosti vazanych na obsah

Oblast kategorizace znalosti vazanych na obsah zminénd v teoretickych
vychodiscich v kapitole 2.1.7 Shulamanova teorie pedagogickych znalosti je zakladem,
o ktery jsem se opirala béhem analyzy ziskanych dat. Komparativni studie obsahovala
dva typy dotaznikt, za¢astnéné pozorovani a rozhovor s ucitelkami.

Shulmanova teorie je zaloZena na pedagogickych znalostech a novém pojeti
profese a vzdélani ucitele (T. Janik, 2004). Pii své studii dospé€l k nazoru, Ze kazdy
ucitel disponuje uréitymi znalostmi obsahu. Ty rozdélil na tii zakladni komponenty.
Nyni uvedu vzdy jeden komponent s oboru a pokusim se jej ilustrovat vhodnymi daty
z vyzkumu. (1) Znalosti vednich a jinych obsahi (subject matter content knowledge);
tato oblast souvisi se vzdélanim kazdého ucitele. Nejde jen o jeho vzdélani, se kterym
vstupoval do praxe, ale také 0 neustalé vzdélavani a inovace ve vytvarném oboru. Ucitel
béhem vyuky, at’ uz praktické ¢i teoretické predklada zaktim urcita fakta, pojmy a
postupy, které¢ jsou tzv. ‘‘akceptovanou pravdou dané discipliny‘‘. Ucitel musi byt
schopen odborného vykladu, ale i vysvétleni, pro¢ jsou zminiované nazory dulezité pro
vzdélani (http://www.ped.muni.cz/weduresearch/texty/JanikShumanovaTeorieOK.pdf).
wDitkazem profesionality ucitele je tedy nejen znalost obsahu, ale predevsim
porozuméni  tomu, pro¢ a za jakych pricin  tyto obsahy vyrustaji‘’
(http://www.ped.muni.cz/weduresearch/texty/JanikShumanovaTeorieOK.pdf). Znalosti
védnich a jinych obsahii jsem v ziskanych datech vidéla v oblasti vzdélani ucitelek a
jejich postoj k dalsimu vzdélavani. Obé uditelky maji pedagogické vzdélani ve
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vytvarném oboru a 1 jejich postoj k dalSimu vzd€lavani je pozitivni. Snazi se inovovat
své znalosti, dovednosti a zkuSenosti, navstévuji kurzy, seminafe; napt. Krajské
centrum vzdélavani v Plzni. | ve svém volném case prostiednictvim samostudia odborné
literatury, Casopisti Se zajimaji o aktudlni déni na vytvarné scéné. VSechny zminéné
komponenty vzdélavani uplatiuji ve své vyuce. Snazi se détem predat védomosti a
zkusenosti z celé oblasti vytvarného uméni. Piikladem je spoluprace s galerii (vystava
détskych praci s vystavenymi dily v muzeu na podobné téma), navstévy muzei a vystav.
Zabyvame se historii vytvarného uméni, inspirujeme se z d¢l vytvarného umeéni. Starsi
studenti sleduji aktualni déni na vytvarné scéné, zacastiuji se také galerijnich animaci.
(2) Didaktické znalosti obsahu (pedagogical content knowledge); v pedeslém bodé §lo
o znalosti obsahu a nyni se zaméfim na znalosti tykajici se vyucovani, coz souvisi
s didaktickou vybavou ucitele. Piikladem je vyuziti prikladd, ilustraci, metafor a
vytvarného uméni ve vyuce. Demonstrace vytvarného umeéni ve vyuce pfispiva
k snadnéjsimu a piesn&jSimu pochopeni zaku. Ptikladem z vyzkumu je inspirace
vytvarnych d€l pii vytvarnych cCinnostech (motiv — zatisi, technika — perokresba,
malba), teoretické znalosti o vyznamnych vyroCich naSich i1 sv€tovych umélct.
Jakakoliv demonstrace vytvarného uméni vede Zaky k pochopeni obsahli obrazi, témat
a uméleckych styld vytvarnych umélct. (3) Znalosti kurikula (curriculum knowledge),
posledni oblast je zaloZena na ucitelské znalosti médii, didaktickych prostfedki a jejich
vyuziti ve vyuce. Didaktickymi prostfedky je mySleno vyuziti ucebnich pomicek a
technik béhem vyuky. Ucitelky do své vyuky zapojuji pestré spektrum vytvarnych
technik a pomticek. Zaci jsou nejdiive s nimi seznameni ukazkou, zkouskou a poté
v praktickém vyuziti (grafika, ilustrace, grafické programy atd.). Do této oblasti fadim
nazor ucitelek na vyuzivani novych a tradicnim médii ve vyuce vytvarnych ¢innosti. Na
ZUS je déna piednost tradi¢nim médiim: ,,Nejprve Femeslo, které ndm ddava dalsi
moznosti v novych médiich, ale jsem i nadSena z novych moznosti. Bohuzel jiz nejsem
V tomto oboru tak zdatnd. Tradicni média povazuji za vice hmatatelna a osobni, oproti
tomu nova média jsou efektivni, rychlejsi a davaji nové moznosti.’* Pani ucitelka
Z gymnazia uptednostituje tradicni média, ale nebrani se ani novym, ale jak uvedla, neni
snimi pfili§ v pratelském vztahu. Pfikladem mezipredmétovych vazeb je propojeni
vytvarné vychovy s déjepisem, ceskym jazykem a hudebni vychovou. Konkrétnim

prikladem jsou galerijni animace, projektové dny a projekty.
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Pti hledani souvislosti se Shulmanovou kategorizaci znalosti vazanych na obsah
jsem vychazela ze ziskanych dat béhem vyzkumu. Pfedevsim z oblasti otazek tykajicich
se osobnosti pedagoga a propojeni vytvarné vychovy s jinymi piedméty, obory a jejich

vztahem K pojeti vyuky.
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3.2 ZAVERY Z VYZKUMU

Do vyzkumu byly zapojeny dvé skoly: Zakladni umélecka skola v Domazlicich
a Gymnazium Jindficha Simona Baara v Domazlicich. V kapitole 3.1. Predstaveni
projektu nalezneme bliz§i informace a konkrétni piedstaveni zminénych $kol.
Nasledujici ¢ast je zaméFena na zmapovani ucitelova pojeti vyuky, realizaci vyuky, SVP
a RVP. V této oblasti uplatnim ziskand data z dotaznikdi, strukturovaného rozhovoru a

analyzy hospitaéniho zaznamu pozorované vyuky.

3.2.1 Uditelka A

Ucitelovo pojeti vyuky

V nasledujici kapitole se zamétim na charakteristiku pojeti vyuky u uditelky A.
Ucitelka A ke svym zakiim pfistupuje individudln€, snazi se vychéazet z aktudlnich
potieb zakii a vyhovét jim v kazdé situaci; cituji: ,,...clovek, ktery ma svou praci a deti
rad, vyciti, jak se md s detmi pracovat. ** SnaZzi se vychazet z potieb déti, brat ohled na
jejich individudlni dovednosti a také osobnost. Upfednostiiuje zijem a lasku k
vytvarnému oboru ¢ili klade diraz na vstficnost na Urovni empatie a kladné osobni
emoce. Zda Zaci budou mit zajem o dany obor zdlezi také na ni, na jejim postoji
k pfedmétu a profesnich zkuSenostech a znalostech. Vztah Kk pfedmétu i k détem je
kladny, ma vytvarné i pedagogické vzdélani, ve volném Case se zabyva vytvarnou praci

a neustale se zdokonaluje ve svém vzdélani.

V pozorovani jednani ucitelky lze usuzovat fadu funkci, které se v jejim jednani
a pfistupu k zdkiim objevuji. Po prostudovani vyplnénych dotaznikii, v ¢asti zamétené
na zadavani vkoli a dilezitost vytvarné vychovy, jsem ziskala informace o pfipravé na
kazdy vyucovaci blok. Ucitelka se zamétuje na tkol: co, kdo a jak bude d¢€lat, v této fazi
hovotime o funkce projektivni; mimo to si vzdy uvédomuje co je dulezité a nezbytné ¢ili
funkce selketivni; S touto oblasti souvisi funkce motivacni, jaka je motivace K urcité
¢innosti. Pfed kazdou hodinou si rozmysli organizaci celého vyucovaciho bloku, coz ma
souvislosti s funker regulacni. V zavéru kazdého bloku nezapomina na hodnoceni prace

¢i vykonu zakt; funkce hodnoceni. Vétsina funkci se navzajem prolina a ovliviuje.
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Kazdy ucitel ma také sviij vyu€ovaci styl, jenz uptfednostiuje ve vyuce. Neni
tomu jinak ani u ucitelky A. Vzdy se snazi jednat s zaky objektivné a spravedlivé.
Charakteristika jeji osobnosti se nejvice priblizuje k facilitacnimu stylu a castecné
K liberdlnimu stylu, cemuz odpovida jeji osobité mysSleni a jednani. Ucitelka klade
v pedagogickych situacich diiraz na rozvoj osobnosti Zéka. Zéka jako individualni a
autentickou osobnost vnima na prvnim misté, ucitelka se také snazi porozumét zakim,
jejich nazortim, jednani, potiebdm a tvorb¢. Liberalni styl spatiuji v pfistupu k zakovi,
jako svobodomysInému jedinci.

Nejen formovani, ale také rozvoj ucitelova pojeti souvisi s osobnostni
charakteristikou ucitele. Ucitelova osobnost hraje ve vyuce podstatnou roli, ma vliv na
zaky a také je do jisté miry ovliviiuje. KdyZ pozadame ucitele o osobni charakteristiku,
myslime tim jeho sebehodnoceni a sebepoznani. Otazku vlastni osobni charakteristiky
fesili ucitelé v druhém typu dotazniku zalozeném na neukonéenych vyrocich. Jejich
ukolem bylo si zpétné vybavit urcité situace a pokusit se formulovat odpovédi zamétené
nejen na vyuku, ale pfedevs§im sami na sebe a na svoji osobnost. ,,Hledam cestu ke
kazdému jednotlivci. Za hlavni cil povazuji zajem o dany predmét. Snazim se Zakiim
naslouchat a byt snimi V kontaktu.* Sebehodnoceni a promitnuti zpétné svého
sebeobrazu se objevilo v rozhovoru sucitelem, kdy jeho ukolem bylo reflektovat
oducenou hodinu. Pfi dotazovani a rozhovoru jsem nepocitila Zzadny problém, ucitelka
byla vstficnd a na reflektovani hodin, uvédoméni si silnych a slabych stranek své
osobnosti je zvykla, nebot’ jen sebehodnocenim se ¢lovék muze stat dobrym kantorem a

také ¢lovékem.

Byt dobrym kantorem souvisi s utvafenim ucitelské role a ta souvisi s autoritou
ucitele. Autorita souvisi s moci, vlastnostmi a vlivem na druhé lidi. Podle mych
osobnich zkuSenosti se ucitelka pohybuje mezi dvéma typy autorit. Tou prvni je
charismaticka autorita, béhem ucasti na vyuce jsem dospéla k nazoru, ze ucitelka je u
74kl oblibena a povazuji ji za osobnost a autoritu. Umi zaklim naslouchat a projevit
emocionalni vztah své osobnosti. Také se ¢asteéné prolina s profesni autoritou, uéitel je
spjat sroli profesiondla s urCitou specializaci, autoritu povazuje za podstatnou a
nezaménitelnou ¢ast i neustalou inovaci svého vzdélani a osobnosti. S roli profesionala
je ucitelka spjata, je Clenkou Unie vytvarnych umélci v Plzni, specializuje se na

vytvarnou tvorbu ve volném case.
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Ucitelovo pojeti vyuky také vychdzi zucitelova profesniho ‘ja‘‘. Zde se
objevuje popis ucitele v konkrétni pedagogické Cinnosti, zptisoby jeho jednani s zéky,
sebehodnoceni uditele, motivace a ucliteldv aktudlni stav. V teoretické casti
v podkapitole 2.6.4 Ucitelovo profesni ‘ja‘‘se doéteme, ze existuje n€kolik druht

profesniho‘‘ja‘‘. Kazdy ucitel ma své profesni “‘ja‘‘, které je charakterizovano

jednotlivymi dimenzemi, které se navzajem ovliviiuji.

Realizace vyuky

Uspéchem realizace kvalitni vyuky je ptiprava uéitele. Kazda ptiprava by méla
obsahovat zakladni organizaci celé vyucovaci hodiny, cilovou skupinu, ¢asovou dotaci,
cil, obsah, metody a organiza¢ni formy vyuky, dale motivaci, pomicky a jaké klicové
kompetence se budou béhem vyuky rozvijet. S realizaci vyuky souviseji vzdélavaci cile,
kde jindy by mé¢lo dochdazet k jejich napliiovani a ovéfovani nez béhem vyuky. Oblasti,
jak je vyuka realizovéna, jsem se vénovala béhem pozorovani - ndhledu na hodinu.
Snazila jsem se zachytit podstatné momenty ohledné organizace vyuky a zaméfila se na

zaky a ucitelku.

Nejprve jsem svoji pozornost soustiedila na organizacni rdmec vyuky. Na
Gasovou dotaci a rozdéleni vyuky. Na ZUS je struktura vyuky odli§na od bé&zné
vyu€ovaci hodiny. Vyucovaci hodina netrva pouze 45 minut, ale 3 vyu€ovaci hodiny,
muzeme hovofit o vyuovacim bloku. Vyjimkou je ptipravny ro¢nik, kde vyuka trva
pouze 60 minut. Do pfipravného rocniku dochdzi déti prevazné predskolniho véku.
Vsichni pracuji na stejné Cinnosti, ktera je v kazdém bloku nové zadana. Organizace
celého vyucovaciho bloku u ptipravného ro¢niku i u ostatnich skupin obsahuje zakladni
rdmec — uvod, motivaci, vytvarnou ¢innost a zavér hodiny. Do jednoho vyucovaciho
bloku nedochazi déti stejného veku, je zde veékové rozmezi od 6 do 19 let, coz se odrazi
i Vv organizaci vyuky. Zaci jsou ve tiidé rozd&leni do skupin dle véku, kazd4 skupina
pracuje na své praci. Mlze se stat, ze Zaci maji rozd€lanou praci z minulého bloku a
pokracuji na ni, 1 pfesto ma zacatek kazdého nového bloku spolecny uvod pro vSechny
skupiny. Nasleduje opakovani zadani tkolu a je-li potfeba i motivace. Poté jiz Zaci
pracuji na vytvarné praci. V pribéhu hodiny ucitel konzultuje s zaky jejich prace ¢i fesi
problémy. V zavéru probiha zhodnoceni a reflexe. Ta je opét spole¢nd pro vSechny
skupiny, zjisti se, co kdo ud¢lal a jaky byl jeho pokrok.
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Hlavnimi aktéry vyuky jsou ucitelka a zaci. Ucitelka ve vyuce bere ohled na
individualni dovednosti a zvlastnosti, coz se odraZelo v aktivit® zaka. Zaci se v celém
bloku snazili, bylo vidét, Zze je prace bavi a zajima. N&ktefi zaci pracuji peclivé a
efektivné, jini naopak rychle, da se fici, ze praci odbyvaji. VSimla jsem si, Ze ucitelka se
nesoustfedi pouze na vytvarnou cinnost, ale také na Uroven empatie a emoci. Moji
domnénku mi potvrdila, Cituji: ,,Nejde mi pouze o vytvarné zpracovani, které je také
podstatné, ale chci, aby si deti uvédomily mezilidské vztahy, kulturni kontexty. Prdci se
snazim spojovat s vytvarnym zazitkem.‘‘ Ale to neni vSe, co je pro ucitelku dilezité
béhem vyuky. Dale se snazi v kazdé¢ hodin€ navodit ptfijemnou atmosféru, vénuje se
zakum. U mladsi skupiny se vénuje vSem zakiim najednou, pracuji spole¢né. Oproti
tomu stars$i zaky, ktefi jsou zvykli pracovat samostatn¢, ucitelka obchazi v pribéhu
bloku, potiebuje-li Zak s né¢im pomoci nebo poradit sam za ni ptijde. Na zavér jsem ji
polozila otazku, jak ona odu¢enou hodinu hodnoti. U¢itelka hodinu hodnotila pozitivné.
Kazdy dospél do urcité faze své prace, ne kazdému se to vzdy podati. OvSem dodala:
,VZdy zalezi na celkové atmosfére jednotlivych skupin, presto se snazim, aby Zzaci
vstupovali do prijemného prostiedi, které je odpoutd od jejich povinnosti, uikolii nebo

problémii. “*

SVP a RVP na zdkladni umélecké $kole

Vyuka vytvarného oboru na ZUS vychazi z RVP a od 1. 9. 2012 také z SVP.
Vsichni ugitelé by méli byt seznameni s koncepci RVP a SVP, nékteid se také podileli
na realizaci SVP. Utitelka A se nepodilela na SVP, ale byla jeji povinnost se s nim
seznamit. Nebylo pro ni pfili§ jednoduché se s novymi osnovami a koncepci vyrovnat.
UC¢1 jiz tadu let a vzdy si sama po urcitém Case n¢jakou koncepci vytvorila. Jeji reakce
na otazky ohledn& RVP a SVP jsou negativni. KdyZ je néco napsaného, vypada to jinak,
nez kdyz se to ma realizovat v praxi.

Do obsahu vytvarného oboru v SVP jsou zahrnuty podstatné oblasti. Zak by mél
dosahnout urcité trovné v oblasti svého vytvarného vyjadiovani, osvojit Si vytvarné
materialy a techniky, naucit se s nimi pracovat. Orientovat se ve vyvoji a tendencich
vytvarného uméni. SVP obsahuje piesné znéni zavaznych vystupti pro jednotlivé
ro¢niky. VSechny tyto oblasti se snazi ulitelka zdkim zprostiedkovat, pouze si

neuvédomuje souvislosti s SVP a RVP.
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Hlavni problém je asi v dlouholeté praxi bez jakéhokoli pouzivani SVP a RVP
ve vyuce. | ona musi nové koncepce vytvarné vychovy piijmout a naucit se s nimi
pracovat. Po hlubsim prostudovani a sezndmeni se se strukturou a obsahem vytvarného
oboru v SVP to ur¢ité nebude problém. Snad i ona zméni sviij negativni postoj k RVP a

SVP a bude je vnimat jako pomocnika v p¥ipravé a vedeni vyuky.

3.2.2 Ucitelka B

Ucitelovo pojeti vyuky

Jiz vime, Ze kazdy ucitel ma své osobni pojeti vyuky a jak l1ze charakterizovat
pojeti ucitelky B? V dotazniku uvedla sviij nazor, cituji: ,, Nejdiilezitejsi je pochopit, Ze
fantazie je cennéjsi, nez vedomosti (Einstein).** Jeji zaméfeni se orientuje na oblast
imaginace nad raciondlni Grovni. SnaZi se u déti podporovat fantazii a originalitu nejen
Vv ndpadech, ale i v osobnich nazorech. Ve své vyuce klade diiraz na profesni dovednosti
kazdého zaka. Pfistup k zaktim lze charakterizovat jako ohleduplny a objektivni. Bere
ohled na riizné nadani déti, neupfednostiuje talentované zaky pred méné nadanymi.
Vzdy oceniuje snahu a zvidavost. U¢it pfedmét vytvarnd vychova ji bavi, nebot’ i ona se

ve svém volném Case vénuje vytvarnym ¢innostem a zajima se o vytvarné umeni.

Z osobniho jednéni uclitelky ve vyuce a pfistupu k zakiim mitizeme usuzovat
ruzné funkce souvisejici s pojetim vyuky. Bé&hem vyuky se snazi nendsilné a
individualné vést déti k predpokladanému vysledku. Lze uvést projektivni funkci
zamé&fenou na pripravu, tato funkce souvisi s funkci selektivni: CO je ve vyuce dilezité;
tim je ovlivnéna funkce regulacni: jaké postupy se ve vyuce vyuziji. Ve vyucovani se

soustfedi také na to, co déla a jak jedna v konkrétnich situacich ¢ili funkci konativni.

Kazdy ucitel ma svij vyuCovaci styl. Vyucovaci styl se objevuje Vv ruznych
pedagogickych situacich a uzce souvisi s ucitelovym pojetim vyuky. Ucitelka B nema
piesn¢ vyhrazeny vyucovaci styl. Objevuje se provazanost mezi jednotlivymi druhy.
Exekutivni styl spatfuji v ovéfovani metod ve vyuce, efektivnost vedeni vyuky a uceni
zaki. Na tento styl ma velky vliv jeden z cild RVP G, kde je stanoveno, ze zak by m¢l

ziskat vSeobecné vzdelani ur¢ené SVP, jeho soucasti jsou urCité vyucovaci metody a
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efektivnost vyuky a vzdelani. Ucitelka nabizi zZakiim moznosti se néco naucit. Druhy
facilitacni styl klade diraz na rozvoj osobnosti zaka k ¢emuz také sméfuje ve vyuce.
, Vytvarna vychova prispiva k obohaceni clovéka, jeho vnitini svét a zdroven ho
kultivuje. ** Podstatou [liberdlniho stylu je vzd€lavat zaky ke svobodnému mysleni,
nazorim, feSeni problémil, poznavani a porozumeéni. Pravé o to se ucitelka ve své vyuce

snazi a klade diraz na rozvoj svobodného nazoru kazdého zdka.

U ucitele nezalezi jen na jeho pojeti vyuky, ale také na charakteristice jeho
osobnosti. Kazdy ucitel by si mél uvédomit charakter své 0sobnost, coz izce souvisi se
sebehodnocenim a sebekontrolou. Pti G¢asti na vyuce jsem se snazila rozpoznat autoritu
u ucitelky B. Pasobila na mé charismatickou autoritou, u zaka je oblibena a zaci ji
vnimaji jako dobrého ucitele. Nesmim zapomenou na profesni autoritu, je propojena
s roli profesionala a jeho specializaci; specializace na vlastni tvorbu (kresba pastelem,
kresba na kamen, keramika, vyroba $perkt). Autorita je spojena s ucitelskou roli a ta
s ucitelovo profesnim “‘ja‘*.

Ucitelovo profesionalni “‘ja* vychazi ze zplsobu, jakym ucitelka jedna s Zaky.
Ucitelka je velice vstiicna k zaktm, snaZi se je zaujmout, pomoci v nelehkych situacich

a spole¢n¢ nalézt feSeni.

Realizace vyuky
V piedeslé podkapitole 3.2.1 Ucitelka A — realizace vyuky jsem jiz zminila
dilezitost pripravy ucitelky na vyucCovaci hodinu. Stejnym zplsobem zpracuji i

nasledujici ¢ast podkapitoly, zamétim se na organizaci vyuky, na zaky a ucitelku.

Organizacni ramec vyuky obsahuje zakladni ¢asti - ivod, motivaci, vytvarnou
¢innost, v pribéhu hodiny konzulatce s ucitelkou a zavér hodiny obsahuje reflexi a
hodnoceni. Casova dotace predmétu vytvarna vychova je na niz§im stupni jedna
vyuCovaci hodina €ili 45 minut na vy$Sim poté dvé vyucovaci hodiny ¢ili 90 minut.
Obvykle se stava, ze Zaci nestihnou rozdélanou praci dodélat a realizuji ji napf. ve
ctythodinovém bloku (ve dvou tydnech). Ucitelka se snazi ve vysSSich rocnicich
propojovat hodiny vytvarné vychovy s ¢eskym jazykem, hudebni vychovou, déjepisem
a d¢jinami uméni. Jako piiklad propojeni s déjepisem a dé&jinami uméni mohu uvést
vyuCovaci hodinu, které jsem se zucastnila. Téma hodiny byl Reliéf — technika

66



kasirovani. V tvodu byli Zaci seznameni v kratkosti s Mezopotamii a souvislostmi
s reli¢fem. Pak nésledovala samotnd Cinnost vyroba reli¢fu. V zavéru hodiny kazdy
musel fici podstatnou informaci, kterou si zapomatoval z vykladu o Mezopotamii. Pfi
vytvarnych ¢innostech zaci pracuji jak samostatné, tak ve skupinach, vzdy zalezi na
konkrétni Cinnosti. Ucitelka s zaky navstévuje vystavy, muzea a také galerijni animace,

které maji u zakd velmi kladny ohlas, coz sama uvedla.

Ve vyucovaci hodin¢ se vzdy objevuje ucitelka a zaci z dané tiidy. Prace zaka
v hoding vytvarné vychovy neni u vsech tak aktivni jako na ZUS. Setkala jsem se
s zaky, kteti byli bezproblémovi, pracovali a snazili se dospét k vysledné praci. Ale také
se zde objevili ti, co nepracovali. Jednoho z zakl jsem se zeptala, zjakého divodu
nepracuje, odpovéd’ znéla: ,, Nebavi mi to. Mél jsem si vybrat mezi hudebni vychovou a
vytvarnou vychovou, na hudebce bych musel zpivat, tak jsem si vybral vytvarku, tam
jenom néco nakreslim. ** Odlivodnila jsem si to jako lenost a nezdjem zaka. Ucitelka se
snazi motivovat vSechny zdky ktvorbé a zaujmout je pii vykladu obrazky. Ve
vyu€ovaci hodin¢ zakiim velice peclivé nejdiive sdéli postup prace a poté nazorné
predvede praktickou ukéazku realizace. Po hodiné jsem 1 ji polozila otazku zaméfenou na
hodnoceni oduc¢ené hodiny. Cituji: ,,Vétsina Zakii byla aktivni, az jsem byla prekvapena.
Snazili se zapojit do vykladu i pri realizaci reliéfu. Ovsem nasli se i vyjimky, ti kteri zde

byli jen proto, aby si odsedeli hodinu. Ale téch byla jen mala cast z celé tiidy.

SVP a RVP na gymnaziu

Vyuka na gymnaziu probiha dle RVP a SVP. V tivodu této kapitoly bych se
zaméfila na realizaci a kurz SVP. Na gymnaziu maji podle $kolskych norem
zrealizované SVP, pro niz§i stupei platny od 1.9.2007 a pro vyssi stupen platny od
1.9.2009. Pii realizaci SVP na gymnaziu byla snaha viech ugiteldi o zatraktivnéni, ale
také nesleveni z vysoké kvality poskytovaného vzdélani a primétrené narocnosti studia.

Svoji pozornost budu vénovat dale jen predmétu vytvarna vychova.

Nékteii ucitelé se podileli na realizaci SVP. Podobné jako uéitelka B, ktera
absolvovala kurz k realizaci SVP v Plzni. Diivodem byl jeji podil na tvorbé SVP pro
pfedmét vytvarnd vychova. Do koncepce piedmétu SVP zahrnula vie dilezité a

podstatné, zamétila se na nové pojmy, obsahy a cile vychazejici z RVP, neopomenula
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ani mezipfedmétové vazby. Pfedmét vytvarnd vychova na gymndziu ptispiva u zakl
k rozvoji jejich vytvarného vyjadieni jako tvirce, ale i vnimatele a interpreta
vytvarného uméni, jak svého, ostatnich, tak i vytvarnych umélci. Zaci se zdokonaluji
V oblasti znalosti riznych vytvarnych technik, postupt a zpracovani. Nauci se pracovat
s tradi¢nimi 1 novymi médii. Ziskaji povédomi a znalosti z historie a soucasné¢ho svéta
vizualni kultury.

I po spolupraci na SVP uvedla: ,,Vzdy jsem se snaZila vyucovat “vytvarku**
jinak, netradicné — SVP jsem Ktomu vlastné ani nepotiebovala. Pro mé je SVP
“papirovym,posvécenim ** zpiisobii a metod price, které jsem Fadu let vyuzivala.** SVP
vnima jako podstatné zmény, jiz dlouha 1éta zab&hnutych osnov. Podle ni se z SVP
stala formalni zalezitost a jeji obsahy jsou v nékterych ptipadech obtizné realizované
v praxi. I ona musi pouzivat SVP ve své vyuce. Je asi jen otazka asu, jak dlouho bude
jeji zaporny vztah a nazor k RVP a SVP trvat. Snad se brzy zméni a bude vnimat tyto
kurikularni dokumenty ptiznivé a oceni jejich pozitiva nejen pro zaky, ale i pro sebe Cili

pro pedagoga.
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4 ZAVER

Cilem diplomové prace, jak jiz ndm napovida samotny nazev ‘‘Vliv Ramcového
vzdélavaciho planu na ucitelovo pojeti vyuky vytvarnych cinnosti‘‘ bylo zmapovat
existenci ucitelova pojeti vyuky vytvarnych cinnosti. Do vyzkumu jsem zapojila
ucitelky z odborného a vSeobecného Skolstvi. Zaméfila jsem se na charakteristiku
ucitelova pojeti vyuky, na vztah mezi osobnim pojetim vyuky vytvarnych ¢innosti a

$ir§imi osnovami RVP.

Diplomova prace je rozdélena na dvé zakladni Casti, na teoretickd vychodiska a
komparativni studii. Teoretickd c¢ast obsahuje nastudované informace ohledné
zvoleného tématu, dilezité pojmy, informace ohledné nového pojeti vytvarné vychovy,
podstatu kurikularnich dokumenti — RVP ZUV a RVP G, dale SVP pfislusnych skol a
jejich porovnani. Nakonec jsem zjiStovala obecné informace o pojeti vyuky, vychazela
jsem piedev§im z publikace Jifitho Marese Ucitelovo pojeti vyuky. Po ptedstaveni
hlavni problematiky nésledovala samotna komparativni studie. Komparativni studie
byla provedena na vybranych Skoldch - Zikladni umélecka Skola DomaZlice a
Gymnézium J. S. Baara Domazlice. VyuZila jsem metody kvalitativniho vyzkumu, dva
druhy dotaznikd, hospita¢ni analyzu porovnani vyuky a strukturovany rozhovor. Béhem
ziskavani dat jsem se nesetkala s zZddnym problémem, naopak jsem byla piekvapena z

vstiicnosti a snahy ucitelek mi co nejvice pomoci.

Jaky je muj pohled na ucitelovo pojeti vyuky vytvarnych Cinnosti po realizaci
vyzkumu? Vychdzim z informaci, které jsem ziskala béhem vyzkumu, z vyplnénych
dotaznikd, nahledt na hodiny a z rozhovoru s uéitelkami. Pojeti vytvarnych ¢innosti by
mélo obsahovat nejen praktickou, ale i teoretickou piedstavu o piistupu ucitele. Vzdy
hraje podstatnou roli ucitelovo stanovisko, ndhled a pojeti pfedmétu vytvarné vychovy
vztahujici se k procesu vyuky a vzdélani. Zalezi na vztahu ucitele k pfedmétu a
organizaci vyuky. Také se to tyka hodnoceni pedagogické Cinnosti a skute¢nosti, sebe 1
zaku. Tyto véci jsou zavislé na dovednostech a védomostech ucitele, jak v oblasti

odborng, tak pedagogickeé.
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Velky vliv na ucitelovo pojeti maji cile, metody, formy, uc¢ivo a v neposledni
fadé¢ ucitelova osobnost. U kazdého ucitele jsou dulezité profesni zkusenosti a vzdélani.
Na kvalitu a vedeni vyuky ma vliv pravé zminéné vzdélani, ucitel by se mél neustale
vzdélavat a inovovat své zkuSenosti, znalosti a dovednosti v naSem piipadé v oboru
vytvarnych ¢innosti, vizudlni kultury, ale také pedagogiky a psychologie. VSechny
zminéné oblasti jsou nedilnou soucasti vyuky, kde ma byt ulitel odbornikem.
Zodpovédnost ucitele souvisi s tim, jak vyuku vede a jakou ma podobu. Na uciteli je
zaujmout zaky, vhodn¢ je motivovat k tvorb¢, vnimani a interpretaci a také je seznamit
se svétem vizualni kultury. Ucitel by mél piispivat K vSestrannému rozvoji osobnosti
zaka, jak na gymnaziu, tak v zakladni umélecké skole. Nektefi lidé si neuvédomuji
jedinecnost a specifika uciteltl vytvarné vychovy, ucitelova ¢innost je charakterizovana
pojmem expresivné tvuréi ¢innost. Véra Roeslova ve své knize Didaktika vytvarné
vychovy V. charakterizuje osobnost ucitele vytvarné vychovy: ,, Vytvarny pedagog je
tvirci osobnost s vvhraneénym vztahem k Zivotu a k umeni, ktery origindlné resi otazky, s
nimiz se setkava. Je to vzdelany a eticky citici ¢lovek s Sirokou Skalou schopnosti, ktery
si doplnuje pedagogicke, vytvarné, filozofické a vseobecné znalosti. Trpélivym zdajmem
vyvolava duveru, prijima kazdé sdéleni, nezverejnuje obsah vytvarné ci slovni vypoveédi.
Je i vytvarnik s tviircim pristupem k latce vytvarné vychovy, do niz vklada zkuSenost,
originalitu a schopnost pojmenovat a resit vytvarné probléemy “ (V. Roeslova, 2003, 17
S.). Zakladem kvalitni vyuky vytvarné vychovy je dobry ucitel a predevsim jeho pojeti
vyuky ¢ili podoba vyuky vychazejici zejména z osobnosti ucitele.

Nejen ucitel vytvarné vychovy, ale také predmét vytvarnd vychova ma sva
specifika oproti jinym predmétim. Ucitel vytvarné vychovy mé daleko vétsi volnost
vV obsahu uciva, oproti uciteli ¢eského jazyka, ktery ma presné zadano, co se maji Zaci
ucit, ucivo na sebe vétSinou navazuje. Ucitel mé volnost nejen Vucivu, ale také
v metodach vyuky, cilech u¢iva a hodnoceni. VétSina ucitelti nehodnoti vytvarné prace
pouze jednou znamkou, jak byva zvykem v ostatnich predmétech, ale hodnoti technické
zpracovani jednou znamkou a vytvarné zpracovani znamkou druhou. Zak tak ziskava

v

presnéjsi informace o svych dovednostech.

Ve své praci jsem jiz nékolikrat zminila problém vniméani pfedmétu vytvarné
vychovy ve spolec¢nosti. Vytvarna vychova je vnimana jako doplikovy a nepodstatny
pfedmét. Zakim chybi originalni a kreativni vyjadfeni. Vytvarné ¢&innosti jsou
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provazané znalostmi, schopnostmi, zkusenostmi, prozitkem, tvorbou a pristupem Zaka,
kazdy 7ak je individuum. Zaroven vytvarné ¢innosti nabizeji u¢itelim mnozstvi pojeti.

Zalezi na prioritach kazdého ucitele.

Jaky je osobni vztah ugitelek k SVP a RVP? Jejich postoj je pievazné negativni,
ani jedna nevnima RVP &i SVP jako podstatny dokument, bez kterého by se vyuka
neobesla, coz mohu potvrdit slovy: ,,...nejsem jedind, kterd je z toho Vv rozpacich. Jinak
vSe vypada na papire, jinak v realité. Néjaka koncepce se po case vzidy musi vytvorit,

%3

ale to podstatné je stdle stejné.*", ,,SVP byl asi dobrym impulsem, aby si ucitelé sami
uvedomili, Ze je potieba (obcas) zménit zabehnuté postupy. Ale stala se z toho formalni
zdaleZitost, v praxi casto obtizné realizovatelna. *’; ,,VZdy jsem se snazila vyucovat
“Wtvarku jinak, netradicné — SVP jsem k tomu viastné ani nepotiebovala. Pro mé je
SVP papirovym “‘posvécenim‘* zpiisobii a metod prdce, které jsem fadu let vyuzivala. *
V pedagogické praxi se pohybuji jiz fadu let a nikdy nepotfebovaly zadny RVP & SVP.
Je pravé zminéna dlouholeta praxe problémem nalézt kladny vztah ke kurikularnim
dokumentim? MiiZze a nemusi. Problémem by mohla byt nedostate¢na informovanost a
seznameni s dokumenty. Podle mého minéni je jen otazkou ¢asu, kdy se jejich negativni
postoj zméni v pozitivni. Casto lidé vidi v nové véci pouze zaporné stranky a az pfi
del§im pouzivani a hlubsim sezndmeni objevi i ty kladné, které tam byly i pfed tim, ale
bohuzel si je neuvédomovali. Snad se jejich vztah zméni a budou i oni tyto kurikularni

dokumenty vnimat pfiznivé a oceni jejich pozitiva nejen pro zaky, ale i pro sebe.

Nechtéla bych, aby ma zjisténi a tvrzeni vyznéla jako obecny nazor a postoj ke
kurikularnim dokumentiim ¢i zobecniovani pojeti vyuky u vSech ucitelt. Nekladu si za
cil zobecnovat, Ze timto zptisobem je zaujiman postoj, vztah a chapani na vSech Skolach
a u vSech uciteld vytvarné vychovy ¢i vytvarného oboru. Zajimal mé ndzor a postoj
ucitelek z praxe na “‘nové‘ kurikularni dokumenty. Vyzkumny vzorek tvotily dvé
ucitelky, jedna z odborného a druha z vSeobecného Skolstvi. Piedevsim S§lo o ucelovy
typ vybéru, vzhledem k mému studijnimu oboru Ugitelstvi vytvarné vychovy pro SS a
ZUS.

Obecné lze fici, ze béhem komparativni studie jsem ziskala mnoho cennych a

zajimavych odpovédi a ndzorti. Ale ne jen to, také mnoho dalSich podnéti a otazek
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k pfemysleni a hlubsimu badani ohledné vlivu a vyuziti Ramcového vzdélavaciho planu
na ucitelovo pojeti vyuky vytvarnych €innosti. Urcité by stalo za to, navdzat na tuto
praci. Jednak by Slo pouzit jiz zminéné metody kvalitativniho vyzkumu, analyzu
hospitacniho zaznamu pozorované vyuky a strukturovany rozhovor s ucitelem, ale
obohatila bych jej o strukturovany rozhovor s vybranymi zaky. Nebot’ i minéni a nazor
ze strany zakid na ucitele, jeho vedeni a pojeti vyuky je dilezity. Mozna by bylo
zajimavé pokusit se zmapovat rozsahlejsi vzorek ucitelli, ponechala bych zaméfeni na
odborné a vseobecné vzdelani, pouze bych z kazdého typu Skol zvolila vice ucitelt.

Ziskali bychom mnohem vice nazora a informaci.
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RESUME

Diplomova prace ‘‘Vliv Ramcového vzdélavaciho planu na uditelovo pojeti vyuky
vytvarnych ¢innosti‘‘ byla zaméfena na existenci ucitelova pojeti vyuky vytvarnych
¢innosti. Pozornost jsem zaméfila na ucitele odborného a vSeobecného Skolstvi, na
charakteristiku ucitelova pojeti vyuky, na vztah mezi osobnim pojetim vyuky
vytvarnych ¢innosti a Sir§imi osnovami RVP. Komparativni studie byla provedena na
vybranych $kolach - Zakladni umélecka $kola DomaZlice a Gymnazium J. S. Baara
Domazlice. Cilem diplomové prace byla snaha shromazdit vhodny material, pomoci
kterého lze popsat a analyzovat piepis RVP v ucitelové osobnim pojeti vyuky, nejen pii
realizaci, ale i pfi interpretaci vyuky a pii formovani ucitelova obecného kréda. Pii
sbéru dat a informaci byly vyuzity metody kvalitativniho vyzkumu, hospitacni analyza
pozorovani vyuky a strukturovany rozhovor s ucitelem, vSe bylo zaméteno predevsim
na problematiku RVP. Sebrana data byla analyzovana soporou o Shulmanovu
kategorizaci znalosti vazanych na obsah. Na zavér by mél vzniknout uceleny ptehled o
tom, jak ucitel¢ vytvarnych Cinnosti vnimaji ramcovy vzdélavaci program, jakym
zpusobem jej pouzivaji ve vyuce, ve svém pojeti vyuky a jaky je jejich osobni postoj k

tomuto kurikularnimu dokumentu.

SUMMARY

The thesis ““The Impact of the Framework Educational Program (FEP) upon Teacher’s
Conception of Teaching Art Activities** was aimed at the existence of teacher’s
approach to teaching art activities. | focused on teachers of vocational and general
education, on the characteristics of the teaching conception, on the relation between
teacher’s own approach to teaching art activities and the broader syllabus of the FEP.
The comparative study was conducted at selected schools — Elementary Art School in
Domazlice and Secondary School J.S. Baara in Domalice. The aim of the thesis was to
collect appropriate data in order to describe and analyze the transcript of FEP in
teacher’s own approach to teaching, not just in realization but also in interpretation of

teaching and in shaping teacher’s general credo. A method of qualitative research was
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used to collect the data and information, further was used in class observation analysis
and semi structured interview with teachers all with regard to the FEP issues. The
collected data were analyzed with the help of Shulman’s categorization of content
knowledge. Finally, it should allow a comprehensive overview of how teachers of art
activities perceive FEP, how they use it for teaching in thein own approach and their

personal attitude to this curricular dokument.
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SEZNAM PRILOH
Priloha A1 — nevyplnéné dotazniky
Priloha A1, LIST I

DOTAZNIK

Véazena pani,
jsem studentkou pedagogické fakulty na Zapadoceské univerzité v Plzni. Tento
dotaznik poslouZzi jako material k vyzkumu diplomové prace, ktery je zaméfen na vliv
Réamcového vzdelavaciho planu na ucitelovo pojeti vyuku vytvarnych ¢innosti.
Dotaznik je anonymni. Informace zjisténé =z tohoto dotazniku nebudou
distribuovany dale, budou pouzity pouze k vyzkumu diplomové prace.

Prosim Vs o upfimné a oteviené odpovédi.

Datum vyplnéni dotazniku: ...................ccoo v v v v e

Vase aprobace: .................cccoooviiiiiiiiiiie e e e

Dotaznik je koncipovan do Ctyf oblasti:
a) Otazky tykajici se osobnosti pedagoga
b) Vztah SVP a RVP k uéitelové pojeti vyuky
C) Propojeni vytvarné vychovy s jinymi piedméty, obory a jejich vztah k pojeti
vyuky

d) Zadavani tkolu a dilezitost vytvarné vychovy pro zaky



Priloha A1, LIST 11

A) OTAZKY TYKAJICI SE OSOBNOSTI PEDAGOGA

Prvni ¢ast se vztahuje k osobnosti ucitele, k jeho aprobaci a pracovisti. Ucitel mad moZnost
vyjadtit svij nazor ohledné dal§iho vytvarného a pedagogického vzdélavani. Zde ma uditel

prostor vyjadrit se o své umélecké tvorbe.

1. Napiste prosim svoji aprobaci.

3. Jak se stavite k dal§imu vzdé€lavani, snazite se vzdélavat a roz§ifovat si své znalosti

s dobou? Uved’te, jak a kde se vzdé€lavate a rozsitujete si své znalosti a dovednosti.

4. Kde se inspirujete pro svoji vyuku (internet — EduArt, Metodicky portal RVP, kurzy,
seminafe, Casopisy — Vytvarna vychova, Ateliér atd.) Uved'te konkrétni piiklad a také
jaky to ma vliv na vasi vyuku?

5. Vénujete se umélecké tvorbé také vy? Pokud ano uvedte, jaké oblasti a stru¢né ji

charakterizujte. M4 Vase tvorba néjaky vliv na vyuku? Uved'te konkrétni piiklad.



Priloha A1, LIST III

B) VZTAH SVP A RVP K UCITELOVE POJETI VYUKY

V druhé &asti jsou obsazeny otazky ohledné vztahu SVP, RVP k pojeti vyuky. Informace
ohledné metod a prostiedkil potiebnych dosazeni pedagogickych cili. Zda vyuZivaji SVP a
RVP, piedeviim oblast RVP G Uméni a kultura — vytvarna vychova a RVP ZUS Umélecky

obor — vytvarny obor, jejich obsahy a cile.

1. Absolvovala jste kurz tykajici se realizace SVP a RVP? Pokud ano, uved'te kde a kdy?

2. Podilela jste se na tvorbé SVP? Pokud ano, &eho si nejvice cenite, ze Svp obsahuje?

Uved'te konkrétni ptiklad.

4. Napliujete cile stanovené v SVP a v RVP? Upravujete si je dle aktualnich potfeb?
Uved'te konkrétni piiklad.



Priloha A1, LIST IV

6. Jak si myslite, ze se ve Vasi vyuce uplatiuji klicové kompetence? Uved’te konkrétni
priklad.

C) PROPOJENI VYTVARNE VYCHOVY SJINYMI PREDMETY,
OBORY A JEJICH VZTAH K POJETI VYUKY

Otazky tykajici se propojeni vytvarné vychovy s jinymi pfedméty a obory. Mimo to, zde
ziskame informace ohledn¢ piesahli vytvarného umeéni. Jak je to na Skolach s vyuzitim oblasti
artefiletiky, arteterapie Ci galerijnich animaci. Jak je na vytvarnou vychovu z pedagogického a

odborného hlediska nahlizeno.

1. Propojujete pfedmét vytvarna vychova i s jinymi pfedméty (napf. dramaticka vychova,
déjepis atd.). Uvedte konkrétni piiklad pfedmétu a jeho propojeni s vytvarnou
vychovou.

2. Zapojujete do vyuky vytvarné vychovy také teoreticky predmét déjiny umeéni ¢i teorii
umeni? Jak, uved'te konkrétni priklad.



P¥iloha A1, LIST V

3. Pracujete ve vytvarné vychové s pfesahem do vytvarného uméni? Navs§tévy muzei,
galerii, obrazy slavnych umélct ¢i jiny zptisob? Uved’te konkrétni ptiklad.

4. Pracujete v hodinach vytvarné vychovy s oblastmi jako je artefiletika, arteterapie ¢i
galerijni animace? Pokud ano, charakterizujte, jak danou oblast vyuzivate. Pokud ne,

napada Vas, jak by se daly dané oblasti do vyuky zaradit. Uved’te konkrétni pifipad.

5. Jakou citite prestiz pfedmctu vytvarnd vychova jako pedagog? Uved'te konkrétni
priklad.

D) ZADAVANI UKOLU A DULEZITOST VYTVARNE VYCHOVY
PRO ZAKY

V posledni ¢asti je prostor pro vyjadieni nazoru na vytvarnou vychovu obecné. Oblast obsahuje

otazky tykajici se fizeni vyuky, dualezitosti vytvarné vychovy pro zaky. Je zde prostor pro

vyjadfeni se ohledné projektd a motivace. Zda je upfednostnéna spontanni ¢i fizend Cinnost,

tradi¢ni ¢i novad média a pedagogicky postoj k nim. Jak pedagogové charakterizuji soucasnou

vytvarnou tvorbu zakda.



Priloha A1, LIST VI

1. Korigujete, fidite Zaky beéhem jejich tvorby? Pokud ano, uved'te priklad jak.

2. Jakou c¢innost u déti upfednostiiujete — tvofivou, spontanni ¢innost ¢i fizenou ¢innost?
Uvedte jakou, pro¢ ji upfednostnujete, jaké konkrétni moznosti vami zvolena ¢innost
nabizi?

3. Vyuzivate ve vyuce také dlouhodobé projekty? K ¢emu podle Vas piispivaji? Uved'te
konkrétni priklad.

4. Jak byste charakterizovala soucasnou vytvarnou tvorbu zaka? Spatfujete néjaké

odlisnosti v tvorbé zakt? Uved'te priklad.

5. Je podle Vas dilezité vyuzivat v hodinach vytvarné vychovy tradi¢ni i nova média?
Ktera uptednostiujete, z jakého diivodu, proc?

Vi



Priloha A1, LIST VII

6. Jak se stavite k vyuziti novych médii ve vytvarné vychove? Jakym zpiisobem a co podle
Vas u zaki rozvijeji, k ¢emu prispivaji?

7. Rozmyslite si pred zadanim ukolu, jak a jakym zplGsobem budete zaky motivovat?
Uved’te priklad nejzdatilejsi motivace, stru¢né ji charakterizujte.

Dékuji Vam za spolupraci a za uptimné odpovédi.

Lucie Kfepelova

Vil



Priloha A1, LIST VIII

Metoda Ucitelovo pojeti vyuky, se kterou ptisel Jiti MareS. Metoda slouzi k zamysleni
nad VaSim individualnim pojetim vyuky. Uciteli je pfedlozeno né€kolik neukoncenych
vyrokli, vyroky jsou seskupeny v Sesti celcich (cile, ucivo, zak a tfida, vyucovaci
metody, okoli). VSechny otazky se vztahuji v nasem pfipadé k predmétu Vytvarna
vychova. Vasim tkolem je doplnit nedokoncené véty tak, aby vystihovaly Vas vlastni

nazor na vyuku.

CILE

vvvvvv

vvvvvv

UCIVO
Je dobfte, Ze autofi osnov tohoto predmétu...

Vil



Priloha A1, LIST IX

ZAK, ZACI

Trvam na tom, aby kazdy zék v mém predmétu...



Priloha A1, LIST X

Dokézu odhadnout zaka, ktery...

VYUCOVACI METODY

Obvykle vykladam tak, Ze...

V kazdé tfidé byvaji Zaci, kteti by mohli mit lepsi vysledky, ale nesnaZzi se. Vyzkousela
jsem, ze na n¢ plati. ..

UCITEL
V obecné roviné se dobfe mluvi o tom, Ze uéitel...

aby...



Priloha A1, LIST XI

Obcas si uvédomuji, Ze mné& nejvice problému déla. ..

OKOLI{
Je mnoho rodict, ktefi si mysli, Ze Skola...

Dé&kuji Vam za spolupraci a za uptimné odpovedi.

Lucie Kiepelova

Xl



Priloha A2 — vyplnény dotaznik 1
Priloha A2, LIST |
Ucitelka A

e

DOTAZNIK
Vézend pani,

jsem studentkou pedagogickeé fakulty na Zapadoc&eské univerzité v Plzni. Tento
dotaznik poslouzi jako materidl k vyzkumu diplomové préce, ktery je zaméfen na viiv
Ramcového vzdélavaciho planu a Skolniho vzdélavaciho pladnu na uéitelovo pojeti
vyuky vytvarnych &innosti.

Dotaznik je anonymni. Informace Zjisténé ztohoto dotazniku nebudou
distribuovany ddle, budou pouzity pouze k vyzkumu diplomové préce.

Prosim Vds o upfimné a oteviené odpovédi.

" Datum vypInéni dotazniku......... 58 Lot i =
T~ Dpastice s 8. M erre N7

Dotaznik je koncipovan do fii Easti:
A) Otdzky tykajici se osobnosti pedagoga
B) Vztah SVP a RVP k ucitelové pojeti vyuky
C) Propojeni vytvarné vychovy s jinymi predméty, obory a jejich vztah k pojeti
vyuky
D) Zaddvani Ukold a dilezitost vytvamé vychovy pro zaky

X



Priloha A2, LIST 11
Ucitelka A

A) OTAZKY TYKAJICI SE OSOBNOSTI PEDAGOGA

Prvni &ast se vztahuje k osobnosti uitele, k jeho aprobaci a pracovisti. U&itel ma
moznost vyjadiit sv0j ndzor ohledné daliho vytvamého a pedagogického
vzdélavani. Zde ma ucitel prostor vyjadiit se o své umélecké tvorbé.

1. Napiste prosim 7vojl aprobagt.
77

....................................................... Lz /w«%{m&%f

3. Jak se stavite k daBimu vzdélavani, snazite se vzdélavat a rozsifovat si své
znalosti s dobou? Uvedte, jak a kde se vzdélavate a rozsifujete si své znalosti a
dovednosti.

Xl



Priloha A2, LIST III
Ucditelka A

4. Kde se inspirujete pro svoji vyuku (intemet — EduArt, Metodicky portdl RVP,
kurzy, semindre, Casopisy — Vytvarnd vychova, Ateliér atd.) Uvedte konkrétni

priklad a také jaky to ma viiv na vasi vyuku?

5. Vénujete se umélecké tvorbé také vy? Pokud ano uvedte, jaké oblasti a
stru€¢né ji charakterizujte. MG vase tvorba né&jaky viiv na vyuku? Uvedte
konkrétni priklad.

........................................................................................................

XV



Priloha A2, LIST IV
Ucditelka A

B) VZTAH SVP A RVP K UCITELOVE POJETI VYUKY

Vdruhé &dsti jsou obsazeny otdzky ohledn& vztahu SVP, RVP k pojeti vyuky.
Informace ohledné metod a prostfedkd poffebnych dosazeni pedagogickych cill.
Ida vyuzivaji SVP a RVP, predevsim oblast RVP G Uméni a kultura - vytvarnd
vychova a RVP ZUS Umélecky obor - vytvamy obor, jejich obsahy a cile.

1. Absolvovala jste kurz tykajici se realizace SVP a RVP2 Pokud ano, uvedte kde

kdy? 4 -
e B ey, 5 D

/

.
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Priloha A2, LIST V
Ucditelka A

3. Jak vdm pomdhdé RVP v planovani vyuky?2 Uvedte konkrétni priklad.

Leers”

4. Napliivjete cile stanovené v3VP a v RVP2 Upravujete si je dle aktudlinich
poiieb? Uvedte konkrétni priklad.

.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................

XVI



Priloha A2, LIST VI
Ucitelka A




Priloha A2, LIST VII
Ucditelka A

C) PROPOJENI VYTVARNE VYCHOVY S JINYMI PREDMETY, OBORY A

JEJICH VZTAH K POJETI VYUKY
Otdazky tykajici se propojeni vytvarné vychovy s jinymi predméty a obory. Mimo to,
zde ziskame informace ohledné& presahl vytvarného uméni. Jak je to na $kolach
s vyuzitim oblasti artefiletiky, arteterapie &i galerijnich animaci. Jak je na vytvarnou
vychovu z pedagogického a odborného hlediska nahlizeno.

1. Propojujete predmét vytvarnd vychova i s jinymi predméty (napf. dramaticka
vychova, déjepis atd.). Uvedte konkrétni priklad predmétu a jeho propojeni
s vytvarnou vychovou.

2. Zapojujete do vyuky vytvarné vychovy také teoreticky predmeét déjiny umeni
&i teorii uméni2 Jak, uvedte konkrétni priklad.

Xvin



Priloha A2, LIST VIII
Ucditelka A

3. Pracujete ve vytvarné vychoveé s presahem do vytvarného uméniz Navstévy
muzel, galerii, obrazy slavnych umélct & jiny zpUsob? Uvedte konkrétni

priklad. /ﬁ/ﬂ

4. Pracujete v hodindch vytvamné vychovy soblastmi jako je artefiletika,
arteterapie &i galerijni animace? Pokud ano, charakterizujte, jak danou
oblast vyuZivate. Pokud ne, napadd vas, jak by se daly dané oblasti do vyuky
zaradit. Uvedte konkrétni pripad.

5. Jakou citite prestiz predmétu vytvarnd vychova jako pedagog? Uvedte
konkrétni priklad.

XIX



Priloha A2, LIST IX
Ucditelka A

D) ZADAVANI UKOLU A DULEZITOST VYTVARNE VYCHOVY PRO ZAKY
V posledni &aésti je prostor pro vyjadieni ndzoru na vytvarnou vychovu obecné.
Oblast obsahuje otazky tykajici se fizeni vyuky, dUleZitosti vytvarné vychovy pro zaky.
Je zde prostor pro vyjadfeni se ohledné& projektt a motivace. Zda je uprednostnéna
spontdnni &i fizend &innost, tradiéni & nova média a pedagogicky postoj k nim. Jak
pedagogové charakterizuji sou&asnou vytvarnou tvorbu zako.

1 Korigujei;,;ldﬁﬂe 7&ky b&hem jejich tvorby? Pokud ano, uvedte priklad jak.
N,

2. Jakou &innost u déti upfednostiiujete — tvofivou, spontanni &innost &i fizenou
&innost? Uvedte jakou, proé ji upfednostiivjete, jaké konkrétni moznosti vami

XX



Priloha A2, LIST X
Ucditelka A

3. Vyuzivate ve vyuce také dlouhodobé projekty? K Eemu podle Vas prispivaiji?
Uvedte konkrétni priklad. W

.....................................................................................................................

4. Jak byste charakterizovala sou&asnou vytvarnou tvorbu zdkd? Spativjete
né&jaké odiidnosti v tvorbé& zaku? Uvedte priklad.

5. Je podle Vas dllezité vyuzivat v hodindch vytvarné vychovy tradiéni i nova
média? Kterd upfednostrivjete, z jakého divodu, prot?

(ﬂ%“«_ m//uf:é/%«d;, \_U
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Priloha A2, LIST XI
Ucditelka A

6. Jak se stavite k vyuziti novych médii ve vytvamé vychové? Jakym zpUsobem a
co u ZakU rozvijieji, k Eemu piispivaji? , e

7. Rozmydlite si pred zaddnim Ukolu, jak a jakym zpUsobem budete Zdky
motivovat? Uvedte piiklad nejzdafilejii motivace, stru€né ji charakterizujte.
A0

.....................................................................................................................

.................................................

..........................

Sitn
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Priloha A2, LIST XII
Ucitelka B

DOTAZNIK

Vé&zend pani,

jsem studentkou pedagogické fakulty na 1apado&eské univerzité v Pizni. Tento
dotaznik poslouzi jako materidl k vyzkumu diplomové prace, ktery je zaméfen na viiv
Ramcového vzdélavacino planu a Skolniho vzdélavaciho pladnu na uéitelovo pojeti
vyuky vytvamych Einnosti.

Dotaznik je anonymni. Informace Zjisténé ztohoto dotazniku nebudou
distribuovany ddle, budou pouzity pouze k vyzkumu diplomové prace.

Prosim Vés o upfimné a oteviené odpovédi.

" Datum vyplnéni dotazniku...%%. e T o AR

Nézev §koly...(3:an\h4{ R o, 3 fiaara) Dohratiiu/

Dotaznik je koncipovan do fii Easti:
A) ‘Oiézky tykaijici se osobnosti pedagoga
B) Vztah SVP a RVP k ucitelové pojeti vyuky
C) Propojeni vytvarné vychovy s jinymi predméty, obory a jejich vztah k pojeti
vyuky
D) Zaddvéni Ukold a dileZitost vytvarmné vychovy pro zaky

XXIil



Priloha A2, LIST XIII
Ucitelka B

A) OTAZKY TYKAJICI SE OSOBNOSTI PEDAGOGA

Prvni East se vztahuje k osobnosti ugitele, k jeho aprobaci a pracovisti. Ugitel ma
moznost vyjadiit svij ndzor ohledn& dalsho vytvamého a pedagogického
vzdélavani. Zde ma uitel prostor vyjadfit se o své umélecké tvorbé.

1. Napiste prosim svoji aprobaci.

3. Jak se stavite k daliimu vzdélavani, snazite se vzdélavat a roziifovat si své
znalosti s dobou? Uvedte, jak a kde se vzdélavate a rozifujete si své znalosti a
dovednosti.

............................................................ P P PP P PP PP, S
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Priloha A2, LIST XIV
Ucitelka B

4. Kde se inspirujete pro svoji vyuku (internet — EduArt, Metodicky portdal RVP,
kurzy, semindre, Casopisy — Vytvarnd vychova, Ateliér atd.) Uvedte konkrétni
priklad a také jaky to ma viiv na vasi vyuku?

5. Vénujete se umélecké tvorbé také vy? Pokud ano uvedte, jaké oblasti a
stru€né ji charakterizujte. M& vase tvorba néjaky vliv na vyuku2 Uvedte

konkrétni priklad.
NSN3y W S S YOS P g
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Priloha A2, LIST XV
Ucitelka B

B) VZTAH SVP A RVP K UCITELOVE POJETI VYUKY

Vdruhé &ésti jsou obsazeny otdzky ohledn& vztahu SVP, RVP k pojeti vyuky.
Informace ohledn& metod a prostfedkd potiebnych dosaZeni pedagogickych cild.
Zda vyuzivaji SVP a RVP, predeviim oblast RVP G Uméni a kultura - vytvarna
vychova a RVP ZUS Umélecky obor - vytvamy obor, jejich obsahy a cile.

1. Absolvovala jste kurz tykaijici se realizace SVP a RVP2 Pokud ano, uvedte kde

akdy?
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2. Podilela jste se na tvorb& SVP2 Pokud ano, &eho si nejvice cenite, ze SVP
obsahuje? Uvedte konkrétni priklad.
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Priloha A2, LIST XVI
Ucitelka B

3. Jak véam pomdahd RVP v pldnovani vyuky?2 Uvedte konkrétni priklad.

4. Napliivjete cile stanovené v3VP a v RVP2 Upravujete si je dle aktudinich
potieb? Uvedte konkrétni piiklad.

....... Wt ie.. . NN A Qe

XXVII



Priloha A2, LIST XVII
Ucitelka B

XXVIHI



Priloha A2, LIST XVIII
Ucitelka B

C)PROPOJENI VYTVARNE VYCHOVY S JINYMI PREDMETY, OBORY A
JEJICH VZTAH K POJETI VYUKY

Otdzky tykdijici se propojeni vytvarné vychovy s jinymi piedméty a obory. Mimo to,

zde ziskdme informace ohledné& presah’ vytvarného umeéni. Jak je to na 3koldch

s vyuZitim oblasti artefiletiky, arteterapie & galerijnich animaci. Jak je na vytvarnou
vychovu z pedagogického a odborného hlediska nahlizeno.

1. Propojujete predmét vytvarnd vychova i s jinymi pfedméty (napr. dramatické
vychova, dé&jepis atd.). Uvedte konkrétni piiklad pfedmétu a jeho propojeni
s vytvarmnou vychovou.

........... i K
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ANRERYRG L IRA) o OYA R Ehg e 2R AAL)
Kowkr. AByed. Reae ol b BEWAINT. AN ..
...... VA SOOI 4 R8T L. Aigg ko R

2. Zapojujete do vyuky vytvarné vychovy také teoreticky predmét déjiny uméni
¢i teorii uméni? Jak, uvedte konkrétni priklad.
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Priloha A2, LIST XIX
Ucitelka B

3. Pracujete ve vytvarné vychoveé s presahem do vytvarného uméni2 Navstévy

muzei, galerii, obrazy slavnych umélct &i jiny zpUsob?2 Uvedte konkrétni
piiklad.

4. Pracujete v hodinach vytvamé vychovy soblastmi jako je artefiletika,
arteterapie i galeriini animace? Pokud ano, charakterizujte, jak danou
oblast vyuzivate. Pokud ne, napadad vas, jak by se daly dané oblasti do vyuky
zaradit. Uvedte konkrétni pripad.

5. Jakou citite prestiz predmétu vytvarnd vychova jako pedagog? Uvedte
konkrétni priklad.

@\MWﬁw“ﬁfww't,hwofob/wmmmﬁo :
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Priloha A2, LIST XX
Ucitelka B

D) ZADAVANI UKOLU A DULEZITOST VYTVARNE VYCHOVY PRO ZAKY

V posledni Casti je prostor pro vyjadreni ndzoru na vytvarnou vychovu obecné.
Oblast obsahuje otdzky tykajici se fizeni vyuky, dileZitosti vytvarné vychovy pro zaky.
Je zde prostor pro vyjadreni se ohledné projektd a motivace. Zda je upfednostnéna
spontanni &i fizend ¢innost, tradiéni & novd média a pedagogicky postoj k nim. Jak
pedagogové charakterizuji sou€asnou vytvarnou tvorbu zakd.

1. Korigujete, fidite Z&ky b&hem jejich tvorby? Pokud ano, uvedte piiklad jak.

2. Jakou &innost u déti upfednostrivjete — tvorivou, spontdanni €innost &i fizenou
&innost2 Uvedte jakou, pro¢ ji upfednostiivjete, jaké konkrétni moznosti vami
zvolend ¢innost nabizi?
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Priloha A2, LIST XXI
Ucitelka B

3. Vyuzivate ve vyuce také dlouhodobé projekty?2 K Eemu podle Vas prispivaji?

Uvedte konkrétni priklad.
....................... r PP
............. B b s . T T

4. Jak byste charakterizovala sou&asnou vytvarnou tvorbu zaki2 Spatfujete
né&jaké odlidnosti v tvorbé& zaki2 Uvedte priklad.

Tl 9 ol o Snthdng. Stovmahy S MinnGim
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5. Je podle Vas dulezité vyuzivat v hodindch vytvarné vychovy tradi€ni i nova
média? Kterd uprednostiivjete, z jakého divodu, pro¢?

XXXII



Priloha A2, LIST XXII
Ucitelka B

6. Jak se stavite k vyuZiti novych médii ve vytvarné vychové? Jakym zpUsobem a

co u Zakl rozvijeji, k Eemu prispivaji?
................................................................ e L &

....... V)‘YQ. R \l’(\/ih"ﬁo‘j\m
o .

7. Rozmyslite si pfed zaddnim Ukolu, jak a jakym zpUsobem budete Zzdaky
motivovat2 Uvedte piiklad nejzdafilejsi motivace, struéné ji charakterizujte.

%AA—O/A‘ ........ ”(‘;1"'&3\04’901"«\-@&%&0\‘/‘“)

Dékuiji Vam za spoluprdaci a za upiimné odpovédi.

/’a/' o fushrm

cie Krepelova
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Priloha A3 — vyplnény dotaznik 2

Priloha A3, LIST I
Ucitelka A

Metoda Ugitelovo pojeti vyuky, se kterou piisel Jiii Mares. Metoda slouZi k zamysleni
nad Vasim individudlnim pojetim vyuky. U&iteli je predlozeno nékolik neukon&enych
vyrokl, vyroky jsou seskupeny v 3esti celcich (cile, u&ivo, Zak a ftfida, vyuCovaci
metody, okoli). Viechny otézky se vztahuji v nasem piipadé k predmétu Vytvamnd
vychova. Vasim Ukolem je doplnit nedokon&ené véty tak, aby vystihovaly V&3 viastni

ndzor na vyuku.

ClLE
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Priloha A3, LIST 11
Ucditelka A

ucivo
Je dobre, Zze autoii osnov tohoto predmétu....

IAK, IACI e r
petl
Trvém na tom, aby kazdy Zak v mém predmeétu....... 00w ... L G s
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Priloha A3, LIST III
Ucditelka A

XXXVI



Priloha A3, LIST IV
Ucditelka A

Vadi mé viak, kdg7élderé fiida
AR SO RIS o CesiiiiicarsiossghisnbeossivsoiAs b enduRhassn suskiasss i yminssnsssons
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Priloha A3, LIST V

Ucitelka A
Kdyz &ast 4kl stale nerozumi tomu, co jsme probrali, fesim to nésledovné............... =
........................ jaécfio}&accw&&tgfe&u« /Mme/
. st g e LR [ Atlrates @ Lgpc btk

V kazdé fiidé byvaiji Zaci, ktefi by mohli mit lepsi vysledky, ale nesnazi se. Vyzkouiela
L By =W aTo R =10, Lo | | R o S R LTy T L o e L

UCITEL
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Priloha A3, LIST VI
Ucditelka A

S
Domnivéim se, Ze se mi v ugitelské praci nejvic dafi.........,. LCL Lo ... ﬁ' ...........

OKoLi

Dé&kuji Vam za spoluprdci a za upiimné odpovédi.

Lucie Krepelova

XXXIX



P¥iloha A3, LIST VII
Ucitelka B

L)

Metoda Ucitelovo pojeti vyuky, se kterou prisel Jifi Mares. Metoda slouZi k zamysleni
nad Vasim individudinim pojetim vyuky. U&iteli je prediozeno nékolik neukon&enych
vyrokU, vyroky jsou seskupeny v 3esti celcich (cile, ucivo, zak a ffida, vyu&ovaci
metody, okoli). Viechny otdzky se vztahuji v naem pripadé k predmétu Vytvarnd
vychova. Vasim Ukolem je doplnit nedokon&ené véty tak, aby vystihovaly V&3 viastni
nd@zor na vyuku.

CILE
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Priloha A3, LIST VIII
Ucitelka B

uCivo
Je dobre, Zze autoii osnov 1ohoto PFEAMETU.......ceuuviiiiiiiiiimiiiiiiieriiriie e rsccerenaan

Clovék nevystaéijen s tim, co je uve;ieno VUCODNICIBEOIO - s iiaasaiivesiisiavsissnsonsaveis
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Priloha A3, LIST IX
Ucitelka B
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Priloha A3, LIST X
Ucitelka B

Vadi mé viak, kdyZ néklerd iga... zo. . . I\ dk’\tﬁg ......................
............... K‘\As\"'ﬁ% L&YQ@‘A‘\&-”\MOW'
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Priloha A3, LIST XI
Ucitelka B

Kdyz &ast zakU stale nerozumi tomtcu, co jsme probrali, fesim to ndsledovné...............
O AT A By SR SO MPARALOA)....
............. “\‘v& ‘Q\? CIE NI e (LRI (LR

V kazdé tiidé byvaiji Zaci, ktefi by mohli mit lepsj vysledky, clg nesnazi se. Vyzkousela

jsem, Ze na n& plcti\”\A\‘.V\‘kL“'QL\S—'\w«fA\(? .....................
UCITEL
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Priloha A3, LIST XII
Ucitelka B

Ob¢&as si uvédomuji, Ze mné nejvice problémd d(!:kﬁot-k&/]v{1 9\/\’(/\-&./ .........

........ AN PISENY @Mz‘dwa\mqm“lﬂ@w@ \
........ W wmka%umwdurww«amo&'««ﬂ

e e e e

okoui (

Mdlokdy se stane, aby rodice..... \&Qfﬁwv‘lﬁ’\ ....... Q.. {O‘ ..................
> ?n")&TLQ\ .........

D&kuji Vém za spoluprdci a za upiimné odpovédi.

Lucie Krepelova
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Priloha B — pozorovani

Priloha B, LIST 1
Ucitelka A

NAHLED NA HODINU

Jak vypada uvod, ¢innost a zavér hodiny?
1. Skupina mladsi deti — sesit, ve kterém na n€ Ceka piekvapeni (téma, namét
hodiny napf. obrys jezka)

Obtahovani — linie, uvoliiovani ruky
Jakeé je to zviratko? Co jezkovi chybi? (bodliny, nozicky, ouska...)
Nakresli jezkovi kamarada (dité€ kresli jezka podle své piedstavy)
Pohédka (napt. kam se schoval jezek pfed podzimnim krélem...)
PeliSek pro jezecka — otisky listli (michani barev)
Jakou si jezeCek brouka basnicku? Znate jezky — chodi pésky, do lesa i do
poli. Koupime jim kolob&Zky, at’ je nohy neboli.
Zavér hodiny — déti si navzajem prohlédnou obrazky ostatnich déti a feknou,

co se komu povedlo a co nepovedlo

2. Skupina — vystava Stésti
Sesit, do kterého si pisi, co nésledujici hodinu bude nebo bylo za kol
Pracuji na rozdélaném projektu (ndkres zvonku, do kterého budou formou

komiksu kreslit obrazky, téma JeziSek x Santa Claus)
3. Skupina — linoryt na libovolné téma spojené s vanocemi, zimni tématikou
Poté ptevedeni do PC a uprava v grafickych programech

Vyroba PF 2012

Na zavér zhodnoceni prace, co kdo wud¢lal, zda se piiblizil

k pfedpokladanému vysledky, jaky byl pokrok.
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Priloha B, LIST II
Ucitelka A

Promluvy uditele.
Nejde mi pouze o vytvarné zpracovani, které je také podstatné, ale chci, aby
si déti uvédomily mezilidské vztahy, kulturni kontexty. Praci se snazim

spojovat s prozitkem.

Reakce Zaku v hodiné.

Zéci v pribshu hodiny pracuji, je vidét, Ze je vytvarné prace bavi.

Co déla uditel v pribéhu hodiny, komunikace s Zaky.
Ucitel se vénuje zakum, u mladsi skupiny se vénuje vSem najednou. Oproti
tomu u starSich, ktefi jiz maji ur¢ité zkuSenosti, je nékolikrat obchazi a

s kazdym hovoii individualné.
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Priloha B, LIST III
Ucitelka B

NAHLED NA HODINU

Jak vypada uvod, ¢innost a zavér hodiny?

V tvodu jsou studenti seznameni s Mezopotamii (d€jiny umeéni)

1. Cast hodiny — teorie d&jiny uméni Mezopotamie
Ukazka obrazkti, navazuji na d¢jepis
Vyklad doplnén otdzkami — ovéteni znalosti student

Zaméfteni na reliéf, ktery je podnétem k pInéni tkolu

2. Cast hodiny — vyroba reliéfu ve dvojicich, technika kasirovani
Seznémeni s technikou reliéf, co to je
Rozd€leni do dvojic, ptiprava materialii k praci, navrh, pomticky
V prabéhu hodiny ucitel prochézi mezi zdky a komentuje jejich praci
Na zavér hodiny — reflexe (kazdy ftekne informace, které si 0

Mezopotamii zapamatoval)

Promluvy ucitele.
Praktické ukéazka. ,,J4 vas obejdu a rozliji vam lepidlo, je trochu kluzké,
slizké.* ,,Namocite si noviny do Skrobu a za¢nete néco tvarovat. Pojd’te

se sem podivat, je dulezité ztoho vymackat vodu, aby se vam to

nerozmocilo a nezkroutilo.“*

Reakce Zaku v hodiné.

Nekteti zaci jsou aktivni, jini délaji to, co nemaji

Co déla ucitel v priabéhu hodiny, komunikace s Zaky.

Vyklad, poklada otazky, rozhovor s zaky, vysvétleni postupu prace
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Priloha C — rozhovor

Priloha C, LIST |
Ucitelka A

JAK HODINU REFLEKTUJE UCITEL

Jaky byl cil hodiny, byl spInén.
Cile hodiny se lisily podle skupin:
Nejmladsi skupina: cilem hodiny byla kresba jezka, michéni barev

prostiednictvim otiskli

Starsi skupina: zaci pokracuji na rozdélaném projektu, cilem dne$ni

hodiny byla realizace komiksu do obrysu zvonku

Nejstarsi skupina: PF 2012, cilem dne$ni hodiny byla realizace linorytu

na zvolené téma (téma, navrh, realizace linorytu — bude nésledovat tisk)

Jak se hodina podarila?
Ucitelka hodinu hodnoti celkem dobfe, kazda skupina dospéla
k pozadovanému cili.
., Vzdy zélezi na celkové atmosféfe jednotlivych skupin, pfesto se snazim,
aby zaci vstupovali do pfijemného prostiedi, které je odpoutd od jejich

povinnosti, kol nebo problémd.

Jak Zaci pracovali?
Zéci pracovali podle svych sil, najdeme v kazdé skuping rozdilné Zaky.
Nékdo je peclivy, ohleduplny, nékdo pracuje rychle, dalo by se fici, ze
svoji praci odbyva a vysledek je méné kvalitni (dtlezitou roli hraje, jak

se zak v dany okamzik citi, co ho trapi atd.).
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Priloha C, LIST 11
Ucitelka B

JAK HODINU REFLEKTUJE UCITEL

Jaky byl cil hodiny, byl spInén?
Cilem hodiny bylo sezndmeni s obdobim Mezopotamie, zaméteni se na

reliéf, ktery byl podnétem k tikolu - vyroba vlastniho reli¢fu pomoci

techniky kaSirovani.

Jak se hodina podarila?
Z4ci béhem hodiny reaguiji, zapojuji se, odpovidaji na otazky.
Nalezneme 1 zaky, ktefi nespolupracuji a hodiny je nezajimaji.
Tento problém spatiuji v tom, Ze Zaci gymnazia si voli jeden pfedmét,

kdy maji na vybér z pfedmétu Hudebni vychova a Vytvarna vychova.

Jak Zaci pracovali?
Vétsina zaka byla aktivni, az jsem byla pfekvapena, reagovali na otazky,
snazili se zapojit do vykladu.
OvSem nasli se 1 vyjimky, ti ktefi zde byli jen proto, aby si odsedéli

hodinu. Ale tich byla jen mala ¢ast z celé tridy.



