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ANOTACE

Bakaldi'skd prace ,Projektové vyulovéani a jeho praktickd aplikace na ZUS v
Nytanech* se zabyva projektovym vyucovéanim v teorii a ndslednou realizaci v praxi.

Teoretickd Cast prace se zaméfuje nejen na vyvoj projektového vyucCovani a
vysvétleni zdkladnich pojmd, ale také na jeho vyhody a nevyhody, na projektové
vyu¢ovani z pohledu RVP a SVP a na jeho planovani.

Praktickd cast je vénovana projektu ,,Co na svété voni nejkrasnéji, aneb Jak
vznikd muzikal?*. Projekt byl realizovan ve Skolnim roce 2011/2012 v Zakladni

z w2z

umélecké Skole Nyfany. V praktické ¢4asti prace uvadime jeho realizaci a zhodnoceni.

ANNOTATION

The Bachelor thesis, Project teaching and practical application to the Elementary
art school in Nyfany deals with the Project method in theory and its subsequent
implementation in practice.

The theoretical part focuses not only for the development project teaching and
basic concept but also describes advantages and disadvantages of project teaching from
RVP a SVP part for the next planning.

The practical part is devoted to the project “What is the most beautiful smell in
the world* or “How does musical begin?*. The project was implemented in 2011/2012
school year at the Elementary art school in Nytfany. In the practical part I present the

implementation and evaluation.

KLICOVA SLOVA

projekt, projektové vyucCovani, projektovd metoda, klicové kompetence,

planovani projektu, realizace projektu, hodnoceni projektu

KEY WORDS

project, project education, project method, key competencies, project planning,
project implementation, project evaluation



ProhlaSuji, Ze jsem praci vypracovala samostatné s pouZzitim uvedené literatury
a zdrojt informaci.

V Plzni, .......... 2012
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UVOD

Béhem svého studia na pedagogické fakulté jsem se setkala s rozmanitymi
metodami a formami prace. Nejvice m¢ vSak oslovilo projektové vyucovani. Tento
zpusob vyucovdni je jednou z vychovné vzdélavacich strategii, kterd rozviji dité nejen
po strance kognitivni, afektivni a psychomotorické, ale nendsilnou formou pfiblizuje
dité Zivotni realité, uci jej nejen teoreticky, ale i prakticky fesit problémy bézného Zivota
a vybavuje ho tak cennymi zkuSenostmi pro budouci Zivot. Projektové vyucovani
umoznuje zakiim setkdni s Zivotni realitou, uci je hledat souvislosti mezi riznorodymi
informacemi, vzdjemné spolupracovat a kooperovat, samostatné se rozhodovat a
v neposledni fadé napomédha détem v objevovani nezndmého.

Vsechny tyto klicové prvky a dalsi, se kterymi jsem se sezndmila béhem diive
realizovaného projektového vyucCovani, mé ptfivedly k rozhodnuti zvolit si téma
bakalarské prace pravé z této oblasti. Projektové vyucovani nabizi ucitelim celou fadu
prednosti. UmoZnuje integraci obsahu n¢kolika pfedméti souCasné a zdrovenl se
prostiednictvim jednotlivych ¢innosti pfiblizuje Zivotni realité.

Soucasné tendence ve vzdélavani navozované a podporované ramcovymi
vzdélavacimi programy doporucuji zohlediiovat pfi dosahovani cilti potfeby a moZnosti
zakl, uplathovat moznosti variabilnéjsi organizace vyuky a zavadét nové formy a
zaméteni studia, ddle pak vytvéret ve Skolach ptiznivé socidlni, emociondlni pracovni
klima zaloZené na ufinné motivaci, spoluprdci a aktivizujicich metodach vyuky,
formovat u zaka povédomi o dil¢ich i obecnych cilech vzdélavani a smyslu konkrétnich
¢innosti ve vyuce, motivovat k celoZivotnimu vzdélavani a sméfovat zaky k utvareni a
rozvijeni kliCovych kompetenci (Kubinova, 2005).

Projektové vyucovani umoznuje vétSinu téchto zdméri aktivné realizovat.
Myslim si, Ze pravé pro tuto vSestrannost a tzv. vSeobsaznost by projektové vyucovani
mélo byt na zékladni umélecké skole (déle jen ZUS) vyuZivano vice. Dovolim si napsat,
Ze by to vedlo nejen k celkovému harmonickému rozvoji zdka, ale také k profesnimu
rustu ucitell a ke zkvalitnéni vztahit mezi Skolou a vefejnosti.

S projektovym vyucovanim a s jeho realizaci jsem se poprvé setkala v zdkladni
umeélecké Skole v Nytanech jiZ v roce 2008. Jeho realizace byla pifinosnd a uspéSnd,

ovSem vyskytly se i n¢jaké chyby a nedostatky, které jsme v nové realizovaném
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projektovém vyucovani chtéli eliminovat nebo je zcela odstranit. Také jsme méli v
planu Zaky na préci prostfednictvim projektového vyucovani pifedem lépe piipravit.
Reakce, ndméty a inspirace, které zaznély pii spoleném zivérecném zhodnoceni
piedchoziho projektového vyucovéni, jsme chtéli pozitivné vyuZit a pracovni ¢innost
vcetné praktické realizace v tomto sméru inovovat.

Cilem bakalafské prace je praktické vyuZziti projektového vyucovani ve vyuce v
zékladni umélecké Skole v Nyfanech a pokus o jeho aplikaci zejména do hudebniho
oboru. V praci jsem se zam¢étila na projektové vyucovani a jeho smysluplné v¢lenéni do
uméleckych obort, které se ve vzdjemném dopliovani dovedou nendsilné spojit v

kompaktni celek.

z w2z

Bakalafskd price je rozd€lena na teoretickou a praktickou ¢ést. V teoretické Casti
jsem nastinila historické aspekty vzniku projektového vyuCovani a charakterizuji zde
zékladni pojmy s nim souvisejici v odborné literatute.

Ve druhé, praktické Casti, popisuji ndvrh konkrétniho projektového vyucovani
pro zaky zdkladni umélecké Skoly. Projekt byl vystavén tak, aby byl propojen s
praktickym Zivotem a umozioval vyuZiti riznych vyukovych metod vcetné integrace
hudebniho a vytvarného oboru na zdkladni umelecké Skole.

V ndvaznosti na praktickou ¢ast prace je zhodnoceni realizovaného projektu.

V zévéru je obsaZzen ndzor na vyuZitelnost projektového vyucovani na zdkladnich

uméleckych Skolach.

Bakalafskd préace je doplnéna piilohami z realizace projektu.



1 PROJEKTOVE VYUCOVANI

Charakteristickym rysem projektového vyuCovani je netradiCni vztah mezi
ucitelem a Zdkem. Interaktivita mezi zdky navzdjem i mezi uciteli a Zdky je nutnosti.
Ucitel béhem projektového vyucovani zastdva ve vztahu k Zaktm roli poradce, tutora,
pozorovatele. Proti tradi¢nimu vyu¢ovani nema roli vyhradniho nositele informaci. Zaci
si musi informace i podkladovy materidl ziskdvat samostatn¢. Také téma vyucovani
nemusi byt vyluénd na ugiteli. Zaci se b&hem projektového vyudovani spolupodili na
volbé cilli, pldnovani, vyhleddvani a kompletaci podkladd, organizaci, realizaci,
prezentaci i hodnoceni vysledného produktu.

Nabizi se tu cesta kooperativnosti a tvlirci ¢innosti, kterd je v transmisivni Skole
témef nevyuzivdna. Navic moznost vciténi se do pociti (empatie) a mysSlenkovych
postupil a postoju druhych, uCeni se tolerance, kultivovanému projevu a obhajovani
vlastnich nazorli, moznost prozitku uspéchu, ale i smysluplné uceni se prici s chybou
nam poskytuje uceleny a pfiméfeny rozvoj nejen tvorivého a logického mysleni, ale 1

socidlniho citéni a vyttibeni a zkvalitnéni redlného febiicku hodnot.

Projektové vyucovani je dle mého nazoru formujici i aktivizujici zaroven. Skala
kompetenci Zakua, které si béhem tohoto typu vyuCovani rozviji a prohlubuji, je
dostate¢né velkd na to, aby bylo povazovano za kvalitni a pro soucasné Skolstvi

piinosné.

1.1 Vymezeni zakladnich pojmi

Slovo projekt, které bylo odvozeno z latinského slova proicio, zna¢i vrhnout
vpred, hodit, naptdhnout...
Asi bychom téZko hledali jednoznacnou a zcela vycerpavajici definici projektu.

Autofi definic se mnohdy soustiedili na jeho riizné charakteristické znaky.
»William Heard Kilpatrick: Projekt jest urcite a jasné navrZeny iikol, ktery

mitZeme predloZiti Zdku tak, aby se mu zddl Zivotné dileZity tim, Ze se bliZi skutecné

cinnosti lidi v Zivote. “ (Coufalova, 2006, s. 10)
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Stanislav Vrdna nabizi tuto definici:
,Je to podnik, je to podnik Zdka, je to podnik, za jehoZ vysledky prevzal Zdk
odpovédnost,

Jje to podnik, ktery jde za urcitym cilem.“ (Coufalova, 2006, s. 10)

S. Vréna zde struéné a zcela jasné vymezuje roli zdka v projektu, jeho miru

odpovédnosti i smysluplnost jeho prace vedouci k cili.

Jana Kratochvilova definuje projekt takto:

, Projekt je komplexni tikol (problém), spjaty s Zivotni realitou, s nim? se Zdk
identifikuje a prebird za nej odpovédnost, aby svou teoretickou i praktickou cinnosti
dosdhl vysledného Zddoucitho produktu (vystupu) projektu, pro jehoZ obhajobu a
hodnoceni md argumenty, které vychdzeji z nové ziskané zkusenosti.“ (Kratochvilova,
2006, s. 36)

Zduraziiuje zde propojeni projektu s Zivotni realitou. Ve skutecnosti je to
faktickd ukdzka vyuziti ziskanych védomosti v praxi, coz zakiim jednozna¢né¢ dokazuje
smysluplnost uceni. Déle zde jako cil uvadi vysledny produkt (vystup), coz je pro Zaky
nejen teoreticky, ale i ,,uchopitelny* vysledek jejich préace. Je to pro Zaky vysoce
motivujici moment. Navic evaluace a sebeevaluace, volba vhodné argumentace - to vse

je nedilnou soucasti formovani osobnosti Zdka a jeho socidlnich vztaht.

Projekt muze byt dkolem pro jednotlivého Zdka, pro skupinu, nebo také pro
skupiny 7kt Zdkovsky projekt byva sestaven takovym zpiisobem, Ze neni piedem
dand jasnd cesta postupu pii jeho realizaci. Vznikd a realizuje se s védomou
odpovédnosti zdkl. Je to v podstaté ¢ast uciva, jejiz osvojeni sleduje dosazeni cile.
Proces uceni, kterym se projekt vyznaCuje je otevieny a souvisejici s mimoSkolni
Zivotni realitou. Cestou vlastniho proZitku Zaki je vede ke konkrétnim vysledktim.

Odlisnost prace v projektu od klasickych vyukovych metod je v tom, Ze dovoluje
Zaktm vyuzivat intelektudlni dovednosti, které piesahuji rdmec primeérnosti a patii tak
k ur¢itym vy$$im fadim. Je to tfeba tvofivost, hodnoceni, analyza, syntéza... Béhem
toho se ovSem u zZdki rozviji i jejich dal$i schopnosti, jako je tfeba samostatnost,

sebeevaluace, autoregulace, manudlni zru¢nost, schopnost ucit se z riznych zdroji,
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objevené informace nédsledné tiidit a spradvné odhadovat jejich kvalitu, relevantnost a
uziti, nachdzet spravné cesty k feSeni redlnych naroc¢nych Zivotnich situaci (Kubinova,
2005).

Tim se vlastné pfirozen¢ rozviji nejen kognitivni dovednosti zZakd, ale stejnou

meérou 1 jejich manudlni i socidlni dovednosti.

., Projekt md zaméstndvat srdce, hlavu — mysleni i ruce. Jde o komplexni rozvoj

osobnosti ¢loveka. “ (Kratochvilova, 2006, s. 39)

Nejlépe prijaty projekt byvd obvykle ten, na jehoz vzniku se podileli Zaci
samotni. Predpokladd se tam silnd vnitini motivace, kterd je hnaci silou vedouci k

uspesSnému ukonceni projektu.

V roviné planovéani projektu je dle Jany Kratochvilové potieba dodrzet faze
feSeni projektu, jako je planovani projektu, definovani podnétu vedouciho k projektu
(v rovin¢ Zaka a ucitele), dale je pak nutné zvolit vystup projektu, zpracovat jeho casové
rozvrZzeni, promyslet prostfedi projektu, vymezit jeho ucastniky, promyslet jeho
organizaci a také zajistit podminky pro projekt. DulezZité je i promysleni hodnoceni
projektu. DalSimi fazemi pldnovani projektu jsou realizace projektu a prezentace
vystupu projektu. Vystup projektu miizeme prezentovat rodic¢iim, ve t¥idé spoluzdktim,
ve Skole mimo vlastni tfidu, vefejnosti a sloZkdm zainteresovanym na projektu, nebo

pro jiné instituci. Posledni a neméné dilezitou fazi je hodnoceni projektu

(Kratochvilova, 2006, s. 41- 42).

K projektovému vyucCovani je nutno piipomenout, Ze nelze podcenit Zadnou z
fazi, které jsou pro piipravu projektu dilezité. Pokud nékterou z nich zanedbame, miize
se stdt, Zze vyu€ovani a ani vysledny produkt nesplni naSe ocekdvani a uclitelé i1 Zaci ztrati

zajem a motivaci k dalsi praci.

Prostfednictvim projektového vyucovdni je Zaklim nabidnuta nejen price na
jednotlivych tkolech (projektech), ale i pfesah a realizaci vyslednych produkti mimo
budovu Skoly a nabizi Zakim pochopeni smysluplnosti u¢eni ve sméru vyuZitelnosti
nové ziskanych poznatkli pro jejich budouci Zivotni realitu. V pribéhu projektového
vyuCovani je uciteli vyuZivdna nejen projektovd metoda, ale celd Skdla vhodnych
aktivizujicich vyucovacich metod povzbuzujicich wvnitini motivaci, rozvijejicich
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tymovou praci a komunikaci, podporujicich spontinni nédpady, logické mysleni,
analyzu, syntézu, kombinacni schopnosti, feSeni problémil, ale i improvizacni

schopnosti.

Projektovd metoda je vyucCovaci metodou, prostiednictvim které jsou Zzaci
navigovani k plnéni konkrétnich komplexnich individudlnich nebo skupinovych tkola —

projektu.

Projekt, konstruovany v souladu s danou vnitini strukturou, je podnikem zéka,
béhem kterého zZak sdm hledd odpovédi na rizné otdzky a sdm objevuje nové poznatky.
Za plnéni dkolii Z4ci nesou osobni odpovédnost a vysledné produkty byvaji smétfované
k praktické realizaci pro vSedni Zivot. Nejvhodnéjsi jsou projekty, které vychdzeji
ze Zivota zaki, a kruh je uzaviran tim, Ze se do Zivota Zaki pomoci piipravy na budouci

Zivot opét vraci.
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2 HISTORICKE ASPEKTY PROJEKTOVEHO VYUCOVANI

Projektové vyucovani neni novinkou posledni doby. Prvni praktické zkuSenosti
s projektem u nds jsou z 20. a 30. let minulého stoleti. Kofeny ovSem sahaji dal —
k americké progresivni vychove, vystavéné na zdkladech pragmatismu. Hlavni ideou

projektové metody bylo propojeni teorie a praxe.

John Dewey, duchovni otec projektové metody, snazici se o reformu Skoly,
prosazoval skolu ¢innou. Chépe dité jako komplexni bytost a usiluje o to, aby dit¢ mélo
potiebu ucit se, aby znalo smysl, pro¢ se vlastné¢ u¢i — tudiz preferuje smysluplnost a
redlnost uceni. Heslem mu bylo ,,ueni kondnim* — klade dlraz na feSeni problémovych

situaci, na osobni zkuSenost, samostatnost, ale i spolupraci zZaka.

S pojmem ,,projekt* je spojovdno jméno W. H. Killpatricka, ktery promyslen¢
pouzil Deweyovu teorii k vyuzivani problémového vyucovani ve Skole. Killpatrickovi
neslo prioritné o Zdkovo zvladnuti uciva, ale pfedev§im o celkovy rozvoj charakteru
jeho osobnosti a pfijeti odpoveédnosti za Uspésné plnéni danych dkoll (voln€ upraveno

podle Coufalové, 2006).

Pocatkem 20. stoleti vstupuje reforma i do naseho Skolstvi. Odptrci herbartismu
projevuji snahy o polidsténi Skolstvi, projekty nabizi uciteltim i Zakiim vice prostoru i

samostatnosti. Mezi nejvyraznéjsi piedstavitele reformniho hnuti naSeho Skolstvi patii

osobnosti jako je R. Zanta, V. Pithoda, S. Vrana.

S nastupem komunismu se vSechny snahy o reformu zastavi a Skolstvi je opét
vtazeno zpét do stereotypu herbartismu. Projektovému vyucovéani u nds opét oteviel
dvefe Skol aZ rok 1989. V souCasné dobé se u nds projektové vyuCovani vyuziva
v alternativnich typech Skol, naptiklad Zacit spolu (Step by step), Zdrava Skola. Stéle
Castéji se vSak uspesné rozsituje i do Skol stitnich. Soucasnd kurikuldrni reforma, kde je
kladen diiraz na ptipravu Zdka na Zivot, utvafeni hodnot, postoji a kompetenci nds

k vyuziti projektového vyucovani nepiimo nabada.
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2.1 Historicka inspirace

Vychodiska pro vznik projektového vyucovédni byla v nespokojenosti s tehdy
tradicnim modelem vyucovani, tzv. herbartovskou Skolou. Kritika pasivity Zzaka,
verbalismu, téméf posvatné autority ucitele a zplsobu jeho pfeddvani informaci
pfinutila teoretiky i praktiky zabyvajicimi se vyuCovanim k hledani variant jak tuto

zazitou strukturu vzdélavani prolomit.

Ke kritikim pivodniho zplsobu vyucovdni patfila i E. Keyovd, jejimz
pfi¢inénim byl poskytnut impulz ke ,,znovuobjeveni ditéte” a dvacaté stoleti bylo
nazvano ,,stoletim ditéte. Na pasivit¢ déti ve Skole neni nic pfirozeného (Tomkov4,
KaSovd, Dvotdkova, 2009), protoZe vynuceny fyzicky klid a odbourdni vSech rusivych
elementii béhem vyucovani nejsou dostatecnymi motivitory ke zvySeni pozornosti a
psychické ¢innosti Zakli. Pokud se podivame na malé dité, které pasivné sedi v kouté,
nezajima se o hracky, ani o svét kolem, zfejm¢ nds napadne, Ze neni néco v poradku.
Ovsem dit¢, které se sméje, hraje si, zvatla, ptfipadné¢ uz hovoii, vykazuje zndmky
spokojenosti a prirozenosti. Takové dité obvykle radostné piijima nové poznatky a je
vstiicné k objeviim svéta kolem né&j. Tato rovnice ndm nabizi jen jeden vysledek — a tim
je, ze aktivita, kreativita a ¢inorodost déti patfi ke spravnym atributim udspéSného

Skolstvi.

Aktivita déti, coby pfiznivy podnét k u¢eni a pozndvani, vychdzejici z ditéte
samotného, byla hnacim motorem k tzv. “kopernikovskému obratu“ v pedagogickém
mySleni a byla nazvana reformni pedagogikou - hnutim nové vychovy. Vliv tohoto
inovatorského mysleni byl zaznamenan v Evrop¢, USA i v tehdejSim Rusku, pfi¢emz
kotfeny ideji najdeme v myslenkdch J. J. Rousseaua, H. Pestalozziho a F. Frobla

(Tomkova, Kasova, Dvorakova, 2009).

Soubézn¢ s radikdlnim rozvojem pramyslu a pracovnimi c¢innostmi rodich
v tovarndch si zacali ulitelé uvédomovat redlnou ztritu kontaktu déti s pracovni
¢innosti, se kterou se dfive mély moZnost sezndmit v pfirozeném domdacim prostiedi.
Toto specifické vakuum se vyucujici snazili vyplnit praktickymi ¢innostmi ve Skole.
Deweyovo ,learning by doing” bylo chdpano jako proces aktivniho ziskavani
zkuSenosti, pii kterém nebyly Zakim predkladdny jiz hotové poznatky, ale Zici je
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samostatné aktivné¢ hledali pomoci feSeni problémul. Vyzadoval, aby zdkladem

vyucoviani byla télesnd prace zamétena na vyrobu urcitého dila spojena s poucenim.

Stoupenec pragmatické Skoly W. H. Kilpatrick, ktery vySel z Deweyova feSeni
probléml a nésledné¢ vymezil projektovou metodu, vSak povazoval tento zptlisob
vyucovani spi§ za prostfedek k vychové charakteru a osobnosti podpofeny vnitini
motivaci zakl, neZ za metodu rozvoje poznatkll. Nékteti ucitelé, mezi které patiili i
Kilpatrick a McMurry se domnivali, Ze projektovym vyuCovanim je moZné nahradit
veskeré predmétové vyucovani na Skoldch, coz bylo v kontrastu proti ndzortim jinych
vyucujicich  vyuzivajicich  projektového vyucovani soubézné s piedmétovym
vyucovanim (Dvordkovd, 2009). Domnivdm se, Ze sestavit vyucovani pouze z projektl
by Zdkim neposkytlo tu spravnou védomostni strukturu, jaké je zapotfebi. Hlavni
kostra, osa védomosti je sestavovdna urCitou pravidelnosti, posloupnosti,
systemati¢nosti a naslednou fixaci pfijimanych fakt. Tuto skdlu, dalo by se fici urcitou
védomostni jistotu, ndm nabizi pfedmétova vyuka. Projektové vyucovani ndim pomaha
ve tfid€ vytvofit zcela jinou atmosféru, ve které dominuje vnitini motivace, touha po
objevovani novych poznatkl vlastnimi silami, po feSeni problémovych situaci, snaha o
seberealizaci, sebeprezentaci, po vyuZitelnosti ziskanych teoretickych i praktickych
zkusenosti v redlném zivoté...To vSe je velmi dilezité pro rozvoj kultivovanosti déti,
jejich sebepojeti, odpovédnosti, ale i zdravého sebevédomi. Projektové vyucovani ndm
dovoluje Zdky inspirovat k poznédni sebe sama a pfiméfen¢ usmériiovat rozvoj jejich

vnitinich hodnot.

V historii projektového vyucovani u nds sahaji prvni pokusy o prolomeni
zazitého herbartovského zptisobu vyucovani k osmdesatym 1étim devatendctého stoleti,
kdy Josef Ulehla vyjadfil nézor, Ze tehdejsi $kola je nepfirozend a bez vztahu k ditéti a
redlnému svétu kolem n¢j (Dvofdkova, 2009). Tehdejsi Skola preferovala pamétni
encyklopedické vsStépovani cCasto nadbyteénych znalosti, memorovéni, prevladal

verbalismus, ktery postradal ndzornost a kontakt s realitou svéta kolem.

Zajimavosti je, ze cCeskd pedagogika v praxi nikdy zcela nenahradila
projektovym vyucovanim klasické predmétové vyucovani. Hledala se neagresivni cesta

vélenéni projektového vyucovani do klasického, systematického pfedmétového modelu
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vyucovani. Varianty projektového vyucCovani se daly objevit ve Skolach zvanych ¢inné,

pracovni, nebo produkéni (Dvotdkova, 2009).

Snaha o rozbor a spravné pochopeni zdkonitosti projektového vyucovéni vynesla
na povrch i urcitou nejednotnost v ndzorech na vnimani tohoto typu vyucovani. Nektefi
pedagogové kuptikladu povaZzovali toto vyuCovani za organizatni formu vyuky. M.
Kubinova jej pojala jako ur€ity typ vzdé€lavaci strategie, béhem které dominuje aktivita
Zaku ve vztahu k vlastnimu uceni (Tomkova, Kasova, Dvordkova, 2009). S. Vranou
bylo vnimdno jako vyucovaci metoda, béhem niz Zak pfijal za svij tkol vlastni
odpovédnost. S. Velinsky povaZzoval tento zplisob vyu€ovani za vyuCovaci soustavu.
Vysvétloval to tim, Ze kromé zplisobu zpracovani obsahu je pfitomna i zména vztahu
mezi ucitelem a Zdkem (Dvordkova, 2009). Uvédoménti si této zmény a pochopeni Skaly
piinost, které se timto zptisobem pfirozenou cestou zaclenuji do vyucovaciho procesu,
je jednim z hlavnich krokt k radikdlnim zméndm v socidlnich vztazich na Skolach.
Jedna se nejen o zpiijemnéni a kultivaci klimatu tfidy, ale také celé Skoly. Vyucovani,
kdy ucitel stojici na stupinku u tabule pfednasel latku zdkim bez jejich aktivniho
zapojeni, bez mozZnosti kldst otdzky vyucujicimu a odvahy zapochybovat o tom, co je
jim jednostrann¢ predkladdno se pomalu posouva dal. Dit¢ zac¢ind byt chdpano uz ne
pouze jako prazdnd nddoba, kterou je zapotfebi naplnit védomostmi, ale hlavné jako
¢loveék myslici a majici svij vlastni ndzor. Pro¢ k této zméné vztahu mezi uciteli a Zaky
doslo? Predpokldddm, Ze nécktefi ucitelé si vSimli, Ze zvySovani ndrokl a poZadavkl
vysilajicich smérem k zdktim je urcitym zptsobem limitovano. VSimli si, Ze ,,nalévani*
informaci do zdkovy hlavy, které byly pfijimany v nepiijemné atmosféfe permanentniho
stresu, frustrace a negativni motivace, nevede zrovna k excelentnim vysledkiim.
Pootocili tedy své mySleni smérem k détem a zacali ve vyuCovani ocekavat jejich
aktivitu i zapojeni jejich emoci. Vyuzivali k tomu pozitivni motivace a tim postupné

zacali posilovat jejich vnitini motivaci k ziskavani védomosti.

Hlavni predstavitelé projektového vyuCovani A. Spalovd, A. Grac a S. Vréna
mezi jeho pozitiva fadili ndméty vychdzejici ze Zivota déti, jejich vlastni iniciativu,
hledani zplsobt feSeni problém, vytrvalost, snahu o piekondvani piekazek pfi cesté za
ur¢itym cilem, vyuZitelnost ziskanych poznatkii vredlném Zivot¢ a uceni se

odpovédnosti za ukol, ktery zdk touto cestou plnil. Byli si v§ak védomi i negativ, kterd
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se béhem projektového vyucovani mohla vyskytovat. Vyjadfili ndzor, Ze tento zpusob
vyuéovani miize naruSovat osnovy a systematické predmétové vyucovani. Jsou si
védomi, Ze projektovym vyuCovanim nelze zcela vytlaCit a nahradit vyucovani
predmétové. Mezi negativa tadili i piili§ vysoké ndaroky kladené na ucitele, ktery by
kromé& dokonalych znalosti svého oboru m¢l mit $irSi znalostni zabér presahujici rdmec
pfedmétu, v neposledni fadé by mél mit vSeobecny rozhled a to vSe dokdzat vhodné
vyuzit v praxi. V negativech se objevuje nazor, Ze projektové vyuCovani vyhovuje
hlavné nadanym zdktim (Dvotdkovd, 2009). S posledné jmenovanym ndzorem bych si
dovolila nesouhlasit. Béhem projektového vyucovani, které jsem praktikovala ve své
Skole, jsem si v§imla opaku. Pravé béhem tohoto zplisobu vyucovani je moZno dspesné
zapojit vSechny zZaky — jak talentované, tak i méné nadané. Samoziejme, rozhodujici je
spravné planovani, vybér i rozdéleni ukola. Kazdy zak piece v néfem vynika. A pokud i
tomu méné prospivajicimu poskytneme vhodny a jeho moZnostem a schopnostem
odpovidajici zpiisob seberealizace, budeme piijemné piekvapeni jeho iniciativou i
vysledky vykonané prace. Tyto dil¢i uspéchy slabsi Zaky povzbudi k aktivité a
nasméruji je k pozitivnéjSimu piistupu k uceni. Patifi mezi piirozené hnaci motory

v cesté za lepSimi Skolnimi vysledky.

Rozvoji socidlnich vztahil se v projektovém vyucovani v ¢asech prvni republiky
nevénovala takova pozornost, jak je tomu v dnesni dob¢. Kultivace socidlnich vztahil
nebyla povazovédna za hlavni cil, kjehoZz splnéni by projektové vyuCovani meélo
v kazdém piipadé¢ smécfovat. Byly upfednostiiovany a vyuZivany hlavné metody
samouceni, jakoZto prostiedky individualizace uceni. Pii dodrzeni vSech zdkladnich
znakl projektového vyucovani, véetn¢ nezbytné odpovédnosti Zdka za splnéni tkolu,
bylo z didaktického hlediska moZno vypozorovat rozvétveni tohoto vyucovani do vice
smért. Jednim z nich byla tzv. ,,...koncentracni metoda...“ (Dvordkova, 2009, s. 37),
kterd vychazela z ptedpokladu, Ze urcité Zivotni jevy se nedaji zaskatulkovat do
jediného pfedmétu, ve kterém by byly probirdny. V této metod€¢ byla vyuZivdna
koncentrace obsahu z vice pfedmétd a byl probirdn z rGznych dhli pohledu. Dalsi
metodou byla ,,...metoda situacni...“ (Dvordkova, 2009, s. 37), kterd vychéazela ze
spontdnniho podnétu, situace, kterd iniciovala zdka k aktivit¢ a motivovala ho k plnéni
daného tkolu. ,,...Genetickd metoda...* (Dvotdkova, 2009, s. 37) byla vyuZivdna s

ohledem na pfiméfenost a aktudlnost zadanych tikolu respektujicich posloupnost vyvoje
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ditéte. Extrémni variantou genetické metody byla .,...metoda objevitelskd...*
(Dvotékova, 2009, s. 36), béhem niZ Zaci v rdmci plnéni tikoll méli moZnost samostatné
objevovat jiz znamé véci, jevy, problémy, déni... O této metod¢ byly vedené polemiky,
zda je vubec relevantni a smysluplné objevovat zZdky néco, co ve svém zivoté bézné
vyuzivaji. Nekteti kritikové povaZovali op€tovné objevovani jiz objeveného za stagnaci,
¢i dokonce za smér zpét. Doporucovali zam¢fit se na aktudlni problémy doby a pokusy
o objeveni novych véci, jevl a déja, smétujicich ke zjednodusSeni a zlepSeni Zivota
v soucasnosti a budoucnosti. A. Grac chipe projektové vyucovani spise jako ,,...metodu
pracovni...” (Dvotdkova, 2009, s. 38), béhem niZ se za pomoci feSeni problémil
samostatnou cestou a samouceni Zak aktivné€ dcastni prace na zadaném ukolu. ,,...Tiché
zameéstndni, neprimé vyucovdni a samouceni...“ (Dvotdkovd, 2009, s. 38), vyjadiuji
podle M. Skotepy urcité déleni ,,...metod samostatné prdce...*“ (Dvotdkova, 2009, s.
38). Konkrétné forma ,,...samouceni... “ (Dvordkova, 2009, s. 38) je takovou metodou
vyucovdani, pfi niZ je Zak sdm sobé& ucitelem. Vyucujici vystupuje pouze jako facilitétor,

pricemz zak samostatné ziskava nové poznatky, objevuje problémy a fesi je.

Vice nez integrace horizontdlni — tj. propojeni poznatkli riiznych obord, se
vyuzivala integrace vertikdlni — propojeni teorie a praxe. I kdyz obsah praktickych
problémt feSenych v projektovém vyucovani se fakticky dotykal poznatk z vice obor,
mél tedy komplexni povahu, problémy byly nejcastéji feSeny v rdmci jednoho oboru.
VyuZivani poznatki z jinych obort, jako byly napiiklad rtizné vypocty, zapisky, métent,

byly povazovany za okrajové, doplnujici (Dvotdkova, 2009).

I kdyZ byla problematika projektového vyucovani v americké pragmatické Skole
prvni poloviny dvacétého stoleti hodné diskutovand, neni mozné nevsSimnout si velkého
zdjmu odborné vefejnosti 0 zmifiovany zptsob vyucovani. Prakticka i teoretickd ¢innost
— predevsim samostatné mysleni, spoluzodpovédnost, splnéni cili vyu¢ovani a nutnost
planovani v americké pragmatické Skole jiz tehdy patfily mezi zdkladni a nezbytné
atributy projektového vyucovani. Pokud se podivame do tehdejsich ceskych skol, vstup
projektového vyucCovani nebyl tak razantni jako v Americe. SpiSe nez nédhrada
pfedmétového vyucovani projektovym, byl vyuZzivany zptsob jejich jakéhosi sloucent,
prolinéni, tj. vyuziti projektti v ramci tradi¢ni koncepce vyucovani. Byl upfednostiovan

zpusob individualizace uceni jako forma samouceni a to pfedevSim v Cinnostech
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s pracovnimi texty s dirazem na samostatné objevovani poznatkli a odpovédnost za

vlastni uCeni (Dvorakova, 2009).

Pocatky projektového vyucovéni nebyly zcela bez chyb, bylo i pomérné dost
kritizovano. Zasadni posun v pedagogice vSak americké pragmatické Skole upfit nelze.
Dit¢ zacalo byt vnimdno jako plnohodnotny c¢lovék majici své vlastni ndzory,
mySlenkové pochody, zplsoby chdpani a feSeni problémil, miru odpovédnosti véetné
zdravého sebevédomi a to vSe v souvislostech navazujicich na realitu Zivota kolem.

Z pouhého objektu uceni se postupné vyviji jedinecny subjekt.
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3 SOUCASNE POHLEDY NA PROJEKTOVE VYUCOVANI

Dle vyjadieni Tonucciho patii projektové vyuCovani z hlediska soucasné
didaktické terminologie mezi typické metody konstruktivni skoly. Po urcitou dobu bylo
u nés projektové vyucovani tak trochu zapomenuto. AZ spolecenské zmény souvisejici
s rokem 1989 pfinesly aktivni snahy o inovativni zmény ve Skolstvi. Zkoumény byly
reformni pokusy ve Skolstvi z obdobi prvni republiky a nejvétsi obsahovou stranku
zdrojt tvorily preklady zahrani¢ni literatury napft. Petty, Tonucci, Pike. I kdyZ v téchto
publikacich byly pocetné inspirativni ndméty k praktickému pldnovani a nésledné
realizaci projektového vyuCovini a byly vyuZiviny jako urcité ndvody, obvykle
postradaly konkrétni teoretickou analyzu. V devadesdtych letech se projektové
vyucovani ve Skolach vyuZzivalo spiSe prakticky, bez hlubsiho teoretického zkoumani.
Vité dobé se mezi prvni teoretiky projektu, coby znovu objeveného prostiedku
vzdélavani spojujici v sobé obsahovou i procesudlni stranku zatadili J. Valenta a H.
Kasikova (Dvorakova, 2009).

Pedagogi¢ti odbornici pfi vyuZivani projektového vyucovani 1 dnes
uptfednostnuji rizné uhly pohledu. VSestrannou integraci ve vztahu k projektovému
vyucovani povazuje H. Kasikova za opravdu duleZitou. Integraci vnimd a uvédomuje si
Ji téméf ve vSem. J. Skalkové chédpe projektové vyucovéni jako urcity prostfedek ke
zkvalitnéni zptisobu mysleni ve spoluprici s Cinnosti. Projektové vyucovani preferuje
jako doplnéni pfedmétového vyucovani. Pfipomind vSak nutnost jeho spravného
planovéni, které nesmi sklouznout k nepfipravené improvizaci. A. Tomkovou je
projektové vyucCovdni povaZzovédno za urCitou metodu, béhem niZ se vyuZivaji i dalsi,
dil¢i metody a formy prace. Jsou tim mysleny kupiikladu diskuse, interview, zptisoby
hodnoceni, vyhledavani podkladii nebo studium odborné literatury. I kdyz si uvédomuje
urCitého negativa projektového vyucovéani v podobné nesystemati¢nosti vzdélavani,
nepiehliZi ani jeho nabizejici se moznosti k systematickému rozvoji samostatné prace
7aku, k zlepSeni jejich organizace prace, systému planovani prace, ale i posloupnosti ve

zpusobech feSeni problémul (Dvotrdkova, 2009).

Prestoze ani v soucasné literatufe vénované projektovému vyucovani nenajdeme
komplexni feSeni zdkladnich otdzek tohoto zplisobu vyuCovani, zajimavé zjiSténi
pfinesla ,,...Brunerova teorie struktur..“ (Dvotdkova, 2009, s. 98). Nabizi napiiklad
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pomoc pii chdpani struktury uciva, pochopeni systému zakladnich i obecnich pojmi i
vztahll mezi nimi (Dvotdkova, 2009). Pokud se zamyslime, uvédomime si, Ze v§echno
kolem ma svou charakteristickou strukturu. I zptisoby pfeddvani a pfijimani informaci a
systém jejich vstépovani. Malokdy si vSak tyto principy uvédomujeme, pii¢emz
pochopeni systému uceni a vyuCovani muze zjednodusit, zrychlit a zpiijemnit praci
nejen uciteliim, ale i Zdktiim. Pokud z nevédomosti tyto zdkladni struktury ignorujeme,
muzZe nastat situace, zZe se nas cil ztrati v zaplave sice interesantnich, ale nesourodych a

vzdjemn¢é nekompatibilnich poznatki a informaci.

Ani soucasnd didaktika nenabizi ohledné projektového vyucovani jednotny
ndzor na definici procesu tohoto vyucovani. Maindkem a Tomkovou je projekt
povazovan za vyucovaci metodu, Kasovou, Solfronkem a Skalkovou za organiza¢ni
formu a Valentou za urcity zptisob koncentrace u¢iva. Kubinova s projektem pracuje
jako stypem vzdé€lavaci strategie, pfiCemz klade dliraz na aktivitu Zdka ve vztahu

k vlastnimu uc¢eni (Dvorakova, 2009).

M. Dvordkovd ve své kniZce popisuje zdkladni principy projektového

vyucovani, jak je spatfuje H. Kasikova (in: Dvotakova, 2009):

., Potreby a zdjmy ditéte“ (Dvordkova, 2009, s. 101) Mezi potieby a zajmy zZakl
patii dostate¢ny prostor pro aktivitu, moznost volby, riznorodost v ziskdvani poznatkd,
ziskavani vlastnich zkuSenosti, nalézani problému a hledani cest k jejich fesSeni, ale i
samostatnost, odpovédnost a to vSe v propojeni sredlnym Zivotem ditéte nejen

v prostordch Skoly, ale i mimo n¢;.

Aktudlni situace* (Dvotdkova, 2009, s. 102) Détem nejblizsi jsou takové
projekty, které vychdzeji zjejich Zivota, z podnétl, které jsou v daném okamzZiku

aktudlni a dokdZou se proto s cilem 1épe ztotoZnit.

,Interdisciplinarita® (Dvotdkova, 2009, s. 102) Je samoziejmé, Ze fteSeni
probléml nemtzeme zaskatulkovat pouze do jednoho piedmétu, ale jeho feSeni je nutno

vnimat v globdlu a poznatky Cerpat z riznych piedméti, obort i disciplin.

»Seberegulace pri uceni (Dvotakova, 2009, s. 102) Jednim z hlavnich znakt

projektového vyucovani je odpovédnost Zdka za splnéni dkolu, za napldnovani, ale i
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realizaci projektu. Také prace schybou patii k urCitym seberegulacnim technikdm,

kterym se v projektovém vyucovéani rozhodné€ nevyhneme.

., Orientace na produkt* (Dvotdkovd, 2009, s. 102) Proces projektového
vyucovani sméfuje k praktickému vysledku, ¢imz byva produkt, jehoZ prezentace byva
prevazné vetejna.

»Skupinovd realizace” (Dvotakova, 2009, s. 102) Prace v tymech, pficemz
ucitel vystupuje v roli kouce, facilitdtora, vnasi do vyucovani dalsi rozmér. UCi Zaky
vnimat ndzory jinych spoluzdkii, kultivované prosazovat své myslenky, vznéaset

argumenty, obhajovat své ndpady, ale také kooperativné spolupracovat.

»Spolecenskd relevantnost“ (Dvotdkova, 2009, s. 102) Dé&ti se mohou pomoci
projektu ucastnit vyieSeni problému, ktery presahuje prostory Skoly. Projekty mohou byt
tedy zaméfeny i na obec nebo $irsi spolecnost. Piikladem mohou byt projekty, kde byl
realizovan ndvrh pfechodu pro chodce v dopravné nepiehledné ¢asti obce, nebo projekt

zamé&feny na pfiCiny povodni a zplisoby odstranénf jejich nésledk.

M. Dvotdkova se domniva, Ze projektové vyucovani v teoretické roviné muze
odpovidat urcittmu modelu nebo koncepci vyucovani. Zdivodiuje to vyskytem
specifickych cili a zpracovanim odpovidajicich obsahli, vyuzivanim rtznych
vyucovacich metod, organizac¢nich forem vyuky a rtiznorodou $kdlou metod hodnoceni.
Jednou ze zmén, které projektové vyu€ovdani nabizi, je zména v socidlnich vztazich
(Dvordkova, 2009). Vztahy se b&hem projektového vyucovdni méni nejen mezi
ucitelem a zdky, kdy se z ucastniki stdvaji urCitym zplsobem partnefi v cesté za
stanovenym cilem, ale také vztahy mezi zdky navzdjem. V tradicnim vyucovani byli
Zéci vedeni k samostatné praci ve Skole i doma. V projektovém vyucovéni je tomu
jinak. Uptednostiiuje se spolupriace ve skupindch, kooperace ve sméru spolecného cile
s dirazem na osobni odpovédnost zdkli za splnéni ukoli. Tyto zmény uvnitt tfidy se
vSak pfendseji i mimo ni. Pii celoskolnich projektech je navic nutné propojit ¢innosti
vSech zainteresovanych pedagogl, coZ pfi jejich rozdilné individualité a rozdilnych
zamétenich a prioritdch vyZaduje znacnou ddvku zangazovanosti, motivace a tolerance.
Projekt obvykle vychdzi zredlného Zivota a obvykle se tam i vraci. Problémy

vyskytujici se v projektech nelze udrZet pod poklickou 3koly. Casto je zapotiebi

23



komunikovat s cizimi lidmi, pficemZ je nutné Zaky naucit kultivovanému vystupovéni,
dodrzovani urcitych pravidel, ale i smysluplnému vyjadieni a predkladani pozadavka a

vhodnému prosazovani svych navrhi.

Vnitini motivace, aktivita Zakdl a ztotoznéni se s ukolem vcéetné osobni
odpovédnosti za jeho splnéni patii podle soucasné teorie k pozitivnim atributim
projektového vyucovéni. V souCasné skole se Zaci uc¢i hlavné kvili zndmkam, coZ
sméfuje k upevinovani pouze vnéj$i motivace. Projektové vyuCovani se vSak urcitym
zpusobem navraci k piivodnim mys$lenkdm sméfujicim k uceni pro ziskdvani novych
poznatk@i a chdpani Zivotnich souvislosti. Usp&$né vyfeSeni problémt a realizace
vysledného produktu usmériuje Zaka k zvlddnuti ukolu bez nutnosti zkouSeni a
znamkovani (Dvordkova, 2009). Jeden z piinost projektového vyucovani pro soucasné
vyucovani spatiuji v tom, Ze i déti, které projevovaly v klasicky vedeném vyucovani
slaby zdjem o predmét a dokonce rezignovaly na pokusy o zlepSeni svého prospéchu,
pii vhodné zvolenych tkolech v projektovém vyucovani a za pomoci povzbuzovani a
oceniovani i mirnych pokrokli zacaly projevovat o uceni vétsi zdjem. MoZnost prozit
uspéch a uvédomeni si faktu, Ze si jejich prace nékdo v§ima a ocenuje ji, je pro tyto déti
velmi piinosné. Prozitek dspéchu v kombinaci s feSenim tkolt, v jejichz procesu si déti
nendsilnym zptisobem formuji kompetence pro setkdni s problémy redlného zZivota, vede
k posileni zaangaZovanosti Zdkd a postupnému zvnitinéni motivace. UcCeni osobni
odpovédnosti, coZ patii k hlavnim atributim projektového vyucovani, pfindsi Zdkim
pozitivum v posileni individudlni odpovédnosti v piistupu k ueni obecné. Projektové
vyucovani pozitivné ovliviiuje nejen zdky, ale také jejich ucitele, ktefi se projektového
vyuCovani aktivné dcastni. Jednd se pfedev§Sim o vliv na profesni standard ucitele,

konkrétné pak o rozvoj kli¢ovych kompetenci uciteli.

Jako negativum projektového vyucovani vidi M. Dvotdkovd celkovou
nesystemati¢nost, prevazné zamefeni na feSeni praktickych ukol bez vEétsi ndvaznosti
na piredmétové vyucovani. Problém vidi v rozdilnosti ve vnimédni a posuzovani
projektového a predmétového vyucovani zky. Pfedmétové vyu€ovani Zaci povazuji za
teoretické a abstraktni s vyuZitelnosti pouze ve Skole a projektové zase fadi mezi
praktické. M. Dvotdkova spattuje riziko v nedostatecné vybavenosti Zaki dovednostmi

pro feseni kol projektového vyucCovani, které byvaji Casto velice obtizné a nékdy
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problematicky fesitelné pro jejich komplexnost. Nekteti Zaci vysSich rocnikt kvali
vysoké ndro¢nosti prace v projektovém vyucovani feseni projektli odmitaji (Dvotdkova,
2009). V pribéhu projektového vyucovani se nové poznatky zdkim pasivné
nepredkladaji, ale Zak by je mél vlastnim pfi¢inénim objevit sdm. Neni to uceni bez
chyb, omylii a nezdarti, ale ¢im vétsi dsili Zaci k ziskani novych poznatkl vynaloZi, tim
Iépe jsou pro né tyto novinky zapamatovatelné. Domnivam se, Ze problém neni pouze
v naro¢nosti prace v pribc¢hu projektového vyucovani. Pokud se rozhodneme v bézné
ucitelské praxi vyuzit projektové vyucovani, je nutné se na to pfedem pfipravit.
Sezndmeni 7zdkd sriznymi metodami objevovani, analyzovdni i nalézdni feSeni
problémt je jednim ze zdkladnich ptedpokladl dspéchu. Pokud takovou predpiipravu
vynechdme a zici se témto metoddm uci tak fikajic ,,za pochodu® v pribchu
projektového vyucovani, mize se stit, Ze je to pro n¢ obtiznéjsi, nez si dokazeme
uvédomit. V takovych pifipadech se pro nékteré zaky stdvaji problémy nefesitelné a cile
zUstavaji v nedohlednu. Za velmi dulezité povazuji i spravné planovani projektového
vyucovani. Pokud podcenime vnitini strukturu projektového vyucovani, mize se stét, Ze
vybo¢ime z pivodniho sméru a problémy vyzadujici feSeni ndm zacnou
nekontrolovatelné ptibyvat. Cil tak miiZe ztratit konkrétni kontury nebo se mize vzdalit

tak, Ze Zaci zacnou postriddat dostatecnou motivaci k jeho dosazeni a na svou préci

v projektech ur¢itym zptisobem rezignuji.

I kdyZ si uvédomuji fakt, Ze projektové vyuCovani neni zcela bez chyb,
domnivam se, Ze klady, které pfindsi, jsou natolik ptevazujici, Ze projektové vyucovani
mohu oznalit jako pifinosné nejen pro vyucovani samotné, pro ucitele, Skolu, pro
navazani novych, oboustranné piinosnych kontakti mezi Skolou a okolim, ale hlavné
pro zdka, jeho individudlni zplsob ziskdvani poznatkli a v neposledni fad¢ kultivovani

jeho osobnosti.
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4 VYHODY A NEVYHODY PROJEKTOVEHO VYUCOVANI

Projektové vyucovani ma svou historii, ovSem tvrdit, Ze si naslo své stdlé misto a
Siroké uplatnéni v soucasné pedagogické praxi fici nelze. Kromé nezpochybnitelnych
vyhod a piinosi md projektové vyucovani i své nevyhody a uskali. Projektové
vyucovani je bezesporu ndrocné, a to nejen v roviné piiprav, ale i v oblasti pomiicek a
materidlniho vybaveni. JelikoZz pribéh projektového vyuCovani obvykle nabourdva
klasické predmétové vyucovani, jsou nezbytné nutné urcité organizani zmény
zab¢hlého rozvrhového vyuc€ovéni a vnitini struktury vyucovacich jednotek, kde Casto
schazi ndvaznost na jizZ probranou latku a jeji upevilovéani. Projektové vyucovani klade
vysoké ndroky nejen na zaky a ucitele, tj. pfimé aktéry vyucovani, ale i na Skolu,
feditele, rodinné piislusniky, okoli ¢i lidi, ktefi jsou jakymkoliv zplsobem do
projektového vyucovani zaangaZovéni. Z vySe uvedeného vyctu se muze zdat, zZe
projektové vyucovani provdzi hodn€ ndrocnd pracovni atmosféra s dominujicimi
nevyhodami. Pravda je vSak takovd, Ze vyhody, které projektové vyucovani nabizi, jsou
nezanedbatelné a pro pozadavky soucasného skolstvi velmi piinosné.

V nasledujicim textu uvadime jak vyhody projektového vyucovani, tak i jeho
nevyhody. V pribéhu projektového vyucovani pozorujeme vzdjemné ovliviiovani a
interakci, které plisobi nejen na piimé aktéry, tj. Zaky a ucitele, na proces uceni se, na
klima ve tfid¢, ve Skole, ale i na okolni prostiedi Skoly presahujici hranice Skolnich
prostor. Jana Kratochvilova rozd¢lila pozitiva a negativa projektového vyucCovani podle

séc
l

»dimenzi Zdka, ucitele, procesu uceni se a podle dimenzi okolniho prostiedi* (upraveno

podle Kratochvilové, 2006, s. 52 — 54):
Vyhody projektového vyucovani z pohledu téchto dimenzi:
¢ Dimenze zaka

MozZnosti rozvoje ditéte v prubéhu projektového vyucovéani rozdé€luje Jana
Kratochvilova do rGznych rovin s ohledem na osobnost ditéte a kvalitu Zivota Zaka.
Jedna se o ,,rovinu biosomatického rustu a respektovdni zrdani ditéte” (Kratochvilova,
2006, s. 53), kde je bran zfetel na individudlni moZnosti zZdka, ,,v roviné moZnosti
duSevniho rozvoje v oblasti kognitivniho, emociondlniho, volniho a motivacniho

rozvoje* (Kratochvilovd, 2006, s. 53) je za pozitivum povazovdna silnd motivace,
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odpovédnost za splnéni tkold, samostatnost v objevovani a feSeni problémi,
emociondlni prozitek, ziskdni novych pohledi na zpisob hodnoceni druhych, prace
sriznymi informacnimi zdroji — schopnost eliminovat ty nevhodné, ziskdvani
dovednosti v planovéni, organizovani i fizeni a v neposledni fadé¢ sem patii i prozitek
smysluplnosti svého kondni. , Rovina moZnosti socidlniho rozvoje* (Kratochvilovd,
2006, s. 53) obsahuje uceni spoluprice ve skupindch, kooperace, rozviji komunikativni
schopnosti a dovednosti, u¢i se vzdjemnému respektu a toleranci, propojovani svych
zajmi se zdjmy spoleénymi. , Vroviné mozZnosti seberozvoje détského JA“
(Kratochvilovd, 2006, s. 53) se uéi poznavat své JA, rozviji sebepoznani, uéi se vhodng
vyuzivat sebehodnoticich prvki, je schopen rozpoznat své nedostatky a najit spravny
smér ndpravy, uci se sebeucté a zdravé mife sebevédomi. RozliSuje a uvédomuje si své
pfednosti a nedostatky, pfiCemz svd negativa se pokous$i eliminovat nebo védomé
potlacit. ,,Rovina duchovniho rozvoje v oblasti axiologické, estetické, etické a
kreativizacni“ (Kratochvilovd, 2006, s. 53) nabizi esteticky prozitek, potéSeni
z objevovani néceho nového a tvircich procesl, prozitky krasy, vnimani estetiCna,
dobra, pfijemné pocity z pozitivniho ocenéni, prostor pro rozvoj fantazie, variability a
improvizace. Z daného vyctu pozitiv projektového vyucovani ve vztahu k dimenzi Zdka
je patrné, Ze pusobi na rozvoj ditéte jako celku, tj. pozitivné jej ovliviiuje a rozviji téméef

ve vSech rovinach, tedy komplexné.
¢ Dimenze ucitele

Utitel v prabshu projektového vyudovéni vychézi z jiného pohledu na dité. Zak
je vniman jako osobnost a subjekt zaroven. Ucitel béhem vyucovani pfijima jinou roli
v souladu s odpovidajicimi procesy Skolni edukace. Mezi klady v dimenzi ucitele Jana
Kratochvilova tadi u€eni se nové roli poradce, kouce, facilitdtora, vnimani ditéte jako
celku, uceni se, rozSifovani Skdly vyucovacich strategii, oprostovani se od ucebnic jako
od jediného zdroje pro uceni a vyuZivdni vSech dostupnych informacénich zdroji a

zdokonalovani organizac¢nich a pldnovacich dovednosti.
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¢ Dimenze procesu uceni se

Mezi klady projektového vyucCovani v dimenzi procesu uceni se Jana
Kratochvilova povazuje fakt, Ze uceni se neni uz jen v rovin¢ teoretické, ale ma i
praktickou tedy cinnostni povahu, pfi¢emZz zaméstndva nejen hlavu, ale 1 ruce Zika.
Z&ka obohacuje nejen o nové znalosti a dovednosti, ale i o uréité postoje a hodnoty.
Uceni v projektech md komplexni charakter, nové ziskané védomosti a dovednosti
v prubéhu tohoto vyucovani nejsou pouze v roviné jednoho vyucovaciho predmétu, ale
integruji se z riznych oborti. Toto uceni ma celostni povahu. Vzhledem k tomu, Ze
proces uceni respektuje individualitu ditéte, uspokojuje tim jeho potieby a nabizi
moznost individualizaci vyuCovani. VyuCovéani neni statické, vyzaduje rGznorodou
organizaci, rozviji celou osobnost ditéte, mezi ucitelem a zdkem navazuje partnersky

vztah zaloZeny na duvéfe, kultivuje vztahy mezi Zdky a umoziuje kontakt s okolim.
¢ Dimenze okolniho prostiredi

Vroviné dimenze okolnitho prostfedi je Janou Kratochvilovou mezi klady
zatfazeno propojeni Skoly s okolim, pficemz se ob¢ prostiedi dle mozZnosti vzajemné
respektuji a pozitivné ovliviiuji. Za pozitivum je povazovan i zvySeny zdjem rodicl o
dité, o jeho Skolni préci a aktivity a dalo by se fici, Ze rodi¢e jsou pomoci projektového
vyucovani uréitym zplisobem vtazeni do vyucovactho procesu. Vystupy projektl
nebyvaji samoucelné, ale urcitym zpiisobem obohacuji nejen zdky, Skolu, ale velmi

Casto i vefejnost a okoli.

Prevaha kladi projektového vyucovani obCas svadi k jeho ¢isté pozitivnimu
posuzovdni a nevnimdni jeho negativ. Jestli mdme zdjem o uspéSnou realizaci
projektového vyucovani, nemiiZeme opomenout sezndmit se i s negativy, které tento
zpusob vyucovani mize piinaSet. Pokud budeme dostatecné informovani a pfipraveni i
na eventudlni vyskyt negativnich prvki v projektovém vyucovani, miizeme se na tyto

varianty pfipravit a zamérné posilovat pozitiva a obtiZe se snazit pfedem eliminovat.
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Dale se pokusime uvést také negativa projektového vyucovani, rovnéz ve

vSech dimenzich (upraveno podle Kratochvilové, 2006, s. 54 — 55):
e Dimenze zaka

Mezi negativa v dimenzich Zdka je Janou Kratochvilovou povazovana Casova
naro€nost projektového vyucovani, kterd se vyskytuje pomérné Casto. Také absence
predpiipravy a tudiZ dostate¢nd nevybavenost zZakll potiebnymi kompetencemi, které
jsou pro zdarny prubéh projektového vyucCovani zdsadni, patii k jejim obtizim. Mezi
uskali ddle patii situace, kdy Zdk neni schopen opatfit si odpovidajici zdroje informaci
jak uz z divodu slabé motivace, nebo nedostate¢né vybavenosti $koly informaénimi
zdroji nebo neschopnosti zdka nalézt ten nevhodnéjSi informacni materidl. Obcas se

vyskytne i potiz zakl se splnénim stanovenych cilli, coZ negativum nesporné je.
¢ Dimenze uditele

V dimenzich ucitele se dle Jany Kratochvilové opét setkdvame s problémy v Casové
naroc¢nosti, konkrétné s Casovou naro¢nosti na piipravu projektového vyu€ovani a urcité
novatorstvi ve zptisobu planovéni. Casova naroénost se promita i ve sméru k hodnocen{
vcetn¢ narocnosti na zpusoby jeho vyuziti. Pfi pocetné presycenosti vyuzivani prace v
projektech muze byt uciteli spatfovdna negativa ve ztrat¢ jejich motivace a mohou se
vyskytovat jejich negativni reakce a pocity neuspokojeni z plnéni cila platného kurikula
kviili moZné nesoustavnosti a nesystemati¢nosti vyskytujici se v pritbéhu projektového
vyucovani. Na ucitele jsou kladeny vysoké naroky na jeho spolupraci s okolim a mezi
negativa patii i vyskyt ztrity zdjmu a nepochopeni okoli, pficemz ucitel zlstava se

svymi snahami o inovace osamocen.
¢ Dimenze procesu uceni se

Nerespektovani principu posloupnosti a systemati¢nosti vzdelavani, opomijeni faze
opakovani a procvicovani béhem prace v projektech Jana Kratochvilovd fadi mezi
negativa. Také rusné pracovni prostiedi ndro¢né na prostory, nutnost zmény rozvrhda,
promysleni reorganizace vyucovani, flexibilitu jedndni ucitele a zZakt a vyZadovani $irs{
zdkladny informacnich zdroji posuzuje jako minusy a komplikace projektového

vyucovani.
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¢ Dimenze okolniho prostiedi

K zaporim projektového vyucCovdni v dimenzi okolniho prostfedi Jana
Kratochvilovd tfadi i urcitou mozZnost obtéZovani okoli. Nedostate¢nd informovanost
rodiny a okoli muiZe byt také jednim z problémul. Nepiimi aktéfi projektového
vyucovani mohou tento proces vnimat jako hru a kviili jejich netplné informovanosti

mohou piehlédnout edukacni zdméry a vychovné vzdélavaci cile.

Pokud se podivame na vycet pozitiv a negativ projektového vyucovani, zjistime,
Ze na pomyslnych miskdch vah ptfevazuji klady nad zdpory. Je nutné uvédomit si, Ze
problémy, které byly vySe jmenované, mohou byt pomoci dostateCné predpiipravy,
odpovidajici drovné teoretické ptipravenosti ucitelil i Zaki, promyslenym pldnovanim a
dostateCnym sezndmenim okoli se smysluplnosti praci v projektech kompenzovany

nebo eliminovény.

Jaké mozné postupy se ndm tedy nabizi ke kompenzaci negativ projektového
vyucovani? Patii sem dostatecnd informovanost ucitelt nejen o kladech, ale i zdporech
projektového vyucovani, ¢imZ se vylou¢i mozné piehlédnuti nebo podcenéni negativ.
Nesoustavnost a nesystemati¢nost v projektovém vyucovéni s niaslednou nesourodou
strukturou védomosti zZakl vCetné¢ problematického opakovani a upeviiovani ziskanych
poznatkli je mozné kompenzovat stiidanim vyucovacich metod. Projektové vyucovani
neni samospasitelné. Mezi dilezité faktory patii dostatecnd drovenl profesni piipravy
ucitelll na projektové vyucovani vcetné obezndmeni okoli s projekty vcetné zpiisobil
jejich feSeni 1 s edukacnimi zaméry a cili, které budou béhem projektového vyucovani
sledovany. I pomoci vytvaieni kvalitnéjSich a vhodnéjSich podminek pro projektové
vyucovani se 1ze vyhnout n¢kterym obvyklym nezdariim. Spadéd sem kuptikladu kvalitni
profesni piiprava ucitelti béhem studia, ale i moZnost dals$iho vzdélavani pedagogickych
pracovniki, razné kurzy, seminafe, debaty, prostor pro vymény zkusenosti, spoluprace
mezi kolegy navzdjem, ale i s vedenim Skoly, rodinami Zak a okolim, dostatecnd a
ptistupnd zdkladna informacnich zdroji, ddle sem patii odpovidajici materidlni a
prostorové zajisténi, podpora vedeni skoly a vSech zicastnénych, zdjem a aktivita Zaki

a v neposledni fad¢ i entuziasmus ucitele (Kratochvilova, 2006).
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Z vyctu pozitiv 1 negativ projektového vyucovani je patrné, Ze piinosy, kterymi
tento zpiisob vyucovani obohacuje soucasné vychovné vzdélavaci procesy, jsou zna¢né
a maji komplexni, celostni charakter. V pfipadé¢ mozného vyskytu obtizi je tyto mozné
kompenzovat tak, aby plynulost a dspéSnost prace v projektech jimi nebyla naruSovana.
Prostfednictvim prace v prib¢hu projektového vyucovani se Zdkim nabizi dostatek
prostoru a moZnosti k napliiovani téméf vSech obecnych cili a rozvoji kli¢ovych

kompetenci ve sméru intenci Ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni

umélecké vzdélavani.
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5 PROJEKTOVE VYUCOVANI Z POHLEDU RVPA SVP

Vyznamnym meznikem posledni doby ve vzdélavani byl rok 2001, kdy byl
vyddn Ndrodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, také pod nizvem Bild
kniha. Jedna se o specifickou vizi zaméfenou na vzdé€lavaci strategie 21. stoleti. Tato
vize je celospoleCenskd, v intencich takzvané spolecnosti znalosti. Bild kniha
zpracovava a stanovuje predevSim cile vzdélavani, pficemz se dotykd i vhodnych
prostiedkl jejich napliiovani a vyjadfuje se i k pojeti vzdélavacich obsahti. Nésledné
vytvofeny Ramcovy vzdéldvaci program (dédle jen RVP) v souladu s novym Skolskym
zakonem ¢. 561/2004 Sb. disledné sleduji statni cile zaméfené na naplnéni kutikuldrni
reformy Ceské Skoly (Dvorakova, 2009).

Cilem vychovnych a vzd¢€lavacich strategii je kultivovani, formovani a rozvoj
jednotlivych klicovych kompetenci. V zdkladnim uméleckém Skolstvi jsou to predevsim
kompetence k umeélecké komunikaci, kompetence osobnostné socidlni a kulturni

kompetence.

Dale uvadime detailn€j$i analyzu téchto kompetenci (RVP pro zédkladni

umélecké vzdé€lavani, 2010, s. 14):
., Kompetence k umélecké komunikaci
Zdk:

e disponuje védomostmi a dovednostmi, které mu umoZnuji samostatné volit a
uZivat prostredky pro umeélecké vyjdadreni
e pronikd do struktury a obsahu uméleckého dila a je schopen rozeznat jeho

kvalitu

Kompetence osobnostné socidlni
Zdk:

e disponuje pracovnimi ndvyky, které jsou utvdreny soustavnou umeéleckou

cinnosti a které formuji jeho mordlné volni viastnosti a hodnotovou orientaci
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® jicelne se zapojuje do spolecnych uméleckych aktivit a uvédomuje si svoji

odpovédnost za spolecné dilo

Kompetence kulturni

Zdk:

® je vnimavy k uméeleckym a kulturnim hodnotdm a chdpe je jako diileZitou soucdst
lidské existence
® aktivne prispivd k vytvdreni i uchovdani umeleckych hodnot a k jejich preddvdni

dalsim generacim* (RVP pro zdkladni umélecké vzdélavani, 2010, s. 14)

Rozvoji zminovanych kompetenci je vénovana pozornost ve vSech vychovné-
vzdélavacich strategiich, které toto Skolstvi nabizi. Vyuzivano je pfedevsim individudlni
a skupinové vyucovani, ale také vyucovani hromadné - kolektivni. V pribéhu
vyucovani je upfednostiovany piedevSim individualizovany piistup k jednotlivym
zékim. Duraz je kladen na konkretizovany rozvoj kliCovych kompetenci, ktery je
v souladu s vlohami, dovednostmi a socidlnim citénim daného jedince. Jednim
z dilezitych cili soucasné Skoly je naucit Zdka samostatné vyhleddvat a zpracovavat
poznatky. Specifikum dne$ni doby je v mnozZstvi a riiznorodosti nabizenych informaci.
Ucitel by mél prostfednictvim vzdé€lavacich strategii pfipravit zdka na vyskyt moznych
nevhodnych zdroji, m¢l by ho vybavit kompetenci sméfujici k eliminovani nevhodnych
zdroju a informaci a mél by posilit Zdkovu odolnost vii¢i manipulaci prostfednictvim
riiznych informaénich zdrojii. Zdk by mél byt obezndmen s tim, Ze se miiZe setkat nejen
s kvalitnimi, ale i s protichidnymi, dokonce nebezpeci skytajicimi informacemi. U nové
ziskanych informaci by mél byt schopen odhadnout jejich relevantnost a droven a
moznosti jejich vyuziti. K tomu, aby byl proces rozvoje kliCovych kompetenci pomoci
vychovnich a vzdélavacich strategii uspé€Sny je zapotiebi nejen vysokd odborna a
pedagogickd vybavenost vyucujiciho, ale také schopnost vhodného vyuziti empatie a
pedagogického taktu. Je na uciteli, aby dokazal posoudit a odhadnout troven
okamzitého Zdkova osobniho maxima a rozvoj klicovych kompetenci sméfovat
k tomuto pomyslnému bodu. NemuZeme ocekdvat, Ze Zaky nau¢ime uplné vSemu.

Rozvoj je proces, ktery absolutoriem nekon¢i. Muzeme se vSak alespon snazit o to,
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abychom v Zdkovi probudili zdjem o své dalSi osobnostné¢ socidlni, umcélecko-

komunikac¢ni a kulturni formovéni prostfednictvim celoZivotniho vzdélavani.

Ramcové vzdé¢lavaci programy, Skolni vzdéldvaci programy vypracované
konkrétnimi Skolami véetné ucebnich planii nabizi ucitelim prostor nejen pro pozitivni
zmény socidlnich vztahii nejen ve tfidé béhem vyucovani, ale i v prostorach skoly i
mimo ni, ale nabizi i Sirokou $kdlu moZnosti inovaci ve vzdE&lavéni, pobizi je k préci
v tymech, nuti je zamySlet se a hledat vhodné metody a obsahy ve sméru stanovenych
cili pfi soucasném vyuziti organizatné¢ nejvhodnéjSich podminek k jejich plnéni.
,, PouZiti projektového vyucovdni vyhovuje jak obsahovym, tak procesudlnim zmeéndm.
UmoZnuje realizaci obecnych ciliu zdkladniho vzdéldvdani a vytvdreni klicovych

kompetenci Zdku. * (Dvotakova, 2009, s. 141)

V em spatfuji piinos projektového vyucovani v souvislosti s rozvojem

s

klicovych kompetenci zakt v zdkladnim uméleckém vzdélavani:
Kompetence k umélecké komunikaci

V pruibéhu projektového vyufovani se Ziaci uci vyjadiovat se v ruznych
ucebnich, pracovnich 1 Zivotnich situacich. Své myslenky se snazi formulovat
smysluplné a srozumitelné, vyjadiovat se kultivované a pfiméfené svému véku. UCH se
porozumét zdkladni umélecké terminologii a dokdzat ji vyuZzit jak ve verbdlni, tak
v praktické umélecké formé. Obsah umélecké vypovédi se Zaci pokousi prezentovat

takovym zpilisobem, aby vnimatel dilo pochopil co nejlépe.
Kompetence osobnostné socidlni

Béhem préice v projektovém vyucovani se Zaci u¢i stanovovat si primétené cile
vlastniho osobniho rozvoje v pracovni i zdjmové oblasti, ale i v oblasti mezilidskych
vztaht a zlepSovani vzdajemné spoluprdce. UCi se adekvatné reagovat na hodnoceni
druhych, pfiméfend vyuZivat hodnoceni, byt schopni sebeevaluace. Zéci se uéi dokdzat
pfijmout pomoc, radu, kritiku, ndzory druhych a respektovat je. V pribéhu projektového
vyucovani jsou Zici schopni aktivné se podilet na praci ve skupiné, spole€né¢ sméfovat
k ptedem urcenému, zvolenému cili a vyuzivat kooperace. Snazi se pfispivat

k ptiznivému prosttedi mezilidskych vztahii, predchazet konfliktim, pfipadné je umét
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resit. Pfiméfené svému véku Zaci dokdzou odhadnout své fyzické a psychické moznosti

i disledky svého jednani.
Kompetence kulturni

Projektové vyucovani u zdkt v zdkladnim uméleckém Skolstvi pomdhd utvéiet
jejich vlastni ndzor vumélecké interpretaci a k sebevédomé prezentaci svého
uméleckého vykonu a pozitivni vztah nejen k vlastni, mistni a ndrodni kultufe a uméni,
ale i1 ke kultuie svétové. Béhem prace v projektovém vyucovani se Zaci uci orientovat se
ve svété umeni, pfimefené svému véku se umélecky vyjadiovat, vlastni zajem projevit
samostatnym vyhleddvanim d¢l dle vlastniho uméleckého zaméteni a nevhodné
umeélecké projevy raciondlné eliminovat. Vysledni produkt projektového vyucovani

nabizi zakim prostor umélecky se vyjadfit a prezentovat nejen v prostorach skoly, ale

podilet se i na kulturnim Zivoté mésta.

Vyuziti projektového vyuCovéani sméfuje ucitele k vétsi flexibilité, empatii a
toleranci, prohlubuje jejich organizacni schopnosti a strategie pldnovéani a v neposledni
fad¢ jim nabizi moZnost pfijmout Zaky jako své partnery. Vyucujici vedou své zaky jako
poradci, koucové, facilitatofi, uci se pracovat s riznymi informacnimi zdroji, vyuzivaji
Sirsi Skédlu vyuCovacich strategii, coZ ma pfiznivy vliv na rozvoj klicovych kompetenci
ucitele. Strukturdm klicovych kompetenci se vénuje fada pedagogickych odbornikd.
K nejzajimavéji zpracovanym strukturdm kompetenci uéitele Cébalova a Kocurova fadi
pohledy a analyzy Z. Heluse, H. Lukaskové a J. Vasutové. Struktura kompetenci ucitele
podle Heluse a LukdSkové je inspirativni pfedev§im z pohledu humanistické
psychologie a pedagogiky. Tyto modely jsou zaméfeny na kompetence ucitele, kdy
vyucujici vnimad a respektuje Zdkovu osobnost a dokdze posoudit jeho mozZnosti,
schopnosti i dovednosti, rozumi vychovné vzdélavacimu procesu a jeho zdkonitostem
ve sméru cile i se zaméfenim na zdka, ddle je potfeba rozvijet takové kompetence
ucitele, aby byl schopen analyzovat vzdé¢lavaci potence Zdka, aktualizovat je a usmérnit
jeho rozvoj. Neméné¢ dulezity je rozvoj kompetenci ucitele v intencich kultivovani
hodnotovych priorit zdkl, které sméfuji ke zlepSeni mezilidskych vztahl, k
sebevzdélavani, seberozvoji, sebepojeti a seberealizaci zdka (Cébalové, Kocurova, in:

Vasutova a kol., 2008).
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Podrobné a komplexné zamétené rozpracovani oblasti kompetenci ucitele nabizi
J. Vasutova. Profesni standard ucitele v podobé kompetenci ucitele ve své knize

strukturovala do sedmi oblasti kompetenci:
e predmétovd
® didaktickd/psychodidaktickd
® pedagogickd
® diagnostickd a intervencni
® socidlni, psychosocidlni a komunikativni
® manaZerskd a normativni

® profesnée a osobnostné kultivujici* (VaSutova, 2007, s. 34)

Projektové vyucovani svym specifickym celostnim zpiisobem dokaze ovliviiovat
rozvoj kompetenci ucitelt a zasahuje do vSech sedmi vySe zminénych oblasti.
V kompetenci piredmétové projektové vyucovani napomaha rozvoji kompetenci ucitele

ve znéni:

e dovede integrovat mezioborové poznatky do vyucovacich predmeétii a vytvdret

mezipredmetové vztahy

e umi vyhleddvat a zpracovdvat informace zejména v ramci aprobacnich obort,
disponuje uZivatelskymi dovednosti informacni a komunikacni technologie*

(VaSutova, 2007, s. 35)

Kompetenci didaktickou/psychodidaktickou price v projektovém vyucovani

piizniveé ovliviiuje v bodech, kdy ucitel:

e md znalosti o teoriich hodnoceni a jejich psychologickych aspektech a dovede
pouZivat ndstroje hodnoceni vzhledem k vyvojovym a individudlnim zvldstnostem

Zdakit a poZadavkum konkrétni skoly
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® dovede uZivat informacni a komunikacni technologie pro podporu uceni Zdkii*

(Vasutovd, 2007, s. 35)
U kompetence pedagogické je rozvoj patrny predevsim v bod¢, kdy ucitel:

e je schopen podporovat rozvoj individudlnich kvalit Zdkit v oblasti zdjmové a

volni“ (Vasutova, 2007, s. 36)

V kompetenci diagnostické a interven¢ni byl v nasem pojeti projektového

vyucovani zaznamendn pozitivni posun v rozvoji kompetenci ucitele ve znéni:
e ovlddd zpiisoby vedeni nadanych Zdku ve vyucovdni“ (Vasutova, 2007, s. 36)

Kompetence ucitele v oblasti socidlni, psychosocialni a komunikativni byva
v pribéhu projektového vyucovéani rozvijena ve vice bodech. U nds nejpozitivnéji

ovlivnila bod, kdy ucitel:

e _ovlddd prostredky utvdreni priznivého pracovniho/ucebniho klimatu ve

tride/skole na zdkladé znalosti socidlnich vztahi Zaki* (Vasutova, 2007, s. 36)

Pozitivni rozvoj je patrny i ve sméru kompetence manazerské a normativni a

to konkrétné v bodu, kdy ucitel:

. ,ovlddad zpusoby vedeni Zdkii a vytvdri podminky pro efektivni spoluprdci ve

tride“ (Vasutova, 2007, s. 37)

Posledni, ale nemén¢ dilezita je kompetence profesné a osobnostné kultivujici,
kdy je v prubéhu price v projektovém vyucovani zaznamendn ptiznivy vliv na ucitelovy

kompetence v bodech:
e md predpoklady pro kooperaci s kolegy ve sboru

® je schopen sebereflexe na zdklade uplatnéni ndstrojii autodiagnostiky a
autoevaluace a hodnoceni jeho vykonu ruznymi subjekty (Vasutova, 2007,

s.37)

Vzhledem ktomu, Ze se bé&hem projektového vyucCovdni setkdvame s

komplexnimi problémy vztahujicimi se nejen k pfedmétu, k novym védomostem,
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znalostem a dovednostem, ale 1 k Zivotni realit€, k praktickému zuzitkovani novych
poznatkd, k nalézani a feSeni konkrétnich problémd, k préci s informa¢nimi médii, ke
kultivovani komunikace, k rozvoji socidlnich vztahti, ke spoluprici a kooperaci i
k formovani osobnosti kazdého zicastnéného, mohu napsat, Ze tento zpisob vyucovani
rozviji kompetence ucitele ve vSech rovindch. Samoziejmé, neni to vZdy ve stejné mifte.
Rozhodujicimi faktory jsou zdméry, cile a zpiisob prezentace vysledki konkrétniho
projektového vyucCovani. Jsem piesvédCena, zZe i kdyZ si to v priabéhu prace ucitelé
mozna neuvédomuji, odpoutdni od ucebnic, oborova flexibilita, vSeobecny piehled,
obohaceni novymi vyu€ovacimi strategiemi, zkuSenostmi, moznostmi, pratelské vztahy
mezi uciteli a Zaky 1 mezi uciteli navzajem, to vSe ucitele obohacuje v jejich profesnim,

moralnim i osobnim ristu, coz je v souladu s vSestrannym rozvojem kompetenci ucitele.

Ucitelé v prubéhu projektového vyucovani nesleduji pouze vysledky zakovské
prace, ale také cestu, po které se Zaci k témto vysledkiim dostali. Pozoruji nejen troven
a kvalitu ziskanych znalosti, ale i spolupraci zaki, jejich kooperaci, komunikaci, ale i
dosahovéni osobnostniho maxima a vyuZivaji ten nejvhodnéj$i zptisob hodnoceni a

sebehodnoceni v souladu s konkrétnim projektovym vyucovanim.

Projektové vyucovani svym charakteristickym komplexnim feSenim problému a
piebirdanim osobni odpovédnosti za plnéni konkrétnich tkoll zZdky uritym zplisobem
piipravuje pro budouci zivot. U¢i zdky vyrovnat se s nezdary a poucit se z nich, uci je
kooperovat, vhodné¢ komunikovat, prosazovat své ndzory, nabizi proZitek uspéchu,
formuje a kultivuje jejich osobnost a vede je k celoZivotnimu vzdé€lavani, coz uspéSné

koresponduje se zdkladnimi cili dnesni Skoly.
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6 PROJEKTOVE VYUCOVANI A JEHO PLANOVANI

Projektové vyuCovéani patii mezi hlavni nastroje praktické realizace nové
zavadeéné vzdéldvaci politiky. Vyznacuje se ur€itou komplexnosti a moZnou variabilitou
vyuzitelnosti vhodné zvolenych a v dané situaci odpovidajicich vyuCovacich praktik.
Nejcastéji je v projektovém vyuCovani vyuZivdna projektovd a problémova metoda v

soucinnosti s interakci vychovné a vzdélavaci slozky projektového vyucovani.

,, Chceme-li realizovat projekty ve vyuce, musime jim predevsim porozumeét.
Casto dochdzi totiZ k naduZivdni pojmu projekt a vse, co se vymykd béiné frontdlni
vyuce, je nazyvdano projektem. Ne vSe, co je jako projekt publikovdno a prezentovdno, je

opravdovym projektem. “ (Kratochvilova, 2006, s. 5)

Jak jiz vySe zminénd citace J. Kratochvilové naznacCuje, neni vzdy zcela
jednoduché dodrZet &istotu projektového vyuovani. Casto byva pro svou podobnost
netimyslné ztotoznovand s tematickou vyukou. OvSem, jak piSe J. Kratochvilova,
integrovand vyuka je urcitou syntézou uciva jednotlivych pfedmétii nebo oblasti v urcity
celek. Piiprava integrované vyuky je zcela na uciteli, pfipravuje zakim naméty,
pracovni listy, pomticky, rizné podklady a celou vyuku fidi. Cilem integrované vyuky je
osvojeni si urCitého ukolu, poptipadé drobné vyrobky vztahujici se k danému tématu.
Cilem projektového vyucovani je zpravidla urcity produkt, ke kterému cilevédomé
sméiujeme. V projektovém vyucovani uclitel byva pievazné poradcem, koucem, proti
tomu u integrované vyuky ma ucitel povétSinou fidici ¢innost, kterou muze také
obohatit o roli poradce. U projektového vyucovéani jsou pozadavky na vetsi miru
aktivity, samostatnosti, tvofivosti. U integrované vyuky jsou tyto poZadavky na déti
mens$i. Samoziejmé€, v obou piipadech je prvotné dilezity jasné srozumitelny cil,
motivacni sila, ale i pfijemné, nekonfliktni a podnétné prostiedi k individudlni i

kolektivni praci (Kratochvilova, 2006, s. 56 - 58).

Pripravou projektového vyucovani se rozumi urCeni smyslu konkrétniho
projektového vyucovani, vymezeni dil¢ich cilt, které obsdahnou sloZku jak kognitivniho,

tak osobnostn¢ socidlniho rozvoje zdka. K piipravné fazi ndleZzi také navrZzeni tkold,
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promysSleni organizace, zabezpeCeni materidlni, prostorové, popfipadé i1 financni.

Doporuci a schvéli se forma provedeni vlastniho vystupu i kritéria a formy hodnoceni.

Béhem pripravy projektového vyucovani je zapotiebi spolecné promyslet a

navrhnout:

o cile

e vyucovaci metody a organizacni formy vyucovani
e tkoly

¢ podminky realizace

® tcastniky

® uceni

e hodnoceni

Cile priace ndm ujasni piinosy, které od projektového vyucovani muzeme
ocekdvat. Jasné stanoveni dil¢ich cili ndm pomulze zachovat uebni linii a zamezi tak
moznému odklonu. Zabran{ se tak pocitiim nejistoty, Ze si Zaci béhem tohoto vyucovani

jen tak bezcilné hraji.
Piedpokladané cile v projektovém vyucovdni:

Kognitivni — 7Zaci se nau¢i novou latku v ur¢itém rozsahu a kvalité, jsou schopni nové
poznatky variabiln€ vyuZit nejen v rdmci Skoly, ale 1 v redlném Zivoté.

Afektivni — Zaci se prubézné vénuji sebehodnoceni i hodnoceni priace ve skupingé,
dovedou vyjadiit smysluplnost své prace v ndvaznosti na Zivotni realitu, neboji se
prosadit sviij navrh, nazor...

Psychomotorické — Zaci pomoci konkrétni pracovni ¢innosti navrhnou a kompletuji

urCité predméty vztahujici se k vystupu projektu, pracuji s pocitaCem, zdokonaluji
pohybové a vyrazové Cinnosti.

Socidlni — 7Zaci se rozdéli do specifickych skupin, spolupracuji ve skupinach,
zdokonaluji urovenn komunikace v rdmci skupin 1 mezi skupinami, domluvi se ve

skuping, komunikuji s dospélymi slusné¢ a kultivované.
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Béhem projektového vyucCovini ocekdvdme rozvoj kompetenci k uceni, k feSeni
problémt i zdokonalovani v oblasti socidlnich a pracovnich kompetenci. Piedpokladané
cile projektového vyucovani maji vliv na vychovnou i vzdélavaci stranku rozvoje zZaka.

Vhodné zvolené cile pomdhaji Zakim Iépe poznat sama sebe i své spoluziky,
zkvalitiovat komunikaci, spolupréci, pfispéji k vylepSeni ucebnich ndvyka i vztahti k
uciteli. Dil¢i cile vedou k celkovému rozvoji a pozitivnim zméndm Z4kd po strance

osobnostni, socidlni i kognitivni.

Projektova metoda propojuje uc¢ivo urcitou jednotici mySlenkou. Na problému
pak pracuje v globdlu a v souvislostech.

,Metoda je rozhodujicim prostredkem k dosahovdni cilii v kaZdé uvedomeélé
cinnosti. Vyukové metody patii mezi zdkladni didaktické kategorie procesu vyucovadni. “

(Cébalovd, 2008)

Je ztejmé, Ze pii projektové metodé musi pedagog védomé opustit roli ucitele,
kterou mu, coby nositeli védéni, predepisuje klasickd transmisivni Skola. Bylo by
vhodné, aby si osvojil jinou, netradi¢ni roli, kterou béhem tohoto typu vyucovani musi
zastavat - roli partnera nebo konzultanta. Zdkim by mél nendpadné ukazovat smér,
ovSem neptfedkladat jim hotové védomosti. Nutnd je aktivizace zZakd, rozvijeni smyslu
pro odpovédnost, podchycovani jejich zdjmu o véc, nabadani je k objevovéani nového a
pro n¢ aktudlniho. Neméné diileZitd je moZnost autoregulace procesu uceni, sebereflexe,
sebeevaluace, vyjadieni svych vlastnich mySlenek a ndzort. Ziskdvani novych
zkusenosti, individudlni, ale i kolektivni prozitek, vtaZeni do procesu objevovani a

vzniku né¢eho nového, to vSe spolecné tvoii pro Zdka silnou motivacni linii.

Béhem prace na projektu se zdmérné€, nebo i nezdmérné dostdvame do situaci,
které jsou pro Zaka nové, coZ ndm naznacuje, Ze béhem projektového vyucovéni je
bohaté vyuzivana také metoda feSeni problémt, ¢ili problémova metoda. Tuto metodu

bliZe popsala D. Cébalova takto:

,, Tato metoda zdiiraznuje vyznamny rys clovéka, a to: pozndvat, objevovat, resit,
odhalovat vse, co je duleZité pro Zivot. Prostiednictvim heuristickych metod ucitel
ziskava Zdaky pro samostatnou ucebni cinnost, které podporuji Zdkovo objevovdni,

hleddni, pdtrdni a Feseni rozporii a problémii“. (Cabalova, 2008)
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Abychom se dostali blize k vyty¢enému cili projektu, je zapotiebi nové vzniklé
problémy prozkoumat a vyfteSit. V soucasné dob¢ se problém nepovazuje pouze za Cisté
intelektudlni zdlezitost, jak tomu bylo diive. V jeho feseni mohou byt zastoupeny také
praktické Cinnosti. Pfikladem mohou byt zndmé kratochvile, jako kupiikladu Rubikova
kostka, jeZek v kleci, nebo tifeba puzzle. Jen stéZi zde dokdaZeme zdarné roziesit problém

bez vyuZziti praktickych ¢innosti.

,Domnivdme se, Ze chdpat probléem pouze jako zdleZitost rozvoje intelektu, je
dnes jiZ nemozné, rada z nich md totiZ praktickou povahu a jejich vyreseni s sebou nese

dopad do bézného Zivota.“ (Kratochvilova, 2006, s. 39)

U konkrétniho projektu se ovSem nesetkdvame pouze s jedinym problémem.
Problém byva pouze jednim ze stavebnich dila projektu. Objevenim, prozkoumanim a

vyfesenim mozaiky dil¢ich problémt miiZeme pfispét k objasnéni problému udstiedniho.

,, Projekt tedy vnimdme jako komplexnéjsi iikol pitsobici na rozvoj osobnosti jako
celku a obsahujici Fadu dilcich vikolii, 7 nich? nékteré mohou byt pro Zdka nové, mohou
byt tedy problémem a jiné mohou byt realizovdny na zdkladé dosavadnich zkuSenosti

Zdka.* (Kratochvilova, 2006, s. 39)

Dosazenim mensich cili — zdarnému vyfeseni dil¢ich problému, kde jsou Zaci
nendsilnou formou pobizeni k vyuZivani riznych strategii, analyz i syntéz, se postupné,
promyslené a konstruktivné piibliZujeme k cili hlavnimu — udspé€Snému zavrSeni

projektu.

S nazorem J. Valenty, Ze: ,, Problém je tedy vlastnim mistem koncentrace uciva,
které md byt osvojeno cestou projektové metody.“ (Valenta, 1993, s. 5) se témé&f

doslovné shoduje i J. Kratochvilova. (Kratochvilova, 2006, s. 39)

Problém, ktery je v projektu feSen nebo objevovdn, by mél byt ziky
prozkouméavan a rozebirdn pomoci riznych metod, ndhledl a postup, které mohou vést
k ur¢itému optimdlnimu vysledku. K tomu je zapotfebi zvazit a vhodné zvolit

organizacni formy vyuky a vyukové metody.

Organizacni formu vyuky chapeme jakou uspofddani vyucovaciho procesu,
kdy je bran zietel na vytvofeni prostiedi a zpiisob organizace ¢innosti ucitele a zaka
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béhem vyucovani. Kazdy typ organizacni formy md sviij charakteristicky vztah mezi
ucitelem, Zdkem, obsahem vzdé¢lavani a vzdEldvacimi prostiedky. Pfi volbé vhodné
organizacni formy vyucovani musi ucitel zohlednit moZnost kvalitntho propojeni
s vyukovymi metodami, dédle pak s kym a jak vyuka probihd a téZ kde, tedy v jakém
prostfedi se vyuka uskute¢ni. Béhem projektového vyucovani mizeme vyuZit vyuku
individualizovanou, individualni, dyadickou, skupinovou, kooperativni i frontalni
(Kalhous, Obst a kol., 2002). VSechny tyto organizacni formy vyucovani jsou zaméfeny
na zdka jako na subjekt, vychézeji vstiic individudlnim schopnostem a moznostem zakd,
snazi se podchytit jejich tempo prace, pomdhaji uciteli identifikovat individudlni rast
7aki, pricemZz mu umoziuje nasmérovat Zdka k jeho pomyslnému osobnostnimu

maximu.

Vyukové metody, pii kterych probihd interakce ucitel — zdk, chapeme jako
vzdjemnou spoluprdci, pii niz uclitel identifikuje, analyzuje a akceptuje individudlni
zvlastnosti Zdka v roviné psychologické, socidlni a somatické a zdk na zdklad¢ svych
osobnich iniciativ se ztotoZfiuje s pfedem stanovenym vyukovym cilem. Uroveir a
kvalita této vzdjemné interakce uclitele a zdki sméfujici ke spole¢nému naplnéni
stanovenych cilii mize naznacit hloubku profesionality ucitele (Kalhous, Obst a kol.,
2002). Skdla vyukovych metod je $irokd a béhem projektového vyucovani jich miizeme
vyuzit hned nékolik. Zalezi na jejich vhodnosti a uelnosti. Mezi pfinosné a vhodné
vyukové metody v pribéhu projektového vyucovani patii kupiikladu rozhovor,
diskuse, dramatizace, didaktickdA hra, Brainstorming, Brainwritting,

Brainpainting, Mind Map a dalsi...

Ptfi vhodné zvolené a vedené vyukové metodé se ndm nabizi prostor pro
nendsilné a pfitom aktivni vyukové prostiedi, které Zaci vnimaji spiSe jako hru,
nezatéZuje je stresem z neuspéchu a vysméchu, povzbuzuje jejich vnitini motivaci,
osobni aktivitu, nabizi jim moznost vyniknout a objevit své skryté moznosti, schopnosti
a dovednosti, vede je k rozvoji konverzacnich schopnosti, nauci je pracovat s chybou,
uci je kultivovanému prosazovani svych ndzorti, ndpadli i toleranci k druhym a
odpovédnosti za svou praci. Pro propojeni organizacnich forem vyuky a vyukovych

metod doporucujeme vyuzivani kooperativni a tymové vyuky.
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Interakce vychovné a vzdélavaci slozky v ramci projektového vyucovani, tj.
harmonické propojeni vztahi mezi vzdélavaci a vychovnou slozkou vychovné-
vzdélavaciho procesu je posledni dobou jednim ze zdkladnich cilii naseho Skolstvi.
Osvojovani si védomosti, dovednosti a vytiibeni schopnosti je propojeno s tvorbou
postojii, na které navazuji také zdjmy motivujici dal$i Cinnost jedince. Logickym

zévérem tedy je, Ze interakce a zkuSenost by tady méla mit své platné misto.

Dle Josefa Valenty projekty prezentuji ,, Propojeni obsahovych otdzek (co ucit)

s procesudlnimi ( jak to ucit a jak se ucit).““ (Valenta, 1993, s. 8)

Jitka KaSova se kinteraktivit€¢ vyjadfila takto: , Tak jako Zivot probihd
komplexné, tak i vychovné vzdeldvaci projekt integruje vedomosti a dovednosti z
riiznych oborii. Ddvd moZnost hledat a nachdzet duleZité vazby a souvislosti, které jsou

podminkou sprdavného a zodpovédného reseni problémii. “ (Kasova, 1995, s. 13)

Projektové vyuCovidni md mozZnost plynulého prostupovani napfi¢ predmcty.
Projekt lze vystavét pouze v nivaznosti na jeden pfedmét. Zivot sim nim oviem
predklada redlné situace, které nejsou specifické pouze pro jeden obor, nybrz jsou jejich
riznorodou smeésici. Proto je pro Zzdky dilezité nauCit se pracovat ve
vSech souvislostech — s vyuZitim mezioborovych vazeb. V projektovém vyucovani

mame tuto Skdlu mozZnosti k dispozici.

Interakce je vlastn€ celistvy a v urCitém smyslu synchronizovany osobnostni
rozvoj zdka. Rozviji obzvlast¢ kompetence komunikativni, socidlni a persondlni.
Zdokonaluje kulturu projevu, smysluplné prosazovani a obhajovani ndzordi, miru

tolerance vic¢i ndzorim druhych, ale i uméni prosadit se.

Cile priace ndm ujasni piinosy, které od projektového vyucovani muzeme
ocekdvat. Jasné stanoveni dil¢ich cili ndm pomulze zachovat uebni linii a zamezi tak
moznému odklonu. Zabran{ se tak pocitiim nejistoty, Ze si Zaci béhem tohoto vyucovani

jen tak bezcilné hraji.
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Piedpokladané cile v projektovém vyucovdni:

Kognitivni — Zaci se nau¢i novou latku v ur¢itém rozsahu a kvalité, jsou schopni nové
poznatky variabiln€ vyuzit nejen v ramci Skoly, ale 1 v redlném Zivoté.

Afektivni — Zaci se prubézné vénuji sebehodnoceni i hodnoceni price ve skuping,
dovedou vyjadfit smysluplnost své prace v ndvaznosti na Zivotni realitu, neboji se
prosadit sviij ndvrh, nézor...

Psychomotorické — Zaci pomoci konkrétni pracovni ¢innosti navrhnou a kompletuji

urCité predméty vztahujici se k vystupu projektu, pracuji s pocitaCem, zdokonaluji
pohybové a vyrazové Cinnosti.

Socidlni — 7aci se rozdeli do specifickych skupin, spolupracuji ve skupindch,
zdokonaluji drovent komunikace v rdmci skupin i mezi skupinami, domluvi se ve
skupin€, komunikuji s dosp€lymi slu$né a kultivované.

Béhem projektového vyucovini ocekdvdme rozvoj kompetenci k uceni, k fteSeni
problémt i zdokonalovani v oblasti socidlnich a pracovnich kompetenci. Pfedpoklddané
cile projektového vyucovani maji vliv na vychovnou i vzdélavaci stranku rozvoje zZaka.
Vhodné zvolené cile pomdhaji Zdkiim lépe poznat sama sebe i své spoluziky,
zkvalitiovat komunikaci, spolupréci, pfispéji k vylepSeni ucebnich ndvyka i vztahti k
uciteli. Dil¢i cile vedou k celkovému rozvoji a pozitivnim zméndm zakii po strance

osobnostni, socidlni i kognitivni.

Ukoly v projektovém vyucovani mohou byt feSeny individudlng, nebo spole¢né
ve skupindch. Prace v projektovém vyucovani je vystavéna na plnéni urcitych dil¢ich
ukoli. Do procesu planovani a rozdélovani kol je vhodné zapojit Zaky ucastnici se
projektového vyucovani. Spolupodileni Zdkt pfi planovani a volbé tkold posiluje
pozitivni motivaci a vztah k probihajicimu vyu¢ovacimu procesu. Ukoly by mély byt
rozvrzeny tak, aby byly redlné splnitelné a navazovaly na sebe v posloupnosti
zabezpedujici plynulost price sméfujici k vyslednému produktu. Cas vymezeny na
splnéni tkolu u¢i Zaka raciondlné hospodafit s Casovou dotaci. Pfi kolizich v pldnovéni,
rozdélovani a plnéni dkoll vétSinou zasdhne poradce - ucitel. Prace na ukolech

v projektovém vyucovani posiluje pocit odpovédnosti za v€asnost a kvalitu odvedené

préce.
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Zabezpeceni dobrych podminek pro realizaci projektového vyucovéani je
nezbytné nutné. Predejdeme tak zbytecnym moznym komplikacim a nemilym

prekvapenim.

Nejzdkladnéjsi podminkou je atmosféra (klima tiidy), kterd béhem projektového
vyucovani panuje mezi Zaky a ucitelem i mezi Zaky navzdjem. Méla by byt podnétna,
bez zbytecné nudy a stresti z negativniho hodnoceni, povzbuzujici k dal§imu poznant,

nabizejici 1 pfijimajici pomoc, spolupréci, toleranci i pochopeni.

Mezi dal$i podminky realizace patii dovednosti ve skupinové prici, ale také

individudlni a kolektivni pocit odpovédnosti.

K organizacnim podminkdm néleZicim k projektovému vyuCovani patii také
moznost variability rozvrhu, moZnost uspofdddni vyucovacich mistnosti do sestav

vyhovujicich skupinové vyuce i rozdéleni ¢innosti ve skupinach.

Do skupiny podminek zajiStujici plynuly chod projektového vyucovani patii
také prostorové a materidlni zajisteni. Spadd sem nejen umoznéni vstupu Zakiim do
specidlnich uceben, do mistnosti se zdrojem informaci, ale i pfistup k pomiickdm a
potfebdm, kterych bude pfi prici na realizaci vysledného produktu zapotiebi. V
nekterych piipadech je nutné také financni zajisteni, coz také nélezi k podminkam

realizace zabezpecujicich uspéSnost projektového vyucovani.

Materiélni, prostorové i finan¢ni zajiSténi patii predevSim ke kompetencim

ucitele projektového vyucovani.

Mezi podminky realizace fadime také znalosti Zdaku, jakoZto prvotni vklad, ktery

bude béhem projektového vyucovani ndsledné rozvijen a zdokonalovan.

Hlavnimi déastniky projektového vyucovani jsou Zdci a uéitelé. Ucastniky
mohou déle byt také feditel Skoly, rodice, vefejnost, odbornici... Nejvice oceniovand a
Zadand je situace, kdy jsou Zzici natolik zainteresovani a vtaZzeni do projektového
vyucovaciho procesu, Ze se jejich aktivity neomezuji pouze na prostory Skoly a na
vzédjemnou spoluprdci zdki mezi sebou a kooperaci zdkid a ucitelll, ale svoji ¢innost
rozSifuji o spoluprici s rodi¢i, zdstupci meésta, riznymi odborniky... ZvySuje se tim
zajem vefejnosti o Cinnost Skoly a oteviraji se tak dvefe ke spoluprici. Odrazem
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redlného Zivota se Zdkiim nenucen¢ objasni smysluplnost uc¢eni. Tim je poukdzdn smér k
pfirozenému a nendsilnému rozvoji kompetenci a kapacit Zdka. V tomto piipad¢ roli
ucitele do jisté miry prebird Zivot jako takovy. Projektové vyucovani zde jasn¢ vybizi
k Zddoucimu propojeni vyuky s Zivotni realitou. K tomu je ovSem zapotiebi vybrat
spravny, odpovidajici postup - vzdélavaci strategii, ktera tento fakt bude akceptovat a
dovede najit tu spravnou cestu k findlni realizaci vysledného produktu. Skola by mé&la
byt chdpédna nejen jako zdroj védomosti a informaci pro budoucnost, tedy pro vyuziti
védomosti zakl v jejich budoucich Zivotech (zalozit si je do Suplikii v mozku pro
pfipad: co kdyby....), ale méla by byt jakymsi Zivym organismem a mcla by byt
chdpidna jako Zivot tady a ted’, kde jsou védomosti zdkd prakticky vyuZivany

v plnohodnotné pfitomnosti. Je to jedna z nejpiirozengjSich motivaci zaki k uceni.

Ucitel, obdafen urcitou davkou tvofivosti, dokdze v soucasné skole zajimavée
vyuZzit moznosti, nabizejici mu dostate¢ny prostor, aby 1 béhem vSednich vyucovacich
dnt podpofil a dile rozvijel pfirozenou détskou zvidavost a chut' objevovat néco

neznamého, zajimavého a neobvyklého.

, Role ucitele v projektu. Pri projektovém vyucovani se ve srovndni s tradicnim
vyucovdanim meéni podstatné role ucitele. Ucitel nepreddvd hotové poznatky, ale stdvd se
spolutviircem projektu a poradcem Zdku. Jeho itkolem je navozent situact, ve kterych Zdk
pociti potrebu nového pozndni, a vytvoreni podminek, které umoini Zdkovi vlastni
objevovdni. Projektovd metoda tak ddvd podklady pro rozvoj novych vztahit mezi Zdkem
a ucitelem. Stdvaji se partnery, kteri spolecné tvori urcité dilo, za které kaZdy z nich

nese sviij dil odpovédnosti.“ (Coufalovd, 2006, s. 12)

Projektové vyucovani neni statickou zdleZitosti. Ucitel coby partner zdka
nesleduje a nehodnoti pouze celkovy vysledek — tj. samotny produkt projektového
vyucovani, ale bedlivé zZdka pozoruje i v pritbéhu prace na ném. Sleduje kvalitu jeho
individudlniho pfistupu, schopnosti kooperace i zmény v oblasti jeho zkuSenosti,
dovednosti, potieb a zajmu. Sleduje vlastn¢ jeden z hlavnich cili vyucovani — celkovy
rozvoj osobnosti zdka. UCcitel se Zakovi stdvd partnerem, koucem, ktery mu
v potiebnych situacich nendpadné pomdhd, koordinuje ho a usmériiuje jeho Cinnost.

SnaZi se ptenechat praci zaktiim samotnym. Jeho autorita tim urcité neztraci na intenzité.
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,, Vetsina nasich pedagogii a tim i vétsina nasich skol vsak stdle Zije v ,,zajeti*
skoly tradicni, koncentrované na obsah — ucivo — znalosti, neprijimajici Zdka jako
subjekt vzdéldvani, potlacujici partnerstvi ucitele a Zdka ve tride vyuZivajici své autority

z pozice sily.“ (Kratochvilova, 2006, s. 12)

N¢ékterym ucitelim se prace v projektovém vyucovani nezda dostatecné efektivni v tom
smyslu, Ze nemaji rychly, uceleny a jednoznaény ptehled o dostatecném ploSném
zvladnuti uc¢iva zdkem. Ucitel se tak nemuZe srovnat s osnovami, jejichZ plnéni se snazi
dodrzovat. Ma pocit, ze déti si vlastné jen hraji a nic nedélaji. S védomim, Ze piiprava
vysledného produktu projektového vyucovani je Casové ndrocnd, je to pro néj ztrata
¢asu. Dle mého nézoru opak je pravdou. Pokud vysledny produkt neni samoucelny a je
peclivé vystavén a pfipraven, rozsifuje Zaklim nejen kognitivni spektrum, ale rozviji u
7aku i vSechny dtlezité kompetence, coz by bylo béhem tradi¢ni transmisivni vyuky jen
stézi mozné. Ovsem, dulezité je, aby byl ucitel ochoten ptfijmout roli poradce, partnera a
nelpét na “vysadach ucitele transmisivni Skoly. Projektové vyucovani dokaze ucitele i
Zaka obohatit o hodnotny hlubsi rozmér — o rozmér lidskosti a empatie. Piiprava a
naslednd aplikace projektového vyuc€ovéni byla pro mne hodné pou¢na. Musela jsem se
naucit dat Zzakim dostate¢ny prostor k sebevyjadreni, a to bez zbytecnych korekci jejich
napadl. N¢kdy se mi sice zddlo zbytecné zdlouhavé nechat z4ky tapat, nebo je nechat jit
$patnym smérem. Casem jsem ovsem pochopila, Ze napomahdni neni tou spravnou
cestou k dspéchu. Zéci se uéi na vlastnich chybdch — 1épe si pak zapamatuji tieba to,
jakym zplsobem véc fesit nelze. I to patii k u¢ebnim postupiim. Ucila jsem se béhem
projektového vyudovéni stit v pozadi. Zaci si naslednd vice vazili svych vykont i ur&ité

miry svobody, kterd jim vyhovovala.

Zaci, jakoZto déastnici projektového vyulovéni, se uéi spoluprici v kolektivu,
uci se kooperaci, dale rozvijeji své komunikacni schopnosti, kde je od zdkli o¢ekdvan
kultivovany projev, smysluplné obhajovani nidzor a presvédCiva prezentace vysledku
price. Zakim se b&hem procesu projektového vyudovani oteviraji vét§i moZnosti
ziskdvani a vyuziti novych zkuSenosti, poznatkl, dovednosti i schopnosti. ZvySuji se
naroky na jejich vlastni odpoveédnost i spoluodpovédnost Zaka navzdjem. Protoze ucitel
zde jiz neni vyhradnim nositelem informaci, Zaci jsou nuceni vyhleddvat a vyuZzivat také

jinych dostupnych zdrojii ve Skole i mimo ni. Ziskdvaji tak vétsi rozhled a dokdZou
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eliminovat podstatné od nepodstatného. Zaci se spolupodili na planovani a piipravé
projektu, je jim ponechdna moZnost ovlivnit jeho tempo i rozsah. Dulezité je také
zvladnuti redlného napldnovani a rozvrzeni vysledného produktu ve vztahu k prostoru a
Casu. Projektové vyucovani otevird Zakiim moznost piijimat nové poznatky v kompaktni
podob¢, ne rozkouskované do riznych vyucovacich predmétil, jak je tomu v tradi¢ni
Skole (Kubinovd, 2005). Maji tak Sanci najednou vyuZivat Sirokou Skdlu moZnych
postupil a feSeni, které se nabizeji ze vSech, dokonce i pro nas malo pravdépodobnych
hledisek. Tim je navic podporovan rozvoj tvircich a badatelskych schopnosti zZaku.
Siln€¢ motivujici je pro Zaky prokazatelnd vyuZitelnost poznatkli ziskanych béhem
projektového vyucovdni. Dilezitym motivaénim stimulem je pocit dspéchu, ktery

obvykle nasleduje po zdafilém piedvedeni produktu projektového vyucovani.

Proces uceni Zaka béhem projektového vyucCovani nemd pouze obsahovou
stranku, ale také ¢innostni. Zaci se u&i v globdlnich souvislostech ve vztahu
k védomostem a dovednostem. Pozitivum tohoto uceni je respekt ktempu a
individudlnim schopnostem a mozZnostem jednotlivych Zaka. Zdokonalovani v
sebehodnoceni zdkli jim poméha k lepSimu sebepozndni a k pozitivnimu posunu ve
vztahu k uceni. Projektové uceni ve skupinach posiluje socialni vztahy nejen mezi Zaky,
ale téZ mezi ulitelem a zdky. VyuZiti uceni s pfesahy mimo Skolu otevird Zakim
moznosti nejen k budoucimu, ale i k okamzitému vyuziti ziskanych poznatkl a
zkusenosti. Pozitivem je také piinos v uceni ziskavani potfebnych informaci z riznych
zdrojii, schopnost eliminace nepravdivych informaci 1 rozliSeni dulezitych a
nedulezitych tudaji. Samoziejmosti je ovSem nabidka riiznych zdrojii informaci

(knihovna, internet, encyklopedie...).

Na druhou stranu nékterym Zakiim nemusi prace ve skupinich zcela vyhovovat.
V tomto piipad¢ by mél ucitel zasdhnout a nabidnout zdkovi samostatnou ¢innost, ktera
mu bude vyhovovat a bude ho také vnitin¢ uspokojovat. Samoziejmé, také prace tohoto
Zéka by m¢éla byt pro skupinu pfinosem. Nemélo by to byt pouze samoticelné zabaveni
7dka — aby se nenudil, popiipadé nerusil ostatni v praci. Zadouci je zapojeni a vyuZiti
kazdého clena tymu dle jeho individudlnich moZnosti a schopnosti. Tomu je zapotiebi
prizpusobit vybér vhodnych organiza¢nich forem vyucCovéani a vyukovych metod.

V pribéhu projektového vyucovani mezi podnétné a pifnosné organiza¢ni formy
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vyucovani patii kupiikladu individualizovand forma vyucovani, skupinové a
kooperativni vyuc€ovéni, projektové vyuCovani a vyuCovani tymové. Mezi motivujici,
zpestiujici a obohacujici vyukové metody vyuZitelné v pribéhu projektového
vyucovani patii rozhovor, diskuse, dramatizace, didaktickd hra, Brainstorming,
Brainwritting, Brainpainting a Mind Map. Ucebni prostfedi bé¢hem projektového
vyuéovani muize byt (a obvykle byvd) rusnéjsi a dravéjsi, a introvertni jedinec se
v takovém prostiedi nemusi citit dobie. Pro zabezpeceni plynulosti projektového uceni
je nékdy zapotiebi posun v rozvrhu hodin, materidlni zabezpeceni, ale i flexibilita

ucitele a zaka.

Pii hodnoceni zikl v projektovém vyucovani je nutné zajiSténi pribéznych
zpétnych informaci tykajicich se napiiklad postupl praci Zdka pii piipravée i realizaci
vysledného produktu projektového vyucovani, podminek nutnych k jeho realizaci i k
podilu prace ucitele. Mezi kritéria hodnoceni projektového vyucovani patii napiiklad
kultivovanost ustniho projevu Zak, estetickd i obsahova stranka vysledného produktu,
mira spoluprice, zaangazovanosti. Celkoveé by se dalo fict, Ze je hodnocen posun ve

slozkach kognitivnich, dovednostech, hodnotovych a postojovych.

Projektové vyuCovani mizZe hodnotit také Zzak sam, napiiklad pomoci
sebehodnoceni zhodnoti sviij osobni piinos, zdk také miiZe ohodnotit praci spoluzakt
jednotlivé, jejich praci ve skupindch i mezi skupinami. Déle Zak hodnoti vysledny
produkt a mé také moZnost ohodnotit praci ucitele — poradce. Pokud se na hodnoceni
podivame z hlediska ucitele, ten muze hodnotit praci jednotlivych zakl, praci zaka
v ramci skupin, pracovni ¢innost mezi skupinami, vysledny produkt projektového
vyucovani i vzdjemnou spolupraci ucitelti. Dal$im hodnoticim miiZze byt feditel Skoly,
rodice, popiipad¢ vefejnost, ktefi ale hodnoti povétSinou pouze vysledny produkt a
jejich hodnoceni nepostihuje pribéh pracovnich Cinnosti a rozvoj kompetenci zakua
béhem vyucovaciho procesu. Hodnoceni projektového vyucovani byva obvykle
prubézné a sumativni. PribéZné, probihajici béhem pracovniho procesu, méd vyznam pro
svou okamZzitou zpétnou vazbu. Sumativni (zavérecné) ndasleduje po predvedeni

vysledného produktu a hodnoti celkovy vykon.

Béhem projektového vyucovani mizeme vyuzit také kvantitativniho hodnocent,

napfiiklad klasifikaci nebo hodnoceni pomoci didaktického testu. Upfednostiiovdno je
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ovSem kvalitativni hodnoceni vCetné sebehodnoceni — slovni, které 1épe postihuje nejen
okamzity vykon, ale i posun a proces vyvoje schopnosti, dovednosti, postojii i hodnot
Zéka. Pti kvalitativnim hodnoceni bereme v tvahu individudlni piedpoklady zakt, dale
pak podminky, ve kterych pracuje, miZeme pozorovat uspéSnost zdka pfi feSeni
problémovych situaci i nezndmych a neobvyklych probléml. Navic do hodnoceni
zahrnujeme také schopnost Zakli pracovat v tymu, miru odpovédnosti za sebe i za
celkovy vysledek prace, pfihlizime i ke kultuie projevu a kvalité prezentace vysledki

prace (Kubinova, 2005).

Z kvalitativnich hodnoceni je v projektovém vyucCovani mozné vyuzit také
sebehodnoceni ucitele 1 Zdka. Funkce hodnoceni projektového vyucCovdni ma byt
pfedevSim motivujici, regulativni, vychovnd a informativni. Ma vyznam pro zvySeni
sebevédomi Zdka, jeho zodpovédnosti, pfedvidani a prevenci chyb. Neméli bychom
hodnotit chovani Zdka nebo trestat zdka pomoci hodnoceni. Lehce bychom ztratili

motivaci zaktl a jejich chut’ do préace.

Hodnoceni projektového vyucCovani neni jednoduché a ani zcela jednoznacné. Je
zapotiebi citlivé a bedlivé vnimat zmény nejen kognitivnich, tviiréich a badatelskych
schopnosti Zdkl, ale také kvalitativni zmény jejich postojii, socidlnich vztahl i
formovani zebiicku hodnot... Pokud chceme postiechnout celé toto spektrum vyvoje
Zéka, musime ho chdpat jako celek a nevycClefiovat a nezaméfovat se pouze na rozsah
jeho encyklopedickych znalosti. Proto pfi hodnoceni priace v projektovém vyucovani
vyuzivame hlavné jeho kvalitativni strdnku. VyuZzivano je predev§im slovni hodnoceni,
prabézné i sumativni hodnoceni, sebehodnoceni zZaka i ucitel a v nékterych ptipadech i
klasifikace. Z pohledu vné¢j$i motivace je vhodné vyuZzit také ocenéni a odménu.
Z vlastni zkuSenosti mohu napsat, Ze hodnoceni je zaméfeno pozitivné, coZ se priznivé

s s N4

odrdzi i na vys§i motivaci Zaku k ucent.
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7 APLIKACE PROJEKTOVEHO VYUCOVANI DO VYUKY
V ZUS

PROJEKT : ,,CO NA SVETE VONI NEJKRASNEJI,

aneb Jak vznika muzikal?¢

Vychodiskem k projektu ,,Co na svété voni nejkrasnéji, aneb Jak vznika
muzikal?* byla predchozi prakticka zkuSenost zjiz diive realizovaného projektu
,Princezna Pohddka®, kterd nabizela nahlédnuti pod poklicku dilny muzikdlové tvorby,
a to od prvopocate¢niho ndmétu aZ po jeho vetfejné uvedeni jako celek. Hlavnim cilem
byl pokus o vyuZiti zajimavého, pro zékladni uméleckou $kolu (ZUS) prozatim jesté
stile netradi¢niho projektového vyucovani, zjisténi jeho moznosti a zpisobu uplatnéni.
Pozornost byla vénovdna rozvoji nejen oborovych cilii, ale i cili kognitivnich,
afektivnich, psychomotorickych a socidlnich. Zamérem bylo propojeni vSech oborl
zdkladni umeélecké Skoly do jednoho projektu, pti¢emz byl kladen diiraz na spolupraci
uciteli vSech oborti a na vzdjemnou kooperaci zZdkl. Po zrealizovani ptvodniho
projektu jsme povazovali za vyhody vyuziti projektového vyucovani v uceni
v globdlnich souvislostech, praktickou integraci uméleckych oborti, rozvoj spoluprice
zakl, zlepSeni vztahu mezi uciteli a Zdky i mezi Zdky navzdjem, respektovani
individudlniho tempa a schopnosti Zak, rozvoj individuality jejich uméleckého projevu
a vneposledni fadé motivacni silu a moZnosti vyuZziti tvar¢ich a konverzacnich
schopnosti Zaki, zlepSeni vztahl ve tfid¢ i na drovni skoly, ale i mimo prostory $koly.

K nevyhodam jsme zatadili problémy s omezenymi prostorami S$koly, nutnost
zmén rozvrhli a finan¢ni ndro¢nost pii zhotovovani kostymi a kulis potfebnych
k realizaci vystupu projektového vyucovéani. Po nasi konkrétni praktické zkuSenosti
s projektovym vyucovéanim vyplynuly nékteré ndvrhy k inovacim. Jednalo se predevsim
o dostateCnou informovanost okoli o projektovém vyucovani a o vSem, co je s nim
spojeno, dadle je nutné predpfipravit Zaky na praci v projektovém vyucovani, naucit je
spolupracovat, kooperovat, hodnotit sebe i druhé, dokazat brat ohled na ndzory druhych
a své mySlenky prosazovat kultivovanym zpusobem. S odstupem cCasu se Zici
hudebniho odd¢leni vyjadtili, Ze jim bylo lito, Ze mohli pracovat pouze na hudebni

strance projektu. K mému piekvapeni Zaci hudebniho odd€leni projevili zdjem nejen o
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vyzkouSeni tvorby hudebni, ale také tanecni a dramatické ¢asti nového muzikalu. Takze
1 kdyz si plné¢ uvédomuji, Ze vystup nového projektu zfejm€ nemd Sanci dosahovat
vysky trovné projektu predchoziho, rozhodla jsem se Zadosti Zakd vyhovét, protoze

projekt je vlastné podnikem zédka.

V novém projektu nazvaném ,,Co na svété voni nejkrasnéji, aneb Jak vznika
muzikal?*, jsme se pokusili o propojeni hudebniho a vytvarného oboru zdkladniho
uméleckého vzdélavani, ptfiCemz Zici hudebniho oboru se snaZzili nejen o hudebni
ztvarnéni, ale i o tanecni a dramatickou tvorbu. V prubéhu price jsme se snazili
pifedchdazet chybdm a omyliim, se kterymi jsme se setkali v pfedchozim projektovém
vyuc€ovani. Prace na projektu vzniku muzikdlu je nejen symbiézou vSech druhl uméni,
ale i uméni kvalitnich mezilidskych vztahli, uméni dokdzat vnimat druhé, tolerovat
jejich chyby, umét odpoustét sobé i druhym a také uméni nebdt se napravovat vlastni

chyby.

7.1 Priprava projektového vyucéovani ,,Co na svété voni nejkrasnéji,
aneb Jak vznika muzikal?

Podnét, ktery byl spoustéem projektového vyucovani a nasledné i projektu ,,Co
na svété voni nejkrdsnéji, aneb Jak vznikd muzikdl?* se objevil béhem vSedni vyucovaci
hodiny. Na otdzku jaké vlastnosti ma tén mi od Zakti krom¢ spravnych odpovédi, tedy
vysky, délky a sily pfiSla i odpovéd’, Ze ma také vuni. Zeptala jsem se ostatnich zakd,
zda si i oni mysli, Ze ton voni. Rozproudila se Zivd debata o tom, co komu voni a co
tedy urcité vonét nemiiZe, pficemz zaznély hlasy, Ze viiné nemd s hudbou vibec nic
spolecného. Zjisténi, Ze Zaky toto téma zaujalo a Ze vlastn€ Zdky uci vnimat hudbu
v SirSich souvislostech, vcetné nehudebnich podnéti, mi vnuklo myslenku na
zpracovani tohoto tématu do muzikdlové podoby, a to formou projektového vyucovani.
Tim by byli Z4ci nendsiln€é vtaZeni do problematiky vzniku muzikdlu a byla by jim
zaroven nabidnuta moZnost socidlniho i uméleckého proZitku. Objasnila jsem Zakim, Ze
viné mezi vlastnosti ténu sice nepatii, ale Ze vin¢€ se s uménim propojit mize, a to
kupftikladu tak, Ze miiZe byt tématem muzikélu. A tieba bychom mohli spole¢né pfijit i
na to, co na svét¢ voni nejkrdsndji. Zaci ndvrh na vytvofeni a ndslednou produkci

muzikdlu pomoci price v projektovém vyucovdani pifijali s nadSenim. Byla to pro né
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novinka, a i kdyZ ne vSichni dokazali pfesn€¢ odhadnout kolik usili a ¢asu tomu budou
muset vénovat, i pres tuto pomérnou nejistotu pfijali ndvrh s radostnym o¢ekavanim.
Ucitele hudebniho i osloveného vytvarného oddéleni zdjem zakl potésil a pobidl
je k uzsi spoluprici na tvorbé muzikdlu prostfednictvim projektového vyucovani,
pficemZ byl kladen diraz na kultivované, inspirativni a tvofivé propojeni zminovanych
obortl. Zaci hudebniho oddéleni se rozhodli nahlédnout pod pokli¢ku price nejen
hudebni piipravy muzikélu, ale i tanecni a dramatické. Spoluprace obou oborii by méla
sméiovat k vyslednému produktu, ktery by mél mit vypovidajici kulturni,
pedagogickou, didaktickou i socidlni hodnotu. Neméné dulezité bylo podchyceni a
nendsilné usmérnovani a formovani hierarchie hodnot a také zdjmi Zzdkt o hudebni,
dramatické, vytvarné a tanecni umeéni, které by meélo byt samoziejmou a kvalitni
soucasti jejich Zivota. VSechnu tu raznorodost dil¢ich cil, vSestrannost zabéru
informaci, §kélu zdroji inspirace a vnitfni motivace, moznost individudlné i kolektivné
prozit tspéch, dokazat prevzit osobni odpovédnost, ziskat cenné zkuSenosti do dalSiho
Zivota, tj. vSe, ¢eho jsme behem tvorby muzikdlu chtéli dosdhnout, ndm dle naSich
nazori mohla zprostiedkovat spoluprace v projektovém vyufovani. Specifikum
projektového vyu€ovani mimo jiné vidime v tom, Ze se Zaci setkdvaji mezi sebou pfi
spolupraci nebo kooperaci, ale pfedev§im zde Zaci maji vzacnou moZnost potkat se sami
se sebou. Poznat sami sebe, dokazat samostatné a vhodné ovliviiovat, hodnotit a
korigovat své védomosti, dovednosti, schopnosti, chovani a jedndni, stit se
cilevédomgjsimi, daslednéjs$imi, pracovitéjSimi a odpovédnymi za své Ciny, vnimat
nazory, potieby a pfdni druhych, respektovat je, vychdzet jim vstfic a pozitivné
formovat sviij vztah k lidem, hodnotdm a uceni, to vSe v rdmci hromadné frontalni
vyuky Z4ci a ucitelé ziskaji malokdy. I kdyz je jasné, Ze projektovym vyucovanim nelze
nahradit klasické predmétové vyucovani, jako prostfedek ke stmeleni kolektivu, oZiveni
vnitini motivace, cesta k sebepoznani a v neposledni fadé nalézdni novych moZnosti

ziskavani poznatki je nejen pro Zaky, ale i ucitelé vic nezZ vhodné a pfinosné.
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1) Cile projektového vyucovdni:

Kognitivni

Z4ci si:
] roz$iti Skédlu hudebni, dramatické, vytvarné a tane¢ni fantazie a tvotivosti
. nahlédnou do zédkulisi tvorby a reprodukce muzikéalu
= propoji rizné druhy uméni v jeden celek

= vefejn€ vystoupi na koncertech, které porada zakladni umélecka Skola

Afektivni

Z4act si:

. pochopi smysl své prace

. aktivné se ucastni prace na projektu

. zdokonali si své schopnosti sebeevaluace, budou umét zhodnotit préci
spoluzdkt

. prosadi kultivované sviij ndzor

. posili sviij zdjem o danou problematiku

Psychomotorické

Zaci si:

. vyhledaji a zpracuji informace z internetu

. navrhnou a vyrobi kulisy i rekvizity

. navrhnou a ztvarni pohybové kreace

. zvladnou praci s digitdlnim fotoaparatem, tiskdrnou, kopirkou a pocitaCem za

pouziti programi k tomu ur¢enych

Socidlni

Z4act si:

. rozvinou kooperaci v mezioborové sféfe (mezi hudebnim, dramatickym,
tane¢nim a vytvarnym oborem)

. posili socidlni kontakty mezi zaky navzdjem a také mezi z4ky a uciteli
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. prohloubf kultivovanost verbalniho i nonverbalniho projevu

Oborové cile:
Zdci hudebniho oddéleni:
= napisi piibéh za pouziti vhodné slovni zdsoby
= zpracuji ho do podoby scénaie
. napisi texty k pisnim — vztahujici se ke scénaii
. dle podkladu scénare vytvoii scénickou hudbu a zhudebni texty k pisnim
. s vyuZzitim scénéfe a hudby pomoci predstav a improvizace vytvoii pohybovou

choreografii a vyrazové ztvarnéni postav déje

Zdci vytvarného oddéleni:
. navrhnou a zhotovi kulisy, dopliky ke kostymim
. navrhnou liceni hercii
= na pocitaci pfipravi a tiskdrnou vytisknou pozvéanky
. pomoci digitdlniho fotoaparatu zhotovi fotozdznam z ptiprav i verejné

prezentace vysledku projektového vyucCovani

Rozvijejici dovednosti:

Kompetence k uceni, konkrétn¢ jeji rozvoj bude realizovany prostiednictvim
planovani prace, zaci by si méli umét sami rozvrhnout prici na daném ukolu,
organizovat si ji a méli by byt schopni ptebrat za jeji splnéni odpovédnost. Obvykle to
pfinasi prohloubeni vnitini motivace, Zdky prace bavi a zlepSuje se tim jejich vztah
k uceni.

Kompetence k reseni problémii je prosttednictvim projektového vyucovani
rozvijena pomeérn¢ casto. Béhem tohoto typu vyucovéni jsou Zici konfrontovani
s mnoha neo¢ekdvanymi problémy, které musi uspé€Sné vyfteSit a ndsledné spravnost
feSeni prokdzat v redlné praxi. Jednalo se konkrétné kuptikladu o funkcnost rekvizit a
kostymi, o rozmisténi a pohyb hercli coby tanecnikii na pddiu, také jsme fesili jak se
v kratké dobé€ naucit zfetelné artikulovat a pfipojit k tomu dostatecnou intenzitu hlasu a
odpovidajici vyrazové prostredky...

Kompetence socidlni jsme rozvijeli pomoci price ve skupindch a tymech. Zaci

se ucili spolupréci, kooperaci, intuitivné ve skupinach ptebirali urcité role — kuptikladu
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poradcti, pomdhali méné¢ vykonnym Zzakam, snaZili se spole¢né plnit dkoly ve
stanoveném Case a co nejlépe. Mezi Zaky se prohloubilo kamaradstvi, tolerance, empatie
a upevnila se skupinova koheze.

Kompetence komunikativni byla v pribéhu projektového vyucovéni rozvijena
pfedev§im moZnosti vzdjemné komunikace mezi Zdky navzajem, mezi Zdky a uciteli,
mezi uciteli, ale také mezi pfimymi aktéry projektového vyucovani a oslovenymi lidmi,
odborniky, stojicimi mimo Skolu. Mimo jiné jsme se zam¢fili na kultivovany verbdlni a
nonverbdlni projev zaki, ohleduplnost a zdravé sebevédomi pifi prosazovani svych
ndvrhil, sluSnost pfi vznaseni argumentil, pii kritice, schopnost kritiku pfijmout a
dokazat vést diskusi takovym zplisobem, aby vedla kur¢itému pozadovanému
vysledku.

Kompetence pracovni byla rozvijena piirozenou, nendsilnou formou. Projektové
vyucovani totiZ neni pouhé teoretizovani na dané téma. Kromé nezbytného planovani
byli Zaci nasmérovdni k praktické realizaci svych plant, tedy k odpovidajici pracovni
¢innosti. V praxi si zaci ovérili funkénost svych planti a predstav a v pfipad¢ nenadalé
konfrontace s neCekanym problémem museli prokdzat schopnost adaptovat se a problém

vyfesit.
Priuiiezovd témata:

Osobnostni a socidlni vychova (OSV) — toto prufezové téma nds v pribéhu
projektového vyucovani provazelo prostiednictvim rozvoje smyslového vnimdni a
kreativity, Zaci se ucili vnimat uméni jako prostfedek sebevyjddieni a komunikace.
Pozndvali nejen své spoluzdky a ucitele v netradi¢nich rolich, ale také lidi do
projektového vyuovani zasahujici jen okrajové. Zaci se uéili pozndvat sami sebe,
hledali cestu k sebevyjadieni a sebepojeti, upeviiovali vzdjemné mezilidské vztahy,
zlepSovali své komunikacni schopnosti, spolupraci i kooperaci. M¢li dostate¢ny prostor
pro praktickou realizaci vlastni kreativity a improvizaniho vyjadfeni svych vnitfnich
pocitt, impulzi i nalad. ReSenim problémt a nutnosti dokdzat se rozhodnout pro uréité
feSeni a kultivovani hodnot a postojti Zaky rozvijelo i po strance moralni.

Medidlni vychova (MeV) coby prafezové téma jsme vyuzili pii praci
s informacnimi zdroji, pficemz si Z4ci osvojovali dovednost rozeznat relevantnost a

irelevantnost hudebnich ukdzek z Youtube, stejn¢ tak textovych podkladii a obrazki
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uréenych k tvorb¢ plakéti a pozvanky. UCili se z pfemiry informaci vybrat to, co bylo

pro jejich praci nejvhodnéjsi a posilovali svou odolnost vici urcité manipulativnosti a

nevhodnym, az Skodlivym informa¢nim zdrojtim.

Rozsifeni obzorl a ziskdvani zkuSenosti vyuZitelnych i mimo Skolu - formativni

charakter.

Navrh projektu:
Volba projektu byla uskutecnéna spontdnné na zdkladé redlné uddlosti ve

vyucovaci hodiné. Projekt po vzdjemné domluvé navrhla ucitelka s zaky.

Typ projektu:

° podle ucelu projektu — problémovy, sméiujici k estetické zkusSenosti a

k ziskani dovednosti v¢etné socialnich

. podle informacniho zdroje projektu — volny i vdzany

° podle prostiedi projektu — Skolni 1 domaci

o podle zucastnénych na projektu — mezirocnikovy

o podle organizace projektu — mezioborovy

Projekt je motivacni a sméfuje k prozitku z estetické zkuSenosti.

Skolni rok: 2011/2012

Mimoriddné dlouhotrvajici projekt: od 4. fijna do 22. prosince 2011

Doba trvdni projektu: 3 mésice

Téma projektu: ,,Co na svété voni nejkrasnéji, aneb Jak vznika muzikal ?*
Mezioborové piesahy a vazby:

Literarné dramaticky obor (LDO)

Hudebni obor (HO)

Vytvarny obor (VO)

Tane¢ni obor (TO)

Zaci z hudebniho oboru se prakticky sezndmi s praci literarné dramatického a

tane¢niho oboru a v projektu budou spolupracovat s Zaky vytvarného oboru.
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Zéci vytvarného oboru budou spolupracovat s 7dky hudebniho oboru, pii¢em?
musi zohlednit také riznd specifika a poZzadavky tane¢niho a literdrn¢ dramatického
oboru.

Z toho vyplyva, Ze se vSichni zucastnéni zaci v pribéhu price na projektu
,,Co na svété voni nejkrasnéji, aneb Jak vznikd muzikal?* jak teoreticky, tak prakticky

setkaji s praci vSech oborti.

2) Yolba vhodnych organizacnich forem vyucovani a vyukovych metod:

Organizacni formy vyucovdni
S kolegyni z vytvarného oboru jsme se rozhodly, Ze béhem projektového
vyucovani podle potieb a situaci vyuzijeme individudlni, skupinové a kooperativni

vyucovani.

Vyukové metody
Diéle jsme se s kolegyni domluvily na méné Casto vyuzivanych metodach, jako
jsou rozhovor, diskuse, dramatizace, uméleckd improvizace, Brainstorming,

Brainwritting, Brainpainting a Mind Map.
3) Ukoly:

Hudebni oddélent
Zéci hudebniho oddéleni se také dohodli, Ze na projektu budou pracovat ve
skupinach.

» prvni skupina vymysli d€j muzikalu a z obsahu déje vytvoii pro muzikal
scéndr a texty k pisnim. Tato skupina bude i skupinou hereckou.

» druhd skupina hudebniho odd¢€leni za pomoci rad ucitele vytvoii k t€émto
textim melodie

= tieti skupina Zakl se zaméii na vybér a aranzma scénické hudby a na zakladé
rad ucitele se bude na projektu podilet nahravanim hudby za pomoci pocitace
a programu LOGIC

= ¢tvrtd skupina zakl se na zdklad¢ vytvorené a nahrané scénické hudby a
doporucenych vstupt dle scéndie pokusi vytvoftit choreografii odpovidajici

charakteru a ndlad¢ dané hudby, kterou nacvi¢i a vyrazove predvede
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Vytvarné oddeéleni

Zaci vytvarného oddéleni, rozd€leni do skupin, na zdkladé¢ daného scénaite

piipravi:

prvni skupina navrhne a vyhotovi kulisy a rekvizity

druha skupina pomiZe zhotovit dopliikky ke kostymim

treti skupina se bude na projektu podilet jako maskéfi herct a tanecnika

ctvrtd skupina bude pomoci zrcadlového digitdlniho fotoaparitu Olympus
zhotovovat fotozdznam z prubéhu prace na projektu i z vysledného produktu,
tedy z vystoupeni zdkl. Tato skupina dadle navrhne a spolu s ucitelkou
vytvarného oddéleni na pocitaci pomoci programu PHOTOSHOP IN DESIGNE
zhotovi a tiskdrnou vytiskne a kopirkou namnoZzi plakiaty a pozvanky ke

koncertum.

Ucinkujict Zdci

Béhem spolecnych zkouSek ucinkujici Zaci vSech obort dle scéniie a jiz

ziskanych védomosti a dovednosti propoji v§e do podoby muzikélu.

4) Podminky realizace:

Materidlni zabezpeceni

zaci budou mit k dispozici fotoapardt, tiskdrnu, kopirku a pocitac vcetné
programii, které ke své praci budou potiebovat

vyuzivany budou také hudebni nastroje, radiomagnetofony a hudebni aparatura
vykresy, krepové papiry, niizky, lepidla, kartony, provazky, kloboukovd gumicka,

barvy, barvy na télo, odlicovadla ...

Organizacni zabezpeceni

zaktm bylo vedenim Skoly povoleno zkousSet a nacviovat v prostordch salku

Skoly

Za produkci muzikdlu na koncertech skoly odpovidaji:

7 vz

Rezie: ucitelka hudebniho oddé€leni a vybrani Zaci hudebniho odd¢leni
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Hudba: ucitelka hudebniho oddéleni a vybrani Z4aci hudebniho oddéleni

Tanec: ucitelka hudebniho oddéleni a vybrani Zaci hudebniho odd¢leni

Masky, kostymy, rekvizity a fotozdznam: ucitelka vytvarného odd¢leni a vybrani Zaci
vytvarného oddé¢leni

Casové zaddni projektu

= Casové zadani projektu bylo, dalo by se fict, mimofddné vhodné. Vysledky
bylo mozno aktudlné pfedvést na vefejném Vanocnim koncertu Skoly a také na

Viéano¢nim koncertu pro zdkladni a matefské koly mésta Nyfany a jeho okoli.

Misto realizace projektu:

Zékladni umélecka skola Nyfany v rdmci vice predmét
= v prostordch dilny a specializovanych u¢eben
= ve sborovné Skoly, kde je pocitac, tiskarna, kopirka
* v mistnosti s kniZznim a notovym archivem

= v sdlku Skoly

Forma predpoklddaného vystupu:

Muzikél "CO NA SVETE VONI NEJKRASNEJI"

= predvedeni muzikdlu na koncertech pofadanych Zakladni uméleckou Skolou

Nytany

5) Uastnici projektu:

Zéci Piipravné hudebni vychovy (dile jen PHV), Zici Ptipravné vytvarné
vychovy (déle jen PVV), také Zaci prvnich a druhych ro¢nikti hudebniho oboru (déle jen
HO) a vytvarného oboru (dédle jen VO) - celkové ve vékovém rozmezi 5 — 8 let.
Utastniky projektu budou také konkrétni ugitelé vytvarného a hudebniho oddélent,

piipadné ptfizvani odbornici.

6) Uceni:

- uceni senzomotorické

HO - pohyb a orientace na jevisti, tanecni kreace
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VO - price s novymi vytvarnymi technikami, prace maskért

- ucenti intelektudlni

HO - sezndmeni se strukturou projektového vyucovéni, tvorba scéndie a textl pisni,
kompozi¢ni zdklady tvorby scénické hudby a zhudebnovani textd pisni

VO - sezndmeni se strukturou projektového vyucovéni, obezndmeni s programem na

tvorbu plakatti a pozvanky a technickymi parametry digitalniho fotoaparatu

- uceni metoddm reSeni problémii
HO - prostiednictvim hudebni improvizace a ndvrha scénické hudby a pisni, hereckého
a tane¢niho pohybu po jevisti

VO — navrhovaly a realizovaly rekvizity, kulisy, plakaty a pozvanky

- uceni socidlni
HO a VO - smcétfovalo ke spolupraci hercii, taneCnikt, rekvizitarti, maskéri a
fotoreportérti pred i v pribéhu vystoupeni, spoluprici zdku ve skupindch i tymech,

pevné koherenci skupin, toleranci, uméni pomoc nabidnout, ale i pomoc pfijimat

Uceni bude probihat ve zvolenych skupinach v tymové praci.

7) Hodnoceni:

Spolu s uciteli a zdky jsme se dohodli, Ze budeme hodnotit
priibéiné
= pribéh pracovnich ¢innosti ve skupinach (napt. vzajemnou spolupréci zak1,
uspesnost v feseni problémtl...)
= organizaci prace (napf. rozdéleni prace, jeji Casové rozvrzeni a ndvaznost
pracovnich ¢innosti...)
= vyhleddvani a zpracovavani informaci (napi. vyhledavani a vybér vhodnych
ukazek muzikali pomoci internetu...)
sumativné
= kultivovanost dstniho, pohybového, vytvarného i hudebniho projevu Zakl (napf.

spravna artikulace béhem vystoupeni, vhodna volba nonverbalniho projevu...)
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= estetickou stranku vystupu (napf. propojeni icelnosti a vizudlni vystiZnosti
rekvizit a kulis, vybér vhodnych zvukil a melodii odpovidajicich

nalad¢ danych textu...)

. obsahovou stranku vystupu (napft. kultivovany a charakteru postav
odpovidajici verbalni projev na jevisti...)

= piinos pro celek 1 osobni piinos pro jednotlivce (napf. posun ve vztazich mezi
Zéky a uciteli i mezi Zaky navzdjem, koheze kolektivu, nabizeni i pfijimani
pomoci, zvySeni miry odpoveédnosti za svéfené tikoly, posileni vztahu k ucent,

celkovy rozvoj Zakl po vSech strankdch...)

Vyuzijeme slovniho, kvalitativniho hodnoceni. Pfi vynikajicich vykonech
zvazime i ocenéni v podob¢ drobnych darkt.

Kritéria hodnoceni spatiujeme v techto oblastech:

. kognitivni

. afektivni

. psychomotoricka
o socialni

. oborova

. rozvoje klicovych kompetenci

Ucitelé budou hodnotit Zdky za prdaci ve skupinach, spolupriaci skupin mezi
sebou, kooperaci mezi obory, spolupréci ucitelti, zhodnoti vysledny produkt a nasledné

sebeevaluaci také sebe.

. U zékt v hudebnim oddé€leni bude hodnocena odpovidajici iroven a originalita
scénické hudby a také hudby k pisnim, ale také ndpaditost a emocni ndboj pohybového
ztvarnéni postav, ddle pak bude hodnocena droven ustnich i pohybovych vyjadiovacich
schopnosti, Skdla slovni zdsoby i pochopeni a vystihnuti charakteru postav.

. Zéci vytvarného oddéleni budou hodnoceni predev§im za vystiznost a funkénost

kostymi, masek a kulis, ddle pak za zachyceni pribéhu price na projektu pomoci
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digitalniho fotoapardtu a v neposledni fad€ za zhotoveni plakat a pozvanek na vefejnou
produkci vysledku projektového vyucovani.

. U vsech 74kl bude hodnocen také posun v rozvoji kompetenci. Uciteli bude
sledovdna organizace prace zdkl, peclivost plnéni tkoll, price s vyhleddvanim a
tfidénim informaci, dspéSnost v feSeni problému a problémovych situaci, odpovédnost
za individudlni i kolektivni préci, drovenn spoluprace ve skupindch i mezi skupinami,
kultivovanost projevu pfi obhajovdni mySlenek a prosazovini ndvrhd, schopnost
hodnoceni vcetné sebeevaluace.

. Zéci se pokusi zhodnotit sviij osobni pifnos pro skupinu i pro vysledny produkt
jako celek, co v projektovém vyucovani zvladli, co je zaujalo, co se jim libilo, co se
naucili nového, v ¢em maji rezervy a s ¢im maji nadale problémy, co by mohli zlepsit a
jakym zptisobem, ddle posoudi praci zZakti v rdmci skupiny, spoluprici skupin, praci

ucitele v roli poradce i vysledny produkt projektového vyucovéni.

Ocekavame slovni ohodnoceni od feditelky Skoly, rodict i SirSi vefejnosti, kteti

shlédnou vetejné vystoupeni zakl — tj. vysledny produkt projektového vyucovani.

7.2 Realizace projektového vyucovani,,Co na svété voni nejkrasnéji,
aneb Jak vznika muzikal ?¢

Na realizaci projektového vyucoviéni ,,Co na svété voni nejkrasnéji, aneb Jak
vznik4 muzik4l?“ se spolupodileli uitelé a Zaci hudebniho a vytvarného oddéleni ZUS
Nytany ve vékovém rozmezi péti aZ osmi let. Zaci hudebniho oddéleni byli obeznameni
s pravidly a nutnosti spravného rozvrZeni, tedy napldanovani prace, kde byla diilezita
vhodné zvolend posloupnost ¢innosti, aby tvorba projektu byla plynuld a bez
zbyte¢nych prostoju. Jako zdroj inspirace jsme vyuZili ukdzky ze zndmych muzikald.
Pro zaky byl neméné podnétny a piinosny rozhovor s muzikdlovym hercem, zpévakem
a tane¢nikem. V hudebnim oboru se Zaci s ucitelkou domluvili na praci ve ¢tyfech
skupinéch, pfiCemz si Zaci sami zvolili praci v té skupiné, kterd jim nabizela ¢innost a
aktivity rozvijejici jejich zajmy a vlohy. Tim se naskytl prostor pro zvySeni motivace
7akl a smeétoval je k odpovédnosti za plnéni tkoll. Konkrétni naplii skupinovych

pracovnich ¢innosti pfibliZime nize.
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Hudebni obor
Prvni, na ¢em Zici hudebniho oddéleni zacali pracovat, byla dramatickd ¢ést
muzikédlu. Zaci se rozdélili do &ty skupin podle zdjmu o danou aktivitu. Posloupnost

prace ve skupinéch korigovala ucitelka hudebniho oddéleni.

Prvni skupina hudebniho oddéleni

Skupina méla na starosti vymyslet obsah d¢je muzikélu. Jako prvni se ustanovili
osoby a jejich obsazeni. Nésledné formou metody brainstorming bylo umoZznéno zakiim
neomezen¢ nabizet ndpady a ndvrhy k hlavni linii dé&je, poté k jeho rozpracovani a
uceleni. Z ndpadu se sestavila zdkladni déjovd osa a ndsledné€ byl obsah rozpracovan do
celku. Obsah d¢je se Zaci pokusili zformovat do scénéfe (viz ptiloha 1). Bylo vyuZito
prace s pifimou feci a také rozpracovani textu do podrobnosti véetné pocitl, pohybii a
nonverbdlnich reakci hercti. Zaci hudebniho oboru poté k obsahu d&je vytvotili texty ke
tfem pisnim a vclenili je do scéndfe, aby tam pfirozené zapadly a umocniovaly charakter
dané situace. Byla tady vyuZita metoda brainwriting, kde Zaci psali na listeCky ndvrhy
svych verst (viz piiloha 2a). Zaci — herci si vybrali role, dostali za kol naudit se texty a
poté se ucili kultivovanému verbdlnimu i nonverbalnimu projevu na jevisti. Bylo nutné
naucit Zdky neotdcet se zddy k divdkiim a neméné dilezité bylo naucit je spravné
artikulovat a mluvit s dostateCnou intenzitou zvuku a odpovidajici ndladou a barvou

hlasu.

Druhd skupina hudebniho oddélent

Druhd skupina dostala za kol texty pisni zhudebnit. Zaci si v hoding opét
precetli scénaf, aby pochopili déjovou osu vcetné ndvaznosti pisni a také nalad, které
maji pisn¢ vyjadfovat.

Nésledné Zaci zpévem, nebo jednoduchou hrou na hudebni néstroje spontdnné
navrhovali melodie k danym textiim (viz piiloha 2b). VSe se nahrdvalo na hudebni
nosi¢, aby se k navrzenym melodifm dalo po &ase pohodlné vrétit. Zaci za pomoci

o 74

ucitele vybrali nejvhodnéjsi ndvrhy a poté ucitel hudbu upravil a zharmonizoval.

Treti skupina hudebniho oddélent
Ve tteti skupiné vznikala k muzikélu scénickd hudba. Byla tu snaha o vystihnuti

jednotlivych ndlad, zvratl a celkové propojenosti a synchronizace déje s hudbou. Ucitel
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improvizované hrdl na klavir a nabizel tak rtiznorodou hudebni $kdlu, ze které mohli
Zaci libovoln€ vybirat vhodné motivy pro scénickou hudbu k jednotlivym dé&jovym
situacim. VSe bylo opét nahrdvdno na zvukovy nosi¢, aby se ndpady po odehrani
nevytratily. Tim bylo umoznéno kdykoliv se k jednotlivym hudebnim motiviim vracet.

Po ukondeni vybéru melodii nastala druhd fize — fze aranZmd. Zaci navrhovali a
vybirali vhodné zvuky, barvy ndstroji a zvukovych efektl, které se k jiZ vybranym
melodiim a v souladu s déjem scénare nejvice hodily. Dalsim tkolem této skupiny bylo
za pomoci pocitace a nahrdvaciho programu LOGIC vybranou scénickou hudbu nahrat

na CD nosi€. Technické obtiZe Z4ci zvladli za pomoci rad ucitele.

Ctvrtd skupina hudebniho oddéleni

Ctvrta skupina hudebniho oddéleni si v hodiné piedetla scénéf, texty pisni a
poslechla si scénickou hudbu a také hudbu k pisnim. Zaci museli dobfe pochopit d&j
muzikdlu, jeho vyvoj, zvraty i zmény ndlad, proto byla na téma obsahu muzikédlu
vedena Zivad diskuse, kde se rozebral charakter kazdé postavy — a to hlavné postav
taneCnikd. Opét se poustéla hudba a Zici se snazili vymyslet choreografii k tancim
jednotlivych postav (viz piiloha 2c). Pirednost se ddvala improvizaci, originalité a
vystiZznému vyjadreni postavy.
Naptiklad:
SLUNCE - vzneSenost projevu, rozvdznost, moudrost, pomalé pohyby
VOJACI - rozvernost, trosku ztie$ténosti, hodné legrace, prudké pohyby
SLUNECNICE - klid, vla¢né, piirozené pohyby, mirnost, ladnost
RUZE - povysenecké pohyby, brada vzhiru, &asté &echrani Satil, afektovanost,
vyumélkované nepfirozené pohyby
VITR - vzdusnost, pohyb po celém jeviiti, lehkost
BOHAC - povysenecké pohyby, chamtivost, sobectvi

Po ndvrhu choreografie pro jednotlivé tanecniky Zaci zpracovali navrh pro
choreografii skupinovou — pouzitou pii tancovani kvétin, kdy pfivolavaji vitr.
Choreografii, kterou zaci navrhli, vytvofili a zapsali, se naucili. Dtraz byl kladen na
emotivni nédboj, charakteristické vystihnuti postav a ptesvédCivost tanecniho, ale i

hereckého projevu.
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Vytvarny obor

Zéci vytvarného oboru byli také obezndmeni se zékonitostmi price na projektu i
s jeho strukturou a nutnosti spravného naplanovani ¢innosti. Nez byl zdktim vytvarného
odd¢€leni postoupen scénaf, podnéty a inspirace k naplanované praci Zaci vyhledavali na
internetu. Ukazky byly ve formé uryvkl z riznych muzikélt. Tato ¢innost byla pro zZaky
nejen inspirujici, ale i motivujici. Zaci se prostfednictvim videoukdzek uéili vnimat
nejen herce, zpévaky a taneCniky, ale i jejich naliCeni, kostymy a kulisy, jejich
rozmisténi na jevisti i jejich funk&ni moZnosti. Zaci vytvarného oddé&leni se spolu se
svou ucitelkou domluvili, Ze budou v pribéhu projektového vyucovani pracovat ve
ctyfech skupinach. Napldnovali si ¢innosti a tkoly, na kterych méli jednotlivé skupiny
pracovat. Zaci méli moZnost sami si zvolit konkrétni skupinu i dkoly, které poté plnili.
Posilila se tim zaangazovanost a motivace zakl a za splnéni svych tkoll Zaci prirozené
ptevzali odpovédnost. Rozdéleni skupin vytvarného oddé¢leni a jejich jednotlivé ukoly

viz nizZe.

Prvni skupina vytvarného oddeélent

Prvni skupina zZaki vytvarného oddéleni po precteni scénarfe navrhla a zhotovila
rekvizity a kulisy (viz pfiloha 2d). Bylo nutné dbét na rozvrZeni prostoru, coZ znamen4,
ze kulisy musely odpovidat nejen scénafi, ale i1 velikosti a moZnostem pddia. Stejné
dualezité bylo neopomenuti faktu, Ze na pédiu musi zlstat dostatecné velky prostor pro
pohyb hercti a tanecnikli. Relativné maly prostor naseho jevisté¢ zapftiCinil i nutné
promysleni vyuZiti kulis jako zakulisi pro odchody hercti a tane¢nikii ze scény. Zaci
navrhovali a vyhotovovali rekvizity a kulisy jako napf. dalekohled pro namotniky,

penize pro bohéce...

Druhd skupina vytvarného oddeleni
V této skupiné Zaci dle scéndfe a popisu osob navrhli a zhotovili dopliky ke
kostymiim herci a tane¢nikl. Pfi ndvrzich a zhotovenich se zohlediiovala nutnost
moznosti pfirozeného pohybu hercii a dostatecnd pevnost, ale i pruznost kostymu
s ohledem na pohybové kreace tanecniki.
Byly navrhovény a zhotovovény kupftikladu tyto doplnky:
= kvét fialky, sluneCnice, snéZenky, rtize, pampelisky

= maska slunce

67



= pentlicky pro vitr

Treti skupina vytvarného oddéleni
Byla to skupina Zdkd, kterd béhem vyucovacich hodin navrhovala a zkouSela na
spoluzécich (modelech a modelkach) liceni a maskovani hercti a tane¢nikti (viz piiloha
2e). Nejdilezitéjsi bylo spravné vystihnout charakter postav pohadkovych bytosti. Na
oblicej a t€lo byly pouZity pouze barvy k tomuto ucelu uré¢ené. Navrh byl vybirdn tak,
aby korespondoval s kostymem a odpovidajicim charakterem role herce a tane¢nika.
Naptiklad:
= VOJACI by méli budit strach, ale i smich
= VITR md budit davéru, je rozevlaty
= BOHAC by mél vypadat namyslené, honosné, ale i vtipné
= CHUDAK - by mél vypadat bidng, umounéng, zanedbang
=  NAMORNICI by mé&li vypadat legraéné a oslehani délkou
. SLUNCE - majestatnost
Ctvrtd skupina vytvarného oddélent
Ctvrta skupina 74k pofizovala pomoci zrcadlového digitdlniho fotoaparatu
Olympus fotozadznam z pribchu prace na projektu, ze zkousSek i z vystoupeni zaki. Dale
pak pomoci pocitace a programu Photoshop in designe navrhla plakaty na koncerty a
pozvanky (viz piilohy 3a, 3b, 3c). Po schvdleni ndvrhii Zaci plakéty a pozvanky vytiskli
pomoci barevné tiskarny a namnoZili na kopirce. Vyvésili je pak v prostorach Skoly 1 ve

meésté na mistech k tomuto tcelu vymezenych.

Nésledné, béhem zkousek, s ohledem na obsah scénéie, se Zaci pokusili propojit
vypracované dil¢i ukoly hudebniho a vytvarného oddéleni do spole¢ného vysledného

produktu projektového vyucovani — muzikalu (viz ptilohy 4a, 4b).

7.3 Hodnoceni projektového vyucovani ,,Co na svété voni nejkrasnéji,
aneb Jak vznika muzikal ?¢

Préce na projektovém vyucovéni ,,Co na svété voni nejkrasnéji, aneb Jak vznika
muzikal?* byla urcitou symbiézou nejmladSich Zakid hudebniho a vytvarného oddéleni

zdkladni umélecké Skoly v Nyfanech. Zici se pribézné sezndmili nejen s radostmi a
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starostmi provazejicimi muzikalovou tvorbu, jeho zkouSkami i naslednym vefejnym
pfedstavenim, ale také se zdkonitostmi prace na projektu, nutnosti spravného
naplanovani prace, organizovani ¢innosti a plnéni svéfenych ukoli, s feSenim problému
a nezbytnosti spoluprdce a v neposledni fadé s uménim dokdzat se kultivované

domluvit se spoluzaky.

Cilem pozorovéani a hodnoceni Zikovského projektu neni pouze jeho vystup,
tedy vysledek, ale také cesta, kterd Zdka k tomuto cili vedla.

Projektové vyucovani je vlastné linie poc¢atecni myslenky vedouci k ¢inu, kterd
se uskuteciiuje s védomou zdkovou odpovédnosti a ndsledné sméfuje ke zcela
konkrétnimu vystupu.

Moderni Skola by méla dle vlastnich moznosti v co nejSirSim moZném zédbéru
vyuzivat kooperace, méla by inklinovat k tomu, aby byla inkluzivni (naklonéna
zmeénam). Osobnost Zdka by méla byt respektovana, mél by byt chdpan jako aktivni

subjekt majici moZnost vyjadrit vlastni, individudlni nazor. (Kubinova, 2005)

NaSe kritéria hodnoceni jsme se snaZzili nastavit tak, aby byl zohlednén
individudlni potencidl Zaku se zfetelem k jejich pokrokiim, z4jmim a aktivitim ve vSech

rovinach véetné formovani stranek osobnosti.

Nejdiive uvedeme rozvoj kompetenci, ktery jsme u zaki béhem projektového
vyucovéni sledovali. ProtoZe ucastnici tohoto projektového vyucovéni patii na nasi
Skole mezi nejmladsi zéky, s praci na projektu se setkali poprvé. Jejich pracovni ¢innost
vykazovala zezaCatku zndmky nejistoty, ostychu a obav z nedspéchu. I kdyZ jsme se
v ramci bézného piredmétového vyucovani na praci v projektu predem pfipravovali
pomoci spoluprdce ve skupindch, zkouSeli jsme brainstorming, ucili se nalézat
problémy a hledat jejich sprdvnd feSeni, ucili jsme se vyuZivat rizné zplsoby
hodnoceni, béhem redlné prace na projektu jsme se problémim zcela nevyhnuli. Nikdy
totiz nemuzeme piedem pfipravit Zdky na vse, s ¢im se mohou béhem projektového
vyucovani setkat. V realit¢ projektového vyucovani plisobi vice faktord soubézné a je
zapotiebi posilovat motivaci Zakd, jejich zaangazovanost a miru odpoveédnosti za plnéni
sveéfenych dkoll. ProtoZe vSak bylo projektové vyucovani dlouhodobé, vytvoftil se tak
urcity prostor pro nalezeni vlastniho systému prace a pocity nejistoty vysttidalo zdravé

sebeveédomi.
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Pii vyhleddvani a tfidéni informaci jsme kromé& prace ve Skole vyuzili fakt, ze
témer vSichni Zaci maji doma pocitaC s pripojenim k internetu. Domadcich zdroji
dokazali zaci vSestrann¢ vyuzit. Kompletace podkladl ndsledné probihala ve Skole.
Pii{jemn¢ nds béhem projektového vyucovani prekvapila uspésnost v feSeni problémd.
Zéci problémy povaZovali za uritou vyzvu a cilevédomé se snaZili piijit na jejich
spravné feseni.

Ukoly si Z4ci vybirali sami, dle svych zdjma, moZnosti a schopnosti, takze
s jejich plnénim nebyly Zadné vyraznéjsi problémy.

Na druhou stranu predpoklad, Ze v tymové préci nastanou urcité potiZze, se ndm
opét potvrdil. VEd¢Eli jsme, Ze mezi Zaky mame silné osobnosti, které na sebe strhnou
pozornost a ostatnim spoluzakiim nedaji dostatecné velky prostor k sebevyjadieni a
realizaci svych ndpadia. Zda se, Ze je to urCitym specifikem riznorodé umeélecké
individuality Zakd. Jednalo se vétSinou o zdky, kteii byli v daném oboru spoluziky
povaZovani za uspeéSnéjSi - Cast&ji vystupovali na koncertech a soutézich. I v tomto
projektu se mén¢ vyrazni zpocCatku drzeli stranou a odmitali se proti t€émto zakim
postavit do opozice. Poradci (ucitelé) se tyto situace snazili korigovat a objasnili Zakiim
dileZitost kazdého c¢lena ve skupiné. Postupné Zaci sami pfisli na to, Ze pokud si praci
ve skupiné rozd€li mezi sebe, tkol skupiny bude splnén diive a 1épe, nez by toho byl
schopen jediny, i kdyz velice schopny zak. Pozitivni bylo zjiSténi, Ze se Zaci ve svych
skupindch ¢asem semkli a uvniti skupin se spontann¢ utvofilo urcité mikroklima, kde ve
sméru uspéSného plnéni ukoll zdatn€jSi Zaci intuitivné piijali mimo jiné i roli
facilitatora, kouce a usmeérnovali nejslabsi zdky své skupiny k cesté za lepSimi vysledky.
Tyto pozitivni zmény vztahti a postojti jsme povazovali za jedny z nejcennéjsich.

Ur¢itd mira odpovédnosti, kterd byla béhem projektového vyucovéani na zaky
kladena, nejenze nase zdky nesvazovala, ale naopak, byla pro n¢ jistym zplisobem

pozitivni hnaci silou. Sledovali jsme také uroven plnéni piedem stanovenych ciltl.
Hodnocené oblasti projektu:

Kognitivni cile:

Cil, kde se zaci méli obezndmit s tvorbou a reprodukci muzikdlu, byl nejen
teoreticky, ale i prakticky splnén. Uspéch byl zaznamendn také v rozvoji

improvizacnich schopnosti a prohloubeni hudebni, dramatické, vytvarné i tanecni
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fantazie a tvofivosti. Zaci vétSinou dokézali prosadit své ndpady, fantazii i svou
individualitu. Zdafilé bylo také jejich vetfejné predvedeni vysledného produktu

projektového vyucovani — muzikalu.

Afektivni cile:

Cil zaméfeny na uvédoméni si osobni odpovédnosti za splnéni tkold a vyuziti
této odpovédnosti pro spoleénou véc byl splnén. Zaci pochopili, Ze neplnéni tkold
jednotlivcem brzdi praci vSech. I cil zaméfeny na pochopeni smyslu prace béhem
projektového vyucovéni byl splnén. Zdktim se smysluplnost nové ziskanych poznatki
potvrdila v jejich praktickém vyuziti jeSt¢ béhem projektového vyu€ovani. Ocenili jsme
zdjem 74kl o danou problematiku v mezioborovém piesahu. Vidéli jsme to na jejich
entuziasmu a chuti k riznorodé tvotivé aktivit€. Opét nastal problém se sebeevaluaci i
s hodnocenim ostatnich spoluzdkti (ml€eni nebo Zici inklinovali k piehnané
sebekriti¢nosti). Po urcité dobé vSak Zaci pochopili, Ze hodnoceni a sebehodnoceni jim
nastavuje jakési zrcadlo pravdy a ukazuje jim spravny smér jejich dalsi prace. Zpocatku
bylo zapotiebi mirného korigovani verbdlnich a nonverbdlnich projevii zaku, které se
v zdpalu prace objevily. Po kritké dob¢ se ale vytvofila pifijemnd tvirci atmosféra

postradajici obavy a nevhodné prosazovani ndzora zaki. I tento cil byl splnén.

Psychomotorickd cile:

Préace s digitdlnim fotoapardtem, pocitatem, tiskdrnou, kopirkou i vyhleddvani
informaci pomoci internetu byly Zdky vnimany jako kontakt jejich tvar¢i Cinnosti
s realitou. Vzhledem k tomu, Ze vétSina Zdkt md doma internetové zdzemi, vyuZili jsme
toho a zapojili jsme je i do mimoskolniho vyhleddvani podkladii. Tyto cile byly tspéSné
splnény. Mensi obtiZe nastaly se stabilitou a upevnénim kulis a doplitk kostymu. Bylo
zapottebi upravit kulisy tak, aby odpovidaly prostorovym moZzZnostem jevisté a aby
nabidly dostatecny prostor pro tanec a divadlo. U doplikt kostymu bylo nutno vyftesit
jejich upevnéni tak, aby neptekazely pii dynamickém pohybu tanecnikd. Po jistych
upravach bylo vSe opraveno a také tento cil byl splnén. Navrhy a ztvarnéni pohybovych

kreaci byly velice ndpadité a vystihovaly charaktery postav.
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Socidlni cile:

Po nejistych zacdtcich v praci ve skupinidch se Zaci nakonec naucili dobie
spolupracovat. Uvnitf skupin se spontdnné utvofilo mikroklima s poradci z fad zZaka,
ktefi pomahali mén¢ zdatnym spoluzakim najit nejvyhodnéjsi, nejkratsi a nejuicelné;si
cestu k tisp&§nému splnéni tikolti. Zaci dokazali brat ohledy na nazory druhych, vnimat
a tolerovat jejich, ale i své chyby a poucit se z nich. Zlepsili svlij vztah nejen ke
spoluzdklim z oboru, ale i mezioborové, coZz zlepSilo nejen klima tiidy, ale i Skoly.
Zvysila se mira empatie nejen mezi Zaky navzdjem, ale i mezi uciteli a zaky. Také tyto

cile byly dspésné€ splnény.

Hodnoceni oborové oblasti Zdku hudebniho oddéleni:

Zéci hudebniho oddgleni rozpracovali téma do podoby scéndfe a textll pisni.
Pochopili, popsali a ndsledn¢ ztvarnili charaktery jednotlivych postav. Ocenili jsme
obohaceni Skaly jejich slovni zdsoby i zlepSeni urovné jejich vyjadfovacich schopnosti.
Téma vzniklo v pritbéhu vyucovaci hodiny na zdkladé spolecné prozité piihody, proto
jim bylo blizké a dobfe se jim zpracovavalo. U zdkl hudebniho oddéleni jsme dale
pozitivné ohodnotili spontdnnost a mnozstvi ndpadii hudebnich motivl, originalitu,
vystihnuti pocitli, zvidavé hledani a dosazovani $kédly barev hudebnich néstroji a to vse,
samoziejmé, v odpovidajici ndvaznosti na obsah scénédfe (viz piiloha 5). Mile nas
prekvapil zépal, s jakym Zaci navrhovali motivy ke zhudebnéni textii pisni. Nendsilné
sezndmeni s nastrojovou improvizaci, celkovy rozvoj hudebnosti, ztrata ostychu a trémy
pted spoluzdky a ucitelem a uvolnénd tviiréi atmosféra patif mezi ptinosy projektového
vyucovani, které si pln¢ uvédomujeme. Pozitivné€ jsme ohodnotili zdjem Zaku a jejich
navrhy a pokusy o aranzmé scénické hudby pomoci programu LOGIC. Tanec¢ni
choreografie jednotlivych postav i skupin byla velmi dikladn¢ promysSlend a
predvedend na odpovidajici trovni. Byla v souladu s hudbou i scéndfem. Piijemné nds
ptekvapila hloubka porozuméni a ndsledné pohybové vyjadreni obsahu déje, charakteru
i vnitfnich pocith postav. Oborové cile zdkd hudebniho oddé€leni vcetné cilt

mezioborovych byly splnény.

Hodnoceni oborové oblasti Zdku vytvarného oddéleni:

U zakt vytvarného oddéleni se ndm nejvice libila prace maskért. Zaci Cerpali

nameéty z piirody a pomoci ndpaditych variaci kombinovali vhodné li¢eni s kostymy
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7aki. S funkcnosti doplikt ke kostymim byl opét mensi problém. Bylo nutné upravit
nckteré dopliky, obzvlast€¢ urcené zakynim zndzorfiujicim kvétiny, aby pifi tanci
vydrzely jejich tanecni a pohybové kreace. Kulisy byly ndpadité a odpovidaly obsahu
scénafe. Prostorové moZnosti sdlku Skoly byly vytvarniky zohlednény a dukladné
promysSleny, takZe vytvofené a poopravené kulisy ndsledn€ nebranily volnému pohybu
hercti ani pii tanci a dokdzaly navic vytvofit a poskytnout zékulisni prostor. Zéci spolu
s ucitelkou za pomoci pocitacového programu PHOTOSHOP IN DESIGNE navrhli,
zpracovali, vytiskli a rozmnoZili pozvanky na koncert. Pozvanky byly poutavé a na
odpovidajici estetické urovni, coZ spliovalo jejich ucel. Také fotozdznam potfizovany
zrcadlovym digitdlnim fotoapardtem Olympus byl zdafily. Oborové cile zdka byly

splnény.

Hodnoceni oblasti rozvoje klicovych kompetenci:

Prace s kliCovymi kompetencemi pfirozen¢ podporuje zpétnovazebni a
diagnostické funkce hodnoceni, které poskytuje informaci o dspeSnosti uceni zaka. Pri
hodnoceni rozvoje kli¢ovych kompetenci zakti jsme vychazeli z potieby formativniho
charakteru hodnoceni. Sledovali jsme pfedevSim individudlni pokroky Zaka.
Uvédomovali jsme si, Ze hodnoceni klicovych kompetenci vyZaduje hodnoceni jinych
typtt vykonil neZ hodnoceni védomosti Zakd.

Rozvoj kompetence k uceni jsme pozorovali a hodnotili ve sméru drovné
zlepSeni samostatného a raciondlniho planovani, koordinovani a organizovani
pracovnich Cinnosti zéky vcetn€ jejich aktivni zaangaZovanosti a prevzeti odpoveédnosti
za plnéni ukold.

Uroven rozvoje kompetence k feSeni problémii jsme posuzovali podle miry
samostatnosti a schopnosti Zakt identifikovat problém, analyzovat ho a riznymi
metodami nalézat jeho vhodné feSeni. Nasledné jsme sledovali ovéteni spravnosti feSeni
problémi pfi praktické realizaci. Jednalo se konkrétné kupiikladu o funk¢nost rekvizit a
kostymi, o rozmisténi a pohyb hercii coby tane¢nikli na pddiu...

Pfi hodnoceni rozvoje kompetence socidlni jsme posuzovali praci zakl ve
skupindch a tymech, jejich droven spoluprice, kooperace a tymové price, miru
soudrznosti skupiny, pfebirani roli ve skupindch, schopnost pomahat mén¢ vykonnym

Zaktm, ddle jsme sledovali toleranci Zaki, vstiicnost k druhym i hloubku jejich empatie.
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Rozvoj kompetence komunikativni byl v pribéhu projektového vyucovani
hodnocen predevSim podle vzdjemné komunikace mezi zaky, mezi zdky a uciteli, ale
také mezi pfimymi aktéry projektového vyuCovani a oslovenymi lidmi, odborniky,
stojicimi mimo Skolu. Mimo jiné jsme posuzovali droven kultivovaného verbélniho a
nonverbdlniho projevu zdkd, jejich ohleduplnost a zdravé sebevédomi pii prosazovani
svych ndvrhi, slusné chovani a vystupovani pfi vznaSeni argumentl, pii kritice a
v neposledni fad¢é schopnost zZakt kritiku i pfijmout.

Rozvoj kompetence pracovni byl posuzovan podle pribéhu i vysledku praktické
¢innosti Zakl, podle jejich schopnosti adaptovat se na nenaddlé situace a dovednosti
identifikovat, analyzovat a feSit problémy nejen samostatng, ale i prostfednictvim

kooperace

Pozitivem bylo zjisténi zaki, Ze se behem projektového vyucovani dozvédéli a
zapamatovali si vice, nez klasicky vedenou vyucovaci formou. Nadchla je relativni
svoboda pohybu i mysleni a vyjadfovani svych ndzord, moZnost uplatnéni vlastni
fantazie a tvircich schopnosti. A protoze vytvéareli vlastni spole¢né dilko, pracovali na
ukolech s o to vétsim zaujetim a vytrvalosti. Mira odpovédnosti, kterd byla na zZaky
pfenesena, v nich probudila pocit dilleZitosti toho, na ¢em pracovali. O to vice jim pak

zélezelo na vysledcich préace.

Do c¢innosti se zapojili vSichni — nadani, ale i ti méné talentovani. V pribéhu
projektového vyucovani se Casem ve tiid¢ vykrystalizovala piijemnd, Cild a pratelska
pracovni atmosféra bez stresti ze zkouSeni a negativniho hodnoceni. S vyraznéjSimi

kazenskymi pfestupky jsme se nesetkali.

Vzhledem k tomu, Ze projekt byl dlouhodoby, bylo vhodné zikiim jejich
motivaci k praci prubézné ozivovat (Ndvstéva muzikdlu v divadle, rozhovor s hercem a
zpévakem plzenského divadla J. K. Tyla, vyhleddvani riiznych informaci o muzikdlech

na internetu...).

Z4ci se v prabéhu prace postupné zdokonalovali ve vSech ¢innostech, naucili se
1épe si organizovat a rozvrhovat pracovni ¢innosti, pec€livéji vybirali slova a kultivovali
svlyj verbalni i nonverbalni projev, zlepSovali komunikaci mezi sebou navzdjem, ale i

komunikaci s uciteli, v kooperaci v ramci skupiny i1 mezi skupinami, 1épe se orientovali
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pfi préci s informacnimi zdroji, uméli vybrat to nejvhodnéjsi a eliminovat nevhodné
informace. VSechny tyto schopnosti patii mezi kompetence, které napomdhaji k

plynulosti a ispeSnosti projektového vyucovani.

Ucitele 1 zdky projektové vyucovani pozitivné ovlivnilo a zaujalo natolik, Ze se
podle jejich vyjadfeni v budoucnu u spolecné prace a realizace projektu opét radi

setkaji.

,, VSechno na svéte muZete chtit, jenom nemuZete chtit, aby se vam chtéelo.

(A. Schopenhauer)

Vysledku skolniho projektu - ,,Co na svété voni nejkrasnéji, aneb Jak vznika
muzikal?“‘se dostalo piiznivého ocenéni nejen od vedeni $koly, od kolektivu

nezucastnénych kolegt, ale i od rodici a SirStho publika, které muzikal zhlédlo.

Nésledujici den po uspé€Sném predvedeni na Vano¢nim koncertu jsme se vSichni,

kteii se podileli na realizaci projektu, sesli v sdlku Skoly.

Ucitelé hudebniho a vytvarného oboru slovné zhodnotili praci jednotlivct i zaki
ve svych skupindch, jejich aktivitu, tviir¢i piinos, miru tolerance vici ndzorim druhych
a zpusob kooperace uvniti skupin, ale také skupin mezi sebou navzdjem, vcetné
spoluprce ugitelt. Zdky tymové price piimo nadchla. I kdyZ n&ktefi Zdci jiz méli
zkusenosti s praci ve skupindch (souborech), spoluprace mezi obory byla pro nejmladsi
74ky novinkou. Zaci ocenili fakt, Ze b&hem projektového vyuéovéani nasbirali mnoho
novych poznatkd, aniz by museli na uéeni vynakladat vice ¢asu a usili. Zaci hudebniho
odd¢€leni zacali vnimat hudebni nauku pozitivné jako pfinos a podplrnou cestu za
urc¢itym cilem. Béhem projektového vyucovani pochopili smysl a moZzZnosti vyuZiti
tohoto predmétu. Také vztah Zaki ke Skole se posunul k lepsimu. Z diivejsiho postoje,
ze ve Skole navStévuji urcité vyucovaci hodiny, se stal pocit, Ze ve Skole jistym
zpusobem 7Ziji, Zze k ni tak né&jak patii. Myslim si, Ze ackoliv se béhem projektového
vyucovani vyskytly néjaké chyby a problémy, ve vysledku vsSechny zicastnéné tato
vyucovaci ¢innost obohatila a mnohému naucila. Byla to pro Zaky i pro ucitele pfijemna

zména k lepSimu.
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Ve vysledku, objevily se drobné problémy jako kuptikladu prostorové problémy
a nutnost stiiddni v ucebnich, vSe probihalo podle pifedem stanovenych planii.
V organizovani pracovnich Cinnosti si Zaci v prubéhu projektového vyucovani nasli
vlastni systém a dokézali se spolecné¢ domluvit na smysluplné navaznosti v plnéni
ukolli. O tom, Ze se vSe vydatilo, svéd¢i kladné hodnoceni zaku, ktefi na spolecném
setkani prohldsili, Ze se na ,,své* uCitele v rolich poradcti mohli ve v§em spolehnout, Ze
si k nim nasli blizsi, 1idstéjSi vztah a Ze jim divétuji vic nez kdy diiv. Ne vSe vSak
probihalo idedlné. Vyskytly se i chyby a omyly. To, Ze nikdo z nds neni neomylny,
pochopili vSichni zidcastnéni. Fakt, Ze ucitelé nesklouzli ke kritiCnosti, ale navigovali
déti na spravnou cestu nendpadné a nendsilné tak, Ze prdci béhem projektového
vyucovani nevnimali jako vyucovani, ale spiSe jako zdbavnou hru, Zaci ocenili nejvice.
Vysledky zhodnotila také feditelka Skoly, kterd pfiSla na zdvérecné setkani zZaku a
ucitell a ocenila pili, s jakou vSichni pracovali, a pod¢kovala za kradsny kulturni zaZitek.

Rodic¢e a divdci zfad vefejnosti odménili déti velkym potleskem, ktery déti
s ohromnou radosti pfijaly. Zaci si uvédomili, Ze potlesk divak a dojeti a hrdost rodi¢t
byly dostate¢nou odménou a vyvaZzenim ndmahy a préace, kterou do projektu vlozili.

Shoda v pozitivnim hodnoceni mezi uciteli, Zaky, vedenim Skoly i1 rodici a
vefejnosti byla pro aktéry piijemnd a vnitin¢ silné motivujici.

Pfi spole¢né debaté jsme si zavzpominali na okamziky, které byly pro nés
nezapomenutelné, na zazitky, které bychom si radi uchovali co nejdéle. Zjistili jsme, Ze
zalezi nejen na nds samotnych, ale také na téch druhych, bez kterych by vysledny
produkt nebyl tim, ¢im se stal. Rozhodli jsme se tedy, Ze si piijemné pocity spoluprice
prodlouzime a néjakym zpisobem se vSechny legracni piithody, podivuhodné a
neuskute¢néné napady, ale i hodnoceni a sebeevaluace pokusime zachytit a zhmotnit a
pod spoleénym nazvem ,Projektové vyuCovéani jako cesta k tvorbé muzikalu*

vystavime na ndsténku v prostorach skoly.

MiiZe na drovni zdkladni umélecké Skoly vzniknout kulturni dilo, které by mélo
vypovidajici hodnotu? Myslim, Ze pokud dokdZeme pomoci projektového vyucovani
vybocit ze stereotypu zab¢&hlého predmétového vyuovdni, tato Sance na uspéch je
velkd. Spolec¢né jsme se shodli v tom, Ze investice v podobé usili a pomé&rné narocné

piipravé se ndm vrdtila v posileni socidlnich vztahli nejen mezi Zaky samotnymi, ale i
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mezi z4ky a uciteli a taktéZ ve spolecném kulturnim a emocionalnim prozitku a pocitu

vz4jemnosti.

7.4 Zavér praktické ¢asti

Cilem mé prace bylo vyuZziti projektového vyucovani a snaha vyhnout se
chybdm a omylim, se kterymi jsme se setkali béhem pfedchoziho projektového
vyucovani. Nemdm sice osobni praktickou zkuSenost s pribéhem a vysledky
projektového vyucovani na jinych typech Skol, ale z vlastni zkuSenosti na zakladni

umélecké Skole mohu potvrdit, Ze tento zpiisob vyucovani byl pro nds piinosem.

Klady projektového vyucovani,,Co na svété voni nejkrasnéji, aneb Jak
vznika muzikal?¢:

Vzhledem k praktickym zkuSenostem s projektovym vyucovanim jeho vyhody
spatfujeme v rozvoji spoluprace zaku, kdy si Zdci zacali vice vS§imat svych spoluzak,
dokdzali si napldnovat a zorganizovat Cinnosti ve skupinach, poskytovali si navzajem
pomoc a pomoc se naucili téz ptijimat. I kdyz autorita uciteld ziistala nezménénd, vztah
mezi 7aky a uéiteli se znatelnd zlepsil a prohloubil. Zaci za¢ali vnimat ucitelku jako
svého poradce pfi ziskdvani novych poznatkl. Zlepsila se divéra v ucitelku, dokonce
Jjsme méli pocit, Ze ucitelka byla nékterymi Zaky vnimana jako pfitelkyné€ nebo piebirala
rodi¢ovskou funkci. Tykalo se to predevsim zac¢kl péti az sedmiletych, kteti kuptikladu
ucitelce zacali bezprostfedné tykat, pii setkani ji radostn€ objimali, pfi pfesunech mezi
ucebnami se s ucitelkou vedli za ruce a konec vyuCovani komentovali tim, Ze se jim
domt nechce. Tyto bezprostfedni projevy zdjmu, ndklonnosti a divéry byly pro nés,
vyucujici, pfijemné a motivujici. Ucitelé se snazili o respektovdni individudlniho tempa
a schopnosti zZakl, poskytli jim proto dostateCny prostor pro samostatné objevovani a
ziskdvani poznatkli, vybér Cinnosti a planovéani ukolt. MoZnost zapojeni vlastni
fantazie, improvizace a ndslednd tvirci realizace dopomohla rozvoji individuality Zakt
a jejich uméleckého projevu. Projektové vyuCovani a jeho specifickd celostni a
komplexni realizacni funkce napomohla také pozitivnimu formovani osobnosti zak,
jejich hodnot, osobni odpovédnosti a jejich mordlniho rastu. Dalsi vyhody pak
spatfujeme v praktické integraci uméleckych obori s ndvaznosti na okolni svét a

s vz

propojenim s Zivotn{ realitou prostfednictvim vefejného vystoupeni zZaki na koncertech
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Skoly. V neposledni tad¢ pozitivné vnimdme mozZnosti redlného vyuziti tvlrcich
schopnosti Zakli a na to navazujici prohloubeni jejich vnitini motivace. VSechna vyse
jmenovand pozitiva projektového vyucovani smétovala bezesporu i k rozvoji klicovych
kompetenci z4kl i uitelt. Vysledky naSich zkuSenosti s projektovym vyucovanim nam
potvrdily, Ze vyboceni ze stereotypu klasického vyucovéni, zlepSeni socidlnich vztahii
ve Skole, harmonicky rozvoj kompetenci zakt i jejich vtazeni do Zivota $koly jsou pro
7éky po vsech strankdch piinosné. UCeni se odpovédnosti za plnéni svéfenych dkold, za
vysledny produkt, Zakovo pochopeni smyslu uceni a okamzité zuzitkovani a zhmotnéni
nov¢ ziskanych znalosti a dovednosti v ptimé souvislosti s Zivotni realitou pfipravuje

Zaky na zivot mimo Skolu i na jejich dalsi etapu Zivota, kterd zadky cekd po studiich.

Zapory projektového vyucovani ,,Co na svété voni nejkrasnéji, aneb Jak
vznika muzikal?¢:

Mezi nevyhody dlouhodobého projektového vyu€ovéani v naSich podminkdch
jsme zatadili fakt, Ze tento zpiisob vyucovani svym specifickym pribéhem vétSinou
naruSuje zab¢hlé rozvrhové vyuCovani a ve spojeni sjeho Casovou a prostorovou
naro¢nosti ve Skole, kde jsou omezené prostorové moznosti, se jevi jako problém. Tento
problém jsme fesili pfechodnou zménou rozvrhu témér celé Skoly. Vyfesil se tak volny
vstup zZakiim do specializovanych uceben, sdlku i sborovny s poc¢itacem. Kvili finan¢ni
a Casové narocnosti vyroby kostymil bylo nutné zaangazovani rodi¢t zZak. Na druhou
stranu vtazeni a zapojeni rodi¢li do projektu pomohlo prolomit jejich pocatecnou
nedivéru vyplyvajici z nedostatecné informovanosti o priabéhu a piinosech

projektového vyucovani.

Z vyse uvedeného vyctu je patrné, Ze klady a ptinosy projektového vyucovéni

prevazuji nad nevyhodami.

Podle nasSeho zjisténi mezi nejvetsi ,,projektokazice™ patii stereotyp bez fantazie,
rigidita s absenci tvofivosti, Skatulkovani, pohodlnost, frontdlni vyuka, nadfazenost
ucCitele a odtrZzeni vyuky od Zivotni reality. NaStésti jsme se témito takzvanymi
,projektokazi¢i‘ nenechali negativné ovliviiovat a nase vzdjemnd kooperace byla nejen

tviiréd, ale i éile radostnd. Ukoly a cile stanovené b&hem piipravy byly splnény.
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Projektové vyucovani zacilené na muzikdl dokdZe nezaménitelnym zptsobem
propojit divadlo, hudbu, tanec i vytvarné uméni v kompaktni celek. To vSe navic
propojeno uménim pedagogiky, didaktiky a psychologie rozviji détskou schopnost vse
pozndvat, vnimat, citit a proZivat nejen individudlné¢, ale také v socidlnich vazbach.
Nabizi détem cestu ke vstiicnosti ke svétu, k sob€ 1 k druhym lidem. Mira odpovédnosti
za svou préci déti do budoucna uci vztahu k prici a zdravé pracovni morélce, k
odpovédnosti za své Ciny i za svilj zZivot. Proto povazujeme projektové vyucovani za

piinos pro vyuku nejen na zdkladni umélecké skole.

Veiejné vystoupeni zakl pfispélo k osvézeni kulturniho a spole¢enského Zivota
obce, ¢imZ se zaroven naplnil poZzadavek propojeni projektového vyucovani s Zivotni

realitou.

Cil bakalaiské prace — smysluplné a tvir¢i vyuZiti projektového vyucovani na
zdkladni umeélecké Skole a pokus o eliminovani chyb a omyli z ptedchoziho projektu
byl splnén. Z vysledki mizeme usoudit, Ze projektové vyucovani na zdkladni umélecké
Skole je pro plnéni kognitivnich, afektivnich, socidlnich a psychomotorickych cili

véetné rozvoje klicovych kompetenci vhodné, ba piimo Zadouci.

Vysledny projekt ,,Co na svété voni nejkrdsnéji, aneb jak vznikd muzikal®, je

moZzné vyuZzit jako inspiraci pro konstrukci dalSich projekti.
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ZAVER

Zamérem bakalaiské prace bylo praktické vyuziti projektového vyucovéani ve
vyuce zdkladni umélecké Skoly a pokus o jeho aplikaci, a to zejména do hudebniho
oboru. S Zdky hudebniho a vytvarného oboru jsme realizovali projekt s ndzvem ,,Co na
svété voni nejkrasnéji, aneb Jak vznikd muzikdl?* Projekt mél propojit hudebni a
vytvarné oddéleni zdkladni umélecké Skoly s piesahem do dramatického a tane¢niho
odvétvi a podpofit a vzbudit zdjem zakt o muzikalovou tvorbu a o uméni vibec.

V prvni ¢asti price jsem se zaméfila na teoretickou stranku projektového
vyucovéni. Stru¢né€ jsem popsala vymezeni pojmu projekt, projektového vyucovéni i
jeho piipravu, dédle jsem nastinila historické aspekty projektového vyucovéni, soucasné
pohledy na projektové vyucovani i jeho obecné vnimané vyhody a nevyhody. Déle jsem
se v prvni ¢asti zminila i o projektovém vyucovani z pohledu Radmcového vzdélavaciho
programu a Skolniho vzdé&ldvactho programu pro zdkladni umélecké vzdé&lavani.
Teoretické poznatky jsem se snaZzila vyuZit v druhé, praktické Casti prace, pfi tvorbé
konkrétnitho ndvrhu projektového vyucovani zaméfeného na propojeni hudebniho a
vytvarného oboru s pfesahem do tane¢niho a dramatického oboru na zdkladni umélecké

Skole v Nytanech.

Pti préci v projektovém vyucovani je zadouci aktivni zaangaZovanost nejen ze
strany Zakd, uciteltl a vedeni Skoly, ale i rodi¢li, nékdy i vetfejnosti. Uspéch je ¢astecné
zéavisly 1 na moznostech a prostiedcich, které Skola k praci v projektovém vyucovani

muze nabidnout (Cas, finance, pomiicky, prostory...).

Béhem projektového vyucovani byla prace déti tvofivd a inspirativni. S eldnem
pracovali i ti Zdci, kteif maji ve vyuovéni obvykle kdzefiské problémy. Zéci vyvijeli
aktivity, které pfesahovaly rdmec stanovenych ukolt. Na zdklad¢é realizace tohoto
projektu se domnivam, Ze projektové vyucovani postupné rozviji Zdka po vSech
strankdch a nabizi ulitelim nové a zdbavnéjs$i pfistupy, které mohou ve vyuce

uplatiiovat.

s vz

Vyhodou projektového vyuCovani je moznost vyuziti Zdkova vlastniho tempa
uceni, Skdly schopnosti, dovednosti a celkové kompetenci Zakli vcetné rozvijeni

kreativity, stranek osobnosti a uspotradani hierarchie hodnot.
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Mezi piinosy projektového vyucovani ddle patii vysokd motivace zdkl k ucent,
pocit uspokojeni z prace, zapojeni Zakd do vyucovaciho procesu jako spolutvircii
projektového vyucovani — spolupodili se napiiklad na vzniku tématu, na planovani,
organizovani a delbé tkoltl, na realizaci vysledného produktu... Jako piinos chipeme
také zlepSeni vztahu mezi zdky navzdjem, vztahu ucitele a Zdka, vyznam a vyhody nové
role ucitele - poradce, uceni se spoluprdace v ramci skupin 1 mezi skupinami a tymy,
upevilovani socidlnich vztaht. Ucitel ma ddle lepsi moZnost sledovat uc¢ebni postupy

7akl — je tady moznd okamzitd zpétna vazba a korekce chybnych ucebnich navyki.

K vy¢tu piinosi dale patii uceni v globdlnich souvislostech, vyuzivani analyzy a
syntézy coby intelektualnich dovednosti vySsiho fadu, zvétSovani v§eobecného rozhledu
zakl, zlepSeni jejich vyjadifovacich schopnosti, zvySovani mordlnich zdsad a pocitu
odpovédnosti za sebe, za skupinu i za vysledny produkt. Mezi klady projektového

s vz

vyucovani patii nejen vSestranny rozvoj kompetenci zdka, ale také ucitele.

Projektové vyucovani ma mnoho piinosu, ale také sva tskali. Mezi nevyhody
projektového vyucovani patii zvySend naroCnost prostorového, materidlniho, obcas i
finan¢niho zabezpeceni, Casova dotace, konfrontace s osnovami, moZné nezapojeni
problémovych Zakli a neredlnost soustavného vyuzivani projektového vyucovani —
absence posloupnosti ziskdvanych védomosti a jejich néslednd fixace. K uskalim
projektového vyuCovani déle patii ucitelovo mozné nedostatecné pochopeni smyslu a
zakonitosti projektového vyuCovéani, piipadné ndsledné opuSténi hlavni linie a
sklouznuti k tematickému vyucovdéni, které jiz neni podnikem Zaka, ale ucitele. Vytraci
se tak mira zaangazovanosti a odpovédnosti zakti. Mezi uskali patii také zanedbani
dostateCné piipravy Zakli na praci v projektovém vyucovani (dovednosti price ve
skupindch, organizacni dovednosti, sebeevaluace...). Pii dlouhodobém projektovém
vyucovani je zapotiebi motivaci Zdkl pribézné oZivovat. Za obtizné lze povaZovat také
stanoveni kritérii hodnoceni i hodnoceni samotné. Pokud ucitel dostate¢né¢ pochopi
smysl, charakter a faze zdkonitosti projektového vyucovani, miiZze udskali ¢astecné nebo
upln¢ eliminovat. Realitou ovSem zistdva fakt, Ze timto zplUsobem nelze vyucovat
soustavn¢ v prub¢hu celého Skolniho roku. Nic to v§ak neméni na tom, Ze i jeden tyden
projektového vyucovani roéné dokaze osvezit atmosféru a zlepsit klima tfidy, stmelit

ucitele a Zaky a dovoli pooteviit dveie ke vzacné empatii a spolecnému prozitku.
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Projektové vyucovani svou netradi¢nosti a zajimavosti 1dka nejen Zaky, ale i
ucitele inklinujici k tviiréim ¢innostem. Je sice ndro¢né na piipravu i realizaci, ov§em na

druhé stran¢ vysledek obvykle imérné vyvazuje vynaloZenou namahu.

Rozvoj komunikativnosti, kooperace, ale i samostatnosti uc¢i zdky dokonaleji
pozndvat sama sebe, spoluzdky, ale také ucitele v novych rolich — v rolich partnert. Je
zajimavé pozorovat, jak v sobé Zici odkryvaji a objevuji schopnosti a moZnosti, o
kterych ani netu$ili, Ze je maji. Nendasilnou formou se uci pohotovosti, kulturnimu
projevu, vystupovani na vefejnosti, toleranci, ale i sluSnému prosazovani svych népada
a nazort. V projektovém vyucovani je zastoupena jak didaktickd, tak pedagogicka i
psychologicka slozka vyuky. Zaci nemaji potiebu bét se vyjadiit sviij vlastni nazor, své
pocity, ani své myslenky. Ztraci se ostych, ziskdva sebejistota a presvédceni o hodnoté

své individuality a nezastupitelnosti v celku.

Dité nejlépe chipe a vnim4 ucivo, se kterym aktivné pracuje a neni mu pouze
pasivné predklddano...i kdyZ by to bylo tfeba na ,,stfibrném podnose*. Pfirozena touha
ditéte po novych zkusenostech by méla byt co nejdiive podchycena a ddle pak imérné a
citlivé rozvijena. Pokud chceme, aby déti po védéni skutecné zatouZili a projevily o n¢j
nefalSovany zdjem, je jen na nds, dospélych, zda jim dokdzeme nabidnout vhodnou

cestu k jejich seberealizaci a vlastni tvorivosti.

Kazdy clovék mé svou individudlni tvofivost, kazdy ma urcité specifické

schopnosti. Otdzkou je, zda je mu umoZnéno realizovat je.

Cilem bakalatské prace bylo praktické vyuZiti projektového vyucovani ve vyuce
zékladni umélecké Skoly a pokus o jeho aplikaci, a to zejména do hudebniho oboru. Na
zékladé svych teoretickych a praktickych zkuSenosti jsem doSla k zavéru, Ze vyuZiti
projektového vyucovani ve vyuce zdkladni umélecké Skoly je nejen mozné, ale v mnoha
smérech piinosné. Prakticky jsem se o tom piesvédcCila pomoci aplikace projektového

vyucovani do vyuky v Zakladni umélecké Skole Nytany. Cil prace byl splnén.

Teoretické i praktické zkuSenosti, které jsem praci na tomto projektu ziskala,

jisté vyuZziji ve svém ucitelském povoldni i v realizaci dalSich projekta.
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RESUME

Cilem bakalaiské prace bylo praktické vyuZiti projektového vyucovani ve vyuce
Zéakladni umélecké Skoly v Nyfanech a pokus o jeho aplikaci, a to zejména do
hudebniho oboru.

Teoretickd C¢4st mé prace se zaméfuje na vyvoj projektového vyucovani od
historickych kofenii aZ po soucasnost. Analyzuji zde terminy — projekt, projektova
metoda, projektové vyucovani, opét z pohledu rtiznych autorti, charakteristické rysy
projektu, faze feSeni projektu a kritéria Clenéni projektu z pohledu nékolika autort.
Uvadim prednosti a uskali projektového vyucovani.

V praktické Casti se zaméfuji zejména na vyuZiti projektového vyucovani u
mladSich déti Zakladni umélecké Skoly v Nytfanech. V této Casti popisuji ndvrh,
realizaci a hodnoceni projektu ,,Co na svét€¢ voni nejkrasnéji, aneb Jak vznikd
muzikdl?“, ktery byl realizovan v ZUS Nytany. Uskute¢nény projekt je dokumentovan

na fotografiich, které jsou soucasti bakalarské prace.

SUMMARY

The aim of my Bachelor thesis was the practical application of project teaching
in Elementary art school and the attempt on its application, particularly into the musical
part.

The theoretical part of my work focuses for the teaching project development
from historical roots to the present. I evaluate and define terms here - project, project
teaching method from the perspective of the various authors, the characteristics of the
project, phase of the project and classification criteria of the project from several
authors. I present advantages and disadvantages of project teaching.

In the practical part, I focus mainly on project teaching young children at the Art
School in Nyfany. In this part I describe design of implementation and evaluation of the
project called “What is the most beautiful smell in the world*“ and “How does musical
begin?*‘ implemented by Elementary art school in Nytany. This project is supported by

photographs which are part of Bachelor thesis.
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Priloha 1:

CO NA SVETE VONI NEJKRASNEJI

Scénar muzikalu

OSOBY A OBSAZENI
KVET RUZE
SLUNECNICE
KONVALINKA

LILIE

SNEZENKA
PAMPELISKA

FIALKA

SLUNCE

VITR

BOHAC

NAMORNIK

CHUDY CLOVEK
VOJAK

MATKA

DALSI MOZNE POSTAVY — KVETINY, ZVIRATKA, BROUCCI, MOTYLCI

REKVIZITY:

MIMINKO - PANENKA
PENEZENKA + PENIZE
VYZNAMENANI + MEC

CHLEB

KOCAREK (KOLEBKA, POSTYLKA)




PISEN ¢&. 1 — tvodni (na scéné jsou kvéty, slunce, kvéty tan¢i kolem slunce)
RANO PRISLO NOZKOU BOSOU,
UMYJE NAS VLAZNOU ROSOU.
NOC A STINY SE UZ ZTRACI,
SVETLO SE NAM OPET VRACI.
ZA SLUNCEM SE OTACIME,
TANECEK MU ZATANCIME.

NACECHREJME SATICKY,

ZVEDEJME SVE HLAVICKY.

Kvety se divaji na slunicko, usmivaji se, upravuji a cechraji si své saty.

SLUNCE: ,,Tedy, vam to slusi...a ta viné...ta je dnes opravdu nadherna. Na svété

snad neni krasnéjsi viné.*
RUZE se narovnd, zazivd a namyslené se zeptd: ,,Co na svété voni nejkrasnéji?“

KVETY (vSechny ostatni) si Septaji: ,,Ceka, Ze fekneme — Ty, riiZe, ty voni$

nejkrasnéji!“
RiiZe se otdci, cekd na odpoveéd, ale nikdo nahlas nic nerikd.
LILE se postavi pred riZi: ,,Nejkrasnéji vonim ja, lilie!*

KONVALINKA ji skoci do sebechvdly: ,,Ne, konvalinka voni nejkrasnéji!“

SNEZENKA ti$e a skromné hovoii: ,,Mé& je vidét po zimé jako prvni, vonim zemi a

zem ma pi‘ece vSechny viiné!*

SLUNECNICE: ,,Prosim vis, nehadejte se...to pfece viibec neni hezké.*

Ostatni kvetiny vstupuji do hddky a vsechny se dohaduji, prekrikuji.



PAMPELISKA: ,,Ale ja jsem ta s tou nejkrasné&jsi vini!*

KONVALINKA: ,,Moje viné je nejkrasnéjsi!*

RUZE S LILII se prekiikuji: ,,Ja! Ja! Ja! Ja!«

SLUNECNICE: ,,Zblaznily jste se?*

KONVALINKA: ,,Takto to dal nejde! Nékdo nas bude muset rozsoudit!“

Kvety nesouhlasné krouti hlavami.

PAMPELISKA: ,,Nejspolehlivéji nas rozsoudi véela!*

RUZE: ,,Nene, motyl!*

SLUNECNICE: ,,Slunce — to by to mohlo védét.*

FIALKA: zaseptd ,,Vitr! Ten nahlédne do kazdé skulinky, ke vSemu pri¢ichne,

kazdého potka!*

KVETY: spolecné ,,Ano, ano, souhlasime!* Prikyvuji hlavami.

PISEN & 2 — (kvéty volaji vitr na pomoc)
VETRE NAS, VSECHNO ZNAS,
DO VSECH SKVIR ZALEZAS.

JISTE JSI VSUDE BYL,
KAZDEHO OSLOVIL.

OTAZKU MAME, HLED,

NAJDI NAM ODPOVED.

CO NA SVETE VONI NEJKRASNEJI?

Prilétd VITR. Povidd vdzné: ,Lichoti mi, Ze mi tak duvéfujete. Za¢nu tedy hned.

Rad zjistim, co voni na svété nejkrasnéji.«



Zacne se zvedat a foukat, pohybuje se po scénée, stdle vSude nahliZi, pricichuje, néco,

nebo nékoho hledd. Potkd bohdce.
VITR: ,,Hej, pane, co voni nejkrasnéji na svét&?«

BOHAC vytdhne penéienku z kapsy, pldcne do ni a iekne:*To je piece jasné! Moje

penize pi‘ece!*

KVETY (polovina z nich): ,,Tsss, no to tedy ne! LZe! Penize piece smrdi!* Natahuji

hlavy k penéZence, chytaji se za nosy, krct jimi a viri vzduch rukama.
KVETY: ,,Vétie, zeptej se radéji nékoho jiného.*
VITR béhd po jevisti (létd) a objevi ndmornika. Néco mu vzadu rikd: ,,Hej, pane...*

NAMORNIK: ,,Nejkrasnéji voni nekoneéné modré moie a dilky, které ho

provazeji.*
Kvety nesouhlast, krouti hlavami.

VITR: , Zeptam se tedy jesté nékoho jiného. Hele, tam po cesté kra¢i chudy

Clovék.« Vitr se k nemu pribliZi a néco mu potichu Septd.

CHUDY CLOVEK: ,,Nejkrasnéji piece voni chléb — &ichni si (ukdze ho), to je jasné!“

Na scéné se objevi VOJAK: ,,To tedy viibec neni pravda! Jaky by to byl Zivot bez

boje? Nejkrasnéji pirece voni vitézstvi!‘

KVETY se podivuji, jsou zmatené: ,,Ni¢emu nerozumime. Tak jak to tedy je, vétie?

Kdo nas vSechny rozsoudi?*

VITR se stydi. Létd pomaleji a pomaleji. SnaZi se schovdvat: ,,Nevim, opravdu se
nemohu rozhodnout, kdo ma pravdu. Mozna mi pomiuze tamta zZena!* Prileti k ni a

zeptd se ji: ,,Pomoz mi, Zeno, prozrad’ mi, co voni na svété nejkrasnéji?*

MATKA vyzvedne z kolébky (kocdrku) dite, pohoupe ho v ndruci a ldskyplné rekne: ,,Mé

miminko. Nekrasnéji na svété voni mé dité.«



KVETY jako ozvéna Septem uznale opakuji: ,,Mé dité, mé dité, dité, dité... urvori

kolem matky s ditetem kruh. Sklani své hlavicky k diteti...
VITR: ,, TakZe nejkrasnéjsi vini svéta je... VSICHNI: zrozeni nového Zivota.*
PISEN ¢&. 3 — (zdvérednd)
PENIZE, CI MORSKE DALKY,

JIDLO, ANI ZADNE VALKY,

ANI VUNE KVETU VZACNE

NENAHRADI, TO JE JASNE,

KRASNOU VUNI HOLATKA,

MIMINKA...NO...DETATKA.

UKLONA

KONEC



Priloha 2a:

HUDEBNI OBOR

PRACE NA SCENARI A TEXTECH PiSNi




Priloha 2b:

HUDEBNI OBOR

IMPROVIZACNI TVORBA MELODIi A RYTMU K DANYM TEXTUM




Priloha 2c:

HUDEBNI OBOR

IMPROVIZACE A PODNETY K TANECNI CHOREOGRAFII




Priloha 2d:

VYTVARNY OBOR

PRIPRAVA PLAKATU A POZVANKY

VYTVARNY OBOR

PROMYSLENI A ZHOTOVOVANI KULIS A REKVIZIT




Priloha 2e:

VYTVARNY OBOR

NAVRHY MASKERU




Priloha 3a:




Ptiloha 3b:




Priloha 3c:




Priloha 4a:

HUDEBNI OBOR

ZKOUSKA V SALKU




Priloha 4b:

HUDEBNI OBOR A VYTVARNY OBOR

KOSTYMOVA ZKOUSKA V SALKU




Priloha 5:

CD nosi¢ s hudbou k muzikalu ,,Co na svété voni nejkrasnéji¢



