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1 Uvop

Ucitel. Kazdému se pfi vyrknuti tohoto slova vybavi néco jiného. Nékdo si
predstavi ucitele na zakladni Skole, ktery jej vyucoval, pro jiného je toto slovo
ztélesnénim vysnéného povoldni. Pravé zvoleni ucitelské profese a ndsledna
moznost zacit vyuc€ovat na zakladni Skole v Némecku se stali inspiraci k napsani

této prace.

Je béiné, Ze si déti na Ceskych zdakladnich Skolach voli jako cizi jazyk
nédmcéinu. Ze se ale v poslednich letech objevuje stale vétsi zajem o vyucovani
Ceského jazyka na zakladnich skolach v Bavorsku, je opravdu potésujici. Systém
¢eského a némeckého skolstvi se, stejné jako nase rec, dosti lisi, ale spolecnd
historie a vzajemné sousedstvi obou statll umozniuji vznik zajimavych projekt(,
jakym je napfiklad projekt Leuchtturm - Majak, se kterym jsme se v této praci
blize seznamili. Pravé tento némecky projekt umoznil spolu s ceskou
dobrovolnickou organizaci Totem ¢eskym studentkam, budoucim ucitelkdm, zacdit

vyucovat na némeckych zakladnich Skoldch v okrese Cham.

Teoretickd ¢ast prace se zabyva pojmy ucitel, idedlni a budouci ucitel.
V dalSich kapitoldch jsou objasnény odliSnosti ceského a némeckého
vzdéldvaciho systému, se zamérfenim na zakladni Skoly a pfipravu budoucich
ucitelll. Vzhledem k cesko — némecké spolupraci jsou vymezeny Ccinnosti

organizace Totem a Ehrenamt Cham.

7 v

Prakticka cast se sklada z vyzkumu, ve kterém byly provedeny pripadové
studie a interview s ¢eskymi studentkami, budoucimi ucitelkami, které jezdi ¢i

jezdily vyuéovat do Némecka.

Tato prace nabizi zajimavy pohled na budouci ulitele, ktefi vyuZili
nabizené prilezitosti, zucastnili se rady pohovor( a zacali vyucovat na zakladnich
némeckych skolach. Jak ukdzal nds vyzkum, kdyz se student, zacinajici ucitel,
setka s pozitivnim pfistupem a opravdovym zdjmem vedeni Skoly, je motivace

k dalsimu studiu a vyucovani ve skolstvi velika.
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2 UCITEL

2.1 POJEM UCITEL
O uciteli a ucitelské profesi pojednava mnoho odborné literatury, a
ackoliv tento pojem casto pouzivdme, neni témér nikde presné vymezen.

(Prticha, 2002)

V literatufe nalezneme nékolik definic vyznamu slova ,ucitel”, napftiklad
Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 326) uvadi, Ze ucitel je
osoba podnécujici a fidici uceni jinych osob, vzdélavatel. Je to jeden z aktéru

vzdélavaciho procesu, profesné kvalifikovany pedagogicky pracovnik.

Dalsi definici uvadi taktéz Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, Mares,
2003, s. 261): ,Ucitel je jeden ze zdkladnich Ciniteli vzdéldvaciho procesu,
profesiondlné kvalifikovany pedagogicky pracovnik, spoluzodpovédny za
pfipravu, Fizeni, organizaci a vysledky tohoto procesu. K vykonu ucitelského

povoldni je nezbytnd pedagogicka zpisobilost.”

Setkdvame se i s pojmem ucitelka, kdy Pedagogicky slovnik (Prlicha,
Walterovd, Mares, 2003, s. 261) charakterizuje ucitelku takto: , UcCitelka je Zena,
pfrislusnice ucitelské profese, vykondvajici funkce a role ucitele. Oficidlné termin
ucitelka pouzivaime pouze k oznaceni ucitelek materskych skol, v jinych druzich a

stupnich Skol se Zeny i muzi oznacuji jako ucitel/ucitelé.”

Ucitelem a jeho roli se zabyvaji také Havlik a Kota (2011), ktefi uvadi, Ze
ucCitel neni pouze zaméstnanec Skolské instituce, ale jako kaidy jiny obcan
v moderni spole¢nosti ma fadu dalSich pozic. Je tudiZz nucen hrat veskeré role,

které z téchto pozic vyplyvaiji.

Ucitel mGze byt zaroven otcem, synem, manZelem, bratrem, ¢lenem
raznych spolk( atd., zatimco Zena ucitelka mlze byt zaroven matkou, dcerou,
manzelkou, sestrou, ¢lenkou organizace apod. VSechny tyto role, které jedinec

v Zivoté zastdva, prinaseji rizné fyzické a psychické naroky. Muzi byvaji vice
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orientovani na vécné vztahy, Zeny byvaji emocidlnéjsi a vice angaZované
v osobnich vztazich. Z toho vyplyva, Ze Zeny byvaji v praci s détmi a mladezi vice
spokojené a mohou také dosahnout vétsiho emocialnéjsiho uspokojeni nez muzi.
Tato vyssi emocni zainteresovanost ale mlzZe vést k tomu, Ze se Zena bude

projevovat méné emocné v rodiné. (Havlik, Kota, 2011)

2.1.1 IDEALNI UCITEL

Jak v minulosti, tak i v sou¢asné dobé ma spolecnost vidy predstavu o tzv.
idedlnim uditeli, resp. o tom, jaké by mél mit ucitel charakteristiky a vlastnosti. V
soucasnosti se tyto pozadavky formuluji jako tzv. profesni standardy, ke kterym
by méla smérovat pfiprava ucitell na vysokych skolach. V téchto standardech
jsou obsaZzeny rozsahlé pozadavky a vznikaji pochybnosti, zda jim jsou vibec
budouci ucitelé schopni vyhovét. Prlicha (2002, s. 60, 61) uvadi dle Holecka
(1997) vlastnosti, schopnosti a dovednosti, které by mél mit idealni ucitel

z pohledu z3aka:
e (Osobnostni vlastnosti
- charakterové, temperamentové, smysl pro spravedinost aj.

Osobni vlastnosti vidime z naseho pohledu jako velice dulezité, zejména
pfi nékterych pedagogickych situacich, kdy musime ovladat nase emoce,

napfiklad pfi vyruSovani zakd ve vyuce.
e Didaktické dovednosti
- odborna pfipravenost, zajem o obor, schopnost vykladu aj.

Zde se projevi, zejména na pocatku kariéry ucditele, védomosti ziskané
studiem na Pedagogické fakulté. Jako nutné vidime opravdovy zajem o obor a
zaky. Didaktické dovednosti povazujeme za vhodné si dalSim studiem rozsifit a

pfipadné zdokonalit.
e Pedagogicko — psychologické charakteristiky

- vztah k zakiim, zplGsob hodnoceni aj.

10



2UCITEL

Ne kazdy je vhodny pro vykonavani ulitelské profese a pravé pedagogicky
— psychologické vlastnosti urcuji, do jaké miry se ucitel vciti do své role, jak bude

pusobit na Zaky atd.

Jak jiz bylo zminéno, domnivame se, Ze by ulitel mél mit pozitivni vztah
k Zakim a vénovat zvySenou pozornost i hodnoceni, nebot toto se, dle naseho
nazoru, dosti podcenuje. Ucitel by mél byt podle Zakd a studentl prfimérené

dominantni a mit ve tfidé dobrou kazen, klid a poradek.

Dalsi charakteristiky uvadi L. Podlahova (2004), které se kromé
charakteristik soucasnych poZzadavkl a kompetenci ucitele zabyva také tim, co by

mél mit jak ucitel soucasnosti, tak budoucnosti:
e Motivaci k povolani, aby jej chtél vykonavat a citil se v ném uspokojen

e Pedagogické nadani, jelikoz ne kazdy ucitel umi své znalosti spravné

predat svym zakam ¢i studentlim

e Kognitivni vybavenost, coZz znamena dlvtip, intelekt a pfislusny soubor

pedagogickych, didaktickych a psychologickych dovednosti

e Flexibilitu a ochotu ke zméné, aby se dokazal prenést pres tradi¢né
chapané pojeti profese ucitele jako zprostfedkovatele kulturnich statk( a

mohl chapat uditele jako ,manazera” télesného a dusevniho rozvoje zaka
e Empaticky postoj k Zakovi, aby mu dokdazal naslouchat, pomoci a poradit

2.1.2 SPOLECENSKA POZICE UCITELU

Jak uvadi Havlik a Kota (2011), postaveni ulitele je odvozeno od jeho
plUsobeni ve Skolském systému a jeho pozice je odvozena nejen od jeho
postaveni vramci Skolské soustavy a uvnitf jednotlivych skol, ale také je
soucasné situovana do celkové socialni struktury spoleénosti. Skolstvi jako celek
je resortem s nejvyssim poctem vysokoskolsky vzdélanych zaméstnanc( a je — li
spoleéensky status odvozovan od slozZitosti prace, pak jde predevsim o vysokou

psychickou narocnost. Vykon ucitelské profese vyZaduje, na rozdil od mnoha

11
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jinych zaméstnani, znac¢nou domaci pfipravu a dohled nad bezpecnosti a

ochranou zdravi déti a mladeze.

Také Pricha (2002) uvadi, ze ackoliv se ucitel sdm casto podcerniuje a byva
skepticky k hodnoceni své profese, spolec¢nost vidi povolani ucitele jako povolani

vysoce prestizni.

| pfes to, Ze se ucitelé sami asto podcenuji, v nasem okoli se setkdvame
s pripady, kdy ucitelé tvori témér jednu tretinu zastupitelstva méstské rady a ve
vétSiné mést je v zastupitelstvu toto povolani zastoupeno alespon jednim
Clenem. Tyto udaje ukazuji, Ze spole¢nost stale vnima ucitele kladné-jako

o

osobnost, které si vazi a které davéruje.

2.1.3 KOMUNIKACE UCITELE A ZAKA

Komunikace ucitele se Zaky je velice dulezita kazdodenni ¢innost, které je
potfeba vénovat znacnou pozornost. Komunikaci a vytvoreni dobrého vztahu se
zaky se vénuje ve své publikaci M. Karnsovd (1995), kterd uvadi osm pravidel

komunikace:

e Sledovani mluvéiho — naslouchani je zakladem kazdého komunikacniho

aktu, pfi naslouchani se soustfedime pouze na mluvciho.

7

e Parafrazovani mluvcéiho — parafrazovani uzivame pfi komunikaci opatrné a
to tehdy, kdyz si potfebujeme ovéfit informaci, kterou jsme pravé slyseli.

Napt. ,Rikal jsi, Ze...“.

e Reflektovani pocitd mluvéiho — tato dovednost byva dosti obtizna a pro
jeji zvladnuti je daleZité osvojit si zakladni podminku: Uspéina reflexe
pocitl zavisi na schopnosti parafrazovat obsah a doplnit ho o pocit, ktery

v nas pochopené sdéleni vyvolalo.

e Shrnuti obsahu rozhovoru - wuZivd se tehdy, kdyz potiebujeme

zkontrolovat umluvy, dohody ¢i seznam ukold.

12
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e Otevreni role vychovatele jen kdyzZ je to vhodné — otevieni se druhému je
pro komunikaci a interakci dulezité, ale je dalezité rozlisit, kdy a komu se
svérime, napt. Zzak neni nasim vrstevnikem, proto je zde svéfovani dosti

nevhodné.

e Interpretovani chovani — prostfednictvim znalosti o dané osobé si
spojujeme jednotlivé znaky chovani, na zakladé této syntézy muizeme

rychle vyslovit Usudek ¢i formulovat nazor.

e P¥ilis se nevyptavat — dotazovani je jednou z nejcastéjSich komunikacnich
technik, ale ¢asto prinaseji sporné vysledky. Je proto duleZité pokladat
otazky spravné a ve vhodny okamzik. Vhodné byva napfriklad misto otazek

pouzit konstatovani.

e Poskytovat konstruktivni zpétnou vazbu — konstruktivni zpétna vazba je
zakladem kazdého pedagogického zasahu a neodmyslitelné patfi k praci
ucCitele. Zpétnou vazbu poskytujeme Zzakim pfi jejich Uspéch i
neuspéchu, pfi hodnoceni. Je také nezbytna v kazdém vztahu zaméreném
na pomoc a umoznuje ucitelim, vychovatelim a rodi¢iim, aby byli co

nejlepsimi pedagogy.

2.2 BuUDoOUCI A ZACINAJicI UCITEL

Tato prace se zabyva budoucim ucitelem, tzn. ¢lovékem, ktery je v
soucasné dobé studentem pedagogické fakulty a v budoucnosti se chysta zacit
vyucovat na zakladni ¢i stfedni Skole. Stane se tedy v relativné kratké dobé

ucitelem zacinajicim.

Budoucimu uditeli, zatim studentovi Pedagogické fakulty, byva v ramci
jeho studia umoinéna pedagogicka praxe. Pfi této praxi se vSak casto setka
s jinymi podminkami a ptistupy, nez ty, které ho ¢ekaji pozdéji, pfi nastupu do
zaméstnani. Tento zacinajici ucitel proto byva velmi ¢&asto prekvapen

opravdovym fungovanim a organizaci Skoly. Také setkani s zaky a studenty byva
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jiné par hodin v tydnu pfi pedagogické praxi nez souvisla vyuka béhem Skolniho

roku.

2.2.1 POJEM zZACiNAJici UCITEL

Po ukonceni Skoly se Clovék stava absolventem, tato kategorie je vSak na
trhu prace specifickd a mimoradné rlznoroda. V kazdém pripadé se ¢lovék stava
zacatecnikem. Tato faze byva oznacCovana rGzné — pravnik zacind jako koncipient
Ci praktikant, lékatr jako asistent nebo sekunddaf. Pro oznaceni nastupujicich

absolventl do praxe se pouziva termin zacinajici ucitel. (Podlahova, 2004)

Pedagogicka terminologie operuje s pojmem zacinajici ucitel (zacinajici

ucitelé, beginning teachers) od osmdesatych let minulého stoleti. (Pricha, 2009)

V pedagogickém slovniku (Prlicha, Walterova, Mares, 2003, s. 306) se
setkdme s touto definici zacinajiciho ucitele: ,Ucitel, ktery md pfFislusné
vysokoskolské vzdélani a pedagogickou zpusobilost, chybi mu vSak pedagogickd
zkusenost, je na zac¢dtku své profesni dréhy. Casové rozmezi ,,zacdteénictvi” nelze
presné vymezit, nebot zdvisi na typu skoly, aprobaci, vysi uvazku a individudlnich

zkusenostech ucitele. Obvykle se stanovuje na prvnich 5 let profesni praxe.”

Zatinajicimi uciteli se ve své publikaci podrobné zabyva Oldfich Simonik
(1994). Ten provedl v letech 1990-1992 priazkum, ktery je zaméren na pfijeti na
Skole a pracovni podminky nastupujicich uditeli, nastupni problémy mladych
uciteld, nedostatky v praci zacinajicich uciteld a dalsi aspekty tykajicich se této

problematiky.

2.2.2 PRIPRAVA BUDOUCICH UCITELU

Priprava budoucich ucitell je naroc¢ny a slozity proces, ve kterém studium
na fakulté predstavuje rozhodujici, ale nikoliv konecnou etapu. Za jednu
z moznych cest vedoucich ke zlepSeni ucitelského studia i nezbytné nasledné
péle o zalinajici ucitele na $koldch povazuje Simonik (1994) sledovéni pracovnich

podminek zacinajicich uditell a analyzu profesionalnich potizi, s nimiz se setkavaji
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na pocatku své ucitelské kariéry. Proto proved| vyzkum, ktery se zabyva pravé
zaCinajicimi uciteli.
2.2.3 NASTUPNi PODMINKY

Nastupni podminky zacinajicich uciteld nebyvaji vidy pfriznivé. Jiz po
ukonéeni vysokoSkolského studia a nastupem do praxe se vétSina absolvent(
potyka s vyraznymi zménami socialnich a ekonomickych podminek. Zacinajici
ucitelé se (podobné jako absolventi ostatnich vysokych $kol) potykaji s fadou
problém@ — finanénich, bytovych, rodinnych a daldich. Simonik (1994)
predpokladd, Ze naznacené problémy budou nastupujiciho ucitele, fesici mnohé
pedagogické problémy, ovliviiovat spiSe negativné a stézi budou vykonavat své

povolani s nadsenim a elanem.

Prace zacinajiciho udlitele je také vyrazné ovlivnéna vysi pracovniho
Uvazku, skladbou pfidélenych vyucovacich pfedmétli a mnozstvim dalSich, mimo
vyucovacich povinnosti. Nastupni problémy se stupnuji, i pokud je zalinajici
ucitel povéren vyukou predmétu, ktery neodpovidd jeho ziskané aprobaci.

Simonik (1994)

2.2.4 PROBLEMY ZACiNAJiciCH UCITELU

Zacinajici ucitel se potyka s fadou problém0 (udrZeni pozornosti Zakd,
udrzeni kazné pfi vyucovdani, feseni vychovnych problém(), kdyz vsak tyto
problémy porovname s uciteli v zahranici, ¢asto narazime na podobné ¢i stejné

problémy. (Prlcha, 2002)

Mezi typické problémy zacinajicich ucitell patfi prekondvani tradi¢niho
dlirazu na pouhé vzdélavani. Zacinajici ucitel byva po ukonceni studia c¢asto
»presycen” teorii a své hlavni nedostatky spatfuje ve svych pedagogickych
dovednostech. K nejcastéjsim problémUm patfi udrZeni pozornosti a kdzné zak
pfi vyucovani, jejich motivace, diagnostikovani a hodnoceni. Tyto ¢innosti se
vzdjemné podminuji. Nejsou — li Zaci dostatecné a vhodné motivovani, lze

ocekavat i potize s udrzenim pozornosti a kdzné. (Prtcha, 2009)
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Casté jsou také obavy z komunikace a jednéni s rodic¢i zak(l a to zejména
na téma klasifikace a hodnoceni Zakud. Tyto obavy se vyskytuji bez ohledu na to,
zda se jednd o spole¢nou tridni schlizku nebo individualni jednani s rodici.
Pficinou téchto potizi neni pouze absence pripravy na spolupraci s rodici
v pribéhu studia, ale i zvySena kriticnost rodi¢li a verejnosti k praci ucitele i

Skoly. (Prtcha, 2009)

Kazdy zacinajici ucitel se musi vyporadat s nejriznéjSimi pedagogickymi
situacemi, nékdy vsak k ¢astym pocatecnim problém(m pfibudou dalsi — jedna se
o vyuku v jiném neZ materském jazyce. V naSem pfipadé se budeme zabyvat
¢eskymi budoucimi uciteli, studentkami z plzeriské Pedagogické fakulty, které
vyucuji na zakladnich Skolach v Bavorsku. Mezi ¢asté problémy vyuky v cizim

jazyce patti obava z odmitnuti déti, neuznavani autority, nezvladdnuti cizi redci,

jedndni s nadfizenymi a kolegy, pochopeni jinych navykd a kultury.

Dalsim castym problémem byva také dojizdéni do mista Skoly. Ucitel,
ktery je vazan na dopravni spoje, musi jizdnimu fadu podfidit casovou organizaci
své cinnosti, coz se €asto negativné projevuje na mnoha Usecich jeho préce,
predevsim pak v mimoskolni a mimo vyucovaci Cinnosti. Dojizdéjici ucitel se
vétsinou ,neszije” s prostfedim vesnice ¢i mésta, ve kterém se skola nachazi, a
absence znalosti lidi, vztah(, udalosti a souvislosti jej ochuzuje o moZnost jejich
vyuziti pfi praci s Zaky i kontaktu s rodici. Problémy vSak nastavaji, i pokud se
zaCinajici ucitel pristéhuje do mista sidla skoly, jelikoZ toto prostiedi mize byt
zcela odlisSné od prostredi, ve kterém se doposud pohyboval. Vélenéni se do
nového prostredi je dlouhodobéjsi a téz velice dllezZitou zaleZitosti, jelikoz
dlvérnd znalost obce, kraje, kulturnich pamatek, historie i soucasnosti kraje
napomahaji realizovat vychovné situace s regionalnim zamérenim, které jsou
zejména v nizSich rocnicich zdkladem pro formovani mnohych moralnich

vlastnosti. Simonik (1994)
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2.3 PREDPOKLADY PRO VYKON UCITELSKEHO POVOLANI

Jako v ostatnich profesich prochazi i ucitel uritymi vyvojovymi etapami. V
ucitelském povolani se objevuji urcité ustdlené cykly profesniho vyvoje u vsech
jedincl dané skupiny. U ucitelll maji tyto cykly zvlastni vyznam, jelikoZ se obecné
soudi, Ze ¢im je ucitel starsi a ¢im déle udi, tim je jeho prace kvalitnéjsi. Toto vsak
neni jednoznacné prokdzano. Podle Prlchy (2002) identifikujeme jednotlivé

etapy vyvoje profesni drahy ucitelt:
e volba ucitelské profese
e profesni start
e profesni adaptace
e profesni stabilizace
e profesni vyhasinani

Zamérime se predevsim prvni tfi body — volba ucitelské profese, profesni

start a adaptace.

»Zdjem o studium ucitelskych oboru je trvale vysoky, pedagogické fakulty
maji kaZzdorocné nékolikandsobny pocet uchazect, neZ mohou pfijmout.” (Prlicha

2002, s. 24)

Je zndmé, Ze kvalita ucitelskych odbornikd je podmifiovana tim, jaci lidé
se uchazeji o studium ucitelskych obor(. Prlicha (2002) uvadi, Ze ve vSech
vyspélych zemich je zajem o vzdélani zakladajici ucitelskou profesi relativné
vysoky, u nds dokonce enormné vysoky. Studenti uéitelstvi jsou proto za studenty
technickych obor(i druhou nejpocetnéj$i skupinou vysokoskolakd v Ceské

republice.

Ve vétsiné profesi je zacinajici pracovnik zaucCovan do své profese
postupné, postupné prebira také zodpovédnost a mliZe se spoléhat na kooperaci

se zkusenymi kolegy. V profesi ucitele tomu tak neni, alespori ne v Ceské
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republice. Ucitel jiz od prvniho dne ve Skole prebira veskerou zodpovédnost a
povinnosti ,,normalniho” ucitele. Tuto praci navic vykondva sam, tj. nema ve
svych hodinach nikoho, kdo by mu radil a pomahal. KdyZz se k tomuto pfidaji
nékteré potize, naptiklad autoritativni a byrokratické vedeni Skoly, nezvladani
rutinnich ¢innosti, potize sautoritou a kdzni pfi vyucovdni, casto dojde,
predevsim u zacinajicich ucitelQ, k tzv. ,Soku z reality”. Pfi Soku z reality uditel
zjistuje, Ze neni naleZité pripraven na to, co od néj prace ve skole vyzaduje

(Pracha, 2002)

Profesni start byva pro mnohé absolventy pedagogickych fakult dosti
narocny, na zacinajiciho uditele jsou kladeny vysoké naroky z rGznych oblasti.
Toto obdobi je rozhodujici pro utvareni profesnich dovednosti, zejména je
dllezitd adaptace na ukoly a podminky, v nichZz vykondava ucitel svoji praci. Ani
nastupni podminky nebyvaji ve vétsiné pripadu idealni a nejedna se pouze o vysi
nastupniho platu. Vétsina zacinajicich uciteld ma zkreslené az naivni predstavy o

materialnim vybaveni Skol i pristupu kolegl a vedeni Skoly. (Pricha, 2002)

Po etapé profesniho startu dochazi k profesni adaptaci a poté stabilizaci.
Vtomto obdobi oznacujeme ucitele jako ,experta”, v ceské pedagogické

Ill

terminologii ,,zkuseny ucitel” Neni vSak zcela zndmé, kdy pfesné zacina byt uditel
»zkuseny”, jelikoz nejsou k dispozici vérohodné poznatky, jez by umozniovaly
presné vymezit, za jaké ¢asové obdobi se z ,ulitele zacatecnika” stane ,ucitel
expert”. VétsSinou se vSak obdobi stabilizace klade do useku péti let vykonavani

ucitelské prace. (Prlicha, 2002)
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3 CESKE SKOLSTVI

Skolstvi oznacuje pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, Mares, 2003)
za soucast celkového vzdélavaciho systému, dnes oznaCovanou jako jedna ze
sloZzek socidlnich sluzeb. Zahrnuje Skoly, Skolska zafizeni a lidské zdroje jako

subjekt i produkt Skolstvi.

3.1 SYSTEM CESKEHO SKOLSTVI{

,Skolsky systém je propojeny komplex skol a skolskych zafizeni zajistujici
formdlni vzdéldvani. Jeho vyvoj a soucasnd podoba jsou ovliviiovdny
ekonomickymi, politickymi, kulturnimi a jinymi faktory prislusné spolecnosti.
Fungovdni Skolského systému je fizeno vzdéldvaci politikou zemé a je zcela nebo
z V8ts[ &dsti financovdno stdtem. Skolsky systém je hlavni soucdsti celkového

politického systému.“(Prlicha, 2009, s. 56)

Cesky $kolsky systém je ¢lenén na druhy $kol, které na sebe hierarchicky
navazuji. Toto je univerzdlni princip, uplatiovany ve Skolskych systémech zemi
svéta. Jednotlivé druhy Skol se odliSuji tim, Ze do nich vstupuji déti a mladez
urcitych vékovych kategorii. Vékova hranice pro vstup déti do povinného
zakladniho vzdélavani je v CR stanovena na 6. rok v&ku ditéte (dosazeny k 1. zaFi
Skolniho roku), kdy dité zpravidla (tj. pokud neni povolen odklad) vstupuje do 1.
roéniku ZS. Veskeré nasledné vzdélavani se od této vékové hranice odvozuje.

(Pracha, 2009)

3.1.1 NEKTERE PROBLEMY SKOLSTVI

Z pozice studenta a zacinajiciho ucitele se na Skolstvi divame ¢asto velice
pozitivné, ale v Ceské republice i ve svété se objevuje ve kolstvi fada problém( a
neshod. Této problematice se vénuji ve své publikaci také J. Keller a L. Tvrdy
(2008). Sektoru Skolstvi je casto vytykano, Ze funguje svoji vlastni logikou a
nereaguje dostatecné pruzné na pozadavky trhu prace. Na Skolstvi je kladen
socialné politicky tlak, ktery klade dlraz na potfebu Sirokého zmasovéni vzdélani.

Tlak ekonomicky klade dlraz na jeho Spi¢kovou specializaci.
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Drive Skola zprostredkovala studentim védéni — pfistup k né¢emu, co by
jim jinak z(stalo utajeno. Vdécnost byla na strané studentd, jelikoZ bez Skoly by
zUstali nevédomi. V soucasnosti je situace jind — studenti davaji Skole Sanci
vydélat si na dalsi existenci tim, Ze jim zprostfedkuji odbornost, kterd se jim
osobné co nejvice vyplati. Vdécnost je na strané Skoly, jelikoZz bez studentl by

zUstala nesolventni. (Keller, Tvrdy, 2008).

3.2 ZAKLADNI SKOLSTVI{
ZS u nas zajistuji zakladni vzdélavani v priib&hu povinné gkolni dochazky, ktera je
stanovena na dobu deviti Skolnich rokl. V téchto Skoldch se obvykle vzdélavaji

74ci ve véku 6-15 let. Ceské ZS jsou ¢lenény do dvou stuprid:

1. Prvnistupen — je tvoren 1. 5. ro¢nikem. V mezindrodni terminologii ISCED
jde o ,primarni vzdélavani“, jehoz cile a obsahy jsou vymezeny v RVP ZV
(2005). Prvni stupent ZS je jedinym druhem $koly, v niz se v CR vzdélava

veskerd ¢ast mladeze. Zfizovateli naprosté vétsiny skol byvaji obce.

2. Druhy stupen — je tvofen 6. - 9. rocnikem, ktery je v mezinarodni
terminologii ISCED oznacovan jako ,nizsi sekundarni vzdélavani“. Hlavni
odlidnost od 1. stupné ZS spocivd vtom, 7e na 2. stupni je obsah
vzdélavani strukturovan do vice samostatnych predmét(. Ve Skolach 2.
stupné ZS jiz neni vzdélavana veskera mlade? prisluiného véku, nebot
¢ast zakl (ro¢né asi 10%) prechdzi po ukonceni 5. nebo 7. ro¢niku do

viceletych gymnazii. (Priicha, 2009)

3.3 PRIPRAVA NA UCITELSKE POVOLAN{ v CR

V Ceské republice ziskdvaji viichni ugitelé kvalifikaci ve vysoko$kolském
studiu uréeném pro uditele primarnich, sekundarnich i specialnich Skol. Pro
pripravu ucitelll se u nas uplatiiuje tzv. soubézny model, kdy budouci ucitelé
studuji paralelné jak predméty vSeobecného zakladu a vybrané aprobacni
predméty, tak pedagogické, didaktické a psychologické discipliny a v pribéhu

tohoto studia absolvuji také prakticky vycvik ve skolach. (Priicha, 2002)
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4 NEMECKE SKOLSTVI

Ackoliv je Némecko nasim bezprostfednim sousedem a poji nas spole¢né
tradice a historie, nasSe vzdéldvaci systémy jsou odliSné. Némecké Skolstvi je
fizeno na urovni jednotlivych spolkovych zemi a setkdvame se zde s pomérné

raznorodym $kolskym systémem.

4.1 SYSTEM NEMECKEHO SKOLSTVI

Jak jiz bylo uvedeno, Némecko nemad jednotny skolsky systém. Ve staté
existuje Sestnact vzdélavacich systémd v jednotlivych spolkovych zemich. Skolstvi
fidi zemské organy a urady, jejich ¢innost koordinuje federdlni vlada a vytvari tak
spole¢ny ramec. Pod dohledem statu je Skolstvi jako celek, jeho sprava nalezi
ministerstviim kultur zemskych vlad. V Némecku vedle sebe existuje sit Skol
soukromych a cirkevnich, jednotlivé spolkové zemé utvareji vlastni skolstvi pfi
respektovani spole¢ného spolkového ramce. Spolecné pro vsechny spolkové
zemé je: délka povinné skolni dochdzky, zajistovani navaznosti jednotlivych
vzdélavacich stupnl, oznacovani vzdélavacich zafizeni, vzajemné uznavani

vysvédceni a systém znamkovani.

Na financovani Skolstvi se podileji obce a stat. Obce hradi vécné naklady,
stat naklady personadlni a poskytuje prispévky na stavebni prace a dalsi investice.

Statni financni podporu ziskavaji i zakladni a stfedni soukromé skoly.

http://clanky.rvp.cz/clanek/c/2/510/STRUKTURA-VZDELAVACIHO-SYSTEMU-V-
NEMECKU.html/

21


http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/510/STRUKTURA-VZDELAVACIHO-SYSTEMU-V-NEMECKU.html/
http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/510/STRUKTURA-VZDELAVACIHO-SYSTEMU-V-NEMECKU.html/

ANEMECKE SKOLSTVI

4.2 STRUKTURA SKOLSKEHO SYSTEMU
Némecky Skolsky systém je pomérné sloZity a rozvétveny, zaméfime se
proto na oblast zdkladniho vzdélavani, tedy oblast, ve které se pohybuji nase

Ceské studentky.

Povinnd Skolni dochazka zacind po dovrSeni Sesti let véku ditéte.
Zpravidla trva 9 — 10 let jako plnd povinna dochazka, dalsi tfi roky jako ¢astecna
pro ucné, celkem tedy 12 let. Prvni stupen (primarni vzdélavani) je tradi¢né

Ctyrlety. Vék 10 let je klicovy pro volbu dalsi vzdélavaci drahy.
Soustavu sekundarniho vzdélavani tvofi tfi proudy:
e hlavni skola - Hauptschule (5 - 6 let);
e realna Skola - Realschule (6 let);
e gymnazium - (9 let).

http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/510/STRUKTURA-VZDELAVACIHO-SYSTEMU-V-
NEMECKU.html/

4.3 PRIPRAVA NA UCITELSKOU PROFESI V NEMECKU

V Némecku je priprava ucitell rozdélena do dvou fazi. Studium zacina
podle soubéiného modelu (budouci uditelé studuji paralelné jak predméty
vSeobecného zdkladu a vybrané aprobacni predméty, tak pedagogické,
didaktické a psychologické discipliny a v pribéhu tohoto studia absolvuji také
prakticky vycvik ve Skoldch), tj. studenti se pfipravuji nejcastéji na Vysokych

Skolach pedagogickych, které jsou vétSinou soucdsti univerzit.

Po Uspésném dokonceni studia a sloZeni prvni statni zkousky nasleduje
druhd faze ptipravy — absolvovani tzv. pripravné sluzby, kterd je rozliSena podle
druhl a stupnt Skol, na néz se kandidati pripravuji. Tato sluzba trva obvykle dva
roky, zahrnuje samostatné vyucovani provadéné kandidaty, hospitace u
zkuSenych ucitel(l a poté je zavrSena druhou statni zkouskou. Ta se skladd kromé

pisemné a Ustni ¢asti také ze zkousky z praktického vyucovani. (Pricha, 2002)
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4.4 ZAKLADNISKOLY V NEMECKU

Povinnému vzdélavani na zakladni Skole v Némecku predchazi
dobrovolnd predskolni vychova a v Sesti letech nastupuje némecky Zak (stejné
jako u nas) povinnou Skolni dochazku. Délka zakladniho vzdélavani je obvykle 4
roky, méné casto 6 let (napf. Berlin). Cilem je rozvoj osobnosti zaka, vyuka cteni,
psani a pocitani. Od 3. ro¢niku se zavadi nepovinna vyuka ciziho jazyka. V prvnich
dvou rocnicich se Zaci neklasifikuji, rodice jsou seznamovany s vysledky pisemné

slovnim hodnocenim. (Brdek, Vychova, 2004)

Zakladni Skoly zahrnuji prvni Ctyfi roky povinné skolni dochazky, v Berliné
nebo Braniborsku jsou zakladni Skoly Sestileté. Navstévuiji je vSechny déti ve véku
6—10 (12) let. Zakladni Skoly jsou pouze verejné. V prvnich dvou rocnicich vyucuje
pfevainé jeden tfidni ucitel. Ukolem zakladni koly je zprostiedkovat Zakiim
védomosti nezbytné pro pokracovani na skolach dalSich stupnili, seznamovat je
s okolnim svétem, rozvijet jejich psychomotorické a socidlni dovednosti,
schopnost samostatné myslet, ucit se a pracovat. Ucebni plany obsahuji tradi¢né
zpravidla némcinu, matematiku, vlastivédu, uméni, hudebni a télesnou vychovu a

cizi jazyky. (Jezkovd, von Kopp, Janik, 2008)

4.4.1 ZAKLADNISKOLY V OKRESE CHAM
V této praci se zamérime na tfi konkrétni zakladni Skoly v okrese Cham,
kam od roku 2009 dojizdi vyucovat ceské budouci ucitelky — studentky

Pedagogické fakulty v Plzni.

Prvni Skolou je Volksschule Arnschwang. Jak jiz nazev napovid3, tato Skola
se nachazi ve vesnici Arnschwang, ktera lezi asi 5Km od némeckého mésta Furth
im Wald a 75 Km od Plzné. Roku 2009 vstoupila Skola do projektu ,,Majak”, o
kterém se zminime v &sti 5.5. Ceska studentka zde vyucuje déti od prvni do
ctvrté tridy, tedy ve vékovém rozmezi od Sesti do deviti let. Ve skole je pouze 5
tfid, 4 tfidy pro zaky od prvni do ¢tvrté tfidy a jedna tfida pro zaky se specidlnim

vzdélavanim.
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Dalsi Skolou je Grundschule ve mésté Furth im Wald, kde rovnéz bézi
projekt ,Majak” od roku 2009. Furth im Wald je od Plzné vzddlen pfiblizné 70Km.
Vékova hranice déti, které se dobrovolné uci cesky jazyk, se zde pohybuje od
sedmi do deviti let. Skola je rozlohou vétsi ne? v Arnschwangu a také ji navitévuji
Zaci od prvni do ctvrté tridy.

Posledni Skolou je Grundschule Rimbach, ktera vstoupila do projektu
Majak jako posledni — v roce2011. Zde je Cesky jazyk vyucovdn v jedné smisené
tfidé, kde jsou spojeni Zaci druhé a treti tfidy, tedy od sedmi do osmi let. Tato
Skola je ze vSech uvedenych $kol rozlohou nejmensi a navstévuiji ji déti od prvni

do Ctvrté tridy.
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5 SPOLUPRACE S NEMECKEM

5.1 CESKO - NEMECKE VZTAHY

Obecné jsou vztahy mezi ndrody Ci etniky vymezeny tim, jaké postoje
k sobé chovaji pfislusnici téchto spolefenstvi navzajem, jaké predsudky Ci
stereotypy si o nich uchovavaji a predavaji své mladé generaci. Narody se mohou
mit rady, nemit rady ¢i nenavidét, ale vidy zaleZzi na kazdém jedinci, zda se nechd
unést nazorem vétsiny, ¢i si udéld o daném ndarodu svuj vlastni Usudek. (Prlicha,

2007)

At jiz jsou ¢esko — némecké vztahy obecné jakékoliv, mezi narody a etniky
maji velkou roli psychologické charakteristiky, které byvaji spojovany jen
s jednotlivci. V naSem pripadé jsme se setkali s kladnou strdnkou némeckého
naroda, vSichni byli obétavi a ochotni nam cokoliv objasnit ¢i jakkoliv pomoci.
V rdmci projektu ,Majak” se Ceské studentky zucastnily rfady akci, napfiklad na
jare 2011 se v némeckém Gorlitzu setkaly s némeckym prezidentem, Christianem

Wulffem. Novinovy ¢lanek o tomto setkani je umistén v prilohach na konci prace.

5.2 SPOLUPRACE S NEMECKEM
Spoluprace budoucich ugiteld — studentd ZCU s organizaci Totem a

Treffpunkt Ehrenamt Cham:

Na podzim roku 2009 rozmistili pracovnici TOTEMu informacni letaky o
projektu Leuchturm v budové Pedagogické fakulty, z fady uchazecd byly vybrany
dvé studentky, které se zucastnily pohovort na ¢eské i némecké strané a v dubnu
roku 2010 se uskutecnila prvni jazykova animace a vyuka na zakladnich Skolach
ve méstech Furth im Wald a Arnschwang. Cilem je zprostfedkovat détem prvni
kontakt s ¢esStinou prostfednictvim her a dalSich metod, které brzy rozptyli obavy

z nezndmého, mozna i slozitého jazyka.
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5.3 RANA VYUKA CIZICH JAZYKU

Jazykové znalosti patfi v soucasné dobé mezi zdkladni kompetence,
kterymi by méli byt evropsti obcéané vybaveni. Také kvili tomuto je jednim
z aktualnich témat Rady Evropy a Evropské unie rana vyuka cizim jazykim. Téma
rané vyuky cizich jazykd je jednim z témat, o kterém se hojné diskutuje u nas i
v zahranici a vétSina odbornikd hovofi ve prospéch jejiho zavadéni do vyuky. |
z pohledu némeckych odbornik na vzdélani mda rand vyuka cizich jazyk(
v materské a zakladni Skole zdsadni vyznam. Velice dulezité je, aby kazdy jazyk

mélo dité spojené s konkrétni osobou, kterd jim hovofi. (Greger, Jezkova, 2006)

Na tomto mimo jiné stavi projekt ,Majak”, vice v kapitole 5.3. Je
pochopitelné, Ze si v Némecku vétsSina déti voli jako prvni cizi jazyk angli¢tinu. O
to vice je zajimavy projekt Leuchtturm — ,Majdk”, o némz se budeme ddle
zminovat a diky kterému je na némeckych zakladnich Skolach ¢eskymi budoucimi

ucitelkami — dobrovolnicemi vyucovan Cesky jazyk.

5.4 ORGANIZACE TOTEM

Obcanské sdruzeni TOTEM — regionalni dobrovolnické centrum (TOTEM - RDC) je
nestatni neziskovou organizaci, ktera se vénuje Sifeni myslenky dobrovolnictvi a
poskytuje socidlné aktivizacni sluzby.

Na internetovych strankach www.totem-rdc.cz jsou kromé zdkladnich informaci

o této organizaci uvedeny i jeji hlavni cile:

e propagovat a Sifit myslenku dobrovolné pomoci a rozvijet dobrovolnictvi

v plzeriském regionu

e poskytovat zajmové a vzdélavaci aktivity pro seniory, které by prispély k
udrzeni jejich duSevnich a fyzickych sil a oddalili tak dobu zavislosti na

pomoci druhych

e pomadhat détem a jejich rodinam v feSeni obtiznych Zivotnich situaci
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5.5 PROJEKT MAJAK

Projekt Leuchtturm — Majak je projekt, na kterém spolupracuje ceské
dobrovolnické centrum Totem s némeckym Ehrenamt Cham a ktery je financovan
z némeckych financnich prostfedkl ziskanych pro tento projekt od Ministerstva
socialnich véci.

Projekt ma vzbudit zdjem o jazyk a kulturu nasi zemé jiz od nejmensich déti.
Na zakladnich Skolach Ize aktivovat dosavadni jazykové dovednosti.

Cilem projektu je zprostfedkovat némeckym zakim prvni kontakt s ¢eStinou
a prekonat obavy z neznamého a pro mnohé i sloZitého jazyka. V ramci této
problematiky se projekt zaméruje také na vyuku v némeckych materskych
Skolkach pomoci jazykové animace.

Jazykova animace neni vyukova metoda, ve které jde o bezchybné ovladani
gramatiky a perfektni vyslovnost, nejde ani o jednosmérné zprostiredkovani
jazyka ze strany jazykového animatora. Jazykova animace vyuziva hry, pohyb a
slova podobna v obou jazycich. Pfredskolni déti se tedy skutecné aktivné zapojuji
do jazykové animace. Na zdkladnich Skolach probiha jiz klasicka vyuka, ale stdle
s prvky jazykové animace, zalezi na véku zaka.
http://www.siebenbruecken.eu/champilsen.html,
http://www.dobrovolnik.cz/archiv/studentky-z-plzne-uci-nemecke-deti-cesky-

hrou/
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6.1 CiLVYZKUMU

Cilem vyzkumu této bakalarské prace je zjistit pocity a nazory zacinajicich
uciteld, konkrétné péti studentek Pedagogické fakulty v Plzni, které v ramci
projektu ,Majak” jezdi nebo jezdily vyucovat do zakladnich Skol v némeckém
pfihranici. Cilem je také zaméfit se na odliSnosti, které wvyplyvaji z vyuky

v némeckém jazyce a na némecké zdkladni Skole ve srovnani s ceskymi Skolami.

Zakladni ukoly, které vyplynuly z cile:
e zjistit pocity zacinajicich uciteld pfi vyuce v cizojazyéném prostiedi
e zjistit nejcastéjsi problémy budoucich ucitelek

e zjistit rozdily ve fungovani, organizaci a vyuce ceské a némecké zakladni

Skoly z pohledu budoucich ucitelek
e srovnat vypovédi jednotlivych studentek

e na zakladé vysledkl vyzkumu navrhnout doporuceni

6.2 CHARAKTERISTIKA VZORKU RESPONDENTU

Pro vyzkum byly provedeny rozhovory se 4 respondentkami z
Pedagogické fakulty v Plzni, pata respondentka je autorkou této prace, proto zde
byla provedena pouze sebereflexni pfipadova studie a pfilozena cast
pedagogického deniku, kde se autorka zmifuje o vécech, na které se dotazovala

respondentek.

Prvni studentka studuje obor Némecky jazyk se zamérenim na vzdélavani
a tfetim Skolnim rokem vyucuje v Grundschule ve mésté Furth im Wald. Druha
studentka jiz dostudovala obor Némecky jazyk se zamérenim na vzdélavani a v

souCasné dobé jiz pokracuje v navazujicim studiu na Filozofické fakulté
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Masarykovy univerzity v Brné. V Grundschule Rimbach vyucovala jeden Skolni
rok. Vyu€ovani v Grundschule Rimbach poté prevzala treti studentka, studujici
taktéz obor Némecky jazyk se zamérenim na vzdélavani, v Rimbachu uéi prvnim
rokem. Ctvrtd studentka vystudovala obor Socidlni prace a ve $kolnim roce
2010/2011 wvyucovala ve Volksschule Arnschwang a nyni se vénuje pfipravam
na navazujici magisterské studium. P3ata studentka studuje obor UCcitelstvi
praktického vyuéovani a odborného vycviku a trfedim rokem vyucuje ve

Volksschule Arnschwang. VSechny studentky jsou ve véku od 22 do 25 let.

U vSech respondentek bude provedena pfipadova studie, kde se dozvime
informace o kazdé ze studentek a pochopime dulezZité souvislosti. Nasledné
provedeme interview nad otazkami tykajicich se vyucovani v Némecku, vztahu
némeckych déti k ¢eskému jazyku, potizi budoucich ucitelek a dalSimi aspekty
vyplyvajicimi z vykonu ucitelské profese. Také bude pfilozen zdznam z vyucovani

ve Volksschule Arnschwang, a to formou pedagogického deniku.

6.3 METODIKA VYZKUMU
Vzhledem k poctu studentek, které jezdi vyucovat do Némecka, byl pouzit
kvalitativni vyzkum, ktery umozfuje ziskat podrobné informace o kazdé ze

studentek, prostredi kde vyucuji a dalSich aspektech.

6.4 KVALITATIVNI VYZKUM

Obecné pojmem kvalitativni vyzkum rozumime kazdy vyzkum, ktery
nevychazi ze statistickych zhodnoceni a nepouzivd ke svym vystuplm
kvantifikacni postupy. Tento vyzkum se svou zamérenosti soustifeduje na oblast
lidskych postoju, pfibéhd, vztah(, pficemz ke svym vystupiim jako demonstracni
pfiklad pouzivd kvantitativnich ukazateld a jejich zhodnoceni, analyza je
kvalitativni. Udaje se shromazduji prostfednictvim kvantitativnich postupd, které
jsou posléze klasifikovany a tim propojovany a kvalitativnim vyzkumem. (Somr,

2006)

29



6PRAKTICKA CAST

Gavora (2000) dodava, Ze hlavnim rysem kvantitativniho vyzkumu je

dlouhodobost, intenzivnost a podrobny zapis.

6.5 INTERPRETACE VYZKUMU

V bakalarské praci byla pouZita metoda interview a pripadovych studii.
Vinterview jsme se dotazovaly ctyf studentek a zarovern budoucich uditelek,
které vyucuji na zakladnich Skoldch v némeckém pftihranici. Interview probéhlo
s kazdou studentkou zvlast. Otazky k interview se tykaji rozdilu mezi ¢eskymi a
némeckymi Skolami, fungovanim skol, vztahu némeckych zak( a pedagogl
k Ceskému jazyku a také pocitd a nazor(i studentek. Bylo pfipraveno nékolik
hlavnich otdzek k interview, které jsou stejné pro vSechny c¢tyfi dotazované.
K hlavnim otdzkam ptibyly dalsi, které vznikly béhem rozhovoru jako reakce na

vypovédi respondentek.

Vypovédi vSech studentek jsou v zavéru prace porovnany a vyhodnoceny.
Na zdkladé tohoto porovnani a posouzeni byly uréeny rozdily ve
fungovani némecké a ceské zakladni Skoly, komunikace sZaky a kolegy,
definovany pocity a ndzory, to vSe z pohledu zacinajicich ucitelek vyucujicich na

zakladnich Skolach v némeckém pfihranici.

V pripadovych studiich byl proveden podrobny popis kontextu a procesu
uvnitf kazdého pfipadu. Zamérily jsme se na predchozi studium, bydlisté, rodinu
a dalsi aspekty. Pfipadové studie kazdé studentky byly mezi sebou porovnany a

zjistovany spolecné a odlisné znaky u vsech pfipadd.
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7.1 POJEM PRIPADOVA STUDIE

Metoda pripadové studie byva nékdy nazyvana "kazuisticka". Kasuistiky (z

lat. casus = pfipad, pfibéh, uddlost) nevznikly plvodné jako vyzkumné nastroje,

nybrz jako podklady (informace) pro dalsi zkoumani. (Pricha, 1995)

V pfipadové studii jde predevSim o zachyceni sloZitosti pfipadu, popis

vztah( v jejich celistvosti. Na konci studie se zkoumany pfipad vrazuje do SirSich

souvislosti a mUZe se srovnavat s jinymi pfipady. Planovani pfipadovych studii

musime vénovat velkou pozornost, abychom predesli tradi¢ni kritice tohoto

vyzkumného planu. (Hendl, 1999)

7.1.1

TYPY PRIPADOVYCH STUDII

Hendl (1999) ve své publikaci uvadi nékolik typt pfipadovych studii:

Osobni pripadova studie — podrobny vyzkum jedné osoby, pozornost se
vénuje minulosti, kontextovym faktordm a postojim, které predchdzely
urcitou udalost. Dale se zkoumaji moziné pficiny, procesy, faktory a

zkusenosti.

Studie komunity — zkoumani jedné nebo nékolika komunit, analyzuji a
popisuji se vzorce hlavnich aspektl Zivota komunity a provadi se jejich

porovnani.

Studium organizaci a instituci — zkoumani malych i velkych skupin, u

nichz se popisuji a analyzuji vztahy a aktivity.

Zkoumani programi, udalosti, roli a vztahG - studie se zabyva
zaméfenim na urditou udalost a prekryvd se se studiem komunity a

studiem organizaci a instituci.

V této praci jsme se zabyvali osobni pfipadovou studii, kdy byla u kazdé

studentky zohlednéna minulost, misto bydlisté, minulé a soucasné studium. Po

domluvé se studentkami, u kterych byla provadéna pfipadova studie, jsme se
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dohodli, Ze budeme pouZivat jejich kfestni jméno. Jelikoz maji dvé studentky

stejné kiestni jméno, budeme uvadét i pocatecni pismeno u pfijmeni.

7.2 VLASTNI KAZUISTIKY
7.2.1 BARBORAN.

Barbore je 24 let, Zije vobci Rybnice a jiz od détstvi se touZila stat
ucitelkou. To je dané predevSim rodinou, kde Bafina maminka vyucuje na

zakladni Skole a i dalsi pribuzni se ve Skolstvi angazuiji.

Barbora nejprve vystudovala Strfedni odbornou Skolu v Plasich, obor
Obchodni akademie se zamérenim na cestovni ruch. Jak jiz bylo zminéno, Bafina
maminka vyucuje na zakladni Skole a pravé jeji vyuka némeckého jazyka ovlivnila

Barinu volbu, ktery obor déle studovat.

Roku 2008 Barbora absolvovala pfijimaci fizeni na Pedagogické fakulté
v Plzni a po jeho UspéSném absolvovani zacala studovat obor Némecky jazyk se
zamérenim na vzdélavani. Zde se seznamila s mnoha zajimavymi lidmi, mimo jiné

i s Lucii R., ktera ji zprostfedkovala kontakt na dobrovolnické centrum Totem.

JelikoZz se vramci svého studia setkala Barbora s moznosti vramci své
praxe vyucovat pouze studenty na strednich Skolach, byla vidinou prace se zaky
na primarnim stupni zakladni skoly nadSena. Tento sen se Barbore splnil az po
fadé pohovorl a navstévach Némecka. V zafi roku 2010 zacala vyucovat v obci

Rimbach. Zde vyucovala jeden skolni rok déti od 2. do 3. tfidy.

V soucasné dobé se Barbora vénuje navazujicimu studiu na Filozofické
fakulté Masarykovy univerzity v Brné, obor Ucitelstvi némeckého jazyka a

literatury pro SS.

7.2.2 LUCIEP.
Lucie P., autorka této prace, se narodila v Nepomuku, zde navstévovala
pouze zakladni Skolu, dalsi studium absolvovala postupné v Horni Bfize a poté

v Plzni na Integrované stredni Skole Zivnostenské, obor Podnikani. V Horni Bfize
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Lucie vystudovala obor Keramik/Keramicka a jejim snem je vénovat se keramice.
Pravé z tohoto duvodu si Lucie zvolila obor Ucitelstvi praktického vyucovani a

odbornych predmétl na Pedagogické fakulté v Plzni.

Na Pedagogické fakulté studuje od roku 2009, v tomto roce studovala
Lucie soucasné jazykovou Skolu, kde si zdokonalila jazykové znalosti a upevnila jiz
tak kladny vztah k némeckému jazyku. KdyZ se proto kratce po zahajeni zimniho
semestru dozvédéla, Zze dobrovolnické centrum Totem hledd studentky, které
chtéji pracovat s détmi a vyucovat v Némecku, nevdhala a kontaktovala Mgr.

Petru Klsovou, koordinatorku z dobrovolnického centra.

Lucie védéla, Ze nabidka dobrovolnického centra je jedinecna pfilezitost,
jak uplatnit teoretické znalosti ziskané pfi studiu a jesté vise se zdokonalit
v némeckém jazyce. Dalsi tydny po kontaktovani koordinatorky se Lucie Ucastnila
fady pohovorl a vybérovych kol. Na konci prosince roku 2009 byly vybrany dvé
studentky — Lucie P. a Lucie R., které jely na oficidlni pfedstaveni do Némecka,

kde se seznamily s ndplni budouci prace.

V dubnu 2009 bylo rozhodnuto, Ze Lucie P. bude jezdit do némeckého
mésta Arnschwang, kde letos jiz tfetim rokem vyucuje déti ve Skole i materské
Skolce. My se vSak zaméfime na vyuku ve Volksschule Arnschwang. V pribéhu 3

Skolnich rokl zde postupné vyucovala zaky od 1. — 4. tfidy.

7.2.3 LucieR.
Lucie R. bydli v obci Drahonice, kterd leZi asi 16Km od Strakonic. Je proto

zajimavé sledovat, jak se dostala ke studovani v Plzni a vyucovani v Némecku.

Po zdakladni Skole Lucie nastoupila na Obchodni akademii v Pisku, jiz
v prlbéhu studia si vSak uvédomila, Ze predméty, jako je ekonomika, nebudou to
pravé. Pfi vybirani nasledujiciho studia jiz védéla, Ze by chtéla studovat némecky
jazyk, ke kterému méla jiz od zakladni Skoly kladny vztah, predevsim kvdli
kvalitnim ucitelim, ktefi jej vyucovali. Pravé proto si podala pfihlasky na

pedagogickou fakultu do Brna a do Plzné.
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KdyzZ Lucii pfislo rozhodnuti, Ze byla pftijata na obé fakulty, rozhodla se,
predevsim kvuli lepSimu vlakovému spojeni, pro Plzerl. Zde od roku 2008 studuje

obor Némecky jazyk se zamérenim na vzdélavani.

Ve druhém roc¢niku (podzim roku 2009) se zucastnila, stejné jako Lucie P.,
fady pohovor( a na jare roku 2010 zacala jezdit do némeckého mésta Furth im
Wald. Vtomto mésté vyucuje na zdakladni Skole déti od prvni do treti tridy.
Skupiny tfid, ve kterych je ¢esky jazyk vyucovan, stdle pribyva, Lucie méla proto

moznost ucit Zaky prvni, druhé a treti tridy.

7.2.4 LEONAT.

Leona se narodila v HorSovském Tyné, kde Zije spole¢né srodiéi. Po
zakladni skole navstévovala Obchodni akademii v Domaizlicich, kde se také
zamérila na studium némciny, kterd ji vidy bavila. Kladny vztah k tomuto jazyku

podporoval také Leonin otec, ktery v Némecku jiZ fadu let pracuje.

Po maturité se vSak Leona nerozhodla pro studium némeckého jazyka,
nybrz pro obor Socidlni prace na VOS zdravotnické v Plzni. V ramci praxe na této
Skole se umocnil jeji kladny vztah k détem a po Uspésném zakonceni tohoto
studia nastoupila roku 2009 na pedagogickou fakultu v Plzni, obor Némecky jazyk
se zamérenim na vzdélavani. Zde stdle jesté studuje a v ¢ervnu 2012 se chysta

studium dokondit.

Do projektu ,Majak” vstoupila jako posledni z dobrovolnic v roce 2011,
kde prevzala vyuku po Barbofe N. a vyucuje ve mésté Rimbach déti o druhé do
treti tridy.

7.2.5 SARKAP.

Sarka se jako jedina z respondentek narodila v Plzni, kde navstévovala
nejprve zakladni sSkolu, poté Stredni prlimyslovou Skolu dopravni, obor Provoz a
ekonomika, zaméFeni Silni¢ni doprava. Toto studium bylo pro Sarku dosti
naroéné, na konci 4. roéniku si na natlak rodi¢d podala pfihlasku na VS s

ekonomickym zamérenim, zaroven ale také na vysnény obor Socidlni prace na
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Pedagogické fakulté v Plzni, kam byla po pfijimacich zkouskach pfijata a roku

2011 uspésné dokoncila bakalarské studium.

Diky studiu na Pedagogické fakulté ziskala Sarka kontakt na Mgr. Petru
Kdsovou, koordinatorku projektu ,,Majak” a od zafi 2010 do ¢ervence roku 2011

jezdila vyu€ovat do Volksschule Arnschwang Zaky prvni a druhé tfidy.

K némeckému jazyku md Sarka kladny vztah jiZ od détstvi, jeliko? jeji
starsi sestra Zila nékolik let v Némecku a stale se styka s fadou némeckych pratel,
kteFi se postupné stali a Sarc¢inymi prateli.

7.3 VYHODNOCEN{

Po nastudovani pfipadovych studii vSech péti respondentek si mizeme

vS§imnout, Ze maji mnoho spole¢ného, to je dano predevsim faktem, Ze vSechny

studovaly na Pedagogické fakulté v Plzni.

DalSim dulezitym faktorem je zde vztah k némeckému jazyku. 3 z 5
studentek studuji nebo studovaly obor Némecky jazyk se zamérfenim na
vzdélavani, Ctvrta studentka studuje sice zcela odlisSny obor, ale blizky vztah
k némeckému jazyku ziskala béhem studia na stfedni a pozdéji jazykové Skole.
Pata studentka vystudovala obor Socidlni prace a kontakt s némcinou ziskala diky

némeckym pratelim.

Pravé studium v Plzni pfivedlo vSechny respondentky k projektu ,Majak”“.
MuUzZeme fici, Ze vztah k némeckému jazyku je dan geografickou polohou, kdy je
Plzen vzdalena od némeckého mésta Furth im Wald pfiblizné 70Km. Kladny vztah

k tomuto jazyku ziskaly ucastnice naseho vyzkumu diky rodindm a studiu.

DaleZitou roli hraje také rodina, Leonin otec v Némecku pracuje, matka
Barbory zde ma pfitele, rodiny Lucie R. a Lucie P. jezdi do Némecka pravidelné

nakupovat a Sarka zde ma dokonce pratele.
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Velice dllezitym zjiSténim je, Ze vSechny studentky maji kladny vztah
k némeckému jazyku i détem a projekt ,,Majak” vzaly jako jedinecnou pfileZitost,

ktera jim umoznila a umoziuje ziskat nejen pedagogickou praxi.
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8 INTERVIEW

8.1 POJEM INTERVIEW

Pojem interview (rozhovor) je vyznamny prostiedek pouZivany pfi
dotazovdni a spocivd v primé uastni komunikaci vyzkumného pracovnika
s respondentem ¢i informantem. Byva zaznamendvan na magnetofon ¢i jinak a
poté analyzovan z hlediska obsahu rozhovoru, chovani respondentd aj. (Prlicha,

2009)

Metoda rozhovoru (interview) patfi k tém metodam spolecenskych véd,
kdy je shromaZzdovani dat zaloZeno na pfimém dotazovani, tj. verbalni
komunikaci vyzkumného pracovnika a respondenta. Je charakterizovana zejména
pfimou socialni interakci, jelikoZz pravé odtud vyplyvaji jeji vyznamné mozZnosti.
Navazani osobniho kontaktu s respondentem umoziiuje hloubéji proniknout do
jeho motivl a postoji. Tato metoda je pruind, da se prizplsobit zvlastnostem
rGznych situaci a zdroven slouzi k hlubSimu objasnéni kontextu a davodi
odpovédi. Pfi dotazovani lze zachytit nejen sdélovana fakta, ale i vnéjsi reakce
dotazovaného, podle kterych mizeme hovor usmérnovat pozadovanym smérem.
Dulezité je vzbudit u respondenta pocit dlvéry, jelikoz podafi-li se vyzkumnému
pracovnikovi vytvofrit ovzdusi divéry a otevienosti, mGze odhalit fakta, nazory,
skutec¢nosti a postoje, kterd jsou ostatnim metoddm nedostupna. Zaroven je
dllezité dbat na to, aby nebyl respondent pfi svych vypovédich témito socidlné

osobnimi vztahy ovliviiovan. (Skalkova, 1985)

8.1.1 TYPYINTERVIEW
Interview mulzZeme rozdélit na strukturované, polostrukturované nebo

nestrukturované.

Ve strukturovaném interview se pouZivaji predem pfipravené otazky a
alternativy odpovédi. Je to vlastné dotaznik podany ustni formou a poradi

jednotlivych otazek se neméni. Strukturované interview je z ¢asového hlediska
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nejméné casové narocny na realizaci a i jeho vyhodnoceni byva v porovnani
s ostatnimi typy interview jednodussi. To ovSem nic neméni na faktu, Ze pfiprava
pro tento typ interview musi byt precizni. Pro nezkuseného vyzkumnika je vedeni
strukturovaného interview jednodussi a urcita uniformita ziskani informaci vede

k lepsi kompatibilité ziskanych dat.

Nestrukturované (volné) interview se svymi znaky podoba béznému
rozhovoru, je kladen dlraz predevSim na pfirozenost hovoru. Tento druh
interview ¢asto prindsi nové a mnohdy i nepredpokladané informace. Je to v
podstaté dialog vedeny nad urcitym tématem, kde vyzkumnik usmérnuje
vhodnymi prostfedky smér rozhovoru. Dllezitd je zde zejména zkuSenost a
pohotovost vyzkumnika a jeho schopnost adekvatné reagovat na neocekavané

situace. Jako nevyhoda se jevi obtizné vyhodnocovani.

V prdci bude vyuzZit tfeti typ interview a to interview polostrukturované.
Tento typ je velice rozsifena tvori kompromis mezi interview strukturovanym a
nestrukturovanym. PFi polostrukturovaném interview se tazatel drZzi predem
pfipravenych otazek a velikou vyhodou je, Zze mize prabéziné reagovat na nové
podnéty, které prichdzeji ze strany respondenta. Vtomto pfipadé tedy nejde

pouze o sledovani pfipraveného schématu. (Skutil a kol., 2011)

Podle poctu osob, které se rozhovoru ucastni, rozliSuje Skalkova (1985)
rozhovory na individudlni a skupinové. V nasi praci se zaméfime pouze na

rozhovor individudlni, kdy vyzkumny pracovnik pracuje pouze s jednou osobou.

8.1.2 PRUBEH, PODMINKY A PROSTREDI INTERVIEW

Priubéh interview — interview trvd obvykle delsi dobu nez vyplnéni
dotazniku. Vstupni c¢ast byvd zamérfena na motivaci respondenta a navozeni
osobniho vztahu. Tazatel by mél respondenta strucné sezndmit se zdamérem a
pribéhem interview a zd(raznit, Ze absolvovani nebude obtizné. Dllezité je také

vysvétlit respondentovi zplsob zaznamenavani odpovédi a v pfipadé, Ze bude
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k zaznamenavani vyuzita kamera Ci diktafon, by mél tazatel ziskat respondentlv
pisemny souhlas. Dulezité pfi samotném rozhovoru je oprostit se od vlastnich
nazor(, zaujatosti a nezvyklych zmén ve svém chovani. Dalsim dllezitym bodem
je, aby se respondent pfili§ neodchyloval od tématu a pokud odboci, mél by jej

tazatel slusSnym zpUsobem navézt zpét k jadru rozhovoru. (Skutil a kol., 2011)
Podminky interview analyzuje ve své knize J. Pelikdn (2004):

e Vytvoreni optimalni atmosféry rozhovoru — je velice dlleZité, jelikoz
nepodafi — li se badatelovi vytvofit vstficné ovzdusi, vznika nebezpeci, ze

se respondent stdhne a nebude ochotné spolupracovat

e Ziskani dlvéry ovSem neznamend, Ze rozhovor prejde ve volnou
konverzaci v lehkém duchu. Vtakovém pfipadé by mohl respondent
nabyt dojmu, Ze nejde o nic vdZzného a nesoustifedi se na odpovédi ¢i je
prevede do jiné podoby, neZ tazatel potiebuje. V krajnim pfipadé muze
respondent sam prevzit vedouci roli v rozhovoru a odvést jeho tok zcela
jinam. Udrzeni odpovidajici roviny rozhovoru je jednim z predpokladd

dosazZeni uspésnych vysledk( touto metodou.

Prostiedi interview:,Prostredi pro interview by mélo byt tiché, klidné a
podle moZnosti izolované od jiného déni. Pritomnost dalSich lidi miZe navodit

neZddouci reakce respondenta.” (Skutil a kol., 2011, s. 92)

8.1.3 FAZE INTERVIEW

Skutil (2011) hovofi dle Miovského (2006) o ¢tyrech fazich rozhovoru:

e Pripravna a uvodni ¢ast — tato ¢ast interview zahrnuje pripraveni otazek a
navazani kontaktu s potencidlnim udcastnikem, kterému dame vSechny

potiebné informace o pribéhu a Gcelu interview.
e Upevnéni kontaktu a vzestup je druhou fazi, kdy se s dotazovanym
poznavame a zjistujeme, jaké komunikacni strategie pouziva. Dllezita je

zde motivace respondenta a povzbuzovani k odpovédim.
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e Jadro interview tvofi hlavni ¢ast celého interview, zde se snazime ziskat

vSechny potiebné informace, které naplni cil celého rozhovoru.

e Zavér a ukonceni byva cCasto podcenovanou fazi, ale je stejné dulezita
jako tfi predchozi. PredevSim bychom méli zjistit, zda jsme
v respondentovi nevyvolali nasimi otazkami neZzadouci vzpominky atd.
Také je dllezité nevzbudit u dotazovaného pocit, Ze se pro nds stal pouze

zdrojem informaci, po jejichz zjisténi nds prestal zajimat.

V redlné situaci bylo interview skutecné dosti ¢asové narocné, proto jsme
ocenili, Ze kazdy rozhovor probéhl v jiny den. Interview probihalo v pratelské

7 s

atmosféfe a osobni vztah byl jiz navozen pii setkdvani respondenta
s dotazovanymi béhem vyuky v némeckych Skolach v Bavorsku, coZ nepatrné
smérovalo k odchyleni se od tématu, ale myslime si, Ze to nebylo na Skodu.
Myslime si, Ze bylo vytvoreno idedlni prostfedi a atmosféra, pouze pfi
konci rozhovoru jsme pocitovali obtiznéjsi udrzeni pozornosti. Soustredili jsme se
na teoretické znalosti o fazich interview a snazili se nepodcenit zddnou z ¢asti
rozhovoru. VSechny rozhovory byly nahrany na nahravaci zafizeni, vyhodnoceny,

porovnany a nejdulezitéjsi poznatky prepsany do priloh této prace.

8.1.4 MISTO VLASTNIHO INTERVIEW

Se zpovidanymi studentkami byla dohodnuta schlizka v dopolednich ci
odpolednich hodinach, vidy dle ¢asovych moznosti respondentek. Zadny
z rozhovorl se neuskutecnil v byté nebo domé zpovidané, bylo zvolené neutralni
prostieni s ohledem na to, aby se studentky citily prijemné. Obé zvolend mista
byla Utulnd a nebyl zde nepfijemny ruch, Sum a dalsi aspekty, které by narusovaly

prabéh rozhovoru.

Dva rozhovory se uskutecCnily vkavarné Pierot, nedaleko sadu
Pétatticatnikl v Plzni, kde bylo zarucené dostatecné pohodli, soukromi a

pfijemné prostredi. Se zbylymi dvéma studentkami jsme se sesly, vzhledem
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k casovym moznostem dotazovanych, v ateliéru Volksschule Arnschwang, kde

bylo téZ zajisténo maximalni soukromi a pfijemné prostredi.

Prvni rozhovor probéhl 3. 2. 2012 v kavdrné Pierot, dotazovanou byla
Barbora N., kterd v soucasné dobé studuje na Filozofické fakulté Masarykovy
univerzity v Brné a domu se vraci na vikendy. Rozhovor byl tedy kvlli casovym

moznostem stanoven na patek v odpolednich hodinach.

Druhy rozhovor se uskutecnil hned nasledujici utery (7. 2. 2012) v ateliéru
Volksschule Arnschwang, kam za nami pfijela z némeckého Waldmiinchenu Lucie
R. Ve Waldmiinchenu pracuje jedendctym mésicem jako dobrovolnice v
Jugendbildungsstatte (vzdéldvaci centrum mladeze), kde pro mladez provadi
rdzné semindfe a akce. Rozhovor se uskutecnil ve 14:00 hodin a ze vSech

uskutec¢nénych rozhovoru trval nejdéle.

Treti rozhovor probéhl také v utery (14. 2. 2012), a to se studentkou
Sarkou P., kterd ve Volksschule Arnschwang vyudovala jeden %kolni rok a
v soucasnosti se pfipravuje na navazujici magisterské studium. Ackoliv jiz
v Arnschwangu nevyucuje, stdle sem casto dojizdi a uvitala proto moznost

navstivit byvalé kolegy ze Skoly a zaroven absolvovat interview.

Posledni rozhovor s Leonou T. se kvlli pravé probihajicimu zkouSkovému
obdobi uskutecnil misto planovaného terminu 4. 2. 2012 az 17. 2. 2012. Mistem
rozhovoru byla opét kavarna Pierot, kde se nam jiz pfi prvnim interview osvédcilo

pfijemné prostredi a mila obsluha kavarny.

8.2 VYHODNOCENI INTERVIEW
Nejprve jsme si ziskané odpovédi seradili do predem pfipravenych

kategorii a poté porovnavali vypovédi jednotlivych respondentek.
1. Prostredi ceské a némecké skoly, rozdily

Studentky, které vyucuji v Némecku, maji ve tfiddch mensi pocet zaku,

nez u nds byva obvyklé. Toto posuzuji vSechny respondentky velice kladné. Na
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zakladni Skole ve mésté Furth im Wald byl ve skupindch tento pocet zaka: 12, 18,

6, 6, v Arnschwangu: 12, 6, 11, 6 a v Rimbachu 10 a 12 zakad.

Ve srovnani s ceskymi zakladnimi Skolami se objevuje jiz zminéna
jazykovda bariéra, dale pak absence obédu ve vSech zkoumanych S$kolach,
uvolnénéjsi atmosféra a rodinné prostfedi. To je také dano polohou $kol, kdy 2 ze

3 Skol jsou na vesnici a 1 $kola v mensim mésté.

vewvs

2. Nejcastéjsi problémy

Velice Casto se u zkoumanych studentek objevuji problémy spojené
s dopravou, jedna dokonce uvadi, Ze kvali vlakovému spojeni musela své
vyucovani jiz nékolikrat aplné zrusit, dalsi potvrzuji dlouhé ¢ekaci doby na spojeni
do skol, kde vyucuji. VSechny respondentky toto charakterizuji jako velmi

stresujici.
3. Vyuka v cizim jazyce

Co se tyle cizojazy¢ného prostredi, nejvétsi obavy mély vsechny
respondentky pfed prvni vyucovaci hodinou a v soucasnosti jazykovou bariéru pfi
vykladu témér nevnimaji. To ovSem neplati v komunikaci se zdky, 2 ze ctyr
respondentek uvedly, Ze svym Zzdkim <casto nerozumi, jelikoz mluvi
,bavorstinou”. Cesky jazyk se vyucuje na viech zkoumanych $kolach dobrovolné
a v Grundschule Furth im Wald je moiné tento pfedmét volit jako jeden z

»povinné volitelnych”.
4. Organizace vyuky

Organizace vyuky se jevi stejnd jako na ceskych Skolach, odlisné se jevi
absence skolni jidelny a vnimani Skolniho zvonéni. Jedna z respondentek uvadi,
Ze Zaci pfichazi do vyuc€ovani i 5 minut po zaéatku hodiny a vedeni skoly i ostatni
kolegové toto toleruji. 3 ze 4 dotazovanych také uvedly, Ze byva velice slozité

dostat Zaky po zvonéni zpét do lavic.
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5. Neocekavané motivy

Na otdzku co studentky prekvapilo, odpovédély vsechny shodné — jako
zajimavé se jim jevi nabozZenské vyznani, vSechny zkoumané skoly jsou silné véfici
a ve tiidach jsou dle vypovédi respondentek kFize a obrazky svatych. Zadné
z dotazovanych vsak toto nevadi. Jednu respondentku prekvapilo ovoce, které se
zakim podava o prestdvkach a koutek na spani, dalsi studentku prekvapil konec

vyucovani v 13:00 hodin.

8.2.1 DOPORUCENI

Z vyhodnocenych dat pfipadovych studii a interview vyplynulo, Ze pokud
se student uditelstvi setkd pfi své praxi s pozitivnim pristupem kolegli a vedeni
Skoly, ma poté velikou motivaci zacit po ukonceni studia dale pracovat ve
Skolstvi. Bylo by proto vhodné dale Sifit projekty, jakym byl naptiklad ,Majak”,
kde méli budouci ucitelé moZnost sezndmit se s prostfedim Skoly jinym
zpUsobem, nez v ramci Skolniho roku hekticky absolvovat pedagogické praxe, kde
neni témto studentim vénovan dostatek casu. Véfime, Ze kladné zkusSenosti
budoucich ucitell z této prace prinesou inspiraci pro dalsi studenty ucitelstvi a
zaujmou nékoho, kdo se bude chtit vénovat podobnym projektim a dale tak Sifit

pozitivni pfistup k budoucim ucitelim.
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Tato prace se podrobné vénovala ceskym studentkam pedagogické
fakulty v Plzni, které maji zkuSenost s vyucovanim ceského jazyka v Némecku.
Tento jev, kdy se némecké déti uci Cesky jazyk, je velice zajimavy, proto mu byla

vénovdana znacna pozornost.

V teoretické ¢asti jsme se seznamili s pojmem ucitel a tim, jak by idealni
ucitel mél vypadat. Dale jsme objasnili ¢innost organizace Totem a spolupraci
této organizace s Treffpunkt Ehrenamt Cham. Vénovali jsme se také systému
Ceského a némeckého Skolstvi, primarnimu vzdélavani a zdkladnim Skoldm

v okrese Cham.

Prakticka c¢ast se zabyvala pfimo ¢eskymi budoucimi ucitelkami. Nejprve
byly vymezeny zakladni pojmy jako je pfipadova studie a interview. Nasledné
byla provedena pfipadova studie a nasledovalo interview, skaZidou
respondentkou oddélené. Dosli jsme kvelice zajimavym zjisténim a nalezli
odpovédi na vyzkumné otazky. U viech studentek se objevila pocatecni nejistota,
ale po nékolika mésicich vyucovani se obavy rozplynuly a vSechny respondentky

planuji zGstat pracovat ve Skolstvi, coZ je velice potésuijici.
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Bakalarska prace Cesky budouci ucitel na zékladni némecké $kole se
zabyva osobnosti ucitele se zvlastnim zamérfenim na ucitele zacinajiciho a
plGsobiciho na zakladni némecké Skole. Je tvorena dvéma casti, a to casti

teoretickou a casti praktickou.

Teoretickd ¢ast byla rozdélena do 4 hlavnich kapitol, tykajicich se pojmu
ucitel, ¢eského skolstvi, némeckého Skolstvi a spoluprace organizace Totem s
Ehrenamt Cham. V dil¢ich podkapitolach pak byly, na zakladé teoretické reflexe
odborné literatury, vymezeny terminy ucitel, budouci a zacinajici ucitel, systém
Ceského a némeckého Skolstvi se zvlastnim zamérfenim na zdakladni Skoly, jak

v Ceské republice, tak Némecku.

Praktickd ¢ast prace vychazi z kvalitativniho vyzkumu uskuteénéného
formou pripadovych studii a interview. Na zakladé analyzy dat z rozhovorl a
pfipadovych studii byly provedeny rozbory zjisténych adajii a porovnany
vypovédi respondentek. Ndsledné byl vypracovan prehled odpovédi na

vyzkumné otdzky a provedeno vyhodnoceni celého vyzkumu.
Summary

The bachelor work Czech intending teacher at an elementary German
school deals with a teacher’s personality with a special focus on a beginning
teacher and working at an elementary German school. It consits of two parts, a

theoretical and a practical.

The theoretical part was devided in four main chapters concerning to a
term a teacher, the Czech educational system, the German educational system
and cooperation of the Totem organization with Ehernamt Cham. Terms as a
teacher, intending and beginning teacher, the Czech and German school system

with a special focus on elementary school were definied in partial subchapters
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based on a theortical reflection of professional literature both in the Czech

Republic and in Germany.

The practical part is derived from a realized survey created by a case
study and interview. Based on the interview’s and the case study data the
analysis was carried out and answers of respondents were compared.
Consequently the answer summary was worked out and the evaluation of the

whole survey as well.
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13.1 PRILOHA 1 - ROZHOVOR S BARBOROU N.

Jaky byl vas dojem z prvniho pracovniho dne ve Skole?

»MUj prvni den ve Skole byl celkem vtipny. Vlibec jsem neznala Zaky, ani
jsem nevédéla presné, jak mé pfijmou. Moc jsem se tésila a zaroven se i trosSku
bala. Nakonec to dopadlo tak, Ze jsem se seznamila se zaky a zaroven jsem méla
poskytovat rozhovor do novin... Prvni hodina vypadala tak, Zze ve tfidé bylo 14
zaku, ja, tri novinari, pani reditelka, koordinatorka a uditelka. Ale vSéechno dobre
dopadlo. Méla jsem radost hlavné z téch novinarl, netusila jsem, Ze o ceStinu
bude takovy zajem.”

To byli novinafri a co vasi Zaci?

,Zaci byli prvni hodiny hodni. Vyhovovalo mi, 7e pocet 74kl ve tfidach
nebyl tak vysoky, jako byva tfeba u nds. Po néjaké dobé si Zaci trosku zvykli a
zacali vystrkovat rGzky. Celkové ale byli fajn. Spoluprace s nimi byla vyborna.
Casem jsem si také mohla vyzkouset nékteré poucky ze skoly, jak mit ve t¥idé

poradek a zvladat konflikty. Myslim, Ze tohle se mi daftilo docela dobte.”

Porad mluvime o vasich zacatcich, co kolegové?

,Kolegové? Byli mili a pratelsti, ale moc jsme spolu nekomunikovali, po
konci kazdé hodiny jsme spolu sice travili ¢as ve spole¢ném kabineté, ale
vétsinou jsme byli tak zaneprazdnéni, ze jsme si rekli jen sem tam nékolik vét.

Jinak vedeni skoly bylo z hodin ¢eStiny nadSené a rodice zakl také.”

Byl néjaky rozdil mezi ¢eskou a némeckou skolou, ktery vas hned zaujal?

,Rozdil mezi ¢eskou a némeckou skolou? Tak to presné fici nemohu. Ale
zaujaly mé naboZenské motivy a kfize ve tfidach, jsou dosti véfici, ale nijak mi to
nevadilo. Vlastné mi jesté pfislo, zZe je to ve tfidach vice osobni, Zze tam neni tak

prisnd moralka, jakou jsem napf. zaZila ja na S.“
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Co negativa v némecké $§kole?
»,Negativa v némecké Skole jsem nezaznamenala. Naopak jsem byla mile

prekvapena. Pristupem a také tim, Ze némecka Skola a média méla o projekt

jazykové animace velky zdjem. Prala bych si, aby to bylo i naopak.”

13.2 PRILOHA 2 - RoZHOVOR S LEONOU T.

Jaky byl vas dojem z prvniho pracovniho dne ve sSkole?

»MUj prvni dojem byl dobry, ale méla jsem strach z reakce déti, a zda
vSechno zvladnu, ale bylo to nakonec vSechno v poradku. Také jsem se bdla
spoju, zda vystoupim spravné v Rimbachu, ale i to bylo nakonec ok.”

Co vasi Zaci?

»,UCim déti z druhé a tfeti tfidy, chvili nam trvalo, neZ jsme se spolu blize
poznali a zvykli si na sebe, pravé ted prichazi obdobi prazdnin a to je pak dost
tézké udriet pozornost zakd. Proto si myslim, Ze je dulezité mit dobre
pfipravenou pfipravu na hodinu. Obcas se také potykdm s nekdzni, ale to vyrusuji
vétsinou jeden nebo dva zaci a musim zakrodit vcas, jinak zacne zlobit cela tfida a

to je pak konec.”

Porad mluvime o vasich zacatcich, co kolegové?

,Kolegové jsou mili a vychazeji mi vstfic, ¢asto se mnou konzultuji, zda

nemdam néjaké potize, nebo nepotrebuji poradit. Z pocatku jsem se jich trochu

bala, neznala jsem je a také v némecké konverzaci jsem si nebyla moc jista. Ted

uz ale obcas sama vyhleddvdm jejich spolecnost a sjednou kolegyni jsem

dokonce byla na vyleté v Domazlicich, hodné si spolu rozumime.“

Byl néjaky rozdil mezi ¢eskou a némeckou skolou, ktery vas hned zaujal?

,Prekvapilo mé mile, Ze jsou déti vedeny k vife, sama se sice nehlasim k
zadné cirkvi, ale povazuji to za klad a ne naopak (to Ze jsou vedeny k vife). Jinak
jsem byla prikvapena z toho, Ze déti nemaji ve skole obédy jako u nas a nosi si

svacinu z domova.”
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Chtéla jsem se zeptat na negativa v némecké skole, jsou to pravé zminéné

obédy?
»To urcité, Zaci ve Skole sice nejdou déle nez do jedné hodiny odpoledne,

ale stejné, jidelna mi zde chybi. Urcité by to ulehdilo i situaci mnoha rodic¢l. Také
mé zarazilo to, Ze se $kola zavird v 13:00 hodin, to uZ je ve Skole jenom uklizecka
a nikde nikdo. Uvitala bych, kdybych tam obcas mohla zlstat déle a udélat si

pfipravy na dalsi den pfimo ve skole.”

13.3 PRiLOHA 3 - RoZHOVOR s LucIi R.

Jaky byl vas dojem z prvniho pracovniho dne ve sSkole?

,PFi Uplné prvni hodiné ceStiny mé jela podpofit koordinatorka projektu
Petra KlGsova. Méla jsem hodinu pfipravenou. Prvnim tématem bylo seznameni
déti s tim, Ze Cestina tak tézka neni a pak samoziejmé predstaveni se tzn. fici, jak
se jmenuji a umét se zeptat, jak se jmenuje nékdo druhy. Ale ted k mym pocitiim
a ndzordm. PrestoZie jsem méla prvni hodinu fadné pfipravenou, prevzala
prakticky celou iniciativu Petra. Je pravda, Ze jsem na zacdtku byla hodné
nervozni, takze s odstupem c¢asu na to nahlizim jiz ne tak urazené, protoze mé
mrzelo, Ze skoro celd moje pfiprava pfisla v niveC. Po prvni hodiné jsem méla

opravdu Spatny pocit a fikala jsem si, Ze tohle asi nezvladnu.”

Co vasi Zaci?

,KdyZ jsem nastoupila do projektu, méla jsem 2 skupiny déti. V 1. tfidé
bylo cca 12 déti, ve 2. tfidé cca 18. V druhém roce projektu jsem méla opét dvé
skupiny déti. Tentokrat jiz nebyly skupiny tak pocetné silné. V 1. tfidé bylo 6 déti,

ve druhé tridé pak také 6.

Na zacatku projektu byly déti samozirejmé vice koncentrované, vice
zaujaté. Postupem casu se u nékterych déti zdjem o ceStinu ponékud vytratil
nebo je bavily jen nékteré aktivity. Ale s touto skutecnosti jsem byla zcela

smifena. Byla jen Skoda, Ze déti, které mély o ceStinu zdjem, byly pak ruseny
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détmi, které se zrovna ,nudily”. Tato situace nastala ale az na konci Skolniho roku
a proto jsem nezakrocila proti témto nudicim se détem silnéji. Dnes bych asi
reagovala jinak a vyjednala bych si s feditelkou skoly, Ze déti, které to nebauvi,

nesmi na ¢estinu chodit.

Ale vidycky prfevazovaly kladné zazitky, které jsem pfi praci s détmi zazila.
Bavilo mé vymyslet pro né hry, vyrdbét s nimi pranicka k Vanocim a
Velikonocim, tancovat, zpivat nebo malovat. Prosté délat vSechno, aby se

nenudily a hodina je bavila.”

Co vedeni skoly a kolegové?

»yHodinu jsem jiZ od druhého tydne vedla zcela sama. Libilo se mi, Ze od
vedeni Skoly jsem dostala plnou divéru. Nebyla jsem tedy pod Zadnou kontrolou.
Ted's odstupem casu bych ale moznd byla radéji, kdyby se mnou nékdo v hodiné
byl, abych dostala zpétnou vazbu a tim se vic naucila. To ale nebylo mozné,

protozZe vSechny ucitelky byly pracovné vytizené.

Jinak jsem se se zaméstnanci Skoly pfili§ nesetkdvala. Vidy jsme se jen
pozdravili na chodbé. Jen pani ucitelka, v jejiz tfidé jsem hodiny méla, mi nebyla
zrovna sympaticka. Casto nechavala na zemi pred tabuli riizné véci ke své vyuce.
Docela mi to vadilo, protozZe jsem ty véci musela vidycky nékam odklidit a pak je
zase dat tam, kde byly. Prostor prfesné pred tabuli je dllezZity a to ona moc dobre
védél. Nékdy mi pfislo, Ze to déla naschval. Ale pani feditelka, se kterou jsem byla

v nejuzsim kontaktu, byla super.”

Byl néjaky rozdil mezi ceskou a némeckou Skolou, ktery vas hned

zaujal?
Jediné, co mé zaujalo, bylo to, Ze opravdu v kazdé tfidé visi kfiz a ndboZenstvi je
nedilnou soucdsti vyuky. To se mi libi. Jinak Zadny rozdil mezi ¢eskou a némeckou

Skolou nevidim. Co se tykalo jakychkoli pracovnich pomtcek (barevné papiry a
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¢tvrtky, kopirovani...) pro zdky, vSechno jsem dostavala ve Skole, vzdycky byl

vseho dostatek.

Ovlivnil projekt Majdk a vyucovani v Némecku Vase postoje k vyuce?

Budete chtit po dostudovani dale udit?

,T0 nemUzZu fict na 100%, ale rozhodné se to procento diky téhle
zkuSenosti ve Furthu mnohondsobné zvysilo. Dfive jsem nechtéla ucit vibec.
Jinak mne projekt ovlivnil hodné, ziskala jsem spoustu zkuSenosti, které bych
jenom pouhym studiem a vyucovanim v ramci nasi praxe neziskala. Jsem rada,
Zze jsem se ho Ucastnila, poznala jsem spoustu novych lidi atd., skoro sama

pozitiva.”

,Jak uz jsem fikala, rozhodné se m{j postoj k vyucovani zmeénil k
pozitivnimu, i pfesto, ze jsem toho méla plny zuby! Bylo fajn, stdle néco pro déti
vymyslet, planovat hodinu. Naucila jsem se, Ze je dobré mit vidycky néco
(néjakou hru ¢i aktivitu) v zdloze, protoze to je u téch malych déti v prvni tridé
tfeba, néjak je motivovat a ne jen sedét v lavicich a vybarvovat. Ale naucila jsem

se (nebo jsem se alespon snazila) fesit konflikty mezi détmi.”

A co negativa v némecké skole?

»Negativni bylo urcité dojizdéni a z poc¢atku jazykova bariéra.”

13.4 PRILOHA 4 — ROZHOVOR SE SARKOU P.

Jaky byl vas dojem z prvniho pracovniho dne ve Skole?

,Byla jsem celkem v Soku. Petra Kisova mi vypravéla, Ze v Arnschwangu
jsou na vyuku cestiny jiz zvykli, ale bdla jsem se o to vic. Cestou jsem si Cetla
pfipravenou metodiku na hodinu, abych se ji naucila jako bdasnicku, ale stejné
jsem nakonec fikala néco uUplné jiného. Cela Skola i Zaci mé mile prekvapili, hned

jsem se tésila na dalsi hodinu. ,,
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Co vasi zaci?
»Nase prvni setkani bylo trochu rozpacité, nebyla jsem si jista, zda mluvim

gramaticky spravné a zda mi déti rozumi, snazila jsem se pUsobit pratelsky, klidné

a vyrovnangé, ackoliv jsem byla mirné vystresovana.”

Porad mluvime o vasich zacatcich, co kolegové?

»Musim fict, Ze za cely rok, co jsem ve Skole vyucovala, ani jsem si
nepfrisla uplné ve své kazi, ackoliv se vsichni chovaji pratelsky a vidycky jsme
prohodili par slov. MUQj vztah s kolegy byl cely rok stejny, jediné co se zménilo,

bylo, Ze jsem se s nimi po Case jiz nebala komunikovat.”

Byl néjaky rozdil mezi ceskou a némeckou Skolou, ktery vas hned

zaujal?

,Bylo jich hned nékolik, némecké tridy na mé plsobily vice domacky, na

kazdém misté byla spousta véci, nékteré mne pfimo fascinovaly. Napfiklad o

7

prestavkach maji v kazdé tridé pripraveny stal, kde jsou talife s nakrajenym

3

ovocem a zeleninou, v rohu kazdé tfidy je tzv. ,Leseecke” — koutek, kde je na

zemi koberec a spousta polstarh. Tento roh je lemovan knihovnou, takZe si tam o

prestavce déti sednou &i lehnou, odpocivaji a ¢tou si. To si myslim, Ze je super.”

A néjaka negativa v némecké skole?

,Také se urcité najdou, naptiklad mi nebylo pfijemné, Ze Zaci nevnimaji
zvonéni jako signal k ukonéeni prestavky a ndvratu do tfidy. A ani ze strany
uciteld toto neni nijak korigovano. TakZze hodina vam zacind napfiklad v 10.30
podle rozvrhu, ale v 10.35 realné. A jak sem jiz mluvila o tom, Ze to v némecké
zakladni sSkole — alespon v Arnschwangu, je vice domadci, tak zase neni uUplné
pfijemné mit na katedre osobni véci kolegyné, ktera vyucovala hodinu pred

vami.”
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Ovlivnil projekt Vas nazor na vyucovani?

,Urcité, moje predstavy byly dost odliSné od zkusenosti. Ale neni to, Ze uz

bych nechtéla udit, jen je rozdil v teorii a praxi.”

V cem spocival rozdil?

,Predstavovala jsem si vSechno dost idedlné — hodné Zaky, zddné
vyruSovani pfi hodindch. To mé dost zaskocilo, nebyla jsem si vibec jistd, jak na

nekazen reagovat, ale po ¢ase uz jsem si byla jistéjsi a zaky snadno zkrotila.”

13.5 PRILOHA 5 - PEDAGOGICKY DENiK LUCIE P.

Dojem z prvniho pracovniho dne ve Skole?

Prvni dojem byl hrozny. Jako studentka cestuji vlakem a neZ do jedu do
Arnshwangu, kde vyucuiji, stravim pres dvé hodiny na cesté. Byla jsem nervézni,
vsude kolem mé se mluvilo némecky, v radiu hrali némecké pisnicky a ani rozhlas
na nadrazi nemluvil jinak. Po pfijezdu do Skoly jsem byla naopak velmi
prekvapend, vsichni se chovali pratelsky a po vyucovani jsem byla pozvana na
kavu do mistni Lehrzimmer — mistnost pro uditele, néco jako nase sborovna.

Z toho jsem byla UpIné unesena.

N¢

aci

Za 3 roky co vyucuji, jsem méla moznost ucit Zaky od prvni do Ctvrté tridy.
Nejlépe se mi zatim pracovalo se tieti a ¢tvrtou tfidou, mozna to bude tim, Ze si
Zaci jiz uvédomuji vyhodu domluvit se Cesky, jelikoZz témér kazdy z okoli Furthu
jezdi nakupovat do Cech. Na prvni a druhé t¥idé mé bavi velika tvarnost zak{ a
také to, Ze musim byt neustdle ve stfehu a casto ménit aktivity, kvali ztraté

pozornosti.

Kolegové
Mych kolegl jsem se z pocatku stranila, nebyla jsem si jista, co si s nimi
povidat. Trvalo pomérné dlouho, nez jsem si na né zvykla, ale dnes spolu jiz

komunikujeme bez problémi a vim, Ze jsou ochotni mi kdykoliv poradit a
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pomoci. Také jsem nadSend ze vstficného pristupu vedeni Skoly, kdyz néco

potiebuji, vidy mi vyhovi.

Rozdil mezi ¢eskou a némeckou Skolou, ktery mne zaujal

Bylo toho opravdu hodné. Stejné jako moje kolegyné mne zaujaly kfize ve
tfidach, pristup kolegl, vybaveni tfid, zeleninové a ovocné misy o prestavkach.
Celkové na mne némeckd Skola (nemohu soudit obecné, posuzuji pouze VS

Arnschwang) plisobi vice domacky a pratelsky.

Negativa v némecké §kole

Velikym negativem je u mne dojizdéni, ale za to nemUze $kola. Skole bych
vytkla pouze zvonéni, o kterém se jiz zmifiovala Sarka P., jeliko? trva opravdu

pomérné dlouho, nez se z4aci zklidni a usednou do lavic.

VIII



13PRILOHY

13.6 PRiLOHA 6 - CLANEK V BAYERWALD ECHO

Bl 1 ANDKRELS |

BAYERWALD-ECHO

Frauen unterrichten Kinder

in der Sprache der Nachbarn

LEUCHTTURMPROJEKT Tsche-
chischunterricht an der
Grundschule Arnschwang
undim Kindergarten

LANDKREIS. Die Grundschule Arn-
schwang bleibt unter dem neuen Rek-
tor Hubert Lauerer Einsatzstelle fiir
ein ,Leuchtturm-Projekt* des Treff
punktes Ehrenamt. Im Rahmen eines
Freiwilligendienstes wird im kom-
menden Schuljahr ein Tschechisch-
Sprachkurs fiir die Erst- und Zweit-
klassler angeboten.

Lucie Prchalovd aus Pilsen wird
aber nicht nur der Schule, sondern
auch weiterhin dem Arnschwanger
Kindergarten als Freiwillige erhalten
bleiben. Schon seit Mai ist die tsche-
chische Studentin im Einsatz und er-
fallt ihr Ehrenamt mit viel Freude und
Erfolg aus. Aber auch Schule und Kin-
dergarten sind von der Idee und der
Umsetzung begeistert, die Sprache so
frith wie méglich zu erlernen. Landrat
Franz Loffler hat sich bereits einen
Uberblick iiber das Projekt verschafft
und unterstiitzt es. Loffler wiirde es
gerne sehen, wenn sich noch weitere
Schulen dem grenziibergreifenden

Wagner und Karlheinz Sélch (von links) zeigen sich erfreut i{iber die Fortset-
zung des Tschechisch-Projektes.

Freiwilligendienst anschliefen wiir-
den.

Am Montag trafen sich die Projekt-
beteiligten zur Klirung des Einsatzes
mit Hubert Lauerer und Katja Stoiber.
Vom Treffpunkt Ehrenamt waren
Karlheinz Solch und Silvia Wagner,
sowie die Ansprechpartnerin auf
tschechischer Seite, Petra Kusova und
natiidich Lucie Prchalovd vertreten.

Mit dabei war auch Blanka Arnaut aus
Loifling, die sich ebenfalls fiir den Frei-
willigendienst interessiert und auf
grund ihrer tschechischen Wurzeln
beste Voraussetzungen hat.

Interessierte Freiwillige oder Schu-
len konnen beim Treffpunkt Ehren-
amt am Chamer Landratsamt, Silvia
Wagner, Tel. (0 9971) 783 29 weitere
Infos einholen.
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13.7 PRiLoHA 7 - CLANEK O SETKANi DOBROVOLNIKO S NEMECKYM

PREZIDENTEM

Cin Foto mit dem Bundespr&sidenten (von links): Karlheinz Sbich, Park

5 Dr. H

Blanka Amaut, Bundespriisident Christian Wulff, Lucie Rimanova, Landrat Franz Loffler und Gattin Andrea

Bundesprasident lobt Chamer Initiative

auszeicHnune Christian
Wulffbezeichnet deutsch-
tschechische Sprachausbil
dungdurch den Treffpunkt
Ehrenamt als wichtiges Frei
willigenengagement

CHAM/LANDKREIS. Eine emente Wiir
digung hat der Treffpunkt Ehrenami
des Landkreises Cham erfshren Bun
desprasident Christian Wullf, Parle
mentarischer Statssekretir Dr. Her
man n Kues und Ministerprasident Sta-
niskw Tillich hatten in das sichsische
Garlitz eingeladen, um in einem Fest
2kt zum Europdischen Jahr der Frei
willigentitigksit s intemationale
Projekt Si Briicken, die verbin
den® feterlich zu eriaffnen

Unter diesen sishen Projekten war
auch dis Konzept des Treffpunkies
Ehrenamt mitderzeitvier Freiwilligen
aus Tschechien, die in Kindergirten
und Schulen in Arnschwang, Furth im
Wakd und Rimbuch spielerisch Grund
kenntnisse in der tichechischen Spra
che vermitteln. Zusitzlich geht eine
deutsche Freiwillige in einen Kinder
garten nach Damazlice, um dort
Deutsch zulehren

Schon vor dem affiziellen Teil be
stand fiir die Projektarte die Maglich-
keit zum personlichen Gesprich mit
dem  Bundesprisidenten.  Chrstisn
Wulff zeigte sich sehr interessiert und
lobte das Engagement der Freiwilligen
und die Vielfslt der Ideen.

Mit angereist nach Garlite freute

Lucie Rimanova und Lucie Prchalova aus Pilsen sind fiir den Treffpunit Ehren-
rth im Wald im Cinsatz. Sie standen im Fokus des

amt in Armschwang und
K derT: ch

sich Landrat Franz Laffler nicht nur
ither die Einladung des Bundesprisi
denten, sondem var allem such iiber
die Tatsache dass Welf{ affenbar vom
vorzusgehenden  Gesprich  hesin-
druckt, das Chamer Projelt spantan
und beispielha it in seiner Festrede er
wihn e Fine gemeinsame Sprache ist
aft die erste Hii rde, die bei siner Kom

SN

munikation zu nehmen ist. Wenn ich
die Sprache meins Nachbam zumin
dest in den Grundeiigen verstehe und
auch sprechen kann, denn sieht einem
friedlichen Miteinander nicht mehr
viel im Wege®, 50 bezag sich der Bun
desprasident suf die Chamer Grund
ides

Aber er ging noch weiter Wowire

Kues Lucie Proimiova, Marie Sokolova,

& einfacher, Briicken zu heuen, 2k in
den G i awischen
Lindern, wo die Grenzen eben nicht
mehr trennen, wo Flisse die Orte hic
ben und driiben inzwischen verbin
den, wo sber 2us Nachbarschaft noch
nicht unbedingt Gemeinschaft gewor
den ist. Grenzregionen wis Cham und
Pilsen sind defiir pridestiniert Die sie
ben Briicken, die die Biirger im Euro
paischen Jahr der Freiwilligentatig ket
zwischen der Ostsee und dem Alpen
rand gebaut haben, verbinden nicht
nur ihre Stidte und Regionen. Sie ver
binden 2uchdie Generstionen untersi
nander und sie verhinden die Valker
untersinander. Damit tragen sie zum

' Zusammenhalt der Gesellschaft ynd

zum  Zusmmenwachsen  Europas
bei®

Die Chamer Delegation, angefithrt
van Landrat Franz Laffler, seinem Mit-

© arbeiter Karlheinz Silch und den vier

Freiwilligen fiel aber auch durch die
: Dienstkleidung® (hell
bliues TShint mit dem Landkreislago)
auf Ein Kamersteam der ARD hefiete
sich an die Fersen von Lucie Rimanove
und Lucie Prehalove und benchiete
darither asusfithrlich in der Tages
schau
Insgesamt war die Reise nach Gor
litz. fiir den Treffpunkt Bhrenamt ein
Valltreffer. Interessen ien 2us anderen
Regionen Deutschlands haben sich be
reits nach dem Chamer Konzept er
kundigt So dient der Grenzlindkreis
Cham einmal mehr 2k Vorbild fiir an
dere. Ein weitersr Grund fiir Landrat
Franz Laffler auf den Treffpunkt Eh
rens mi stalz 2z sein
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13.8 PRILOHA 8 — PREDAVANI CERTIFIKATU

Landrat Loffler zeichnete 17 Mensch:

aus, die sich hin nnt:

Foto Kienbarger

Loffler: Projekt ist auflergewohnlich

LEUCHTTURMPROJEKTE Landrat
zeichnet Ehrenamtliche von
beiderseitsder Grenze aus

VONGERD KiE

CHAM. In einer Feierstunde im Land-
ratsamt begrufite Landmat Franz Loff
ler 17 in Leuchttum-Pojekten enga-
gierte Menschen aus Tschechien und
aus dem Landkreis. Loffler: ,\Wer sich
freiwillig engagiert, hat es verdient zu
feiern. Seit drei [ahren leisten sie eine
Arbeit, die der Staat nicht leisten kann,
dafur dankeich ihnen”

Loffler erinnerte an die Grindung
des Aktionskreises Cham bewegt
(sich)” und an die dmiteilige Grund-
idee mit ihren Zielen. Mit der Bunde-
lung der Stirken soll die Region so-
wohl fur die Wirtschaft und damit
auch far éie Menschen attraktiv sein.
Ebenso notwendig sei eine starke Ver
netzung der Region und Bindung der
Freiwilligen als das .Sozialkapital des

sen im vereinten Eumpa. Entschei-
dend sei, dass die Sprache des Nach-
barn zumindest in Grundzugen ge-
sprochen und verstanden werden
kann. Hier legten die Freiwilligen mit
ihrer Sprachfréerung in Schulen und
Kindergirtenden Grundstock.

JUnser Projekt”, so Liffler, wurde
2011 von der Volont Europe, der Ver-
einigung der europdischen Freiwilli-
genagenturen, als auffergewdhnlicher
Beitrag zur Freiwilligenarbeit und ak-
tiven Burgergesellschaft nominiert.”

LEUCHTTURM-PROJEKT

IM LANDKREIS CHAM

 Freiwillige engagieren sich und unter-
stotzen Organisationen und Einrichtun-
gen ~ for mindestans sechs Monate und
mindastens acht Stunden pro Woche.

» Der Treffpunkt Ehrenamt ber st und
vermittelt geeignate und interessierte
Baorger, bietet Information und Hilfe bai
Fragen und Problemen, organisiert Fort-
bildungsangebote und Reflexionstreffen,
entwickelt die Offentlich ketsarbait und
Obemimmt die angemessene VergGtung
der Fi

Eine Ausfertigung der N: g5
urkunde ubermreichte Loffler an Petra
Kusova von TOTEM Pilsen, die in
Tschechien die Organisation des Pro-
jektes leitet.

Als Dank fur die Arbeit, uberreichte
Léffler, assistiert von Karl-Heinz Salch
und Karin Zollner, beide vom Treff-
punkt Ehrenamt, jedem Freiwilligen
ein Zertifikat. Dabei berichtete jeder
uber seine Efahrungen, die er bei sei-
ner Titigkeit in der Schule oder im Se-

i hnheim machte. Bemerkens-

Jahrtausends®. Dazu gehérten geeigne-
te Rahmenbedingungen und eine . An-
erkennungskultur® des Ehrenamtes.
Eine Intensivierung der Zusammen-
arbeit mit den tschechischen Nach-
barn edeichtere das Zusammenwach-

wert ist, dass alle in ihrem Engage-
ment weitermachen wollen. Mit dem
Geschenk des Buches M her*

» Eine Besonderheit ist dar granziber-
schreitende Charakter mit sieban Frei-
walligen (fonf Tschechinnzn und zwel
Dautsche) die in deutschen und tsche-
chischen Kindergérten spielerischen
Sprachunternicht in der Sprache des
Nachbarn erteflen.

» Der grenzliberschreitende Teil vard
als nzues Projekt . Sieben Bricken, die
verbinden® nach ein Jahr vom Familien-
ministerum weiter geférdart.

? In bis jetzt drei Jahren waren insge-
samt 32 Frewillige beret, sich im Pro-
jekt zu engagieran.

M

Landrat Franz Loffler mit Petra Kuso-
vavon TOTEM Pllsen.

die Ehrenamts-Card
» Zwei in Seniorenheimen for die Frai-
2zeitgestaltung
» Zwei im Jugendzentrum und in der
Jugendmigrationsstalie Cham als Grup-
panbetrever und Internet beauftragter
¥ Einer im Behindertenwohnheim als
Helfer bei dar Frezatgestaltung
¥ Einer im Maltesar Hifsdienst
¥ Die meisten der Fremwiliigen haben vial
mehr als die geforderten acht Stunden
und sechs Monate gelastat.
? Bei einer Veranstaltung in Gérlitz

a

verband der Landrat die Tatsache, dass
jeder Einzelne der Freiwilligen eben-
falls ein wahrer Mutmachersei.

» 20 inKind tenund in
den Fachbereichan . Bewegung und
Sprachférderung”

> Sechs Freiwillige als Akquisiteure for

T des président Christian
Viulff Cham als einen von sieban Leucht-
tirmen in der Bundesrepublik.
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