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SEZNAM ZKRATEK

SEZNAM ZKRATEK
RVP ZV Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
VA zékladni 3kola



Uvop

Uvop

Ve své diplomové praci se zabyvam rozvojem cCtenafstvi u déti navstévujicich
1. t¥idu ZS, konkrétnd vyukou literarni vychovy metodami dramatické vychovy s vyuzitim
knihy Pipi Dlouha puncocha od Astrid Lindgrenové. Toto téma jsem si vybrala, jelikoz
povazuji za velice dulezité rozvijeni lasky ke kniham u déti jiz od raného véku. Existuje
mnoho divoda, pro€ je u déti vhodné posilovat pozitivni vztah ke kniham jak v prostredi
domova, tak i v prostiedi skoly, jelikoz ¢teni knih mtze jejich osobnost a znalosti posouvat

dal, a to v prubehu celého zivota.

Cilem teoretické casti je vymezit vychodiska pro praktickou ¢ast, tedy definovat
pojem détsky Ctenaf, uvést Ctenarské potieby déti a popsat pozitivni relaci mezi knihou Pipi
Dlouh4 punéocha a potfebami détskych étenait, popsat vzdélavaci obsah oboru Cesky jazyk
— literarni vychova pro 1. obdobi 1. stupné ZS, konkrétng uvést oéekavané vystupy z této
oblasti a vymezit u¢ivo dle Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani.
Dale je tikolem popsat metody dramatické vychovy, které budou pouzity v programu Pipi
Dlouha puncocha. Program bude detailnéji popsan v praktické ¢asti. Poslednim ukolem

teoretické ¢asti je definovat pojem akéni vyzkum a uvést jeho charakteristické znaky.

Cilem praktické ¢asti (a celé diplomové prace) je oveéfit moznost zvySeni motivace
ke ¢teni u déti v prvni tfidé. Za timto ucelem je vypracovan osmihodinovy vyukovy program
¢teni, ktery je zaloZen na ¢teni knihy Pipi Dlouhd puncocha od Astrid Lindgrenové a ktery
propojuje literarni vychovu s metodami dramatické vychovy. Pted realizaci a po realizaci
programu je vyuzivano ohniskové skupiny za t¢elem zkoumani postoje ucastnikd ke ¢teni
a zjiStovani jeho pfipadného posunu. V neposledni fad¢ je také cilem zmapovat postoj déti

ke zrealizovanému programu a zaznamenat mozné zmény ve vztahu ke kniham a Ctenafstvi.



s

1 TEORETICKA CAST

1.1 DETSKY CTENAR

Existuje vice definici pojmu ¢tenaf. Dle J. Travnicka (2011, s. 42) je: ,, ... Ctendrem
ten, kdo deklaruje, Ze cte (knihy, casopisy a jina ctendrska média); ten, jehoZz medialni
dovednost je smerovand ke cteni; duSevni uzivatel knih (a jinych pisemnych zdrojiy); ten, kdo

Jje ucastnikem ctenarské kultury.*

Toman (1999, s. 7) uvadi, Ze détského ¢tenafe ovliviiuji jeho vyvojova stadia,
promény jeho psychiky. Dale vymezuje konkrétni vyvojové etapy, které ovliviiuji Ctenatstvi
ditéte. Mezi dvé zakladni etapy fadi stadium mladSiho skolniho véku, kdy se jednd o déti
Sesti az jedenactileté (obdobi prepubescence), a stadium starsiho skolniho véku, do kterého
se fadi déti dvanacti az patnactileté (obdobi pubescence). Zvlastni specificnost ma prvni
ro¢nik Skolni dochazky, jelikoz pro vétSinu déti byla v pfedSkolnim véku komunikace
s knihou zaloZena na poslechu, s nastupem skolni dochézky se dité za¢ina stavat gramotnym
a zaroven 1 ziskava ctenarské zkuSenosti a zazitky. Co se ty¢e vztahu ke kniham, dité
je vobdobi prepubescence snadno ovlivnitelné. Je otevieno vSem vnéj$im podnétim.
V odborné sféfe se hovoii o tomto obdobi jako o ,,zlatém véku* détského Ctenarstvi.

Détsky ctendf ma urcité zvlastnosti, které jej odliSuji od ctenare dospélého.
Charakteristiky détského Ctenate se neustale proménuji vyvojovymi stadii. Neustdle se méni
jeho ¢tenatské zajmy z divodu zmén v osobnosti. Béhem vyvojovych stadii détskému
Ctenafi pribyvaji zkuSenosti, intelektualni schopnosti, formuji Se jeho nazory a postoje.
Z tohoto diivodu se neustale détskému ctenari méni jeho potieby a zdjmy, které ovliviuji
jeho specifické potfeby v oblasti cteni, vyberu knih. Vyvoj détského Ctenafstvi je ovliviiovan
nejprve rodinou, pozdé&ji i Skolou a prateli ditéte. V détstvi si dité¢ formuluje nazory
ke kniham a cetbé. Pokud tedy dité ¢te pouze z povinnosti, vytvoii si tak nejspiSe negativni
vztah ke Cteni. Dal$i zasadni odliSnost détského ¢tenare od dospélého je zvySené podléhani
vlivu cCetby, jelikoZz ma pravé maly ctenaf mensSi zkuSenosti jak v oblasti Zivotni,
ale i literarni. Navic jeho vnimani reality neni plné rozvinuto. Détsky Ctenaf se z tohoto
divodu necha déjem knihy unéset, je pii Cteni senzitivnéjsi vici obsahu textu (Smetacek,
1973).

1.1.1 CTENARSKE POTREBY DETI
Mezi nejcastéjsi potieby détskych Ctenait patii potfeby emociondlni a relaxacni.

Détsky ¢tenart si Cte predevsim pro potéSeni a citovy prozitek. Ma taktéz pottebu identifikace



S imagindrnimi hrdiny. Ctenim je u né& dosahovano psychického uvolnéni, uniku
od vsedniho Zivota, stresu, stereotypil a frustraci do svéta fantazie, harmonie, dobrodruzstvi

a humoru (Toman, 1999, s. 8-9).

Co se ty¢e humoru V literarnich textech, pro déti je velice dilezity, protoze prave
smich navozuje psychickou relaxaci, posiluje optimistické vidéni svéta. Chapani humoru je
u déti a dospélych odlisné. Détem casto piijde humorné to, co dospélému muze ptijit vazné,
nehumorné. DEtsti recipienti pokladaji za humorné situace v literarnich textech, kde
se objevuje smeSna postava, ale také pokladaji za zajimavé a zabavné nonsensové texty,
které jsou zaloZeny na vymyslu, absurdité, nelogi¢nosti a nevérohodnosti. Pochopeni téchto
nonsensovych prvkl uzce souvisi se zkusenostmi a znalostmi ditéte. Humorné také détskym

¢tenafim piichazi texty, kde se upousti od spole¢enskych a mravnich norem (Toman, 1999,

5. 13-14).

1.1.2 DETSKY CTENAR A KNIHA P1P1 DLOUHA PUNCOCHA
Kniha Pipi Dlouhd puncocha je nejslavnéjsim dilem $védské spisovatelky Astrid

Lindgrenové. Kniha vysla v roce 1945 a zaznamenala prilom v povale¢né literatute pro déti.

Dle slovniku autort literatury pro déti a mladez je kniha spojenim klasické pohadky,
anglosaské literatury a idylického romantismu. Postava Pipi je povazovana za novy typ
détské literarni postavy. Pipi je totiz divka, kterd je samostatnd, nezavisld a revoltuje
proti pokrytectvi. Nema ptimo vystupovat jako vzor pro détského ¢tenéte, nybrz jako odraz
jeho snit a prani. Kniha byla uspéS$nd hned od pocatku jejiho vydani a fadi se

mezi nejpiekladangjsi dila 20. stoleti (Alchazidu, Dorovsky a Refichova, 2007, s. 516-517).

Kniha vyuZivd nonsensovych prvkd a humoru. Postava Pipi méa fyzickou silu,
je obratnd a je obdafena nevycerpatelnou fantazii. Pipi rozbiji zavedené spolecenské
a mravni normy, stereotypy. Vzdy si vi rady. Propojeni humoru, ,,superhrdinskych ryst“,
nonsensu a ztélesnéni détskych snl vytvari knihu, ktera je pro déti atraktivni nezavisle na

dobg, ve které je &tena (Cetikova, 2006, s. 134).

Jak uz bylo v podkapitole Ctendiské potieby déti feeno, détsky &étenat preferuje
knihy s prvky humoru, coz kniha Pipi Dlouha puncocha spliiuje. Objevuji se zde prvky
nonsensu (nesmyslu), mezi které miizeme zatradit obrovskou fyzickou silu divky Pipi, ktera
je schopna uzvednout naptiklad svého koné ¢i porazit svou silou muze o mnoho vétsiho,
nez je ona. Také se v knize objevuji humorné situace, které spocivaji v pievraceni pravidel

a stereotypu, naptiklad je v knize popisovano, jak se Pipi Dlouhéd puncocha ukladé ke spanku



— hlavu si ulozi pod pefinu, nohy si polozi na polStat a zpivéa si pro sebe ukolébavku,

aby rychleji usnula. Postavu Pipi mizeme pokladat za postavu chovajici se smésné, coz

je opét fakt, ktery miize motivovat détského Ctenaie ke ¢teni knihy. Kniha také ddva moznost

ztotoznit se s détskymi hrdiny a nabizi mnoho dalSiho, co détsky ¢tenaf mize povazovat

za atraktivni.

Medailonek autorky: Astrid Lindgrenova (1907-2002) byla svédska prozaicka, ktera
predstavovala vrchol svétové tvorby pro déti a mladez. Debutovala divéim roméanem
Britt-Mari se svétuje. Jiz jeji dalsi kniha s nazvem Pipi Dlouha puncéocha se stala jeji
nejslavnéj$i. Nasledovala jeji dalsi dila vcetné knihy Déti z Bullerbynu,
kde zobrazila naméty vychazejici z jejiho vlastniho détstvi. Dale vydala roman Mio,
miij Mio, ve kterém autorka spojila témata lasky, pratelstvi, strachu a smrti. Cinila
tak s velkou empatii a imaginaci. Mezi jeji dale vydané dilo patii Bratii Lvi srdce,
Karkulin ze stfechy, Emil Neplecha ¢i Ronja, dcera loupeznika. VSechny autorciny
postavy se snazi o proniknuti do dusi détskych ctenaiti. Astrid Lingrenova obdrzela
za své dilo mnoho vyznamnych ocenéni véetné Ceny H. Ch. Andersena. K jejim
60. narozenindm doslo ke vzniku Literarni ceny Astrid Lindgrenové, a to ve Svédsku,

které bylo jeji rodnou zemi (Alchazidu, Dorovsky a Refichova, 2007, s. 516-517).

1.2 VZDELAVACI 0BSAH OBORU CESKY JAZYK — LITERARN{ VYCHOVA PRO 1. 0BDOBI 1.

STUPNE ZS

Dle ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (MSMT, 2023, s.

22; dale jen RVP ZV) se do oéekavanych vystupti oboru Cesky jazyk — Literarni vychova

pro 1. obdobi 1. stupné ZS zatazuji nasledujici o¢ekavané vystupy:

74k

= (CJL-3-3-01 &te a prednasi zpaméti ve vhodném frazovéni a tempu literarni texty
pfiméfené véku

= CJL-3-3-02 vyjadfuje své pocity z preéteného textu

= (CJL-3-3-03 rozlisuje vyjadiovani v proze a ve versich, odlisuje pohadku
od ostatnich vypravéni

= (CJL-3-3-04 pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokynt uditele a podle

svych schopnosti



Dle RVP ZV (MSMT, 2023, s. 23) je u¢ivem vyse uvedeného obdobi:

= poslech literarnich textt

= zazitkové Cteni a naslouchani

» tvofivé Cinnosti s literdrnim textem — pfednes vhodnych literarnich textl, volna
reprodukce precteného nebo slySeného textu, dramatizace, vlastni vytvarny
doprovod

= zdkladni literarni pojmy — literarni druhy a zanry: rozpocitadlo, hadanka, fikanka,
basen, pohadka, bajka, povidka; spisovatel, basnik, kniha, ¢tenaf; divadelni

predstaveni, herec, rezisér; vers, rym, prirovnani

1.3 MOTIVACE KE CTEN{

Pied uvedenim rtiznych moznosti, jak motivaci ke ¢teni rozvijet, je nutno definovat,
co je to motivace. Safrankova (2019, s. 134) uvadi pohledy odbornikil na toto téma ve své
Pedagogice. Dle Pavelkové je motivace pohyb c¢lovéka ve smyslu dosahovani cila
(Pavelkova, 2002). Nakone¢ny ve své publikaci motivaci popisuje jako vnitini psychicky
proces vychazejici z potieby a Ustici vV zddouci vnitini stav. Tento vnitini stav miize byt
iniciovan jak vniting, tak z vnéjSku (Nakonecny, 2004). Podle Kolafe je motivace soubor
pohnutek, které podnécuji ¢loveka k urcité Cinnosti, k tomu, aby néco délal, ale naopak mu

tento soubor pohnutek miiZe také zabranovat v tom, aby néco délal (Kolat, 2012).

V souhrnu miZeme motivaci vnimat jako vnitfni psychicky proces iniciovany
vné&j$im nebo vnitinim prostfedim jedince, dale jako pohyb nebo jako soubor pohnutek, ktery

ovliviiuje dosahovani cilt.

Nyni si vysvétlime, pro¢ je dllezité motivovat déti ke cteni, a také si uvedeme

moznosti prace s détmi, které mohou vést k rozvoji pozitivniho vztahu ke kniham.

Je obecné znamo, Ze déti, které rady a pravidelné ¢tou, mivaji lepsi predstavivost,
slovni zasobu a Iépe zvladaji gramatiku, jelikoZ i ¢tenim dité rozviji jazykovy cit, ktery
je zasadni pro jeho vyjadfovani ustni ¢i pisemné. Z téchto ditvodu je dulezité motivovat déti
ke Cteni, protoze pokud si pravé dit¢ uvédomi benefity Cteni a oblibi si ¢teni knih, pozitivné

jej to ovlivni v prabéhu jeho budouciho zivota.

Zpusobt, jak dit¢ motivovat ke ¢teni knih, je mnoho. Rodice 1 ucitelé by ditéti meli

ukazat knihu jako zdroj zajimavych ptibéht a informaci. Je nutno vybirat pro déti kvalitni



¢etbu, kterd jim naptiklad ukéze informace o konkrétnich mistech, které déti znaji, nebo je
provede zajimavym piibéhem. Vhodné je zacinat s knihami, které obsahuji témata, 0 ktera
se dit¢ zajima. Pokud ma tedy dité rado dobrodruzné piib¢hy, konkrétni tituly miazeme
vybirat z dobrodruzné literatury, nebo pokud se dit¢ rado zasméje, 1ze volit humorné pfibéhy.
Proto by se osoba, kterd pomaha knihy vybirat, méla zajimat o to, co dité bavi, a to predevs§im

rozhovorem s nim (Kotilova, 2023).

Dale je potiebné si Cist s ditétem jiz od rané¢ho véku, jelikoz jiz od samého zacatku
je nutno byt pro dit€¢ vzorem pro cteni. Co je také zaroven dulezité je technika ¢teni, kdy
by rodi¢ a pozd¢ji ucitel mél Cist aktivné, pouzivat naptiklad dramatické prvky pii ¢teni,
napodobovat charakteristické prvky vyjadiovani, které udé€laji ptibéh pro dité zajimavejSim.
Pokud dité teprve zacina ¢ist knihy samo, je vhodné délat béhem &teni pauzy, povidat si
s dité¢tem o d¢&ji knihy a souvislostech jednani postav. Také je mozné Cist knihu spolecné
s ditétem a zahrat si dialog, kdy kazdy ¢te jednu postavu, coz se pro dit€ muze jevit jako
zabavné a motivujici pro dal$i ¢teni. Pokud dité samo ¢te, mlze pro néj byt také motivujici
kniha, kterd obsahuje vice obrazkli. Uchovavani vzpominek na pifeCtené¢ knihy miZe
podpofit zavedeni ctenatfského deniku v kreslené nebo psané podob¢, kam miize dit€ zachytit

d¢j knihy a jeho hodnoceni dané knihy (Kotilova, 2023).

Motivaci ke ¢teni Ize podpotit také zapojenim ditéte do charitativniho projektu Cteni
pomaha. Pro zapojeni je dulezité, aby si dit¢ zalozilo na webovych strankéach projektu sviij
ucet. Poté si dit¢ na seznamu knih urcenych pro jeho vék najde knihu, kterou piecetlo, a
zodpovi nékolik otazek provétujicich znalost prectené knihy. Pokud dité na vSechny otazky
odpovi spravnég, ziska kredit 50 K¢, které mlze vénovat na vybrany dobroc¢inny projekt.
Projekt Cteni pomaha rozdéli 10 miliond korun na charitativni Giely. Na rozdélovani financi
se podili détsti Ctendfi, ktefi sami rozhoduji o tom, ktery dobrocinny projekt podpofi.
Tato skute¢nost motivuje déti ke Cteni a zaroven rozsifuje détské povédomi o lidské

spole¢nosti a rozviji jejich empatii a citlivost vii¢i lidem (Cteni pomaha, online).

Mezi dalsi tipy k podpote motivace u déti lze zaradit: prace S knihou pfi fizenych
¢innostech, Kladeni vhodnych otazek pfi ¢teni, vyuzivani pribéht k dal$im cinnostem,
dramatizace piib&hi, projekty integrujici ctendiskou gramotnost s pohybovymi a vytvarnymi

¢innostmi (Laufkova a Najvarova, 2017).



1.4 DRAMATICKA VYCHOVA

Dramaticka vychova je dle Machkové (2019, s. 15) fizené ueni zkuSenosti. Zaklada se na
poznavani vnitiniho zivota lidi, prozkoumavani, prozivani, chapani vztahti mezi lidmi. Toto

uceni se odehrava ve fiktivni situaci, a to pomoci hry v roli.

1.4.1 PROPOJENI LITERARNI VYCHOVY S DRAMATICKYMI METODAMI NA 1. STUPNI ZS

Vybér latky uréené pro propojenti literatury s dramatickymi metodami vychazi z véku ditéte.
Na 1. stupni ZS vybirame konkrétni dila z détské literatury — napiiklad piibéhy s détskym
hrdinou, mistni povésti, pohadky a mytologie (Machkova, 2019, s. 17). Spojeni
dramatickych metod a dramatické vychovy je vyuzivano za ucelem rozvoje Ctendiské

gramotnosti (Machkova, 2017, s. 44).

1.4.2 METODY DRAMATICKE VYCHOVY VYUZITE V PROGRAMU P1PI DLOUHA PUNCOCHA

Dle Valenty (2008, s. 46) je metoda vychovy a vyu€ovani: ,,... urcity zpiisob cinnosti,
kterym se zZdci zmocnuji v priubéhu edukacni akce urcitého uciva tak, Ze u nich nastava uceni
a z néj vyplyvajici osvojeni uciva; spojité s tim tvori jev zvany “metoda” téz cinnost ucitele,
kterym je zZdkova cinnost, respektive Zdkovo uceni navozovaino a rizeno, tyto ¢innosti zdika

i ucitele tvori spolecny celek, jimz je naplitovan vychovny a vzdélavaci cil. *

Metody dramatické vychovy vyuzité ve vyukovém programu, ktery je uveden v praktické

Casti této prace, vychazi z obecné typologie metod J. Valenty (2008, s. 122-214).
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Valenta uvadi prvni skupinu metod, ktera je charakterizovana aktivni ¢innosti Zaka, dale
druhou skupinu metod, ktera se zaklada naopak na aktivnim pouzivani téchto metod ucitelem

za ucelem fizeni a organizace ucenti.

Nejprve bude uvedena prvni skupina metod — jejich ¢lenéni a uvedeni konkrétnich metod,

které byly pouZity v programu, ktery je zaznamenan v praktické ¢asti diplomové prace.

Metoda (i)plné hry: Metoda, pro kterou je typické zrcadleni lidského chovani a jednani
spocivajici v pohybech téla, jeho postojich, pozice v prostoru, ve vztahovani se k osobam

a objektim v daném prostoru, vyjadfovani pomoci hlasu a zvuku.
1. Metody pantomimicko-pohybové: Skupina metod vyzadujici od hrace pohyb
a nevyzadujici zvuk a fec. Pohyb spoc¢iva v aktivaci zékladnich svalovych skupin,

které se podili na feci téla (svalstvo pocinaje obli¢ejem a nohama konce).

a) Narativni pantomima: Metoda zakladajici se na paralelni Cinnosti ucitele

a hraca. Ucitel je v roli vypravéée a hraci podle jeho vypravéni hraji



b)

pantomimu. Pro realizaci narativni pantomimy je dilezity vhodny vybér

textu, ktery hra¢tim umozni akci.

Plna (Gplnd) pantomima: Metoda pouzivajici se pro pantomimizaci osob.
Zakladem hry je celkova aktivita téla. Jedna se o napodobivou ¢i tvurci
pohybovou aktivitu, ktera ovliviiuje predstavivost, tvofivost, smysly

¢i soubor motorickych piedpoklada.

Transformovany pohyb: Metoda spocivajici ve zméné stylu pohybu
v priabéhu pantomimické cinnosti. Hrd¢ bud’ miize hrat jednu postavu
pantomimicky a postava se pribézné méni (napiiklad od mladého ¢cloveka ke
starci), nebo hrac hraje dvé role, ktera ztvariuje dva jevy (naptiklad proménu

radosti ve smutek ¢i proménu stromu v ¢lovéka).

2. Metody verbalné-zvukové: Skupina metod zakladajici se na slové a zvuku

(znamena cokoliv jiného, co je vyluzovano Gsty). Pfi vyjadfovani se slovy a zvukem

je uplatnovana i pohybova aktivita, ktera je ale oproti aktivité spojené s hlasem

upozadéna.

a)

b)

Alej: Metoda se zakladd na tom, Ze hraci vytvotii ulicku tak, Ze se postavi
do dvou tad proti sob¢ stojicich. Mezi nimi je libovoln¢ Siroka mezera, ktera
je vétSinou Siroka vice nez 1,5 metru. Zpravidla je ureno, co alej (ulicka)
zastupuje. Ulickou prochazi jedna z dulezitych postav hry, nasloucha, muze
i reagovat ¢i oslovuje hrace. Hraci maji vymezenou roli — jednaji za sebe; za
urCité postavy, za pratele postavy atp. Taktéz je urCeno, co maji hraci

postupné fikat (mySlenky nebo nazory postav na feSeni problému).

Brainstorming: Metoda v piekladu “mozkova vichiice” je uréena k hledani
napadll k danému tématu. Zakladd se na volném vyjadfovani myslenek,
napadl, které dané hrace napadaji k vybranému tématu. Zasadni
na brainstormingu je to, Ze vyi¢ené napady, myslenky nejsou v prub&hu
brainstormingu hodnoceny. Napady se mohou zapisovat ¢i nahravat.

Imaginativni hra: Metoda spociva v tom, Ze se hraciim piedlozi véc, rekvizita,
cast kostymu, a zadd se od nich, aby zménily, pfetvofily jeji vyznam
nebo domysleli kontext (komu patii nebo patiila, osudy véci atd.). Je zde

uplatiiovéna fec.
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4. Metody graficko-pisemné: Skupina metod zalozenych na tom, Ze hraci vytvareji pisemny

nebo malovany, kresleny artefakt. Hra¢i mohou s témito artefakty pracovat jako tvurci (kdy

je sami vytvareji), ,,polotvirci® (kdy se podili na jejich pietvareni ¢i dotvareni) nebo jako

pfijemci. V tomto piipad¢ je artefakt pouzit, neni do né& zasahovano, neni tvofen.

Byl vytvoten napftiklad ucitelem, aby podnécoval jiné aktivity.

a) Dopisy: Metoda zakladajici se na psani dopisti. Zptisoby uZiti jsou rozmanité. Zaci
bud’ mohou dopisy sami psat, ale mohou byt také uplatnovany “pasivni” formy uziti
dopisi, kdy zaci dopisy sami nevytvareji, nybrz jsou pasivnimi ptijemci dopisu (dalsi
¢innosti mohou vychazet z predlozeného, precteného dopisu). Dopisem se také daji

reflektovat hodiny dramatiky.

5. Metody materialové-vécné: Skupina metod zakladajicich se na praci s materidlem

(1 v prostoru). Prace vede k trojrozmérnému produktu, nikoliv pisemnému nebo

nakreslenému, namalovanému.

a) Prace s rekvizitou: Metoda zaloZena na praci s hmotnymi produkty. Rekvizita je
véc, kterd “hraje” ¢i “vystupuje”. Jedna se o pohyblivy pfedmét, ktery poméha
aktivovat zkuSenost hrae a podnécuje jeho jednani, chovani a inspiruje ho.
V ramci hry se pouzivaji: skutecné véci, které jsou pouzivany v jejich skutecné
funkci; skuteéné véci, které se pouzivaji ve funkcich odlisnych; napodobeniny

véci; imaginarni rekvizity (véci realné neexistujici).

J. Valenta také ve své publikaci uvadi metody Fizeni vyucovani (tfidniho managmentu).

Jedna se o metody organizujici zdkovo uceni, které se odliSuji od jednotlivych metod vyse

uvedenych jejich napliovanim Cinnosti ucitele ¢i lektora. Metody vySe uvedené se totiz

zakladaji na ¢innosti, aktivité predev§im zaki ¢i hraca. V programu Pipi Dlouh4 puncocha

byly pouzity nasledujici metody tizeni vyucovani:

Instrukce, coz jsou formulace ucebniho tkolu. Formuluji to, co ma zak d¢lat.
Konkretizuji zplisob provedeni, pocet osob, ¢as, vymezeni prostoru, pfipadné faze

plnéni tkolu, pouzity materidl a dal$i praci s vysledkem ¢innosti.

Reflexe, ktera se zaklada ve zhodnoceni zkuSenosti. Reflexe pomaha utfidit
myslenky, systematizovat zazitek a zkuSenost. Zasadni je jeji vliv na v€lenéni téchto
zazitkl a zkuSenosti do jiz existujici zkuSenostni struktury clovéka. Tato skutecnost
poté prispiva k ovlivnéni jednani v budoucim zivoté Cloveéka. Dle psychologie

zkuSenostniho uceni bylo zjisténo, ze je reflexe dilezitd metoda, kterd pfispiva
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k uceni. Pokud neni realizovana reflexe, nemusi nastat i uceni. Pii reflexi je
pfipomindno, co se odehralo, je poskytovana zpétna vazba (popis vnimaného),
dochazi k hodnoceni, pouceni (v¢lenéni do vlastni zkuSenosti), vymysleni planu
sméfujicino ke zlepSeni budoucich ¢innosti ¢i opatfeni vedouciho k osobnimu

zdokonaleni.

e Otazky, coz jsou intervence do veédomosti, zkusSenosti, postoji a pocitd zaki,

ale 1 zaroven zékladni prostiedky iniciace aktivity zaka.

e Ucitel v roli se zaklada na skutecnosti, ze u€itel v roli hraje postavu. Jedna se o jednu
z nejspecifictéjSich metod dramatické vychovy. Ucitel mize pouzit plnou hru,
pantomimu nebo jen hlasové postupy. Metoda umoziuje fidit drama zevnitt, dostat
déti efektivné a pomérné rychle do hry, posouvat d¢j a vnasi do hry napéti
a prekvapeni. Ucitel mize détem po vstoupeni do role poméhat, ale i situaci ztézovat.
Konkrétné ucitel miize vstupovat do role tak, ze to zaklim slovy oznami ¢i jim

to nazna¢i zmenou stylu pohybu nebo pouzitim kostymu, rekvizity.
e Podavéni informaci vcetné vysvétlovani, rady, upozornéni

e Shrnovani toho, co se zatim odehralo (zazité aktivity a co pfinesly) a co se stalo

z hlediska ptib&hu.

e Pravidla jako dulezité prvky managmentu, které nastavuji hranice, vztahuji se

k tomu, co je dovoleno, co se musi a co se nesmi.

e Rizeni materidlem, mezi které muze patfit bubinek ¢i jiné jednoduché hudebni

nastroje, které udavaji rytmus pohybu.
1.5 AKCNIVYZKUM

1.5.1 VYMEZENi POJMU

Pedagogicky slovnik (Priicha, Walterova a Mares, 2009, s. 15) definuje akéni vyzkum takto:
,»Druh pedagogického vyzkumu, jehoz ucelem je primo ovliviiovat ¢i zlepsovat urcitou cast
vzdeélavaci praxe. Uplatiuje intervencni strategie, navrhuje urcita doporuceni a pokousi se
Jje realizovat, pribézné sleduje efekty zmen. Casto jej provadéji praktici ve spoluprdci
s vzkumniky. *“ Definici akéniho vyzkumu uvedl také Elliott (1981, s. 1): ,,Akcni vyzkum je

uciteli provadeéna systematicka reflexe profesnich situaci s cilem jejich dalsiho rozvinuti.*
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V souhrnu tak miZeme akéni vyzkum vnimat jako néstroj ucitele, ktery mu pomaha

objevovat problémova mista jeho pedagogické praxe a nachdzet mozna feSeni pro zlepsSeni.

1.5.2 CHARAKTERISTICKE ZNAKY AKCNIHO VYZKUMU

Pro ak¢ni vyzkum jsou charakteristické nasledujici rysy: cilem je ziskat konkrétni poznatky
vychézejici z praxe a predevsim, zmeénit ji k lepSimu; vyzkumné otazky vyplyvaji z potieb
ucitele a mohou byt v pribehu vyzkumu zménény; plan vyzkumu se miize v jeho pribéhu
ménit; vyzkumny vzorek je nereprezentativni a mtize byt v pribéhu vyzkumu zménén; sbér
dat probiha nedogmaticky a metody sbéru dat mohou byt béhem vyzkumu zménény; mezi
metody vyhodnocovani dat patii analyza dat a deskriptivni statistika; vysledky vyzkumu
jsou subjektivni a jsou bezprostiedné k dispozici, dopadem vyzkumu jsou nové zkusenosti

uditele a vliv na praci uéitele (Manék a Svec, 2004, s. 54).

1.5.3 FAZE AKCNIHO VYZKUMU

Akeni vyzkum sestava z nékolika fazi, kroki, které mohou byt nastaveny individualné dle
konkrétni problémové situace a cile. Mezi zdkladni dvé faze feSeni problému patii vyzkum,
coz je prvni faze spocivajici v tom, ze ucitel ziskava informace o problému, a reflexe, faze
druha zakladajici se na uplathovani feSeni problému. Nezvalova (2003) uvadi pojmy
proaktivni a reaktivni akéni vyzkum. Rozdil mezi t€mito typy vyzkumu je v rozdilu poradi
vySe uvedenych fazi (vyzkumu a akce). Pokud se jedna o proaktivni akéni vyzkum, nejdiive
se zacina akci a po ni nasleduje reflexe. V reaktivnim akénim vyzkumu je to naopak —

nejdiive prace zagina reflexi, poté nasleduje akce (Mandk a Svec, 2004, 5.57).

Maroni (2011, s. 1-21) vymezuje 5 fazi akéniho vyzkumu. Prvni faze spociva v diagnostice
problému a vymezeni toho, co mé byt zkoumano véetné uceld akéniho vyzkumu. Druha faze
se zaklada na planovani intervence, tedy konkrétné toho, z jakych krokli se bude sestavat,
jaké informace je potiebné shromazdit a jakym zplsobem je ziskat. Ve tieti fazi
je realizovana naplanovana intervence. Ve Ctvrté fazi je uvaZzovano nad tim, jak intervence
vyftesila problémovou situaci. V posledni paté fazi dochazi ke kritické reflexi, reflexi
zakladajici se na nové zkusenosti, a ndsledné k ivaze nad tim, jak nabyté poznatky déle §ifit.
H. Altrichter a P. Posh (1998, s. 22) vymezuji proces ak¢éniho vyzkumu, kdy v prvni fazi
se hledaji a vytvareji vychodiska pro vlastni vyzkumnou ¢innost, ve druhé fazi jsou sbirany
informace a dochédzi k pozorovéni, ve tfeti fazi jsou analyzovdny a interpretovany
shromazdéna data, ve Ctvrté fazi se vytvareji strategie, plany jednani, které jsou Vv paté fazi
aplikovany. Posledni faze je zaloZzena na mozném sdileni naSich zkuSenosti S kolegy

¢1 na jejich publikovani formou ptipadovych studii.
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Co se tyce kroki ¢i fazi akéniho vyzkumu, pocet krokd a jejich pojeti se muze

dle jednotlivych autori lisit. MGizeme vidét, ze kazdy vyzkumnik si postup akéniho vyzkumu

a jeho jednotlivé faze modifikuje dle vyzkumného problému. Nicméné, co kazdé pojeti fazi

ak¢niho vyzkumu obsahuje, je vySe popsana faze akce a reflexe, ktera je pro akéni vyzkum

stéZejni.

1.5.4 METODY AKCNiHO VYZKUMU

Manak a Svec ve své publikaci (2004, s. 63) uvadgji metody, které se uplatiiuji v akénim

vyzkumu:

Metody hledajici a vytvaiejici vychodiska akéniho vyzkumu: brainstorming,

skupinovy rozhovor, pedagogicky denik apod.

Metody ziskdvajici a shromazd’ujici data: pozorovéani, videozaznamy,

audiozaznamy, interview a artefakty (testy, dopisy, détské prace).
Metody analyzy dat: vytvareni kategorii, kodovani dat, testovani tezi apod.

Metody  vytvafeni a  oveéfovani  strategii:  mySlenkové  testovani

¢i brainstorming.
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2 PRAKTICKA CAST

Cilem praktické ¢asti je oveéfit moznost zvySeni motivace ke ¢teni u déti v prvni tiidé.
Za timto Gcéelem je vypracovan ak¢ni plan véetné vyukového bloku éteni, jemuz piedchazi
(a za nimz 1 nasleduje) ohniskova skupina zkoumajici postoj ucastnik ke ¢teni a jeho
pfipadny posun. Programem déti doprovazi kniha Pipi Dlouhd puncocha od Astrid

Lindgrenové. Jedna se o prozitkové ¢teni vybranych kapitol knihy ucitelem.

2.1 METODOLOGIE REALIZOVANEHO ZKOUMAN{
V metodologické cCasti bude popsan vybér skupiny déti a charakteristika této skupiny.
Uveden bude taktéz vyzkumny problém vcetné navrzené vyzkumné otazky. Taktéz budou

popsany jednotlivé kroky, které budou nasledovany béhem akéniho vyzkumu.
Vybér testované skupiny déti

Vyzkum byl realizovan ve 1. tfid€ zakladni Skoly o poctu 22 zaka. V den realizace druhého
kroku akéniho programu bylo pfitomno 18 déti. Ve dvou dnech, které byly urceny pro
intervenci, tedy realizovani programu pro rozvoj Ctenaistvi, se v prvnim dni programu
zGcCastnilo 19 déti, ve druhém 20. Zaveére¢nému sbéru dat, tedy realizaci 4. kroku akéniho

vyzkumu, bylo pfitomno 18 déti.

Skupina je dle tfidni ucitelky této tiidy sloZena z déti velmi odliSnych, co se tyce urovné
schopnosti, dovednosti ¢i rozumové urovné. Jedno z déti ma dle pani ucitelky vyrazné potize
S pozornosti, nicméné dité zatim nenavstivilo Skolské poradenské zatizeni, aby mu byla
pfipadnd porucha diagnostikovana. Ve ttid¢ je také dit€ s lehkym mentalnim postizenim
a zaroven poruchou pozornosti, hyperaktivitou, o¢ni a sluchovou vadou. Ve tfid¢€ je proto
poskytnuta détem péce asistentky pedagoga, kterd byla pfitomna béhem celého

realizovaného programu spolu s tfidni ucitelkou tfidy.
Kroky akéniho vyzkumu
1. Formulace problému a vyzkumné otazky
2. Zjistovani aktudlniho postoje déti ke knihdm
3. Realizace vyukového programu
4. Zjistovani aktualniho postoje déti ke kniham

5. Zodpovézeni vyzkumné otazky
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2.2 KROK PRVN{ - FORMULACE PROBLEMU A VYZKUMNE OTAZKY
V prvnim kroku byl formulovan nasledujici vyzkumny problém: motivace déti k ¢etbé. Dale
byla navrzena nasledujici vyzkumna otazka: Ovlivni vyukovy program propojujici metody

dramatické vychovy s literarni vychovou vztah déti ke kniham?
Vyzkumny problém:

Motivace déti k Cetbé

Vyzkumna otazka:

Ovlivni vyukovy program propojujici metody dramatické vychovy s literarni vychovou

vztah déti ke knihdm?

2.3 KROK DRUHY - ZJISTEN] VYCHOZIHO POSTOJE DETI KE KNIHAM
Ve druhém kroku byla zjistovan aktualni postoj déti ke kniham za vyuziti ohniskové skupiny
neboli focus group. Byl veden strukturovany rozhovor sdétmi, ktery vychazel

Z nasledujicich otazek:
1. Cte vam nékdo? Pokud ano, kdo? Jak ¢asto?
2. Poslouchate nékdy audioknihy?
3. Ctete si sami doma? Pokud ano, pro&? Pokud ne, pro¢?
4. Mate n¢jakou oblibenou knihu? Pokud ano, jak se jmenuje? Pro¢ se vam libi?
5. Umite si pfedstavit, k ¢emu je dobré umét ¢ist?

6. Byli jste n¢kdy v knihovné? Pokud ano, jak ¢asto chodite do knihovny? S kym
chodite do knihovny? Mate priikazku do knihovny?

7. Co si myslite o knihach, ¢teni knih?

16



1. Cte vam nékdo knihy?

= Ano m Ne

Graf 1: Odpovédi na otazku: Cte vam nékdo knihy? (zdroj: vlastni zpracovéni)

Na prvnim grafu miizeme vidét odpovédi na otazku: Cte vam nékdo knihy? Dvanéct déti

odpovédélo, Ze jim jsou éteny knihy. Sest déti odpovédélo, Ze jim nikdo knihy nedte.

Pokud ano, kdo?

14
12

10

2
0 . I ]

Matka Otec Sestra Stryc

Graf 2: Odpovédi na otazku: Pokud ano, kdo? (zdroj: vlastni zpracovani)

Na druhém grafu mizeme vidét odpovédi odpovidajicich déti na otazku: Pokud ano, kdo?
Dvanécti détem dle grafu ¢te matka, tfem otec, jednomu ditéti ¢te stryc a jednomu sestra.

Nekteré deti uvedly jednu i vice odpovédi.

17



Pokud ano, jak ¢asto?

m Kazdy den = Témér kazdy den = Nékdy, obcas

Graf 3: Odpovédi na otazku: Pokud ano, jak ¢asto? (zdroj: vlastni zpracovéni)

Na tfetim grafu miZeme vidét odpovédi déti na otazku: Pokud ano, jak ¢asto? Jedno dité
odpovédélo, ze mu jsou cteny knihy kazdy den, jedno dit¢ uvedlo, ze mu je ¢teno témet

kazdy den. Deset déti odpovédelo, ze jim nékdo obcas knihy Cte.

2. Poslouchate nékdy audioknihy?

® Ano m Ne

Graf 4: Odpovédi na otazku: Poslouchate nékdy audioknihy? (zdroj: vlastni zpracovani)

Na ¢tvrtém grafu mizeme vidét odpovedi déti na predem vysvétlenou otazku (konkrétné
pojem audiokniha): Poslouchate nékdy audioknihy? Deset déti uvedlo, Ze audioknihy
neposloucha. Osm déti se vyjadrilo tak, Ze audioknihy posloucha.
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3. Ctete si sami doma?

= Ano m Ne

Graf 5: Odpovédi na otazku: Ctete si sami doma? (zdroj: vlastni zpracovéni)

Na patém grafu miizeme vidét odpovédi na otazku: Ctete si sami doma? Ctrnact déti

odpovédélo, Ze si doma samy ¢tou. Ctyii déti fekly, Ze si doma samy neétou.
Doplnujici otdzka: Pokud ano, pro¢?

Na tuto otazku odpovidajici déti odpovédély nasledovné: Pro zdbavu. Abych si to procvicil.

Kdyz se nudim. Kdyz chce tata néco precist.
Doplijici otazka: Pokud ne, proc¢?

Na tuto otazku odpovidajici déti odpoveédély nasledovné: Protoze to jeSté neumim. Protoze

se ¢te uz ve Skole. Nechce se mi ¢ist. Nebavi mi to.

4. Mate oblibenou knihu?

= Ano m Ne

Graf 6: Odpovédi na otazku: Mate oblibenou knihu? (zdroj: vlastni zpracovani)
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Na $estém grafu miizeme vidét odpovédi na otdzku: Mate oblibenou knihu? Ctrnact déti

uvedlo, Ze mé oblibenou knihu. Ctyfi déti uvedly, e zadnou oblibenou knihu nemaji.
Doplnujici otazka: Pokud ano, jak se jmenuje?

Odpovidajici déti uvedly nasledujici knihy: O vlku a sedmi ktzlatkach, kniha o kocicce,
kniha o zvifatkach, Rok s pejskem a koci¢kou, Grinch, Tlapkova patrola, Spider-Man,
Minecraft, ¢teni o Bleskovi, Mysi a piskomilové.

4. Umite si predstavit, k ¢emu je dobré umét Cist?

Odpovedi déti: Abysme si mohli sami ¢ist. Abysme védéli, co je tam napsano. Abysme mohli
psat. Abysme mohli ¢ist knizky. Abysme se to naucili. Abysme to uméli. Abysme nemuseli

hlaskovat a mohli to ¢ist ve vétach.

5. Byli jste nékdy v knihovné?

12

Ano m Ne

Graf 7: Odpovédi na otazku: Byli jste nékdy v knihovné? (zdroj: vlastni zpracovani)

Na sedmém grafu miizeme vidét odpovédi na otazku: Byli jste nékdy v knihovné? Dvanact

déti odpovédélo, e uz v knihovné bylo. Sest déti odpovédélo, Ze nikdy v knihovné nebylo.
Dopliujici otazka: Pokud ano, jak ¢asto chodite do knihovny?

Devét déti odpovédelo, ze navstivilo knihovnu pouze se skolkou. Tti déti odpovédély,

Ze obcas chodi s rodi¢em do knihovny.
Doplujici otazka: Mate vlastni priikkazku do knihovny?

Zadné z déti nemélo v dobé& vyzkumu vlastni pritkazku do knihovny.
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6. Co si myslite o ¢teni knih, o knihach?

Odpovidajici déti odpovédely nasledovné: Knizky jsou hodné dobry, protoze se mizeme
ucit ¢ist. Mlzeme si precist n¢jaky pribéh. Najdeme tam véci, které nezname. Je to zabava.

Knizky jsou zabavny.

2.4 KROKTRETI: REALIZACE VYUKOVEHO PROGRAMU

Program obsahoval 8 lekci o 45 minutach a byl rozdélen do dvou skolnich dnti po 4 lekcich.
Realizace programu probéhla ve 1. tfidé ZS Tiemosna. S détmi byly béhem lekci uditelem
¢teny vybrané kapitoly z knihy Pipi Dlouha puncocha: Pipi se nastéhuje do vily Vilekuly,
Pipi je piditel a popere se, Pipi jde do Skoly a Pipi slavi narozeniny. Zaroven byly mezi
¢tenim vybranych textt realizovany aktivity, které souvisely s obsahem textu. Program byl
realizovan ptedevSim ve Skolni tfidé. Jen posledni lekce byla realizovana v télocvicné
z ditvodu prostoru a bezpecnosti, jelikoz je do posledni lekce zatazena piekdzkova dréha.
Déti byly pfi ¢teni knihy usazeny v krouzku na koberci, pfi aktivitach vyzadujicich praci ve
skupiné ¢i u stolu déti sedély okolo dvou spojenych lavic, aby na sebe dobie
vidély. Odpovédi déti byly v pribéhu vyukového programu zaznamenavany.

Cile programu: zak vi, ze ¢teni knih miZze byt zdbavné a ptinosné, zak vyjadiuje své pocity
Z ptecteného textu, pracuje tvofive s literarnim textem podle pokynil ucitele a podle svych
schopnosti, porozumi pokynlim mluvenym a psanym pfimétené naro¢nosti, pfijima pravidla

hry.

2.4.1 PRVNILEKCE

Kapitola: Pipi se nast¢huje do vily Vilekuly

Cil: Zak dodrzuje pravidla hry, pohybuje se do rytmu bubinku, pojmenuje véci, které
se nachazi v tasce, spolu se svymi spoluzdky vytvori postavu Pipi na zéklad¢ porozuméni

textu.

Seznameni se s programem (informace o ¢teni vybrané knihy), pfedstaveni se navzajem,

zavedeni pravidel (napf. mluvi pouze ten, kdo ma v ruce puncochu)

Rozehrati a uvolnéni — simultanni pantomima: DéEti se pohybuji po mistnosti za rytmu
bubinku. Pii vyrazném uderu do bubinku se zastavi a najdou si spoluzdka, ktery je jim

nejbliz, tlesknou si jednou rukou, pak druhou a na zavér obéma. Pfi dal§im uderu do bubinku
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aktivita pokracuje. Ke konci aktivity ucitel fekne: Ted’ jsme opicky. Déti se pohybuji jako

opicky. Na zavér ucitel fekne: Ted’ doskaceme potichu do kruhu a posadime se.
Komentar: Aktivitu rychle déti pochopily a probihala tak bez obtizi.

Motivace a vyvozeni nazvu Kknihy: V mistnosti se nachazi taSka (pfedem ucitelem
do mistnosti umisténa). Ucitel se zeptd, zda si nékdo v§iml néceho, co ve tiidé bézné nebyva.
Po nalezeni hledané véci, tasky, se ucitel s détmi podiva, co taska obsahuje (coz by mohlo
pomoci k nalezeni tasky a jejimu navraceni majiteli). V taSce se nachazi: Srouby, matice,
bonbony, mala truhla se Sperky, ucitelem vytvoiené penize, vicka, brcka, plastova lahev.
Ucitel se déti zepta, komu by taska mohla patfit (Divka nebo chlapec?) a jaka by dana osoba
mohla byt, co by mohla mit rada. Ucitel na zavér prozradi, ze vi, komu taska patii
a ze si pro n&j divka, kterd se jmenuje Pipi Dlouhd puncocha, brzy ptijde. Vysvétli, ze kniha

bude vypravét prave o ni.

Komentat: DéEti si nejprve nevsimly tasky, kterd se blizko nich nachdzela. Nejprve
tipovaly, ze hledana véc je kostra noveé nalepend na zed’ u umyvadla. Po napovéde,
ze hledana véc neni tak daleko od nich, si jedno z déti brzy v§imlo tasky a upozornilo
na ni s tim, ze ji tady jest€ nevidélo. VSechny véci, které se nachazely uvniti tasky,
déti poznaly. Po prohlédnuti obsahu tasky si vice jak polovina déti myslela, ze taska
patii divce, jelikoZ se v taSce nachazela truhlicka s rGznymi Sperky (prstynky,
nauSnicemi). Ostatni déti si myslely, ze taska patii chlapci z toho divodu, Ze taSka
obsahovala Srouby a matice. Po sezndmeni se s ndzvem knihy se vSechny déti

ptihlasily, Ze knihu necetly.
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Obrazek 1: Prohlédnuti obsahu tasky (zdroj: vlastni zpracovani)

Cteni v krouzku: str. 8-10, textova ¢ast pojednava o zivotd Pipi Dlouhé pundochy, jeji
roding, jejich ptatelich a nast¢hovani do vily Vilekuly. Ucitel se pfi Cteni textové Casti
dotazuje déti na otazky, které vychazi z ptecteného textu, napi: Libilo by se vam, kdybyste

zili sami? Mélo by to vyhody a nevyhody? Co byste udélali s kufrem plnym penéz?

Komentat: VSechny déti, které odpovédély, fekly, Ze by nechtély zit samy. Déti dale
odpovédély (otazka: Co byste udélali s kufrem plnym penéz?): Ja bych si asi koupila
plysaky. Ja bych si koupil tablet. Ja kong. J4 bych si je Setfil na néco. Ja bych si je
nékam schoval a az budu dospély, tak si koupim néjaky auto. J& bych si Setfil hodné
dlouho a az bych byl dospélej a mél bych hodné penéz, tak bych si koupil diim

a bezvadny auto.

Tvorba Pipi Dlouhé punéochy na zakladé porozuméni textu: Déti dostanou do Ctyiclenné
skupiny 4 textové ¢asti, které popisuji vzhled Pipi. Ve skupiné si kazdy jednu textovou ¢ast
v tichosti piecte a poté ji precte ostatnim. Kazdé skupiné bude ptidélen dlouhy papir,
na kterém je nakreslena postava, dale troje rtizné nakreslené Saty, troje rtizné vlasy (ucesy),
troje rtizné boty, 4 rizné barevné puncochy, 2 rizné nosy a 2 riizna tsta. Déti nalepi na danou
postavu vybrané Casti téla, obleCeni a musi pfitom respektovat to, co je v textu napsano.

Po nalepeni jednotlivych ¢asti si déti mohou svoji Pipi dotvofit. Na zavér détem ucitel precte,
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ze Pipi na rameni nosi malou opicku, a rozda kazdé skupiné obrazek opicky, kterou si kazda

skupinka nalepi na Pipiino rameno.

Komentai: VéEtSina déti byla schopna text ptecist, ale nékteré tohoto nebyly schopné,
proto jsem je vyzvala Kk tomu, aby si navzajem pomohly texty ptecist, jelikoz
si n¢které déti neumély fict o pomoc. Ve skupinach se détem nakonec podatilo Pipi

sestavit a dotvofit. Tato aktivita trvala vice ¢asu, nez bylo predpokladano.

Obrazek 2: Skupinky pfi vytvareni Pipi (zdroj: vlastni zpracovani)
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Obrazek 4: Ukazky vytvorené Pipi s jejim kockodanem (zdroj: vlastni zpracovani)
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Ucitel v roli — alej: Ucitel v roli si nasadi paruku a stava se Pipi Dlouhou puncochou.
Prochazi ulickou sestavenou z déti, dvojice déti stoji proti sob&. Déti se stavaji riznymi
lidmi, kteti vidi Pipi poprvé. Ucitel v roli prochazi uli¢kou a zastavuje se u jednotlivych
dvojic. Vzdy se ucitel podiva na jedno z déti a dité v roli prohlasi, co si o Pipi mysli.
Poté se ucitel podiva na druhé dité¢ z dvojice, a to také prohlési, co si o Pipi mysli. Takto
aktivita pokracuje, dokud ucitel neprojde kolem kazdé dvojice na konec ulicky. Déti jsou

upozornény na to, ze pokud nevédi, co fici, tak to nevadi a aktivita bude pokracovat dal.

Komentai: Tato aktivita byla z casovych diivoda a obtizi déti hovotit v odlisné roli
zjednodusena. Spolecné tak probihala diskuse nad tim, co si lidé o Pipi mohli myslet.
Nekteré déti uvedly, ze lidé byli prekvapeni, a to kvali tomu, jak vypadala. Nekteré

déti naopak tekly, Ze si mysli, Ze pifekvapeni nebyli.
Diskuze nad otazkou: Co byste si mysleli, kdybyste poprvé Pipi vidéli?

Komentat: Dvé déti uvedly, Zze by si nemyslely nic. Jedno dit¢ uvedlo, ze by si

myslelo, Ze je trosku blazniva.

2.4.2 DRUHA LEKCE

Kapitola: Pipi se nastéhuje do vily Vilekuly

Cil: Zak se pohybuje podle pokyni ugitele, dodrzuje pravidla hry, fekne alespoii jednu
informaci, kterou si pamatuje ze spole¢ného Cteni, vytvoii se svymi spoluzaky skupinu podle
danych pravidel, zapiSe nazev surovin, fekne jednu véc, kterou by mohla mit Pipi ve svém
sekretafi.

Rozehiati, uvolnéni — simultanni pantomima: D¢ti se podle rytmu bubinku pohybuji po
prostoru a pohybuji se podle pokynt ucitele: Jsme opicky. Jsme veselé opicky. Poskakujeme
po stromech. Hleddme banany. Jime bandn a je moc dobry. Jsme koné¢. Jsme veseli konici.

Jsme Kluci. Jsme holky.

Komentai: Déti vérné napodobovaly pohyby jmenovanych zvitat. Zprvu nevédély,
jak se pohybovat jako kluci a poté holky, ale nakonec se vSechny déti zapojily se

svym vymyslenym pohybem.
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Rekapitulace v krouzku: Déti si v krouzku podavaji puncochu. Ten, kdo ma puncochu,
muze mluvit. Déti kratce feknou, co si pamatuji z pfedchozi hodiny (O ¢em jsme Cetli?

Co jsme se dozveédéli?). Informace se nesmi opakovat.

Komentai: Uvedu nékteré z odpovédi déti: Ze nema tatu ani mamu. Ze si Pipi
myslela, Ze jeji maminka ve vzduchu. Ze unesla koné. Ze ma opi¢ku Pana Nilsona
a kupu penéz. Ze toho konika dala na zahradu. Ze ona méla sousedy a tam byly hodny
déti.
Vyvozeni jedné z vlastnosti Pipi — u¢itel v roli: Ucitel si nasadi paruku a stava se tak Pipi
Dlouhou puncochou. U¢itel v roli chodi po mistnosti pozadu, vyjde ze tiidy pozadu a opét
ptijde do tfidy pozadu. Pokud se zadné z déti nezeptd, pro¢ chodi pozadu, tak se ucitel zepta,
pro¢ jsou piekvapené a zda snad ony nechodi pozadu. Ucitel poté vyklada rizné 1zi: napft.
ze v Egypté chodi vSichni pozadu, Ze v Zadni Indii se chodi po rukou. U¢itel vyklada 171,
dokud déti nefeknou, Ze Pipi nemluvi pravdu. Poté se Pipi (ulitel v roli) ptiznd, Ze si to
opravdu vSechno vymyslela a uvede diivody, pro¢ nemluvi pravdu (je pouze dit¢, maminka
je andé€lem a tatinek ¢ernoS$skym kralem, cely zivot stradvila na moti). Na zavér détem fekne,
ze pokud by jesté nekdy zalhala, tak aby se na ni nezlobily, a také se zepta, zda by se s ni
chtély kamaradit. Ucitel v roli si poté sundd paruku a oznami, ze pravé takto se zacaly
kamaradit déti s Pipi (Tomy a Anika). Aktivita je inspirovana textovou ¢asti, ktera se nachazi

na str. 11.

Komentai: Bylo feceno n¢kolik nepravd veetné té, Ze v Australii lidé nikdy nic neji.
Déti v ten moment prohlasily, Ze se tam ji a Ze Pip1 1ze. Na zavér se Pipi zeptala,

zda by se s ni chtély déti kamaradit. Vétsina déti nadSené odpovédéla, ze ano.
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Obrazek 5: Vstup do role Pipi (zdroj: vlastni zpracovani)

Rozhovor v krouzku: Ucitel se déti zeptd, jak poznaly, ze Pipi nemluvi pravdu. Vyzve déti
k tomu, aby se pokusily vymyslet jesté néjakou hloupost, néco, co neni pravda (Co by jesté

Pipi mohla fict?)

Komentai: Odpovédi déti na to, jak piisly na Pipiino lhani: J4 to nepoznala. Ze se
v Australii neji. Ze Zraloci chodi. Rikala néco, co neni pravda. Na vyzvu, aby
vymyslely jesté n&jakou hloupost, nesmysl, reagovaly déti takto: Ze psi 1étaji. Kocky
Jji melouny.
Cteni v krouzku: str. 11-13, v této textové asti Pipi zve Tomyho a Aniku na snidani —
na livance, déti poprvé vstoupi do vily Vilekuly a poznévaji Pipiino bydleni (Pfi ¢teni ucitel
déti vyzve k tomu, aby ukazaly, jak se Tomy tvafil, kdyz uvidél na verandé kong).
Rozhovor: Po doéteni textové ¢asti se ucitel déti zepta, zda nékdy piipravovaly livance,
co je k ptipravé livanct potieba a jak se pfi piipraveé postupuje.
Komentéi: Dé&ti odpovidaly, ze je k ptipravé livanct tieba sladkd mouka, vajicko,
tésto, voda, mléko, olej, maslo, cukr. VétSina déti uvedla, ze ma rada livance. Nékteré

déti mely zkusenost s pripravovanim livanci.
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Roziazeni do skupin formou hry: Déti si stoupnou vedle sebe do fady a ucitel kazdému da
do ruky za zada obrazek. Na obrézcich jsou ingredience, které jsou potieba pro piipravu
livanct (olej, mouka, cukr, mléko, vajicko). DEti maji za kol vytvofit skupinky, kde vSichni
maji za zady stejny obrazek. Nesmi u toho mluvit a podivat se na vlastni obrdzek. Déti
mohou vidét pouze obrazky, které maji za zady ostatni déti. Déti si mohou navzijem
pomahat. Po vytvofeni probéhne kontrola, zda byly skupinky vytvofeny spravné — ve
skupin€ maji vSechny déti stejny obrazek.

Komentai: Chvilku détem trvalo, neZ pfiSly na to, jak ukol vyfeSit. Nakonec

si navzdjem pomohly a skupinky spravné vytvofily. Déti mély ale potize vydrzet

Vv tichosti, nekteré u vytvareni skupinek hovofily, coz bylo v této aktivité zakdzano.

Neékteré déti porusovaly uvedené pravidlo i pfes upozornéni.

Obrazek 6: Roziazeni do skupin (zdroj: vlastni zpracovani)

Poznavani ingredienci pomoci zraku a hmatu: Vytvorené skupinky sloZzené ze 4 déti maji
za ukol poznat a napsat na papir jednotlivé ingredience. Mezi skupinkami koluji o¢islované
krabicky (cukr, mouka), o¢islované uvaiené vejce, o¢islované nadobky s mlékem a olejem.

Déti si mohou krabicky oteviit a ohmatat si dané suroviny. Déti si ve skupinach na papir
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napisi Cisla 1-5 a za kazdé Cislo napi$i nazev suroviny. Na zavér probéhne kontrola

poznavanych surovin.

Komentai: VSechny skupinky urcily vSechny ingredience spravné.

Obrazek 7: Poznavani ingredienci ve skupinach (zdroj: vlastni zpracovani)

Cteni v krouzku: str. 1314, tato textové &ast popisuje, jak ptipravuje livance Pipi, je zde

také napsano, které véci si Pipi ponechala z cest kolem svéta.

Povysko¢ a fekni, co by jeSté mohla mit Pipi ve svém sekretari: Ucitel détem precte,
co ma Pipi ve svém sekretafi. Déti maji za tkol vymyslet, co by tam jest€ mohla mit z cest
kolem svéta. Poté se déti pohybuji po prostoru a kdyz je napadne néjaka véc, kterou by mohla
mit Pipi ve svém sekretafi, vyskoc¢i a véc nahlas feknou. Aktivita pokracuje, dokud déti

neuvedou nékolik riiznych piikladi, veci.

Komentart: Déti uvadély nasledujici véci: boty, néjaké ozdoby, Cepice, zlato, musle,

fotka, jidlo, kniZzka, mapa.

Kresba véci a docteni kapitoly: Kazdé dité¢ nakresli jednu véc, kterou by mohla mit Pipi

v sekretafi. Poté ucitel docte kapitolu (str. 14). Déti jsou tak informovany o tom, jak Pipi
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obdarovala své nové pratele. Kazdé dité pak daruje jednomu ze svych spoluzakii svij

obrazek, véc, a vysvétli, pro¢ by danému spoluzékovi véc daroval.
Komentar: Kresba véci nebyla z casovych diivodu realizovana.
Rozhovor: Na zavér se ucitel zepta, jaka Pipi podle déti je.

Komentat: Déti na otazku, jaka Pipi je, odpoveédély: Je hodnd, Ze jim dala darky. Je

moc hodna.

2.4.3 TRETIi LEKCE

Kapitola: Pipi je piditel a popere se

Cil: Dité¢ dodrzuje pravidla hry, fekne alesponn jednu informaci, kterou si pamatuje

ze spole¢ného Cteni, pantomimicky vyjadii ¢innost, k textiim nakresli spravny obrazek.

Rozehtati, uvolnéni — honifka se zachranou: Je vylosovan honi¢. Pokud se honic¢
nékteré¢ho z hracu dotkne, hra¢ zkameni (zdstane v poloze, ve které byl chycen). Aby byl
hra¢ vysvobozen, a tedy znovu zafazen do hry, musi ho jiny hra¢ pohladit po rameni.

Déti se pohybuji s vyuzitim ,,slow motion®.

Krouzek: Déti hraly honicku poprvé, tak jim autorka prace spolu s tfidni ucitelkou
nazorn¢ ukézala, jak se hraje honic¢ka. Poté byla takto predvedena i pravidla hry.
Nékteré déti mély problém pravidla pochopit a hra tedy byla pozastavena a pravidla

byla znovu vysvétlena, déti 1épe hie porozumély a 1épe pravidla dodrzovaly.

Rekapitulace v krouzku: D¢ti si v krouzku podéavaji puncochu. Ten, kdo ma puncochu,
muize mluvit. Déti kratce feknou, co si pamatuji z predchozi hodiny (O ¢em jsme cetli?

Co jsme se dozvédeli?). Informace se nesmi opakovat.

Komentai: Uvedu nékteré z odpovédi déti: Ze vyhazovala vajicka do vzduchu.

Furt lhala. Ze ty déti Pipi pozvala na ob&d. Ta Pipi je hrozné siln4.
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Obrazek 8: Rekapitulace v krouzku (zdroj: vlastni zpracovani)
NaSe ranni ¢innosti — pantomima: Ucitel se zepta, co délaji déti rano, neZ jdou do Skoly.
Déti maji za ukol pohybem vyjadtit danou ¢innost. Ostatni hadaji, o kterou ¢innost se jedna.
Komentat: DéEti postupné predvadely nésledujici Cinnosti: ¢isténi zubi, snidani,
vstavani, chtize do $koly, oblékani.
Ranni ¢innosti Tomyho a Aniky — narativni pantomima: Ucitel ¢te text na str. 15, kde
se popisuje, co rano Tomy a Anika dé¢laji. Ucitel vzdy precéte Cast textu a déti pohybem a
zvuky vyjadii obsah ptecteného.
Komentai: Dé&ti rychle pochopily, jak bude aktivita probihat. Realisticky vyjadfily
obsah textovych Casti a dle reakci (Gsmévy a smich, proziti kazdé situace) si ¢innost
uzily.
Cteni v krouzku s rozhovorem: str. 15-18, v této textové &asti spolu déti opét travi volny
Cas, Pipi détem fika, Ze je piditel, a ukazuje jim, co d¢€laji za Cinnosti piditelé. Zeptame se
déti, kdo nebo co je to ten piditel.
Komentai: Na otazku, kdo nebo co je piditel (Pipi se nazyva piditelem), déti

odpovédély: Pracuje a je mala. Ze méa hodné prace. Je pidi.
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Hra na piditele: Ve tfid¢ je ukryto nékolik véci, které jsou polozeny na Cervené Ctvrtce.
Jedna se tyto véci: slupka od bananu, prstynek, mic, bota, plastova lahev. Déti jsou rozd€leny
do skupinek (pocet déti ve skupiné: 4) a kazda skupinka od ucitele obdrzi papir, na kterém
jsou napsany nasledujici texty: Sperk, ktery nosime na prstu. Je to véc z plastu. Miizeme se
z ni napit. Cast bananu, kterd ma Zlutou, zelenou nebo hnédou barvu. Tuto &ast bananu
vétsinou nejime. Je to Kulata véc. Mzeme si s ni hazet. Véc, kterou nosime na noze. Déti
maji ve skupinach najit hledané véci, zapamatovat si jejich vzhled a pod texty tyto véci co

nejvérnéji zakreslit. Poté nasleduje spole¢na kontrola.

Komentai: Na prvnim textu jsem ukazala, jak pti hie postupovat. VSechny skupiny

zvladly k textim prikreslit obrazky spravnych véci.

Obrazek 10: Cten{ text( ve skupinach (zdroj: vlastni zpracovani)
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Rozhovor: Zeptame se déti, co bychom s nalezenymi vécmi mohli udélat, co by s nimi
mohla udélat Pipi. Déti mohou ukézat, jak by dané véci vyuzily bez pouziti slov. Na zavér

se déti zeptame, jak by se dané véci mohly na ulici dostat (Komu mohly patfit?).

Komentéi: Déti vymyslely, Zze by si Pipi z plastové ldhve mohla udélat vézu,
po slupce od bananu by se mohla klouzat, botu by mohla nosit na hlavé misto ¢epice

a prstynek by si dala na prst na své svatbé.

2.4.4 CTVRTA LEKCE

Kapitola: Pipi je piditel a popere se

Cil: Dité dodrzuje pravidla hry, fekne informaci, kterou si pamatuje z piectené knihy,
vyjadii protikladné pozice na slovni podnét ucitele, vyjadii pocity Vilika, napiSe na bublinku

Z papiru, jak se chlapci citi.

Rozehiati, uvolnéni — pantomima: Dé&ti se pohybuji po prostoru, tempo je udavano
bubinkem. Na slovni podnét vyjadiuji protikladné pozice: a) Jsme smutni. Jsme veseli.
b) Jsme mali. Rosteme, rosteme, jsme vétsi a vétsi. Jsme obrovsti. ¢) Jsme leh¢i. Jsme tézci.
d) Jsme slabi. Jsme siln&jsi a silnéjsi. Jsme tak silni, Ze ndm nikdo nemuZe ublizit. Pomalu

se zmenSujeme, aZz jsme uplné malinci.

Komentat: Déti se vzily do danych emoci, snazily se vyjadfovat rizné hmotnosti

a velikosti pomoci svého téla.

Rekapitulace v krouzku: Déti si v krouzku podavaji pun¢ochu. Ten, kdo ma puncochu,
muize mluvit. Déti kratce feknou, co si pamatuji z predchozi hodiny (O ¢em jsme cetli?
Co jsme se dozveédéli?). Informace se nesmi opakovat.
Komentat: Déti ptispély nasledujicimi informacemi: Ze Pipi délala ty livance. Ze
délala perni¢ky na zemi. Vaji¢ko spadlo Pipi puncose na hlavu. Ze si chtéla vzit toho

pana domu.

Piedvidani: Ucitel détem ukaze ilustraci od Adolfa Borna, kterd se ve Ctené kapitole
nachdzi. Na obrazku stoji Pipi a za ni na vétvich lezi dva kluci. U¢itel se déti zepta na to,

co déti na ilustraci vidi, a na to, co si mysli, Ze se v pfib¢hu stane.

Komentai: Déti obrazek popsaly a shodly se na tom, ze Pipi chlapce vysadila

na vétve, protoZe byli zlobivi.
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Vilikovy pocity — ozvuéené myslenky: Ucitel détem precte Cast textu na str. 18-19.
V ukdzce se objevi postava Vilika, kterému fyzicky ublizuje skupina chlapcti. Déti si

ptedavaji v krouzku kSiltovku a tikaji, jak se Vilik citi nebo co si pieje.

Komentaf: Pro déti bylo tézké porozumét (i po vysvétleni tfidni ucitelky), Ze se maji
stat Vilikem a ftikat, jak se Vilik citi a co si pfeje, proto vétSina déti vyjadiovala,
co chlapec citi — mluvila o ném, jak se on citi. Odpovédi déti: Bal se, Ze spadne
a roztrhne si tricko. Ze mu to bylo lito. Ze byl ve stresu, kdyZ tam vsichni byli.

Ze ho to bolelo. P¥al si, aby toho nechali. Citil se hrozng.

Cteni v krouzku: str. 19-20. V této textové &asti Pipi pomtize Vilikovi a nékteré chlapce

vysadi na vétve ¢i na sloupek plotu, jiné hodi do kvétinového zahonu ¢i posadi do voziku.

Pocity chlapci — ozvucené mySlenky a vytvarné ztvarnéni: Z textu vime, Ze chlapci
uz po zasahu Pipi nic nefekli. V krouzku si déti podavaji puncochu a fikaji, co si chlapci asi
v dany moment mysleli. Poté jsou vytvofeny trojice, déti se ve skupiné¢ domluvi a do jedné
bublinky napisi text, ktery vyjadiuje to, co si chlapci mysleli. Poté kazda dvojice nalepi svou
bublinku na ¢ernou ¢tvrtku, na které je nalepena jiz zminéna ilustrace od Adolfa Borna.

Zobacek bublinky smétuje vzdy k ustim jednoho z chlapci.

Komentai: Déti na to, pro¢ uz kluci asi nic Pipi nefekli, odpovédély: Byli
vystresovany. Piekvapeni, ze ma tolik sily. Nevédély, kdo to je, tak byli apln€¢ mimo.
Museli se hodné bat. Do bublinek déti zapsaly nasledujici texty: Néco bojim se fict.

Bojiseme. Nevim, jak se omluvit. Kdo nés sund4? Pomoc. Pomoc! Zachraiite mé.

Obrazek 11: Komiksové zpracovani pocitl chlapct (zdroj: vlastni zpracovani)
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Reflexe: Ucitel se dotazuje: Je spravné nékoho mlatit? Byly déti rady, ze Pipi kluky

potrestala? Jaka vlastné Pipi je?

Komentai: Déti se shodly na tom, ze neni spravné nékoho uhodit. Déti, které
odpovédely, byly rady, ze Pipi kluky potrestala. Na otazku, jaka vlastné Pipi je, jedno
z déti odpovédélo, ze je zla. Druhé odpovidajici dité feklo, Zze je moc hodna,

ze Vilikovi pomohla.

Cteni v krouZku: str. 20-23, V této textové &asti Pipi vyzve Tomyho, aby se podival
do prohlubné kmenu starého stromu. Tam Tomy najde krasny notes v kozené vazb¢
a sttibrnou tuzku. Poté Pipi vyzve Aniku, aby se podivala do pafezu. Tam Anika objevi
¢erveny koralovy nahrdelnik. Tomy a Anika poté premysli nad tim, zda tam ty nalezené véci

Pipi pfedem neschovala.

Rozhovor: Ucitel poté vyzve déti k tomu, aby si stouply, pokud si mysli, ze je tam Pipi
schovala pfedem. Poté si stoupnou ti, ktefi si mysli, Ze uz tam ty véci ukryté byly — Ze je tam
Pipi neschovala. Téchto déti se ucitel zeptd, jak se tam ty véci dostaly a jak je mozné, Ze ona

védéla, ze jsou tam ukryté.

Komentai: Vice neZ polovina déti se domnivala, ze tam ty véci Pipi ukryla. Ostatni
déti si myslely, ze je Pipi neukryla. Na dotaz, jak se tam tedy dostaly, dvé déti
odpovédely, ze je tam ukryl nékdo jiny.

Zavérecna reflexe: Ucitel s détmi projde obsah celého dne — co se détem libilo, co sinejvice

uzily, co bylo béhem dopoledne délano, proZito.

Komentai: Nékteré déti fekly, Ze je bavilo tiplné viechno. Casto také déti odpovidaly,
ze je bavilo poznévani surovin, honicka a hra na piditele. Také se jedno z déti zeptalo,
zda jesté Pipi pifijde. Na to mu bylo odpovézeno, ze déti znovu navstivi Pipi

nasledujici den.

2.4.5 PATALEKCE

Kapitola: Pipi jde do skoly

Cil: Dit¢ dodrzuje pravidla hry, fekne alesponn jednu informaci, kterou si pamatuje
ze spolecného cteni, vytvoii se svymi spoluzéky skupinu, kde maji vSichni stejny obrazek,
sefadi ve skupiné textové ¢asti dle logické posloupnosti, fekne alespoini jeden divod, pro¢

je dobré chodit do Skoly.
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Soustifedéni se na zvuky: Déti sedi v tichosti v kruhu a maji zaviené o¢i. Uvniti kruhu sedi
ucitel, ktery tukd ozvuénymi diivky a variuje rytmus i pocet tukani. Déti po ukonceni tukani

oteviou na pokyn oci a feknou, kolikrat ucitel tuknul ozvuénymi dfivky o sebe.

Komentar: Hra probihala bez obtizi. Déti v tichosti poslouchaly hru na diivka.
V¢étSina déti uhodla pocet tuknuti i pfi zvySené narocnosti.
Rekapitulace v krouzku: Déti si v krouzku podavaji puncochu. Ten, kdo ma puncochu,
muze mluvit. Déti kratce feknou, co si pamatuji z piedeslého dne (O ¢em jsme Cetli?

Co jsme se dozveédéli?). Informace se nesmi opakovat.

Komentai: DéEti prispély nasledujicimi informacemi: Pipi vysadila kluky na strom.
Pipi d¢lala livance. Uzvedne i koné. Méla opicku. Ochranila toho kluka. Poté jsem
se doptavala konkrétnimi otazkami na to, co jsme se jeSté pii ¢teni dozvédéli
v predchozim dni. Také jsem se jeSté zeptala na to, jaka Pipi je (jak jsme ji doted’
mohli poznat). Odpovédi déti na tuto otazku: Tak asi hodna. Je hodna, protoze

zachranila toho kluka. Je ulhana.

Roziazeni do skupin formou hry: Kazdé dité¢ dostane obrazek (kaf, opicka, budova skoly,
puncocha, zrzavy cop, lod’ka). Déti maji za ukol vytvofit skupinky, v kazd¢ skupince musi

byt déti se stejnym obrazkem. Skupinky jsou tvofeny tfemi détmi (pfipadné ¢tyimi).
Komentart: Roztazeni do skupin probéhlo v potradku, bez obtizi.

Serazeni textovych casti dle logické posloupnosti: Déti dostanou do skupinky tii textoveé
casti, které jsou prevzaty zUvodu kapitoly Pipi jde do Skoly. Kazda textova cast je
na samostatném kusu papiru. Déti si textové Casti preCtou (kazdé dité si preCte jednu

textovou Cast a poté ji piecte ostatnim détem) a sefadi je spole¢né dle logické posloupnosti.

Komentai: Sefazovéani textovych casti dle logické posloupnosti bylo pro déti

vvvvv

vvvvv

nezkusily. Rozdily mezi skupinami byly vétsi. Jedna skupina zvladla texty brzy
a spravné Setfadit. Ostatni skupiny potifebovaly vice Casu a pomoc pfi fazeni texta.

Na zavér probehla spolecnd kontrola.
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Obrazek 13: Ukazka sefazovanych textl (zdroj: vlastni zpracovani)
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Pipi se rozhodne jit do $koly — uditel v roli: Ucitel si nasadi paruku a stava se Pipi Dlouhou
puncochou. Déti maji za ukol pomoci détem (Anice a Tomymu) Pipi pfemluvit, aby chodila
do Skoly. Uc¢itel v roli Pipi se chové jako Pipi. MizZe fict, Ze nechce vstavat brzy rano
nebo Ze ma doma spoustu prace. Neneché se ihned premluvit. Na zavér se déti zeptd, zda
je pravda, ze mély vSechny déti nedavno vanoc¢ni prazdniny. Pocka si na odpovéd’ a dale se
zepta, zda maji déti jesté n¢jaké prazdniny a jak vlastné takové prazdniny probihaji — co déti
bézné o prazdninich délaji. Poté prohlési: ,,To je ale nespravedlnost. Ale ja to tak urcité
nenecham. Vy budete mit brzo zase n&jaky prazdniny. A ja? Co budu mit j4? Zadné vano&ni
prazdniny, ani trochu vano¢nich prazdnin. S tim se musi néco udé€lat. Zitra za¢nu chodit
do skoly!* Poté si ucitel sundé paruku a podékuje détem, ze pomohly Anice a Tomymu Pipi
pfemluvit.

Komentare: Déti se snazily Pipi pfemluvit, fikaly: Kdyz budes$ chodit do $koly, tak

budes veédét vic véci. Muzes i Cist, ne hlaskovat. Bude§ umét i mald pismenka.

Ve druhy tfidé budes psat psace. Bude$ umét pocitat. Naucis se pocitat i do milionu.

. N SRS
| et~ e .

Obrazek 14: Rozhovor s Pipi Dlouhou puncochou (zdroj: vlastni zpracovani)

Cteni v krouzZKu: str. 30-31, V této textové &asti se v nasledujicim dni Pipi vydava do skoly

na koni a poprvé se setkava s pani ucitelkou a se spoluzaky Tomyho a Aniky.
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Rozhovor a diskuse: Ucitel se po docteni déti zeptd, zda jim néco na chovani Pipi pfislo
zvlastni, podivné (pfisla pozd¢ na vyuku, vrazi hluéné do tiidy, bez zeptani se usadi
do lavice, zdravi: ,,Ahoj, ahoj!*). Zepta se také na to, zda si déti mysli, ze se Pipi ve skole

zalibi.

Komentai: DéEti na otazku, zda jim ptislo néco podivného na tom, jak se Pipi chovala
ve $kole, odpovédély: Ze na ni kiicela. Ze ji tykala. Ze se sama prastila. Ze fikala

n&jaky blby véci. Rekla, Ze je hloupa husa (o sobg). Ptisla pozdé.

2.4.6 SESTA LEKCE

Kapitola: Pipi jde do skoly

Cil: Dit¢ dodrzuje pravidla hry, fekne alesponn jednu informaci, kterou si pamatuje
ze spole¢ného ¢teni, pohybuje se podle pokynu ucitele, polozi Pipi alespon jednu otazku,

vytvofi ilustraci.

Uvolnéni, rozehiati — simultanni pantomima: D¢ti se pohybuji po prostoru podle slovnich
podnéta ucitele: Ted jsme Pipi Dlouhé puncochy. Vstadvame pozd¢ rano, hiebelcujeme koné,
poméahame Panu Nilsonovi s oblékanim, cvicime, postavime se rovné jako svicky, pijeme
velky hrnek kéavy, jime veliky krajic chleba s maslem a se syrem, pidime se venku
po ruznych vécech, peCeme pernicky, jdeme spat, nohy si ddme na polsStat a hlavu si

ptikryjeme pefinou, vrtime prsty u nohou (na koberci).

Komentéi: Déti tuto hru prozivaly s nadSenim. Bylo vidét, ze se snazily stat Pipi

Dlouhou pun¢ochou. Vyjadiovaly pfesné pohybem i zvuky dané ¢innosti.

Obrazek 15: Zahrati s rannimi ¢innostmi Pipi (zdroj: vlastni zpracovani)
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Rekapitulace v krouzku: Déti si v krouzku podavaji pun¢ochu. Ten, kdo ma puncochu,
muze mluvit. Déti kratce feknou, co si pamatuji z pfedchozi hodiny (O ¢em jsme Cetli?

Co jsme se dozveédéli?). Informace se nesmi opakovat.

Komentai: Dé&ti odpovidaly takto: Pipi jela na koni do $koly. Ze neumi po¢itat
ptiklady. Ze si sedla na n&jaky misto bez dovoleni. Hiebelcuje kong&. Kluky vysadila

na strom.

Cteni v krouzku: str. 31-32, V této textové asti pani ucitelka Pipi zkousi z matematiky,

pani ucitelce tyka, odpovédi na otazky hada.

Pipi je zkousena — uditel v roli: Ucitel vyzve déti k tomu, aby si také Pipi vyzkousely
z toho, co se zatim ve Skole naucily. Poté si nasadi paruku a stavd se Pipi Dlouhou
puncochou. Déti davaji uciteli v roli Pipi rizné otazky a ucitel v roli na né¢ odpovida tak,

jak by na n€ mohla odpovédét Pipi.

Komentat: Déti davaly Pipi nésledujici otazky: Z ¢eho rostou stromy? (Odpoved
Pipi: Ze vzduchu.) Co je to rajce? (Odpovéd Pipi: To je takovej Cervenej mic.)
Co je to draci ovoce? (Odpoveéd Pipi: To je ovoce z draka.) Kolik je 85+607?
(Odpoved Pipi: To bys méla védét sama!) Kolik je 100-90? (Odpovéd’ Pipi: Tieba
milion.) Dé&ti ¢asto po vyicené odpovédi vyjadiily pobaveni a zaroven nesouhlas
S odpovédi a Pipi opravily.
Cteni v krouzku: str. 32-33, V této ukazce pani ugitelka vyvolava jiné déti a pté se jich na
otazky. Poté Pipi ukazuje, co je to pismenko H, a Pipi brzy na to zacne vypravét piibch
o tom, jak premohla velikého hada.
Komentat: Déti jsem se také zeptala, zda si mysli, Ze Pipi vypravi ptibéh, ktery se ji
opravdu stal. AZ na jednoho si vSichni mysleli, Ze si Pipi vymysli.
Tvorba ilustrace: Kazdé dit¢ dostane papir, ktery si piehne napul. Vytvoii tim pomyslnou
knizku. Na levé stran¢ se nachdzi jiz spolecné piecteny text, ktery popisuje, jak Pipi hada
pfemohla. Na pravou stranu papiru déti nakresli svou ilustraci k pfe¢tenému textu.

Komentai: Tvorba ilustraci po vysvétleni, co je to ilustrace a jak vychazi z obsahu

textu, probéhla v pofadku. Vznikly tak originalni ilustrace textu.
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Obrazek 16: Tvorba ilustraci (zdroj: vlastni zpracovani)

Vystava ilustraci: Ucitel vystavi spolecné s détmi vytvorené ilustrace. Déti si prohlédnou
tvorbu svych spoluzak a spolu s ucitelem 1 ilustraci Adolfa Borna, na které je zobrazena

Pipi s hadem.

Komentat: Dle reakci se détem prohlizené ilustrace libily. Détem bylo dale

S A

vysvétleno, ze kazdy autor si vytvari ilustrace podle sebe, takze vSechny mozné

ilustrace jsou v pofadku a neni jen jedna ,,spravna“.

335CI JENZE NA ME, STAREHO MORSKEHO
VLKA, Jsl, HOLENKU, KRATKY, POVIDAM mu
A PRASTIM HO PO HLAVE - BUMI - A ON
ZASYC[ - KSSS! — A TAK HO PRASTIM ZNOVU —
BUM! — A JESTE JEDNOU - BIM HO! - A BYLO
PO NEM. AHA, TAK TO JE PISMENKO H?
PODIVUHODNA VEC!“

Obrazek 17: Ukazka ilustrace (zdroj: vlastni zpracovani)
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Obrazek 18: Ukazka ilustrace (zdroj: vlastni zpracovani)

Cteni v krouzku: str. 33-37, V této textové &asti déti spoletné s Pipi ve $kole kresli, Pipi
kresli koné na podlahu (Ucitel se mize napt. béhem ¢teni déti zeptat, co si mysli, ze Pipi
nakresli). Pani ucitelka se na Pipi zlobi za jeji chovani, nakonec se usmifi a pani ucitelka
Pipi fekne, Ze do Skoly mlZe zase piijit, aZ bude o néco star$i. Pipi ma radost a daruje pani
ucitelce zlaté hodinky. Nez Pipi odejde ze Skoly, tak si vymysli a fika informace, které nejsou

pravdivé.

Rozhovor: Ucitel se déti zepta, zda si mysli, ze je vSe, co Pipi fekla, pravda. Poté vyzve déti
Kk tomu, aby vymyslely néco, co by si pialy, aby pravda byla.
Komentai: Nekteré déti fikaly, Ze si mysli, Ze Pipi fikala samé 1Zi. Déti vymyslely
nésledujici informace, které by si praly, aby byly pravdivé: Ze by se ve kole nikdo
neudil. Ze by hodné &asto byly prazdniny.
2.4.7 SEDMA LEKCE
Kapitola: Pipi slavi narozeniny
Cil: Dit¢ dodrzuje pravidla hry, fekne alesponi jednu informaci, kterou si pamatuje
ze spolecného Cteni, napise Pipi dopis, se svymi spoluzéky si sehraje scénku, ve které déti
predavaji Pipi darek.

Brainstorming: Ucitel se zepta déti, co je napadne, kdyZ se fekne slovo ,,narozeniny*.
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Komentéi: DéEti napadala na téma narozeniny nasledujici slova: darek, svicky, rok,

kamaradi, balonky, dort, vice let, hracky, ozdobeny stul.

Rozehrati, uvolnéni — honicka: Je uren losovanim honi¢. DéEti se pohybuji po prostoru
a snazi se, aby se jich honi¢ nedotkl. Pokud je hra¢ honi¢em chycen, musi si stoupnout jako
svicka a pockat na vraceni do hry tim, Ze ho jiny hra¢ pohladi po rameni. Ve hie je moznost
vysvobozeni, a tedy vyfazeni z honic¢ky, hrd¢ musi nahlas fict slovo, které ho napadne, kdyz
se fekne slovo ,,narozeniny*. Pokud se tak stane, hra¢ se posadi na zem. Hra kon¢i tim,

ze honi¢ zlstava ve hie saim. VSichni ostatni hraci se jiz vysvobodili — sedi na zemi.

Komentéi: Honic¢ka byla i po ndzorném ukazani vSech pravidel pro déti t€z8i. Nékteré
déti si nepamatovaly pravidla, tak bylo tfeba pravidla opakovat. Nicméné¢ 1 pies to,
7e byla hra pro déti t&€z8i, tak déti fikaly, Ze by si hru chtély zase zahrat a Ze je moc

bavila.

Rekapitulace v krouzku: Déti si v krouzku podavaji puncochu. Ten, kdo ma puncochu,
muze mluvit. Déti kratce feknou, co si pamatuji z predchozi hodiny (O ¢em jsme Cetli?

Co jsme se dozvédeli?). Informace se nesmi opakovat.

Komentaf: Déti uvedly nasledujici informace: Ze toho hada zabila. Ze si dava nohy
na polstat. Ze Pipi dala pani u¢itelce ty hodinky. Ze fikala pani ugitelce o tom hadovi,

jak ho mlatila. Ze nevédéla piiklady.

Dopis od Pipi: Ucitel oznami détem, Ze pro né néco ma — dopis v obalce, na které je napsano:
TOMYKOVI, ANYCE A DETEM. Uvnitt obalky je dopis, kus starého a zmackaného
papiru, na kterém je vzkaz od Pipi, ve kterém zve Aniku, Tomyho a déti na narozeninovou
oslavu. Text obsahuje ¢etné pravopisné chyby a je hufe Citelny. Déti si po krouzku dopis
poslou a prohlédnou si jej. Poté ucitel ptizna, Ze jiz dopis Cetl a v§iml si mnoha pravopisnych
chyb, a proto text prepsal bez chyb. Kazdému ditéti rozd4 papirek, kde je vzkaz od Pipi

pfepsan bez chyb a Citelné. Déti si vzkazy prectou.

Komentai: Déti pobavilo to, kdyz uvidély kus starého zmackaného papiru. Byly
vyzvany k tomu, aby se zamyslely nad tim, pro€ je ten papir v takovém stavu. Déti
se shodly na tom, Ze ho Pipi asi nasla n¢kde v kosi. Autorka prace dé€lala, Ze se snazi
dopis precist, ale nejde ji to. Zeptala se proto tfidni ucitelky, zda by ndhodou neumé¢la
dopis ptecist. Tridni ucitelka se snazila dopis piecist vtipné, s dirazem a zménami

v melodii hlasu — tedy tak, aby byly ,,slySet” riizné pravopisné chyby, coz déti opét
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pobavilo. Kdyz kazdé dité dostalo papirek, na kterém byl vzkaz piepsan, tak hned

samo zacalo text Cist.

Dopis pro Pipi: Déti Pipi odepisi, napisi dopis, ve kterém budou reagovat na to, co jim Pipi
napsala. V kazdém dopisu by dit¢ mélo napsat, zda se oslavy zucastni, a podepsat se. Déti
pak libovoln¢ mohou do dopisu napsat cokoliv, co by chtély, aby Pipi védé€la. Dopisy poté
kazdy vlozi do obalky, na které je napsano: PRO PIPI. U¢itel poté détem oznami, ze obalku
Pipi pieda. Détem vysvétlime, Ze 1 Tomymu a Anice dopis pfiSel a Ze se rozhodli,

ze se oslavy zucastni.

Komentai: Déti v dopisech Pipi napsaly, zda se oslavy zucastni. Nékolik déti Pipi
napsalo, Ze se oslavy nezucastni. Autorka prace se dotazala téchto déti na divody
vedouci k odmitnuti Gcasti na oslavé. Jedno z déti feklo, ze nevi, kde Pipi bydli,

a ze se boji jit na neznamé misto. Ostatni déti fekly, ze jiz maji néjaké plany

na nadchdazejici den a z toho diivodu se nemohou oslavy zacastnit.

Obrazek 19: Ukazka dopisti pro Pipi (zdroj: vlastni zpracovani)
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Obrazek 20: Ukazka dopisu pro Pipi (zdroj: vlastni zpracovani)

Obrazek 21: Ukazka dopisu pro Pipi (zdroj: vlastni zpracovani)
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Cteni v krouzKu: str. 85-87, V textové &asti je popsano, jakym darkem déti Pipi obdarovaly.
Déti si mohou tipnout, jaky darek déti chtéji Pipi ptedat.

Komentat: Déti uvadely nasledujici véci — hracku, plySaka, obrazek.

Obrézek 22: Cteni v krouzku (zdroj: vlastni zpracovani)

Narozeninové blahopiani — plna hra: Vime z pfectené¢ho textu, Ze déti fekly Pipi:
,»Blahopfejeme ti k narozeninam.* U¢itel vytvoii skupinky po tfech a déti si ptidéli role Pipi,
Aniky a Tomyho. Ve skupince zahraji scénku, ve které déti blahopieji Pipi k narozeninam.
Déti maji za ukol zahrat, jak mohla Pipi na dar zareagovat. Poté se role prohodi tak,

aby se kazdy na chvili stal Pipi Dlouhou puncochou.

Komentai: Hra vroli byla z ¢asovych divodi zjednoduSena. Déti se alespon
jednotlivée snaZily ukazat, jak Pipi asi reagovala. Déti u toho vydéavaly radostné zvuky

a ve tvarich se jim objevovaly pocity radosti, spokojenosti a prekvapeni.

Reflexe hry v rolich: Zodpovidani nasledujicich otazek — Jak se Pipi citila pii predavani

darku? Jak se citily déti? Co byste dali Pipi vy? Pro€ si myslite, Ze by ji vas dar 1ibil?

Komentaf: Na otazku, jak se citila Pipi pti ptedavani darku, déti odpoveédély: Byla
Stastna. Méla radost. Na otdzku, jak se citily déti (Tomy a Anika), déti odpovédely:
nadSené, vesele. Déti by darovaly Pipi nasledujici véci: plechovku, plySaky
(aby si méla s ¢im hrat), kocicku (protoze ma rada zviratka), drahokamy a zlato

(protoZe to ma také rada).

47



Cteni v krouzku: str. 87-89, V této textové ¢asti je popsana radostna reakce Pipi, ktera

prave dostala darek, dale je zde popisovano, co se na oslavé odehravalo.

Rozhovor: Ucitel se déti zepta, zda by se chtély oslavy zacastnit, kdyZ vi, co se na oslavé

odehravalo.

Komentéi: Nekteré déti odpoveédély, Ze by se oslavy zucastnily, protoze: Bylo tam
hodn¢ dobryho jidla. Byla tam zabava. Byla by to sranda. Jedno dit¢ odpovédélo,

ze by se oslavy ucastnit nechtélo.

2.4.8 OSMA LEKCE

Kapitola: Pipi slavi narozeniny

Cil: Dité¢ dodrzuje pravidla hry, fekne alesponn jednu informaci, kterou si pamatuje
ze spole¢ného cteni, projde piekdzkovou drahu se zavienyma ocima s pomoci svého

spoluzéka.

Kimova hra: Déti sedi v krouzku a ucitel doprostied kruhu umisti nékolik obrazku: dort,
modry bonbon, cerveny bonbon, zluté lizatko, fialové lizatko, ¢okolada. DéEti si zapamatuji,
které obrazky jsou na zemi umistény. Poté na pokyn ucitele zaviou o¢i a ucitel jeden
Z obrazkl schova. Déti poté na pokyn oteviou oc€i a feknou, ktery obrazek byl schovan.
Hra se poté né€kolikrat opakuje a ztéZzuje se — obrazkiim je ménéno umisténi na koberci

a postupné se schovava vice obrazk.

Komentat: Pro vétSinu déti byla hra i po ztizeni jednoduchd, proto by bylo mozné

zaradit 1 vice obrazkil. Zalezi na pamétovych moznostech skupiny.

Rekapitulace v krouzku: Déti si v krouzku podavaji pun¢ochu. Ten, kdo ma puncochu,
muize mluvit. Déti kratce feknou, co si pamatuji z predchozi hodiny (O ¢em jsme cetli?

Co jsme se dozveédéli?). Informace se nesmi opakovat.

Komentat: Uvedu nékteré odpovédi déti: Ze méla Pipi narozeniny. Maminka Fikala
(Anice), at’ si nebere novy $aty. Ze toho ve $kole (Pipi) neuméla moc. Ze ona jim

dala darky (Pipi).

Cteni v krouzku: str. 89-90, v této textové &asti d&ti na narozeninové oslave hraji hru
Po podlaze ani krok, kterd spoc¢iva v tom, Ze se musi projit pfes celou kuchyni, a pfitom

se ani jednou nedotknout podlahy.

Po podlaze ani krok! — pohybova hra: V mistnosti je rozestavena draha slozena z lavicek,

zinének, barevnych kuzell, trampoliny a kobercii. Déti musi drdhou projit. Nejprve
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se projdou po zinénkéch, poté po biise prekonaji jednu lavicku, projdou ¢ést drahy, kterd
se sestava z koberce a barevnych kuzeld, déti se musi kuzelim vyhnout, nedotknout se jich.
Daéle déti prejdou po lavicce na trampolinu, kde draha konéi. Pti prochazeni drahy plati
pravidlo, Ze se nesmi déti dotknout podlahy. Poté, co si kazdy drdhu projde, Se vytvofi
dvojice. Jeden z dvojice bude mit zaviené oci pti prochazeni drahy. Druhy bude vodic, ktery
ho bude drzet za ruku pfi prochazeni drahy a dédvat mu slovni instrukce, aby mu pomohl

dréhu projit. Poté se déti ve svych rolich vysttidaji.

Komentaf: Déti dodrzovaly stanovend pravidla: jit pomalu a nedotknout se zemé.
Nekteré déti mély pouze problém mit zaviené oc€i pii prochazeni drahou a obcas
mirné oteviely o¢i, aby si cestu kontrolovaly. Drahou déti ve dvojicich prosly bez
vétSich obtiZi. Na jednotlivych usecich byla pfitomna autorka prace, tfidni ucitelka

a asistentka pedagoga pro zajiSténi bezpecnosti a zaroven pocitu bezpeci déti.

Obrazek 23: Prochazeni drahou ve dvojicich (zdroj: vlastni zpracovani)
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Obrazek 25: Zavéretny rozhovor s détmi (zdroj: vlastni zpracovani)

Reflexe: Utitel se poté déti v krouzku zepta, ktera role jim vice vyhovovala a jaké mély

pocity z toho, kdyZz mély zaviené o€i. Také se zepta, jak se jim dafilo nedotykani se podlahy.
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Komentat: Poloviné déti vice vyhovovala role vodiCe, protoze mély strach
z prechazeni ptekazek. Pro druhou polovinu byla zajimavéjsi role, ve které mély
zaviené oCi. Nekteré deéti poté v krouzku uvedly, ze pifi prochazeni drahou
se zavienyma o¢ima byly trochu nervozni. VétSina déti se ani jednou podlahy

nedotkla.

Cteni v krouzku: str. 90-94, Ugitel se bdhem Gteni déti pta na rizné otazky souvisejici
s obsahem textu, v dané textové Casti Pipi pozve déti na pudu. Pipi tvrdi, Ze se na pudé
nachazeji duchové. Ukaze se, ze se na ptd¢ duchové nevyskytuji. Pipi poté nachazi starou
namotnickou truhlu, ve které jsou rtizné véci. Na konci kapitoly si pro déti pfichazi jejich
tatinek, protoze je pfili§ pozdé€. Pipi na n¢ jesté zavola: ,,Ja budu namoini lupi¢, az budu

velkd. Vy taky?*

Zavérecna reflexe: Ucitel se po precteni otazky podiva na déti s vyzvou o odpoveéd’. Déle
se dopté na to, ¢im chtéji déti byt, az vyrostou, a necha kolovat knihu Pipi Dlouha puncocha.
Ptipomene, ze spolecn¢ byly pteCteny jen nékteré kapitoly. Poté se zeptd déti,
kdo by si knihu chtél precist, a jak knihu Pipi Dlouhd puncocha lze ziskat (koupit si ji
v knihkupectvi, plij¢it si ji v knihovné, od kamardda). Na zavér se ulitel zeptd, zda déti bavila

spolu stravena dvé dopoledne, co je bavilo nejvice a nejméné, co by si jeste chtély zopakovat.

Komentat: VSechny déti odpovédely, Ze se jim oba dva dny libily. Na otazku,
co se jim nejvice libilo na spoledné straveném &ase, odpovédély: Cteni. Honicka.
Kdyz jste se stala Pipi Dlouhou pun¢ochou. Kdyz jsme délali dopis. Na dotaz, zda se

nekomu néco nelibilo (co jsme spole¢né délali), zadné dit€ neodpovédélo.

2.4.9 REPLIKACE PROGRAMU VE DRUHE PRVNI TRIDE

Po oduceném programu v prvni tiidé se objevil velky z4jem o realizaci programu ve druhé
prvni tfid€ na stejné zakladni Skole. Autorka prace se proto rozhodla, ze v nasledujicim tydnu
po prvnim oduceni programu v dané prvni tfid¢ (1. skupina) zrealizuje program i ve druhé
prvni tfidé (2. skupina). Ttida byla dle pani ucitelky sloZzena piedevSim z déti vétSinou
silngjSich v riznych predmétech, schopnostech a dovednostech v porovnani s prvni tfidou,

kde byl oducen program poprvé. Realizace dle autorky a dle tfidni ucitelky dopadla tispésné.

2.4.10 REFLEXE PROGRAMU AUTORKOU PRACE
Co se tyce dvakrat oduc¢eného programu, autorka prace zpozorovala, ze déti z prvni skupiny
byly vice aktivni, ale mély vétsi obtiZe v oblasti pozornosti pfi ¢teni delSich pasazi ucitelem.

Z tohoto diivodu se autorka misty snazila ¢ist vyraznéji, zvySenim kontrastu hlasu, tim
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se ji vétSinou dafilo pritdhnout pozornost déti k poslechu. Pokud bylo i tak tieba nékteré déti
utisit, tak s nimi navazala o¢ni kontakt, coz také ¢asto fungovalo. Pokud u ¢teni mluvilo vice
ddti, éteni muselo byt na chvili pferugeno, coZ se ale ¢asto nestavalo. ReSenim této situace
by bylo zkraceni &tenych pasazi. Také se Vtéto tiidé objevovaly problémy
a vetsi rozdily mezi détmi ve Ctenafské dovednosti. Nekteré déti nezvladly precist slova
z diivodu nedostate¢né znalosti tvard pismen a spojeni pismen a hlasek. Naopak jiné déti
zvladly text precist cely a zvladly tak vyrazné skupiné pomoci s plnénim danych tkolt. Déle
bylo vypozorovano, ze nékteré déti m¢ly potize spolupracovat ve skuping a dvé déti odmitaly
spolupracovat ve skupiné. Jednalo se o dité s lehkym mentdlnim postizenim a o dité
S moznou poruchou pozornosti, coz by mohlo, ale i nemuselo souviset s obtizemi, se kterymi
se tyto dvé déti potykaji. Druhd skupina na rozdil od prvni skupiny byla dle pozorovani
autorky mén¢ aktivni, ale na rozdil od prvni skupiny zvladdla vétSina déti texty precist
(ptipadné s mensi oporou a v pomalejsim tempu). DéEti ze druhé skupiny se 1épe soustiedily
na predcitany text a v tichosti vétSinou naslouchaly. Déti ze druhé skupiny vétSinou spolu
zvladly az na mensi vyjimky spolupracovat, 1 kdyz nékteré ve skupiné pracovaly méné

a nékteré vice. Neobjevovaly se zde déti, které by odmitaly spolupracovat s ostatnimi.

Program obsahoval mnoho rtiznorodych aktivit a her, které déti z prvni skupiny jesté v ramci
vyuky na ZS nezazily. Déti je dle pozorovani autorky prace proZivaly s radosti, se zdjmem
a vétSina je s nadSenim plnila. Pohybové, literarni 1 kreativni ¢innosti byly realizovany
bez vétSich kritickych mist. DodrZzovani pravidel pro déti vétSinou nebylo pfili§ obtizné,
nicméné né€kdy mluvily déti v krouzku pfi mluveni nékoho jiného. Nékteré déti mély potize
si pravidla zapamatovat. Déti se snaZily vyjadfovat pocity a nazory béhem programu, velka
cast déti se nebala podélit se o sviij nazor. DéEti pracovaly s texty tvotiveé a vzniklo tak mnoho
originalnich praci, které byly vSechny ve tfidé¢ vystaveny. Co se ty€e porozuméni pokyniim
mluvenym a psanym, vétSina déti s timto vétSinou problémy neméla, pokud se jednalo
o mensi pocet pravidel. Pokud bylo feCeno mén¢ pravidel, vétSina déti zadané ukoly plnila
spravn¢. Pokud bylo pravidel feceno vice, naptiklad u honicky, kterou polovina déti predtim
nehréala a neznala tak pravidla, realizace aktivity byla pro déti obtiznd. Pravidla se musela
vicekrat pfipominat a ndzorn¢ ukazovat jejich plnéni. Z tohoto diivodu by bylo dle autorky
prace mozna lepsi zacit s jednoduchou honi¢kou bez mnoha pravidel. V dalsi honicce

by mohla byt pravidla rozsifena.

Metoda, ktera dle autorky prace déti velice upoutala, byla metoda ucitel v roli, déti

predloZenou situaci prozivaly jako by snimi byla opravdovd Pipi Dlouhd puncocha.
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Komunikovaly s ni, ptaly se ji na rizné otazky. Vyjadiovaly také litost, Ze Pipi odesla
(coz bylo v momentech, kdy si autorka sundala paruku). Casto se ptaly, zda se je§té na né
nekdy pfijde Pipi podivat.

Dle autorky byl program uspé$ny v obou tfidach a rozsifil tak pozitivné autor¢inu praxi.
Ptiprava programu byla pro autorku prace ndro¢na, jelikoz program v propojeni
dramatickych metod a literarni vychovy vytvatela poprvé, nicméné se ji dle jejich pociti
po jeho vytvoreni rozsifila znalost metod dramatické vychovy a ziskala nové zkuSenosti
pro tvorbu podobnych vyukovych programii, coz jsou skutecnosti dilezité pro jeji budouci

praxi na zékladni skole.

2.4.11 REFLEXE PROGRAMU TRiDNiMI UCITELKAMI OBOU TRiD
Ttidnim ucitelkdm obou prvnich tfid byly autorkou prace ptedlozeny po realizaci programu

nasledujici otazky, body, které pani ucitelky spole¢né pisemné zodpovedély.

1) V ¢em byl program piinosny pro déti?

Dé&ti mély moznost intenzivng spolupracovat ve skupinach a vyzkouset si, v ¢em mohou
ostatnim pomoci a v ¢em maji mezery. Diky ménéni skladby jednotlivych skupin si toto
vyzkousely déti hned nekolikrat.

Seznameni s knihou, se kterou se vétSina z nich bézné€ jiz nesetkava.

2) Co by se dalo zlepSit?

Prvni skupina, kde byl program oducen — Pfi praci s textem by bylo s ohledem na obdobi
Skolniho roku vhodné&jsi volit kratsi texty.

Druhé skupina, kde byl program oducen — Pohybovou aktivitu by bylo u n&kterych skupin

lepsi zatadit aZ po Cteni. Ne hned na zacatku hodiny.

3) Co na programu ocenujete?
Propracovana organizace — mluvi ten, kdo ma v ruce ponozku, spoluprace déti, moznost
vyzkouSeni smyslového vniméni pfi rozliSovani surovin na livance, drdha v télocvicné

a spoluprace ve dvojicich. V tivodu programu hezké vyvozeni, koho se bude program tykat.
4) DalSi pripominky

Vyborna prace s détmi, jeji chovani béhem programu, skvéld motivace déti pii praci.

Vyrazné dramatické prvky — prace s hlasem, osobni setkani s Pipi.
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2.5 KROKCTVRTY - ZJISTOVANI AKTUALNIHO POSTOJE DETI KE KNIHAM
Ve ¢tvrtém kroku byla zjistovan aktualni postoj déti ke kniham za vyuziti ohniskové skupiny
neboli focus group. Byl veden strukturovany rozhovor s détmi, ktery vychazel

Z nésledujicich otazek:
1. Byl program horsi/lepsi, nez jste cekali?

2. Co si myslite o ¢teni knih, o knihach?

w

Jaka je podle vas kniha Pipi Dlouhé puncocha?

&

Chtéli byste si knihu piecist az do konce?

Zjistovani aktualniho postoje ke kniham bylo pfitomno 18 déti. Pied realizaci si autorka
prace zahrila s détmi kompot inspirovany ve dlouhém jménu Pipi (Pipilota Citronie
Cimprlina Mucholapka Dlouhd puncocha). Poté se deti doptala na konkrétni otazky
vychazejici ze spole¢né prectenych kapitol knihy Pipi Dlouhd puncocha. S détmi si také
piipomnéla, co vse se béhem programu odehralo (co si déti mohly vyzkouset). Poté s détmi

realizovala strukturovany rozhovor.

1. Byl program horsi/lepsi, nez jste si mysleli (neZ byl program realizovan)?

Pro déti tato otazka byla tato otazka slozitd — nerozumély ji, neveédély, jak maji odpovédet.
Po uptesnéni otazky nckteré déti uvedly, Ze si myslely, Ze se pijde do knihovny, jelikoz
jejich rodice obdrzeli zpravu, ze déti proziji Den s knihou. Jedno dité se na zavér podélilo

o svij nazor: Tuto bylo lepsi.

2. Jaka je podle vas kniha Pipi Dlouha puncocha?
Déti odpoveédély: uzasnd, hezkd, hezka, super, dobrd, suprova, pou¢na, dobra.
Poté autorka prace déti pozadala, aby se piehlasily:

a) Pokud byla pro né kniha zédbavna. Ptihlasilo se 16 déti.

b) Pokud byla pro n¢ kniha nudna. Ptihlasily se 2 déti.

c) Pokud pro né byla kniha zajimava. Ptihlasilo se 17 déti.

Komentat: Dle pocetnych odpovédi, které¢ pozitivné hodnotily knihu, a odpovédi,

ze byla kniha zabavna, nebo zajimava, ptipadné oboji, Ize usoudit, Ze si vetsSina deti
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vytvofila pozitivni vztah ke spolecné ¢tené knize. Dvé déti uvedly, Ze podle nich
kniha byla nudna. Jednalo se o vySe popsané déti (jedno s moznou poruchou
pozornosti a bez snahy spolupracovat, druhé s lehkym mentalnim postizenim),
coz by mohlo souviset s témito obtizemi, které ¢asto znemoziuji ¢i zt€Zuji vnimani
slySeného textu. To miize byt pro dit¢ demotivujici a mohlo to pfispét k tomu, Ze dité

vnimalo knihu jako nudnou.

3. Chtéli byste si knihu precist az do konce?

16

Ano m Ne

Graf 8: Odpoveédi na otazku: Chtéli byste si knihu piecist az do konce? (zdroj: vlastni zpracovani)

Komentai: Na otazku — Chtéli byste si knihu piecist az do konce? Sestnact déti odpovédélo,
ze ano. Dvé déti odpoveédéEly, Ze by si knihu do konce ptecist nechtély. Opét se zde jednalo
o vySe popsané déti, kde mohly jejich potize v koncentraci ovlivnit motivaci pro ¢teni knihy.
Z velkého poctu déti, které by si chtély knihu ptecist az do konce, mizeme usoudit,

ze si vétsina déti vytvoftila pozitivni vztah ke spole¢né ¢tené knize.

4. Co si myslite o ¢teni knih, o knihach?

Odpovédi déti: Knihy jsou tizasny. Jsou dobry. Jsou taky uzasny. Ze se mi libi. Ze se o nich
néco naucim. Ze se naucim Cist. Jsou suprovy. Taky si myslim, Ze jsou suprovy. Jsou super.
Ze se daji dobie Cist.

Ttidni ucitelka na zaveér poznamenala sviij nazor: Ze uméji zatidit hodiny vyborné zébavy.
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Komentat: Kdyz se poprvé autorka prace na tuto otazku zeptala (pied realizaci
programu). Tti odpovédi déti byly hodnotici, a to pozitivné. Po dotdzani se podruhé
(po realizaci programu) bylo odpovédi dvakrat vice a dvakrat vice jich také bylo
hodnoticich. VSechny hodnotici odpovédi vyjadiily opét pozitivni postoj déti ke
kniham. Z této skutecnosti by se dalo usuzovat, Ze mohl byt postoj déti pozitivné
ovlivnén realizaci programu. Nicmén¢ je tato skutecnost hlife prokazatelna, jelikoz
zvysSena aktivita déti pii odpovédich mohla souviset napiiklad s otevienosti déti
k autorce prace, jelikoz pfi prvnim zodpovidani otazek se autorka prace vidéla

S détmi poprvé.

Po realizaci vyzkumu autorka prace vstoupila do role Pipi nasazenim zrzavé puncochy.

S détmi se v roli Pipi zaroven rozloucila.

2.6 KROKPATY - ZODPOVEZENI VYZKUMNE OTAZKY

V prvnim kroku akéniho vyzkumu byla formulovéna nésledujici vyzkumna otazka:
Ovlivni vyukovy program propojujici metody dramatické vychovy s literarni vychovou
vztah déti ke kniham? Tuto vyzkumnou otazku se pokusime zodpovedét.

Pfi prvnim zjiStovani aktudlniho vztahu déti ke knihdm jsme zjistili, Ze dvéma
tretindm déti jsou knihy Cteny, zbyvajici tietiné déti nikdo dle odpovédi necte. VétSina déti
pak uvedla, Ze jim ¢te matka, n¢které navic uvedly, Ze jim ¢éte i otec, sestra nebo stryc.
Co miize byt vnimano za problém je to, Ze dle odpovédi déti je jen jednomu z déti, které
se piihlasily k tomu, Ze jim nékdo ¢te, ¢teno kazdy den. Dale je také pouze jednomu ¢teno
témert kazdy den. Deseti détem je Cteno pouze obcas. Tento fakt by se mohl negativné odrazit
na motivaci déti ke ¢teni, jelikoz mnoho déti tak nema zadnou blizkou osobu, ktera by jim
byla ve ¢teni vzorem. Dle vyvojové psychologie totiz vime, Ze déti napodobuji blizké osoby
véetné rodicu ¢i uciteld.

Na otazku tykajici se poslechu audioknih osm déti z celkového poctu odpoveédélo
kladné. Deset zbyvajicich déti odpovédélo zaporné. Poslech audioknih zde u kladné
odpovidajicich déti mize pozitivné ovliviiovat jejich vztah ke kniham. Velka cast déti (14
déti z 18) odpovedéla, ze si doma knihy cte, a to naptiklad z dGvodt procviceni dovednosti
teni nebo pro zabaveni se. Ctyfi déti odpovédély naopak, Ze si doma knihy neétou,
a to z dvodi, Ze to naptiklad neumi nebo je to nebavi. Na otazku, zda déti maji oblibenou

knihu, vétsina déti uvedla nazvy knih, které maji ve skolni knihovnicce, coz muze na jednu
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stranu poukazovat na zajem o knihy, na druhou ale, co se tyce knih, mozny nedostatek
podnétil v rodinném prostredi. Na otazku tykajici se navstévy knihovny 12 déti odpovédelo,
ze jiz alespoii jednou v knihovné bylo. Z tohoto poctu jich 9 v knihovné bylo pouze jednou
se Skolkou, dalsi 3 déti odpovédely, Zze obCas do knihovny chodi s rodicem. Ostatni déti
v knihovné nikdy nebyly. Opét vtomto piipadé by mohla nedostate¢nd moznost
a rozmanitost vybéru knih détmi negativné ovlivnit motivaci déti ke ¢teni, jelikoz mnoho

déti nemusi mit moznost si knihu podle svych zajmu vybrat.

Stézejni byla v prvnim zmapovani Ctenarské situace u déti otazka: Co si myslite
o ¢teni knih, o knihach? Pouze tii odpovédi déti byly ryze hodnotici. Zaroven tyto odpovéedi
byly pozitivni. Proto lze usoudit, ze tfi déti mély v dobé prvniho zjistovani informaci
pozitivni vztah ke knihdm. Je mozné, Ze bylo prvni sdileni odpovédi na tuto otazku
ovlivnéno ptfitomnosti autorky prace, ktera se s détmi piedtim nikdy nevidéla, nicméné pfi
zjistovani informaci autorce prace byla pfitomna tfidni ucitelka, kterou déti dobie znaji
a ona také je, s détmi na tuto otazku také vedla rozhovor a vysledné odpovédi tak byly

zapsany na zaklad¢ rozhovoru tiidni ucitelky nebo autorky prace s détmi.

V druhém zjistovani vztahu déti ke kniham byly déti dotazovany na mozné faktory,
které by mohly ovlivnit jejich motivaci pro dalsi ¢teni. Na zacatku déti byly dotazany
na jejich nazor na program, zda byl program lepsi ¢i horsi, nez si pted jeho realizaci myslely.
Tato otazka byla pro déti ptilis slozitd, jelikoZ nedokézaly reflektovat tuto otdzku. Je mozné,
Ze je to tim, ze déti ziji v pfitomnosti a v tomto véku nemaji tolik ocekavani, co se tyce

budoucich zalezitosti.

Na otazku tykajici se hodnoceni knihy Pipi Dlouha puncocha 8 déti odpovédélo
velice pozitivné. Pro 16 déti byla kniha zdbavna, pro 17 zajimava a pro 2 déti nudna.
Co se tyce téchto dvou déti, jednalo se o vySe popsané déti (dit€ s mentalnim postizenim,
dit¢ s moZznou poruchou pozornosti). Tato skutecnost znevyhodnéni mohla ovlivnit postoj
déti ke knize. Skoro vSechny déti uvedly pozitivni zpétné hodnoceni, proto by mohly byt
motivovany ke ¢teni této knihy 1 dalsi knih, jelikoZz by jejich dobry vztah ke knize mohl
ovlivnit celkovy vztah ke knihdm a motivaci ke ¢teni. Dé&ti byly nasledné dotdzany na to,
zda by si chtély knihu ptecist az do konce. Na tuto otazku 16 déti z 18 odpovedélo, ze ano.
Op¢t by mohlo platit to, Ze uvedenym pozitivnim vztahem ke knize by mohla byt pozitivné
ovlivnéna motivace déti ke ¢teni, pokud déti odpoveédely, ze by si knihu do konce ptecist

chtély.

57



Velice dulezita otazka, ktera opét zaznéla pti druhém zjistovani aktualniho vztahu
ke kniham, se tyka ndzoru déti na knihy. Zde mtizeme pozorovat ¢etnéjsi pozitivni odpovédi,
nez pii prvnim zjistovani odpovédi na tuto otazku. Jak uz bylo feceno, na tuto otazku poprvé
polozenou 3 déti reagovaly hodnotici a zaroven pozitivni odpovédi. Po druhém dotazani se
na danou otdzku (po realizaci programu) bylo zaznamenano dvakrat vice pozitivnich
a zaroven hodnoticich odpovédi, coz by mohlo poukazovat na zvysujici se tendenci motivace

ke kniham a ¢teni knih.

Pfesto je nutné uvést, ze zjiStovani nazori a odpovédi mohlo byt ovlivnéno
jak prvnim setkanim autorky s détmi pfi prvnim mapovani vztahu déti ke kniham (a z toho
plynouci mensi otevienosti déti k diskusi), tak vztahem déti k autorce prace po zazitém

programu a Casu spole¢né straveném.

Na otazku Ovlivni vyukovy program propojujici metody dramatické vychovy
S literarni vychovou vztah deti ke kniham? neni jednoduché odpovédét z ditvodu vyse
uvedenych proménnych, které mohly odpovédi déti ovlivnit. Také se ukazalo jako velice
komplikované hodnotit ovlivnéni vztahu ke kniham, jelikoz je slozité zjiSt'ovat vnitini postoj
k danému tématu, a to pfedev§im u mensich déti. Nicméné dle odpoveédi déti mapujicich
jejich vztah ke ¢tené knize lze piedpokladat, ze si ke knize Pipi Dlouhd puncocha vytvortily
kladny vztah, a to diky realizovanému vyukovému programu. Tato skute¢nost mohla zvysit
motivaci déti ke ¢teni dalSich knih. Jako dilezitou autorka vnima otazku, ktera byla poloZena
pfi prvnim a poslednim sbéru informaci a ktera se tykala nazoru déti na ¢teni knih a knihy
obecné. Jak bylo uvedeno, pti druhém dotazovani se na nazory déti se dvojnasobné zvysil
pocet hodnoticich a zaroven kladnych odpovédi oproti prvnimu dotazovani, coz by opé¢t
mohlo poukazovat na moZnost pozitivniho ovlivnéni vztahu ke kniham a zvySeni motivace

ke ¢éteni knih.
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ZAVER

V tvodu této diplomové prace byl uveden hlavni cil — zvysit motivaci déti k Cetbé.
Proto byl vytvofen plan akcéniho vyzkumu. V rdmci vyzkumu byl naplanovan program
propojujici literarni vychovu a metody dramatické vychovy. Programem déti provazela
kniha Pipi Dlouha puncocha od Astrid Lindgrenové. Vysledky vyzkumu byly ovéfovany
pomoci ohniskovych skupin. Byly sledovany mozné zmény ve vztahu déti k ¢etbé a bylo
zjisténo, Ze literarné-dramaticky program mohl pozitivné ovlivnit postoj déti ke kniham,
k Cetbé. Je tieba ale uvést, ze zkoumani mélo sva uskali, jelikoz bylo a je komplikované

zjistovat vnitini postoje déti a v§imat si moznych zmén v postoji ke kniham.

Jako autorka prace si odnasim z tvorby diplomové prace mnoho postieht. Diky
vypracovavani teoretické ¢asti jsem se dozvédéla zajimavé informace ohledné ¢tenafstvi
déti, poucila se ohledn¢ akéniho vyzkumu. Dale jsem se informovala ohledné¢ metod
dramatické vychovy. Pokladam za velice pfinosné to, Ze jsem si mohla vyzkouset tvorbu
nékolikahodinového programu s podporou vedouci prace. Tato tvorba byla na diplomové
propojeni dramatickych metod s literarni vychovou v praxi. Ta skute¢nost, ze jsem se
seznamila s velkym zabérem dramatickych metod a snazila se je aplikovat do edukace, je
pro mou praxi velice prospésna, protoze bych rada do vyuky zapojovala metody dramatické
vychovy. Bylo pro mé pozitivnim zjiSténim to, jak déti nadSen€ reaguji na pouZiti
dramatickych metod, coz mé vedlo K utvrzeni v tom, Ze je tyto metody vhodné do vyuky

Zarazovat.

Co se tye literarni vychovy na 1. stupni ZS, vnimam dale za velmi diilezité éteni
knih détem ve Skole, protoZe bylo zjisténo, Ze mnoha détem z prvni tfidy neni ¢teno, a pokud
ano, nejednd se o pravidelnou zalezitost. Také pokladam za dilezité motivovat déti ke ¢teni
pomoci prozitkového Cteni, coZz by mohlo poté pozitivné ovlivnit pocet déti, které si doma
samy Ctou, a zaroven dale pozitivné ovliviiovat vztah déti ke knihdm. Tyto dvé podstatné

skute¢nosti si pieji vyuzit ve své praxi na 1. stupni ZS.

Po této zkuSenosti s realizaci programu a zaroven akcéniho vyzkumu, bych rada
doporucila v§em pedagogtim, kteti chtéji zvySovat motivaci déti k Cetbé, pravidelné si Cist
s détmi ve $kole, a to nejen v prvni tiidg, ale i ve vysich tfidach ZS. Je nutné vybirat kvalitni
literarni texty, které¢ budou zajimavé, humorné — takové, které budou déti motivovat pro

jejich vlastni cetbu. Je dulezité nechat déti Cist samostatné, ale také détem Cist,
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byt pro n€ vzorem takovym, jenz ukaze spravnou techniku ¢teni a zaroven svym pozitivnim

postojem ke kniham motivuje ke ¢teni.

Také bych doporucila zafazovat motivacni a zazitkové programy na podporu cteni
s vyuzitim dramatickych metod. Inspiraci pro tvorbu programu je mozné najit napiiklad
V publikaci Projekty dramatické vychovy pro mladsi Skolni vék od Evy Machkové.
Tato publikace mné¢ velice pomohla pii tvorbé mého prvniho programu, jenz byl také popsan
v praktické ¢asti této prace. Dale bych chtéla doporucit zafazovani ¢tenarskych denikd,
povidani si o prectenych knihach v krouzku, pravidelné mési¢ni navstévy knihovny s détmi
a motivovani prostiednictvim programu Cteni poméh4, jenz podporuje &teni a zaroveti vede

dité k dobro¢innosti.
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RESUME

Tato diplomova prace se zabyva rozvojem Ctendistvi u déti navstévujicich 1. tfidu

Z8. Je rozdélena do dvou &asti — praktické a teoretické.

Teoreticka ¢ast definuje pojem détsky Ctenaf, uvadi ¢tenaiské potieby déti, popisuje
vzdélavaci obsah oboru Cesky jazyk — literarni vychova pro 1. obdobi 1. stupné ZS a dale
informuje 0 metodach dramatické vychovy, které jsou pouzity v programu praktické ¢asti,

definuje dale pojem akéni vyzkum a uvadi jeho charakteristické znaky.

V praktické ¢asti je ovéfovana moznost zvySeni motivace ke ¢teni u déti v prvni tiide.
Za timto ucelem je vypracovan plan akéniho vyzkumu véetné vyukového programu cteni,
ktery je zaloZzen na &teni knihy Pipi Dlouhd puncocha od Astrid Lindgrenové a ktery

propojuje literarni vychovu s metodami dramatické vychovy.

Kli¢ova slova: motivace ke Ctenaistvi, détsky Ctenaf, Ctenaiské potieby déti, dramaticka
vychova, akéni vyzkum, Pipi Dlouha puncocha, Astrid Lindgrenova, prvni tfida zakladni

Skoly, rozvoj ¢tenatstvi, metody dramatické vychovy

SUMMARY

This diploma thesis investigates the motivation for reading in children attending the
first grade of elementary school. The thesis is divided into two parts — theoretical and

practical.

The theoretical part defines the concept of a child reader and introduces the reading
needs of children. It describes the educational content of the Czech Language subject,
specifically Literary Education, for the first period of the first level of primary school.
Additionally, this part of thesis provides information on the drama education methods used

in the program of the practical part. It defines the concept of action research.

The practical part tests the possibility of increasing reading motivation in first-
graders. To achieve this, an action research plan is developed, including a reading program
based on the book Pippi Longstocking by Astrid Lindgren. The program integrates literary

education with drama education methods.
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Key words: Motivation for reading, child reader, reading needs of children, drama
education, action research, Pippi Longstocking, Astrid Lindgren, first grade of elementary

school, reading development, drama education methods
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