ZAPADOCESKA UNIVERZITA V PLZNI

FAKULTA PEDAGOGICKA

KATEDRA PEDAGOGIKY

ZAK S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM
NA 1. STUPNI ZS

Adéla Sigkova

Ucitelstvi pro zdakladni skoly, obor Ucitelstvi pro I. stupeit ZS

Vedouci prace: Mgr. Sarka Kanova, Ph.D.

Plzen 2024



Prohlasuji, Ze jsem diplomovou praci vypracovala samostatné s pouZitim uvedené

literatury a zdroju informaci.

V Praze dne 30. dubna 2024



Podékovani

Touto cestou dékuji pani Mgr. Sarce Kéaiové, Ph.D. za jeji cenné rady, vstiicnost a

piedevsim podporu pii zpracovavani této diplomové prace.

Dale dékuji viem ugitelkam 1. stupné ZS, které se zacastnily vyzkumného Setieni a

bez kterych by nebylo mozné jej uskutecnit.



ANOTACE

Diplomova prace se zamétuje na problematiku vzdélavani zakia s OMJ na 1. stupni zékladni
Skoly. Hlavnim cilem je odhalit, jak zacinajici ucitelé a ucitelé s delsi dobou praxe vnimaji
ptitomnost zaka s OMJ a je-li v jejich vnimani patrny rozdil. Pro sbér vyzkumnych dat byl
vyuzit polostrukturovany rozhovor a sbér dat. Dil¢im cilem je zjistit, jaké prileZitosti a tskali
spatiuji ucitelé ve vzdélavani, odhalit vyukové strategie a zjistit, jaké didaktické pomticky
pouzivaji ve vyuce a porozumet jejich povaze z hlediska ucelu a ocekévanych vysledki.
Zjisténi naznacuji, Ze zacinajici ucitelky projevuji pocatecni obavy, které se vsak postupné
meéni v pozitivni piistup. Postoj zkusenych ucitelek je ovlivnén okolnostmi ptichodu zéka a
ptistupem rodict. Uskalim pro viechny uéitelky jsou jazykové bariéry a nedostatek ¢asu ve
vyuce, zatimco piilezitosti pro za¢inajici ucitelky jsou nové pedagogické zkuSenosti. Zavery
naznacuji, ze ucitelé pouzivaji rizné vyukové strategie a didaktické pomuicky, zamétené na

rozvoj ¢eského jazyka a gramatiky.

Kli¢ova slova: vzdelavani zéka s odliSnym matetskym jazykem, Cestina jako druhy jazyk,

ptilezitosti, uskali, vyukové strategie, rozhovory, sbér dat

ANOTATION

This thesis focuses on the issue of education of pupils with DMT in the first stage of primary
school. Its main aim is to reveal how beginning teachers and teachers with longer experience
perceive the presence of a pupil with DMT and whether there is a noticeable difference in
their perception. The research methods we have chosen to collect research data are semi-
structured interview and data collection. The research aim is to find out what opportunities
and challenges teachers see in educating, to discover the teaching strategies, to discover what
didactic tools teachers use and to understand their nature in terms of purpose and expected
outcomes. The findings suggest that beginning teachers show initial apprehension, but this
gradually changes into a positive attitude. The attitude of experienced teachers is influenced
by the circumstances of the pupil's arrival and the attitude of the parents. Language barriers
and lack of teaching time are challenges for all teachers, while new teaching experiences are
opportunities for beginning teachers. The findings suggest that teachers use a variety of

teaching strategies and didactic tools aimed at developing Czech language and grammar.

Keywords: education of a pupil with a different mother tongue, Czech as a second language,

opportunities, difficulties, teaching strategies, interviews, data collection.
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UVOD

Rostouci migrace a multikulturalita pfina$i mnoho vyzev nejen pro samotné migranty, ale 1
pro spole¢nost. Diivody k migraci mohou byt rizné. Nékteti hledaji lepsi pracovni podminky
a prilezitosti, politickou stabilitu, bezpecnost nebo lepsi zivotni uroven. S ptibyvajicimi
migracnimi toky se ¢im dal Castéji ucitelé setkdvaji s zaky, ktefi maji odliSny matetsky jazyk.
Ucitelé by méli byt na tyto situace piipraveni a méli by poskytovat zakim s OMJ podporu a
odpovidajici vzdélavani.

Ptichod zdka s odliSnym matefskym jazykem do ¢eské Skoly je naro¢ny nejen pro zaka
samotného, ale i pro ugitele. Zak se musi rychle zorientovat, pochopit organizaci i zptisob
vzdélavani. K zapojeni zdka s odliSnym matefskym jazykem do spolecnych ¢innosti a vyuky
je napomocna individualni podpora a péce ze strany ucitele, ale i pravidelna prace s celym
kolektivem déti (Kosteleckd, 2019). V diplomové praci se tedy budu zamérovat na pohled a
pristup ucitell na tuto problematiku.

Vzdélavani zaki s OMJ vyZzaduje od ucitelt individudlni pfistup, pfizplsobeni vyuky a
vyukovych strategii, odbornou pfipravu, ale také vytvoreni bezpecného prostiedi. Jako
ucitel na prvnim stupni se se vzdélavanim zaka s OMJ setkdvam kazdy den. Vzdélavani zaki
s OMJ v mé pedagogické praxi pfinas$i mnoho vyzev, ale i pfileZitosti. Jednou z takovych
vyzev je pro mé jazykova bariéra, kterd ovliviluje zapojeni Zakt do vyuky a porozuméni
ucivu. Kdyz jsem se poprvé setkala se vzdélavanim déti s OMJ, nejvétsi obavou pro me byla
prave jazykova bariéra. Postupem cCasu ale zjiSt'uji, ze vSechny pifekazky jsou prekonatelné.
Diky kazdodennimu kontaktu s zaky s OMJ si v§imam, jak se postupné zacleniuji do
kolektivu a jak se u¢i naSemu jazyku. Sleduji, jak mohu k vyuce pfistupovat, aby bylo jejich
vzdélavani a zaclenéni co nejefektivnéj$i. Uvédomuji si diilezitost ucitelova piistupu a

ptipravenosti k této problematice. Proto jsem si téma vzdélavani zakia s OMJ zvolila.

PiedloZena diplomova préce je ¢lenénd do dvou velkych kapitol, pfi¢emzZ jedna je zamétena
na teoretickd vychodiska a druha na vyzkumnou ¢ast. Snahou teoretické ¢asti je porozuméni
a vymezeni zakladnich pojmu, které se tykaji vzdélavani zakti s OMJ. Nasledné vymezujeme
legislativu, podle které jsou tito zaci vzdélavani. Dalsi ¢ast teoretické Casti vénujeme
doporuc¢enym postupiim Skoly a ucitele v procesu zaclenovani a vzdélavani zdka s OMJ.
Vyzkumné Setfeni vychazelo z formulovaného vyzkumného problému. Vyzkumnym

problémem je ,,pfitomnost zéka s odliSnym matefskym jazykem ve Skolni tfid¢€ na 1. stupni



ZS“. Pii formulovani vyzkumného cile jsme vychéazeli z publikace Svaiicka a Sed'ové
(2014), ktefi uvadeji, ze typickymi terminy v kvalitativnim vyzkumu jsou porozumét,
odkryt, popsat. Autorka byla motivovana k volbé tématu DP svoji dosavadni pedagogickou
praxi. Témét kazdodenné fesi pedagogickymi situace s zaky s OMJ, které Casto vyzaduji
modifikaci zamyslenych postupt. Neni vSak vzdy zcela patrné, zda takové modifikace vedou
k Zadoucim vysledkiim. Za jednim ze zdroju reflexe vlastni praxe Ize povazovat sdileni
odbornych zkusenosti s kolegy, kteti podobné situace rovnéz fesi. Na systematickém sdileni
poznatkli z praxe stavi akéni vyzkum, jehoz néktera vychodiska uplatitujeme v nasi DP.
Vyzkumnym cilem v nasi diplomové praci je ,, porozumeét, jak zacinajici a zkuSent ucitelé 1.
stupné ZS vnimaji pritomnost Zdkii s odlisnym materskym jazykem ve Skolni tidé . Z tohoto
cile vzesly tfi dil¢i cile a to 1) Zjistit uskali a pfilezitosti ve vzdélavani zaka s odliSnym
matefskym jazykem ve 3kolni tfidé na 1. stupni ZS tak, jak je interpretuji pedagogové
srozdilnou délkou pedagogické praxe, 2) Odhalit strategie, které ucitelé uplatiuji
v edukacnim procesu. Do téchto strategii jsme zahrnuli, jak ucitelé prizptisobuji edukativni
prostiedi zaktim s odlis$nym matetskym jazykem tak, aby dosahl vytycenych cilt, 3) Zjistit
jaké didaktické pomticky ucitelé pouzivaji ve vyuce zakii s OMJ a porozumét jejich povaze

Z hlediska ucelu a o¢ekavanych vysledki.



1 TEORETICKA VYCHODISKA

V nasledujicich kapitolach se budeme vénovat vymezenim pojmd, se kterymi v diplomové
praci budeme pracovat. Témito pojmy jsou zacinajici ucitel, vyukové strategie a zak
s odlisnym matefskym jazykem (dale OMJ). Dalsi podkapitoly budou vénovany vzdélavani
a prichodu zaka s OMJ do Skoly. Vychazet ptitom budeme z Ceské legislativy, ktera

vymezuje zéka s OMJ a proces jeho vzdélavani.

1.1 VYMEZEN{ ZAKLADNICH POJMU

V nasi diplomové praci pracujeme s pojmy, jako jsou zacinajici ucitel, vyukova strategie,
zak s OMJ. Povazujeme za dtilezité jednotlivé terminy definovat a vénovat jim samostatnou
kapitolu. Termin zacinajici ucitel pouzivame ve vyzkumné casti. Se zaéinajicimi uciteli
provadime rozhovory a zaméfujeme se na jejich postoj k problematice. Vyukovym
strategiim se vénujeme jak v teoretické Casti, tak 1 ve vyzkumné. Ve vyzkumné ¢ésti se

zamétujeme na to, jaké vyukové strategie ucitelé vyuzivaji ve vzdélavani zakt s OMJ.

1.1.1 ZACINAJICI UCITEL

Jinym terminem pro ucitele miZeme byt termin vzdélavatel. Z tohoto terminu mizeme
usoudit, Ze je to osoba, kterd ma funkci nékoho vzdélavat a vést u€eni jinych osob. Obvykle
byl ucitel povazovan prave za predavatele dilezitych poznatkll. Nyni se klade diiraz na dalsi
vyznamné role ucitele, kterymi jsou spoluutvareni klimatu ve tfidé, prostfedi, hodnoceni

zakl a organizaci vzdélavaciho procesu (Priicha, 2009).

Pricha (2009) v pedagogickém slovniku zacinajiciho ucitele definuje jako ucitele, ktery ma
prislusné vysokoskolské vzdélani a pedagogickou zpusobilost, ale chybi mu pedagogické
zkusenosti. Dle Podlahové (2004) lze zacinajiciho ucitele chapat jako mladého,
nezkuseného, nezralého ucitele, ktery dosud neovlada vSechny pracovni techniky a postupy,
anebo jako perspektivniho, nadSeného, nadéjného ¢loveéka. Na zakladé této charakteristiky
odhadujeme, ze zacinajici ucitel mize mit odlisné nazory na rtizné problematiky v oblasti
didaktiky a pedagogiky. Jednou z téchto problematik je vzdélavani zakt s OMJ, kterym se
Vv této diplomové praci zabyvame. Ve vyzkumné Casti jsme zjiStovali, zda se ndzory
zacinajicich ucitelll odliSuji od nazora uciteld, kteti maji dlouholetou praxi.

Na zédklad¢ skolského zakona €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich je obdobi, kdy
se zacinajici ucitel poprvé setkdva s novou ndplni prace, definovano jako adaptacni obdobi.
Adaptacni obdobi je urceno na dobu dvou let od nastupu do zaméstnani a je pro zacinajiciho

ucitele klicové. V tomto obdobi musi feditel Skoly urcit uvadéjiciho ucitele, ktery
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zacinajicimu uciteli poskytuje metodickou podporu. V piirucce zvefejnéné na webu Systému
podpory profesniho rozvoje ucitelt a fediteld Skol (2022) se zacinajici ucitel realné
seznamuje se Skolou, ve které zacina ucit. Podle této pfirucky je naplni pravidelného
setkavani zacinajiciho a provazejiciho ucitele priubézna reflexe pribéhu jeho pedagogické
prace, do které spada naptiklad planovéani vyuky, stanoveni vzdé€lavacich cili a jejich
naplnovani. Pomoc je zamétena i na administrativni praci spojenou s fungovanim Skoly a
seznamenim se Skolni dokumentaci. Uvadéjicim ucitelem by méla byt osoba, ktera disponuje

pedagogickymi zkuSenostmi a je dobrym pravodcem.

1.1.2 VYUKOVE STRATEGIE

V nasi diplomové praci sledujeme, jak uéitelé ve své praci reflektuji specifika zaka s OMIJ.
Rozhodli jsme se k pohledu na $kolni vyuku pouzit pojem vyukova strategie, ktera je
Vv zahrani¢ni literatufe vnimana jako komplexni soubor postupii a zamérného plisobeni
ucitele na zaka. Stary (2011) rozumi strategii jako slovu nadfazenému k pojmu metoda.
komponenty vyucovani. Jejich vzijemné vztahy a piisobeni se projevuji na dynamice
vzdélavaciho procesu. Mezi tyto komponenty fadi cile procesu vyucovani, obsah uciva,
soucinnost ucitele a zakd, metody, organiza¢ni formy, didaktické prostfedky a podminky, za
nichz proces vyucovani probiha. Tyto zminéné prvky jsme nazvali jako vyukové strategie a
vénujeme se jim ve vyzkumné ¢asti ve vzdélavani zaki s OMJ.

1.1.3 ZAKS ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

V této podkapitole vymezujeme pojem zak s odliSnym matetskym jazykem. Pod pojmem
zak s OMIJ se rozumi zak, pro kterého je CeStina druhym jazykem. Takovy zdk muize mit
Ceské statni obCanstvi, ale mize mit zddnou anebo minimalni znalost CeStiny. V tomto
ptipad¢ neni dulezité, kde se dany zak narodil nebo jaké ma statni obCanstvi. Dilezity je

fakt, ze Cestina je pro n€j druhym jazykem (Titérova a kol., 2011).

V pedagogické praxi je také pouzivan pojem ,,Zdk-cizinec. “ S timto pojmem se setkavame i
Vv Ceské legislativé, konktrétné ve vyhlasce § 20 Skolského zakona 561/2004 Sb., o
predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavanim. Néktefi autofi
tento pojem nepovazuji za vhodny, a to 1 proto, Ze za cizince jsou oznac¢ovani ti, kteti nemaji
eské oblanstvi. Déti cizincti, ktefi piebyvaji v Ceské republice, pfejimaji status cizince
podle druhu pobytu svych rodi¢i. Mizeme se tedy setkat s zaky-cizinci, ktefi se v Ceské
republice narodili a &estina je pro né rodnym jazykem anebo s zaky-cCizinci, ktefi se do Ceské

republiky pfist¢hovali neddvno a jejich prvni kontakt s ¢eskym jazykem je az ve Skole.
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Dalsim diivodem je pojem cizinec jako takovy. Nasim cilem je, aby se ve vzd€lavacim
procesu zak citil bezpecné, piijemné a vitan€. Oznaceni zak-Cizinec s pfistupem, ktery se
snazi o prijeti a inkluzi zaka do kolektivu, nekoresponduje (Bernkopfova, 2019). V nasi
diplomové praci proto pouzivame termin zdk s OMJ. DalSim terminem, se kterym se
muzeme setkat, je dvojjazy¢ny zak. Jak nazev napovida, jedna se o zéka, ktery kazdy den

komunikuje dvéma jazyky (Zaleska, 2020).

Hlavnim spole¢nym rysem zakti s OMIJ je piedevs§im neznalost vyucCovaciho jazyka. Tato
neznalost zaky s OMIJ znevyhodniuje a ohrozuje rozvoj jejich vzdélavaciho potencidlu
(Titérova a kol., 2011). Aby zaci mohli byt ve $kolnim prostfedi uspésni, tomuto jazyku se
musi naucit. Vyucovaci jazyk se 1i§i od bézného komunika¢niho jazyka tim, ze obsahuje

ruzné akademické a odborné pojmy.

Adaptace zédka s OMJ ve Skolnim prostiedi je posuzovdna ptedevSim podle znalosti
vyucovaciho jazyka, ktery je pro zaky nejvétsi vyzvou (Zaleska, 2020). Zaci se ale
nesetkavaji pouze s touto vyzvou. Dalsi vyzvy bychom mohli zaradit do psychickych a
socialnich oblasti. Jako ucitelé bychom méli Zaklim s OMJ pii piekonavani téchto vyzev

vytvofit podporujici a bezpecné prostiedi.

1.2 ZAK S OMINA ZAKLADNI SKOLE

Jak jsme uvedli v pfedchozi kapitole, setkavame se s riznymi terminy, které oznacuji zaky,
pro které neni mateisky jazyk ceStina. Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy (v
dalsim textu jen MSMT) a Cesky statisticky ufad (dale jen CSU) pracuji s pojmem zak
cizinec. V této kapitole ¢erpame z jejich dat, a proto jsme se rozhodli, tento termin ponechat.
V nasledujici kapitole uvadime poéty Zaki cizincti na zékladnich $kolach. CSU uvadi, ze
k 31. 12. 2021 legaln& pobyvalo v Ceské republice (dale jen CR) celkem 660 849 cizinci.
Cizince rozd¢luje do tii kategorii pobytu, a to trvaly pobyt, pfechodny pobyt a azylanti.
Podle MSMT se ve Skolnim roce 2021/2022 v CR evidovalo celkem 964 571 Zzakd
zakladnich Skol. Z tohoto celkového poctu tvofilo 33 543 cizincli. Ve Skolnim roce
2011/2012 se na zakladnich Skolach vzdélavalo 14 315 cizinct. Pfi porovnani poctu zakt
cizinct z dlouhodobého hlediska, mtizeme vidét, ze se pocet zvysil 0 122 %. Ve skolnim
roce 2021/2022 tvotilo nejvetsi pocet zakl cizincli z Ukrajiny, coz miizeme vysvétlovat
pocinajici valkou. Druhou nejvétsi skupinu byli Zaci ze Slovenska a treti z Vietnamu.
Z téchto udajii neni znamé, kolik zaki cizincl neovlada Cesky jazyk na dostatecné Grovni

pro zvladéani vzdelavani. Predpokladame, Ze ¢isla budou podobnd. Podle uvedenych statistik
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muzeme usoudit, Ze vzdélavani zakli s OMIJ je fenomén, se kterym se jako ucitelé setkavame

a budeme setkavat stale astéji.

Ziky s OMJ dle Bernkopfové (2019) kategorizujeme na déti obéanti Evropské Unie (dale
jen EU) a dalsich statd Evropského hospodatského prostoru (dale jen EHP), déti ob¢anti tzv.

tietich zemi (zem& mimo EU a EHP), déti azylantl a Zadatelti o mezinarodni ochranu.

Statistiky CSU nam ukazuji, 7e ve $kolach se zvySuji podty zakia s OMJ a v nejblizsi
budoucnosti tomu nebude jinak. CR se stava zemi cilovou a nejen tranzitni (Titérova a kol.,
2011). Zlomovou situaci pro CR byl rok 1989 a sametova revoluce. V dob& komunismu bylo
na nasem uzemi 40-80 tisic cizincl. Cizinci byli zaméstnani, jejich déti chodily do
specialnich ¢i béznych skol. Rezim ale nerespektoval jejich kulturu a zadna jina kultura, nez
Ceskoslovenska neméla ve spole¢nosti misto. Cizinci se museli naprosto pfizpusobit nasim
zvyklostem a kultufe (Zaleska, 2020). Do roku 1990 nemame zadné informace o vzdélavani
zakt s OMJ, a to ani o pripravé uditelti. Je patrné, ze zvysujici poCty cizincli maji uréitou
souvislost s demokratickou proménou politického rezimu, ale také s aktualni ekonomickou

situaci nasi zemé¢ a politickou situaci ve svéteé (Kostelecka, 2019).

1.2.1 SKOLSKA LEGISLATIVA

gkolsky zakon €. 561/2004 Sb., o ptredskolnim, zakladnim, stifednim, vys$s$im odborném a
jiném vzdé¢lavani (Skolsky zakon), vyhlaska ¢. 27/2016 Sh., o vzdélavani zaka se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a zakli nadanych § 20 odst. 2 pism. a) zajiSt'uje rovny piistup Zakiim

plnicim povinnou $kolni dochazku v zékladnich Skolach. Ten se tykéa vSech zaka.

Podle § 16 $kolského zikona, vyhlaska & 27/2016 Sb. maji Zaci ZS s neznalosti &i
nedostate¢nou znalosti ¢eStiny jako vyucovaciho jazyka narok na podpiirna opatteni 1. — 3.
stupné, a to bez ohledu na jejich statni piislugnost, délku vzdélavani v CR ¢&i jina kritéria.
Vyhlaska €. 27/2016 mluvi o Zacich s OMIJ jako o "Zacich s neznalosti/nedostate¢nou
znalosti ¢eStiny jako vyucovaciho jazyka". Dle této vyhlaSky fadime zadky s OMJ mezi Zaky
se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, konktrétné s potiebou podpory ve vzdélavani
z divodu odlisnych kulturnich a zivotnich podminek (Bernkopfova, 2019). Pro zatazeni do
2. - 3. stupné podptirnych opatfeni musi zak navstivit pedagogicko-psychologickou poradnu,
ktera ma povinnost zaka vySetfit bez ohledu na jeho statni pfislusnost. V nekterych
ptipadech jsou podptlirnd opatieni jedinou podporou, kterou mohou Skoly pii vzdelavani
74kt s OMJ vyuzivat. Skoly, které maji maly pocet zaki s OMJ, totiZ nejsou povéieny

k organizaci jazykové pfipravy s financni podporou (Bernkopfova, 2024).
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Zakt s OMJ se také tyka Vyhlagka &. 48/2005 Sb., o zakladnim vzdélavani a n&kterych
nalezitostech plnéni Skolni dochazky. Tato vyhldska vymezuje obsah, rozsah a zptsob
organizace jazykovych pfiprav. VSichni cizinci dle § 20 maji narok na bezplatnou jazykovou
ptipravu k zalenéni do zakladniho vzd€lavani. Bezplatna jazykova piiprava muze byt
organizovana kmenovou $kolou nebo $kolou jmenovanou krajem, ten jazykovou pfipravuje
a financuje. Narok na jazykovou pfipravu maji Skoly, ve kterych je vice nez 5 zaku cizinct

a dané skola ma personalni a prostorové moznosti jazykovou pfipravu organizovat.

Dilezita je zminka o Umluvé o ochrané lidskych prav a zakladnich svobod a Umluvé o
pravech ditéte, ze kterych vyplyva, ze kazdy ma pravo na vzdélani. Umluva o pravech ditdte
&l. 28 odst. 1 zavazuje Ceskou republiku &init zékladni vzdélani povinnym a bezplatné
dostupnym pro vSechny, bez jakékoli diskriminace na zaklad¢ rasy, barvy pleti, jazyka,

pohlavi a dalSich oblasti, ve kterych se mohou lisit od vétSiny.

1.3 VZDELAVANIZAKU S OMJNA 1. STUPNI ZS

Ve vzdélavacim procesu se jako ucitelé muzeme setkat s zaky, kteti prichdzeji z prostredi
ruznych jazykt, kultur a tradic. Tyto okolnosti mohou ovlivnit $kolni vykony zakt. Pro
jejich tspésnost je dulezité, aby ucitelé znali a brali v Givahu jejich jazykové i kulturni
odli$nosti (Pasch, 1999). V nésledujici kapitole se budeme vénovat postupim, které miize
Skola a ucitelé pfijmout, aby maximalné¢ zohlednili odliSnosti 74k a vytvofili takové

prostiedi, ve kterém budou Zaci moci zaZivat Gspéch.

Z4ky s OMJ miizeme zafadit mezi zaky, ktefi maji uréité znevyhodnéni. Takovymi zaky
mohou byt nejen déti azylantli nebo migrantd, ale i romskych déti, kterym chybi odpovidajici
znalost Ceského jazyka stejné jako jejich rodi¢im. Tato skutecnost ovliviluje Zakovu
edukaci, jelikoz z divodu neznalosti jazyka rodice Casto nedokdzou a v podstaté ani
nemohou vhodné podporovat zakovo uceni. Slowik (2022) pro uspéSnou edukaci piiklada
dilezitost praci se socidlnim prostfedim a klimatem Skoly, které podporuje vstiicnost a

respekt k odlisnostem vSech jednotlivca.

13.1 PODPORAZAKA S OMJ

Skolni t¥ida je mistem, kam Z4ci dochazi, aby se vzdélavali a dosahovali vzdélavacich cili.
Jako ucitelé se setkame s Zaky, ktefi maji rizné specidlni vzdélavaci potieby a k naplnéni
vzdélavacich cilli potfebuji poskytnuti podplrnych opatieni. Takovi Zaci mohou mit
zdravotni nebo socidlni znevyhodnéni. V nasi diplomové praci se vénujeme zakiim s OMJ,

jejichz znevyhodnéni prameni pfedevs§im z neznalosti jazyka, ve kterém vyucovani probiha.

13



V této kapitole se budeme vénovat podplirnym opatfenim, na které maji zaci s OMJ dle
$kolského zakona narok. Podle Skolského zdkona §16 zak. &. 561/2004 Sb., spadaji viichni
zaci s nedostatecnou znalosti Ceského jazyka mezi zaky se specialnimi vzdélavacimi
potfebami. Vzhledem k této skuteCnosti tito zaci mohou byt ve vzdélavani podpoieni
opatienimi. Legislativa stanovuje 5 stupni podptirnych opatieni v zavislosti na potfebach a

moznostech zaka.

Pro zéka, ktery ma nedostateCnou znalost jazyka, mize byt zvladnuti obsahové naplné uciva
velmi naro¢né. Pro takové zaky je potieba systematickd podpora ve vyuce, ktera respektuje
potteby, schopnosti a dovednosti zdka. Nastrojem, ktery naplanuje vzdélavaci cile pro
daného zaka a zohledni jeho potieby, je individualni vzdélavaci plan (dale jen IVP), plan
jazykové podpory (dale jen PJP) nebo plan pedagogické podpory (dale jen PLPP). Dal$imi
podpirnymi opatienimi pro zaky s OMJ je asistent pedagoga (dale jen AS), uprava

hodnoceni a uciva, didaktické pomiticky a dalsi.

Pted realizaci IVP, PJP i PLPP je doporuceno provést jazykovou diagnostiku, kterd nam
umozni zjistit jazykovou Urovenl zdka a nastavit jazykové cile. Déle je potiteba proveést
pedagogickou diagnostiku. Podle Fialové je pedagogicka diagnostika védni disciplina, jejiz
cilem je zhodnotit zdkovy dovednosti, navyky a jeho miru schopnosti zvladnout edukacni
proces (Fialova, 2017). Pedagogicka diagnostika mtize odhalit i jiny problém ve vzdélavani,
neZ je neznalost jazyka. V takovém piipad€é by mélo byt navrzeno vySetfeni ve Skolském

poradenském zafizeni.

PLPP poskytujeme zaktim, kteti z divodu neznalosti jazyka nemohou uspesné zvladat Skolni
povinnosti. Podle Nosalové a kol. (2019) jsou to zaci, ktefi maji jazykovou trovenn C a
konkrétné potiebuji zlepSovat gramatiku, ¢teni, psani, pravopis a akademicky jazyk. Tento
plan se vyuZziva v rdmeci prvniho stupné podpiirnych opatfeni a zpracovava ho skola. V PLPP
popisujeme, jakou podporu zakliim ve vyuce poskytujeme, jaké pomicky vyuzivame,
zpisoby hodnoceni a definujeme vzdélavaci cile. VSichni ucitelé, kteti zaka vzdélavaji, musi
byt s timto planem seznameni. Skola priibézné vyhodnocuje PLPP a pracuje s vyvojem
potieb zéka.

PJP je vyuzivan v ptipadé ptichodu Zaka, ktery nema zadnou znalost vyucovaciho jazyka a
umoziiuje nam organizovat CDJ v dob& b&Zné vyuky. Po jazykové diagnostice v PJP
uvadime cile, témata, pomucky a organizaci vyuky. Plan vyuzivame na ptfechodnou dobu,

nez dostaneme od pedagogicko-psychologické poradny (dale jen PPP) doporuceni na
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vytvoteni IVP (Nosalova a kol. 2019). Zak, pro kterého byl PJP vytvoren, je na zadost rodi¢i
dle ustanoveni § 50 Skolského zdkona uvoliiovan z vyuky a to nejlépe misto hodin &eitiny a

naucnych predméti.

IVP realizujeme ve druhém a tfetim stupni podpiirnych opatfeni na doporuceni z PPP zaktim
s zadnou nebo nedostate¢nou znalosti vyucovaciho jazyka. Obsahuje detailni popis
stanovenych realnych cil v jednotlivych ptedmétech. Tyto cile musi byt stanoveny
s ohledem na jazykovou turoven zaka, kterou zjistime po jazykové diagnostice. IVP
umoziuje Upravu obsahu a vystupt vzdélavani, volbu zplisobti zadavani a plnéni kol a
dal§ich podplrnych opatieni zdka. Nez se za¢ne IVP realizovat, musi s nim byt rodi¢
seznamen a dat pisemny souhlas. Prubéh plnéni IVP skola konzultuje s pedagogicko-

psychologickou poradnou a podle pokrokii a potieb zaka ho aktualizuje.

1.3.2 ASISTENT PEDAGOGA

Vyuziti asistenta pedagoga (dale jen AP) je dle novelizace Skolského zékona a vyhlasky &.
27/2016 Sb. jednou z moznosti ve 3. stupni podpirnych opatfeni. Do tohoto stupné
podpiirnych opatieni zatfazujeme zaky bez znalosti vyu€ovaciho jazyka. Takovy zadk nemusi
mit zadné dalsi specidlné-vzdélavaci potfeby. Hlavni naplni prace AP je podpora zakil se
specialnimi vzdélavacimi potiebami (dale jen SVP), kterymi jsou i zaci s OMJ. Naplni prace
je piedevsim podpora a piima prace s zaky se SVP, tvofeni pomucek a ué¢ebnich materialt.
Ve vyucovani je oporou i uliteliim, ale také ostatnim zdkim ve tfidé. Prokopova a kol.
(2023) uvadi, ze AP v pfimé vyuce pomaha zakim s OMJ piekonavat jazykovou bariéru a
podporuje postupné osamostatnéni zaka. Vytvaii pomucky a materialy, které tvori
individualn¢ dle potieb zaka a slouzi k uspé$nému vzdélavani a prekonavani jazykové

bariéry. Déle sleduje Zdkovy pokroky, motivaci, jeho potfeby a zaclenéni do kolektivu.

V roce 2023 byl publikovdn vyzkum, ktery byl soucésti dlouhodobého projektu obecné
prospésné spolecnosti Nova Skola. Vyzkum se zamé&foval na praci AP, ktefi pracuji s Zaky
SOMIJ. Spole¢nost Nova skola se vénuje podpofe vzdélavani zakt se socidlnim
znevyhodnénim a metodickému vedeni asistentli pedagoga. Dotaznikové Setfeni probihalo
v roce 2022 ve spolupraci s obecné prospéSnou organizaci META o.p.s. a s Pedagogickou
fakultou Univerzity Karlovy. Obecné prospésna organizace META o.p.s. se vénuje podpoie
vzdélavani zaki s OMJ. Z vysledkti dotaznikového Setfeni, do kterého se zapojilo 169
asistentd a asistentek vyplynulo, Ze jejich zapojeni do vyuky zakt s OMJ hraje dulezitou roli
ve vzdelavani zakd s OMJ. Jednou z otazek v dotaznikovém Setieni byla na formu podpory

asistenta zakovi s OMJ. Nejcast&j$i odpovédi bylo, Ze AP pomahaji zakovi s OMJ pfi
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osvojovani ¢eského jazyka v ramci komunikace ve vyuce. Dalsi Castou odpovédi bylo, ze
AP naslouchaji zakovi s OMJ a pomahaji mu, aby se ve Skole citil dobie. AP jsou také
napomocni pii osvojovani pravidel chovani ve skole. Vysledkem dotaznikového Setieni také
bylo, Ze vice nez tetina AP se ve vyuce vénuje pouze zakiim s OMJ na rozdil od uciteli,
ktefi se t€émto zakiim nevénuji vibec, coz podle autort je chybné nastaveni. Zdlraznuji, ze
AP by se mél vénovat pomoci celé trid¢, aby mél ucitel ¢as na individualni praci s zaky
s OMJ. AP v mnohych ptipadech totiz nema kvalifikaci k zastoupeni ucitele pii vykladu

uciva nebo planovani vyucovacich postupti.

1.3.3 DOPORUCENE POSTUPY PRI VZDELAVANI ZAKU S OMJ

V CR je zavedeno inkluzivni vzdélavani, na které nahlizime jako na vzd&lavani zaglefujici
vSechny déti do béznych Skol, které jim poskytnou podporujici podminky a prostiedi pro
rozvoj kvalit Zivota zdka (Havel, 2004). Takové prostiedi respektuje odliSnosti v potiebach,
schopnostech a dovednostech zdka. Vzdélavani zakd s OMJ v bézné skole vyzaduje
respektovani jejich odlisnosti, které se projevuji predev§im neznalosti jazyka a kulturnich
navykil. Od pocatku ptichodu zdka s OMJ bychom méli smétovat k pochopeni jeho potieb.
V této kapitole se budeme vénovat pedagogickym postuplim, které pii vzdélavani zaki

s OM]J prispivaji k aspésnému dosazeni vytycenych vzdélavacich cilt.

Ptitomnost 74kl S omezenou znalosti ¢eského jazyka je ve vyuce obtiznou skute¢nosti pro
v§echny, kdo se vyuky Gcastni. Pro ucitele to znamena, ze musi vytvofit podminky, které
maximéalné podpoii jejich rozvoj. Zaci s OMJ se pak tcastni vyuky, které nerozumi a

nemohou se do ni aktivné zapojit.

I po delsi dobé pobytu a vyuce ¢estiny zak mize rozumét zadané otazce, ale stydi se mluvit.
Ptedstira rad€ji neznalost, jelikoZ se boji vysméchu spoluzaki. Ucitel by mél vnimat Zdkovu
nekomfortni situaci a svym pfistupem ucit i ostatni spoluzéky, jak k zédkovi s OMJ

pfistupovat.

Kazdy zak s OMJ ma jiné tempo uceni. Néktefi se nauci jazyk za rok, néktefi pozdéji.
Nemuzeme tedy oCekavat stejny proces u vSech zaki s OMIJ. Stézejni okolnosti pro zaky
s OMJ ve vyuce je akademicky jazyk, ktery se 1i$i od komunikaéniho (Titérova a kol., 2014).

Akademicky jazyk obsahuje specifickou slovni zasobu a rozviji se déle nez komunikacni.

Jednim z doporuceni, jak vést vyuku, které Pasch (1998) uvadi ve své publikaci, je zjisténi
dostate¢nych informaci o historii vzdélavani zaka. S t€émito informacemi muze nasledné

ucitel pracovat a navazat na né ve vyuce. Zak s OMJ nam z diivodu neznalosti jazyka neni
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schopen sd¢lit, jaké védomosti si zrodné¢ zemé piinaSi. Piipadné jaké prostiedky by

potieboval, aby mohl zadané tkoly splnit.

Usnadnit vyuku zakovi s OMJ Ize pomoci obrazku, filmd a nazornych pomticek (Pasch,
1998). Ve vyuce muzeme pouzit i kooperativni u¢eni. Kooperativni uéeni je zalozeno na
praci v malych skupinkach, pti které zaci rozviji komunikac¢ni a socialni dovednosti. Nekteti
jedinci dosahuji lepsich vysledkl v praci ve skupinach nez individudlni praci. Zaroven ze
spolecné prace a usili maji vSichni prospéch. Tedy uspéch skupiny se rovna tspéchu jedince
(Janebova — Kucerova, 2008). Pii kooperativnim uceni se ale o¢ekava, ze jednotlivei maji
schopnost mezi sebou komunikovat a tim plnit zadané tkoly. U¢itel by mél tedy odhadnout,

zda je toho zak s OMJ schopen a nedostane ho tim do situace, ve které bude citit selhani.

V této kapitole povazujeme za dilezité zminit, ze to, jaké ocekavani ma ucitel ohledné
vysledkt a schopnosti Zéka, takové vysledky zak bude napliovat. Jestli u¢itel nahlizi na Zaka
jako na slabsiho, bude od n¢j to samé oc¢ekavat a naopak (Pasch, 1998). Také podle toho zak
vynalozi usili. Vyzkumy ukazuji, ze pokud ma ucitel na zaky vyssi naroky, jejich primérné
vysledky jsou lepsi. Pokud tedy ucitelé budou mit pozitivni ocekdvani a budou véfit
Vv potencial kazdého zaka, mohou mit vliv na jejich lepsi vykon a uspéch. Ucitelé mohou
pravé ocekavat horsi vysledky u zakti s OMJ nebo u zaki odlisného etnika. Davody, proc¢
ucitelé mohou mit takové ocekavani, jsou rizné. Napiiklad tim mohou byt kulturni odli§nosti

nebo jazykové nedorozuméni, které vede k chybam ve vyuce.

1.3.4 HODNOCENi ZAKU SOMJ
Skalkova (2007) chape pojem hodnoceni jako posuzovani a vyjadreni stanoviska GispéSnosti
¢innosti a vykonil Zaka béhem vyucovani, at’ uz kladn¢ nebo zaporn¢. Posuzovani vysledkt

neboli hodnoceni ovliviiuje motivaci.

Pro skolni uspeSnost Prokopova a kol. (2023) doporucuji tvorbu PLPP ¢i IVP, ve kterém je
konkrétné urceno, jak a za co je zZak hodnocen. Obsahuji 1 upravu vzdélavacich cila dle
individualnich moznosti Zaka, coz umozni individualni hodnoceni. Pasch (1998) klade diraz
na ocenéni zakova vynalozeného usili, které podpofi jeho hrdost a tim i pili v dal§im plnéni
ukola.

Jednim z principli hodnoceni zaki s OMJ, které uvadi META o.p.s., je individudlni
hodnoceni osobnich pokrokii. Ucitel by nemél porovnavat s vysledky ostatnich zakl a ani
s ostatnimi zaky s OMJ. S tim souvisi i vysvétleni rodicim a zakim ve tfid¢, Ze hodnoceni

téchto zak je jiné. Pro zaky s OMJ, a nejen pro né€, by mélo byt hodnoceni motiva¢ni a mélo
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by jim dat zpétnou vazbu. Pfizplsobeni se novému prostiedi a jazyku miize byt naro¢ny a
zdlouhavy proces, proto by ucitelé méli byt trp€livi a ptizptisobit tomu hodnoceni. V ptipadé
slovniho hodnoceni je potfeba brat v potaz jazykovou bariéru rodic¢ii 1 zakt, ucitel by se mél

yjistit, zda hodnoceni porozumeéli.

K efektivnimu vzdélavani zakti s OMJ mizeme piispét formativnim hodnocenim, které se
vyznacuje tim, Ze ucitelé nesrovnavaji zaky mezi sebou, ale soustfedi se na dosazené cile
kazdého znich (Janebova — Kucerova, 2008). Ucitel poskytuje zakovi zpétnou vazbu
pravideln¢ a predava konkrétni informace o tom, jak zdk ve vzdélavani postupuje, co se
podarilo a na co by se m¢l zamétit do budoucna. Diky takovému hodnoceni zZaci mohou zazit
pocit uspokojeni z vlastniho Gspéchu a zaroven tak muize byt posilena divéera ve vlastni

schopnosti.

V Ceské legislativé, konkrétné vyhlasce 48, §15, je k hodnoceni zakii s OMJ uvedeno, Ze
dosazena uroven znalosti jazyka vyznamné ovliviiuje Skolni vykon. V pfedmétu ¢esky jazyk

a literatura je nutné k této okolnosti ptihlizet, a to po dobu tii pololeti za sebou.

Neznalosti hostitelského a vzdélavaciho jazyka maji Zaci nevyhodu v oblasti intelektového
a emocionalniho rozvoje. Vyzkum PIRLS (2007), ktery se zabyval ¢tenaiskou gramotnosti,
ukazal, ze zaci s OMJ, ktefi doma komunikuji s dospélymi jazykem hostitelské zemé,
dosahuji v testech lepSich vysledkd nez ti, ktefi mluvi jazykem jen obcas nebo vibec

(Némec, 2012).

1.4 PRICHOD ZAKA S OMJNA ZS

V predchozi kapitole definujeme inkluzivni Skolu, kterd vychdzi ze zakladni mysSlenky
vzdelavani vSech déti spolecné bez ohledu na jejich rozdily a potieby ve vzdélavani (Havel,
2004). V nasem ptipadé se vénujeme inkluzivnimu vzdélavani zaka s OMJ, které vyzaduje
uzpusobeni vzdélavaciho prostiedi jejich bariéram. Nastup zaka s OMJ do Skoly muize byt
necekany a Skola by méla byt pfipravena na takovou situaci reagovat. V nasledujici kapitole
uvedeme, jaké kroky Skoly a ucitele by mély nésledovat po ptichodu zédka s OMJ na zékladni

skolu.

141 POSTUPSKOLY

Vychazime ptedevsim z publikace Kourkzi (2021), ktera slouzi pfevazné tiidnim ucitelim
jako pfiru¢ka v prvnich tydnech od ndstupu zaka k zaclenéni a vytvofeni bezpecného
prostiedi, ve kterém ziska maximalni moznou podporu. Diilezitou soucasti pfijimani zaka

s OMJ do skoly je uvodni setkani zakonnych zéastupcti zéka a vedeni Skoly. Béhem tohoto
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setkani by Skola méla ziskat informace o zékovi, které by mohly mit vliv na vzdélani zaka.
Takovymi informacemi jsou napfiklad okolnosti piijezdu, vysledky vzdélavani, specidlni
vzdélavaci potieby a dalsi. Skola informuje Zaka i zdkonného zastupce o chodu $koly. Cesky
Skolni systém se muze lisit od Skolniho systému ze zemé puvodu zaka, a proto by rodice
m¢éli byt informovani o pozadavcich na zaka, 0 prabéhu vyuky a dalSich zalezitostech, které
souvisi se vzdélavanim. Vénovani dostatku ¢asu uvodnimu setkdni mlze predejit mnoha

nedorozumeénim a konfliktam.

Zéka $kola zatazuje do tfidy dle jeho véku a poétu absolvovanych roénikii, maximalné o
jeden ro¢nik nize. Pfi pfichodu zaci pfekondvaji jazykovou i socidlni bariéru. Neznalost
jazyka zpiisobuje izolaci a brani interakci mezi zéky, coz je psychicky naro¢né a frustrujici.
Zatazenim zaka s OMJ do ro¢niku, ktery by neodpovidal jeho véku, mlze negativné ovlivnit
cely proces zaclenovani a predevsim jeho psychické rozpoloZeni, motivaci k u¢eni apod.
(Bernkopfova, 2019). Dulezitym aspektem pii zafazovani zaka do tfidy je znalost CeStiny.
Ta by ale neméla prvotfadné ovliviiovat rozhodnuti o zatazeni do nizsich ro¢nikl. Pro zaky
s OMJ je klicové, aby vzdélavaci obsah a obsahové pozadavky odpovidaly véku ditéte, coz

ma vliv na jejich rychlou integraci (Radostny a kol., 2014).

Zaclenovani a vzdélavani zaka s OMJ vyzaduje od pedagogickych pracovnikli zvysSené usili,
pozornost a individualni ptistup (Kostelecka, 2019). Informaci o pfichodu zaka by méli
obdrzet vsichni zaméstnanci §koly, ktefi se nasledné na nastup zéka pfipravi. Skola miize
urcit osobu, ktera bude zodpovédna zaclenovani Zdka s OMJ, tim muize byt specidlni
pedagog, tfidni ucitel, vychovny poradce apod. Bernkopfova (2019) doporucuje, ze pokud
se ve Skole vzdélava vice zakti s OMJ, miize byt tato osoba povéiena koordinaci zac¢leovani

vSech zaku s OMJ.

1.42 POSTUP TRIDNIHO UCITELE

ucitel by mél tfidu na ptichod Zaka s OMIJ pfipravit. Pozitivni postoj ucitele a informovani
zaku o prichodu Zaka bude formovat i pozitivni piistup tfidy. Seznameni tiidy s prichodem
zaka s OMJ obnasi sdé€leni informaci, odkud zak pochazi a jak se jmenuje. Jméno by ucitelé
ani zaci neméli nijak pocest'ovat a zkomolovat. Ucitel mize zaky obeznamit se zemi piivodu,
ukazat ji na mapé€ a hovofit tieba o jeji kultufe. Pfitom by se ale nemé¢l soustiedit na kulturni

odliSnosti, ale spiSe by mél zdlraznit, co je pro dané zem¢e spole¢né.
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Nastup do nové Skoly s sebou cCasto piinasi obavu z neznamého prostiedi, ale také ze
zapojeni do nového kolektivu. Tyto obavy mize pfi pfichodu zmirnit ucitelem urceny
pravodce z tad spoluzaki, ktery zéka provede po Skole, pomiize mu se zorientovat ve vyuce
a bude mu oporou. Priivodcovstvi vychazi z dobrovolnosti. Zaci se mohou v roli priivodce

stiidat.

Spolecné s zaky mize ucitel ptijit na to, co bude novy zak potiebovat znat, ¢emu rozumét a
jak tomu méZou pomoci. Zaci mohou vyrobit planek $koly nebo dvojjazyéné titky, kterymi
oznaci predmeéty ve Skole, jako je tieba tabule, skiin, stiil nebo i mista, toalety, sborovna a
dalsi (Bernkopfova, 2019). Pro lepsi porozuméni zdka je vhodné mluvit zietelné,

srozumitelng a spisovné, coz plati nejen pro ucitele, ale i pro zaky.

1.43 JAZYKOVA DIAGNOSTIKA

V kapitole vzdélavani zakti s OMJ jsme zminili, Ze je u zakt s OMJ dileZité provést
jazykovou diagnostiku. Ta da ucitelim zpétnou vazbu o jazykové urovni zéka, ktera je
klicovou informaci pro naplanovani vyuky cestiny jako druhého jazyka. Mame moznost
odhalit, v jakych oblastech ceského jazyka se zdk s OMIJ jiZ orientuje anebo naopak
potfebuje pomoci. Jazykova diagnostika by méla byt soucasti pti zpracovani PLPP a pfi
rozhodovani zafazeni do vyuky &estiny jako druhého jazyka (CDJ). Jazykova diagnostika

muze poskytnout vice informaci nez pozorovani (Titérova a kol., 2019).

Dosud nebyl ur¢en komplexni jazykovy néstroj, kterym by se zjistovaly jazykové znalosti a
kompetence Zaka. Ucitel si tedy miiZze vytvofit jazykovou diagnostiku pro konkrétniho Zaka
tak, aby odhalila to, co je potieba. Klicovou informaci je uroven Zzakovy znalosti
vyuCovaciho jazyka a nasledné zvoleni vhodnych vyufovacich metod a stanoveni

vzdélavacich cila.

Spolegnost META o.p.s. v ramci projektu Cestinou k inkluzi, ktery probihal v roce 2016-
2018, vytvofila a ovéfila jazykoveé diagnosticky nastroj, ktery uvadime jako piiklad pro
praxi. Cilem této diagnostiky je urCeni poctu hodin vyuky cestiny jako druhého jazyka a
stanoveni naplné a cila této vyuky. Napomaha k roztazeni zaki do tii kategorii, které jsou
témer srovnatelné s tfemi stupni podplirnych opatieni dle Vyhlasky €. 27/2016 Sb., o
vzdélavani zakt se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Na webovych strankach META
0.p.s. jsou k dispozici veskeré potiebné materialy k provedeni jazykové diagnostiky od
zadavani ukoli, pottebnych k materidlti provedeni az po dotaznik k vyhodnoceni. Dotaznik

slouzi k vyplnéni Zdkovych odpovédi a je doplnén idedlnimi odpovéd’'mi a doporucenim, co
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je napriklad potfeba u zaka sledovat. Soucasti této jazykové diagnostiky je analyza
zakladnich jazykovych dovednosti, jimiz jsou mluveni, poslech, ¢teni a psani. V oblasti
mluveni se provadi rozhovor a béhem néhoz se sleduje, zda zak rozumi otazce, jak na ni
reaguje, zda mluvi gramaticky spravné. V prvni ¢asti se ucitel pta zaka na zdkladni otazky o
jeho studiu a poté nasleduji otdzky k predlozenému obrazku. Opét ucitel sleduje porozuméni
otazce, slovni zasobu, gramatiku a odpovédi zapisuje do zaznamového archu. V dalsi ¢asti
se provadi diagnosticky test, ktery spociva v porozuméni textu, v psani a v gramatice
(META, 2021). Jazykovou diagnostiku ma pravomoc provadét S§kola. PPP muze byt Skole

napomocna, aby se v dané problematice zorientovala.

144 ADAPTACE ZAKA

V lidském zivoté patii k nej€astéjSim oblastem, ve kterych se musi ¢lovék adaptovat, urcita
kultura, spolecnost a prace. Hlavnim socializacnim tkolem je adaptovat se na kulturu, do
které se jedinec narodi. To se déje za pomoci a dohledu rodiny, $koly, vychovnych instituci
a dalsiho socialniho okoli. Jedinec se uci napodobou, identifikaci nebo pomoci instrukci,

pti¢emz dostava zpétnou vazbu (Paulik, 2017).

Pojem adaptace vysvétluje Pricha (2009) jako situaci, kdy se ¢lovék obecné nécemu
prizptisobuje. Ptichod do cizi zemé vyzaduje pfizpisobeni se novému jazyku, prostiedi a
kultute. Zaleska (2020) vysvétluje adaptaci jako proces, ve kterém se jedinci postupné

stavaji jazykové 1 kulturné podobni majoritni spole¢nosti.

Neschopnost domluvit se a komunikovat s ostatnimi spoluzaky mutize mit vliv na zatazeni
do kolektivu tfidy. Némec (2012) uvadi, ze kvili témto okolnostem zak ztraci postaveni

Vv kolektivu ttidy.

Adaptace Zaka s OMJ ve Skole zahrnuje seznamovéni se s novymi spoluzadky, uciteli,
zvladani uciva, porozuméni novym pravidlim ve Skolnim prostiedi. Nepotykaji se tedy
pouze s vyzvou, kterd spociva v neznalosti vyucovaciho jazyka, ale i psychickou a socialni
(Zéleska, 2020). V socidlni oblasti adaptace to znamena, ze zak musi ,,vrist* do nové tiidy
a spolecnosti, naucit se jazyk a porozumét kulturnim zvyklostem. Faktori, které ovliviuji
proces adaptace, je vice. Je to zejména rodinné a $kolni zazemi. Pro zaka je dilezité, aby se
ve Skole citil vitany a pfijaty.

K pfirozenému zaclenéni zaka muiZze ptispét zapojeni do volnocasovych aktivit, jako jsou
napiiklad rtizné zajmové krouzky, které probihaji pravidelnd a dlouhodobé. Ucasti na

zajmovych krouZcich zaci vypliluji ¢as tim, co je bavi a mohou zde zazivat pocit uspéchu.
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Také se obklopuje détmi, které maji stejnou zalibu a citi se tak v bezpe¢ném prostiedi. Dalsi
moznosti jsou rizné vylety, exkurze nebo pobyty, kde maji Zaci vice piilezitosti navazat

interakci s ostatnimi spoluzaky.
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2 METODOLOGIE VYZKUMNEHO SETRENI

V této kapitole se budeme zabyvat metodologii vyzkumného Setieni. V prvnim kroku jsme
si urcili vyzkumny problém, ze které¢ho jsme déle definovali vyzkumny cil a dil¢i vyzkumny
cil. Na zaklad¢ cili jsme formulovali vyzkumné otazky, uréena vyzkumna strategie,

vyzkumny soubor a vyzkumné metody.

2.1 KONCEPTUALIZACE VYZKUMNEHO PROBLEMU A
OPERACIONALIZACE CiLU PRACE

Jak jiz bylo zminéno v tivodu, pfedkladana diplomova prace se vénuje vyzkumnému
problému souvisejicimu se vzdélavanim déti, u kterych neni CeStina matefskym jazykem.
Jak uvadi Gavora (2010), mize byt vyzkumny problém formulovan tazaci nebo oznamovaci
formou. V prvnim kroku védeckého badani je zapotiebi si definovat vyzkumny problém. My
jsme si viavodu vyzkumu stanovili vyzkumny problém ,,Pfitomnost zaka s odliSnym
matefskym jazykem ve Skolni tfid€.“ Schéma ¢. 1 nam poskytuje vizualizaci procesu od

stanoveni vyzkumného problému az po interpretaci vysledku dat.
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Schéma €. 1 Procesni plan vyzkumu

Vyzkumny problém

Piitomnost zaka s OMJ ve Skolni tfidé

Hlavni vyzkumny cil

Zjistit jak zacinajici a zkuSeni ucitelé vnimaji pfitomnost zaka s OMJ ve Skolni tfide

Odhalit vyukové strategie, Zjistit uskali a ptilezitosti Zjistit, jaké didaktické
které ucitelé vyuzivaji ve vzdélavani zaka s OMIJ s pomicky ucitelé vyuzivaji a
vzdélavani zakt s OMJ ohledem na délku praxe porozumét jejich povaze

Vyzkumny soubor

|4

R1 R2 R3 R4 R5 R6

Vyzkumna metoda

Polostrukturovany rozhovor Sbér dokumentti

Metody analyzy a interpretace dat

Oteviené kodovani Obsahova analyza

Zdroj: Viastni analyza, 2024

Uvedeny vyzkumny problém jsme operacionalizovali do nasledujicich vyzkumnych cild.
Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je ,,porozumét, jak zacinajici a zkuSeni ucitelé 1.
stupné ZS vnimaji ptitomnost zaka s odlisnym mateiskym jazykem ve $kolni tfidé.«

Z tohoto cile nasledné vzesly tfi dil¢i cile a to:

1) Zjistit uskali a ptilezitosti ve vzdélavani zakd s odlisSnym matefskym jazykem ve $kolni
t¥idé na 1. stupni ZS tak, jak je interpretuji pedagogové s rozdilnou délkou pedagogické
praxe.
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2) Odhalit vyukové strategie, které ucitelé uplatiuji v eduka¢nim procesu zaki s OMJ.

3) Zjistit, jaké didaktické pomucky ucitelé vyuzivaji ve vyuce zaki S OMJ a porozumét

jejich povaze z hlediska tcéelu a o¢ekavanym vysledkim.

2.2 VYZKUMNA STRATEGIE

Na zacatku kvalitativniho vyzkumu vyzkumnik vybira téma a urci zédkladni vyzkumné cile.
V pribéhu vyzkumu miize své otazky modifikovat nebo dopliovat. Pro vyzkumné Setfeni
byl zvolen kvalitativni vyzkumny design. Dle Svaiicka a Sed’ové (2007) kvalitativni vyzkum

vyuziva predevsim tyto tii typy dat: data z rozhovort, data z pozorovani, data z dokumentt.

Kvalitativni vyzkum se vyznacuje tim, Ze se nezabyva Cisly. Centrem pozornosti je ¢lovek,
jeho chapani, vytvareni a prozivani socidlni reality. Cilem kvalitativniho vyzkumu je prave
objasnéni toho, jak se v danych situacich a prostiedi chovaji, a jak je chapou. Zkoumani
Vv kvalitativnim vyzkumu je zaloZeno na intenzivnim kontaktu s terénem. Vyzkumnik si

zaznamenava vse, co vypozoroval.

Dle Hendla (2005) je jednou z vyhod kvalitativniho vyzkumu podrobny nahled a popis
zkoumanych situaci. Vyzkumnik porovnava jednotlivé ptipady a sleduje jejich vyvoj.
Vyzkum provadi v pfirozeném prostiedi. Naopak nevyhodou uvadi omezeny pocet

respondentll, z cehoZ vznikd nesnadné zobecnéni ziskanych zkusenosti a znalosti.

Akeéni vyzkum zdlraziuje pedagogickou praxi a umoZiiuje zavadét zmény, které vedou
k zlepSovani Cinnosti pedagogickych pracovniki, a pfispiva ke zkvalitnéni poskytovani
vzdélavani. Jak uvadi Hendl (2005), obvyklou charakteristikou ak¢niho vyzkumu je
cykli¢nost, kdy se opakuji podobné kroky v podobné sekvenci, Gcastnici na vyzkumu jsou
partnefi a je vyzkum reflektivni. Akéni vyzkum je obvykle kvalitativni, nebot’ se pracuje

vice se slovy nezZ s Cisly.

2.3 VYZKUMNY SOUBOR

V souladu s fesenym vyzkumnym problémem a cili vyzkumu tvofili vyzkumny vzorek
ucitelé 1. stupné zakladni Skoly. Jednalo se o zamérny vybér respondenti, ktery byl
uskutecnén na zakladé relevantnich znakl (kriteridlni vzorkovani), které povazujeme pro
tento vyzkumny projekt za podstatné. Hendl (2005) vymezuje kriterialni vzorkovani jako
vybér UcCastnikll, ktefi spliiuji pfedem dand kritéria. Tyto znaky byly pfedem urceny.
Vzhledem k tomu, ze tato diplomova prace se zabyva vzdélavanim zakt s OMJ na 1. stupni

Z8, bylo pro nas zakladnim kritériem, aby ugitelé, ktefi se naseho vyzkumného 3etfeni
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zhCastnili, na 1. stupni ZS pisobili a zaroveii k vykonu této funkce byli kvalifikaéné
opravnéni. Ocekavame, Ze respondenti maji z vysokoskolského studia zakladni povédomi o
této problematice, které jim je napomocné. Pozadujeme, aby respondent byl tfidnim ucitelem
zaka s OMJ. Povazujeme to za podstatné, jelikoz tiidni ucitel je ten, ktery miize podpofit
zaClenéni zdka do kolektivu nejvice. Tretim zvolenym kritériem byla pfitomnost alespoil
jednoho zaka s OMJ ve tfid¢, ve které ucitel vyucuje. Jednim z nasich cilti bylo nahlédnuti
na vnimani pfitomnosti zdka s OMJ z pohledu zacinajicich uciteli a ucitelii, kteti ma;ji

minimalné pétiletou pedagogickou praxi.
Relevantni znaky — Kkritéria vybéru:
Respondent:

e je zhlediska dosazené kvalifikace opravnén K vykonu funkce ucitele 1. stupné

zakladni Skoly (dle zakona ¢. 563/2004 Sh.),
e je tfidnim u¢itelem na 1. stupni ZS,
e ma ve své skolni tfidé minimalné€ jednoho zaka s OMJ,

e jedna polovina respondenti jsou tzv. za¢inajici ucitelé, jedna polovina respondentli

maji minimalné pétiletou pedagogickou praxi.

Pti rekrutaci respondentii byla pouzita metoda sn¢hové koule, ktera dle Hendla (2005)
spociva ve volbé respondentl na zaklad€ doporucenti jiz dotazovanych jedinct. Nejprve jsme
k ucelu provedeni rozhovoru oslovili kolegy, o nichz jsme v&déli, ze spliuji zadana kritéria
vybéru. Tyto respondenty jsme pozadali o doporuceni dalSich osob, které splituji zadana
kritéria a mohly by byt vhodnymi kandidaty do naSeho vyzkumu. Tento proces jsme

opakovali, dokud jsme nedosahli dostatecného mnozstvi respondentti a dat.

Nasledujici tabulka charakterizuje vyzkumny vzorek, ktery se staval ze tii zainajicich
ucitell z Plzenského kraje a tii s praxi delsi nez pét let z Prahy a ze Stfedoceského kraje.

Ptestoze se nejednalo o zdmér, vyzkumného Setieni se zi€astnily pouze Zeny.
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Tabulka 1 Charakteristika vyzkumného souboru

Pocet
Kod | Pohtavi | Vex Délka | Zacinajici Ucitel Kraj Doprovazejici Zaki
praxe ufitel S delsi praxi ucitel s OMJ ve

tiidé
S1 Z 55 32 X Stredogesky 3
S2 Z 48 | 30 X Praha 1
S3 V4 25 2 Ano Plzensky Ano 4
S4 Z 25 1 Ano Plzetisky Ano 2
S5 Z 24 1 Ano Plzetisky Ano 6
S6 Z 54 35 X Stiedocesky 2

Zdroj: Viastni analyza, 2024

2.4 ETICKA HLEDISKA VYZKUMU A PROSTREDI SBERU DAT

Pted rozhovorem byli vSichni respondenti seznameni s cilem a priabéhem vyzkumného
Setfeni. Ucastnici vyzkumu byli ujisténi o zachovani diivérnosti a anonymity, ktera ziistala
zachovana pouzitim identifikaéniho systému znakl. Také byli obezndmeni s moZnosti
ukonceni své spoluprace na vyzkumu. VSechna ziskand data byla archivovand v bezpe¢ném
tlozisti. Ugast na vyzkumném $etfeni byla dobrovolna. Ugastnici byli pozadani o podepsani

pouceného souhlasu, ve kterém byli seznameni s povahou naseho vyzkumu.

Tti rozhovory probihaly na zakladnich skolach ve tfidach, kde respondenti vyucovali.
Terénni sbér dat umoznil ziskat autentické informace o postojich, chovani a reakcich
respondentli. Realné prostfedi nam také umoznilo nahlédnout do didaktickych pomtcek a

materiald. VSechny uskute¢néné rozhovory pro ziskani dat probihaly v bezpe¢ném prostiedi.

Dalsi tfi rozhovory probihaly online nicméné také ve tfidach, kde dotazovani vyuc€ovali. To
umoznilo komunikovat s ucastniky vyzkumu z Plzeiiského kraje. Dotazovani poslali
didaktické materialy a pomiicky doptedu, coz umoZnilo pfipravit si predem dotazy, tykajici
se zpusobu vyuziti.

V tvodu rozhovoru byli vSichni respondenti seznameni s cili vyzkumu a s jeho pribéhem.
Béhem tvodniho setkani byli vyzvani k podepsani pouc¢eného souhlasu. Také byli pouceni

o etickych hlediskach vyzkumu. Jednotlivé rozhovory trvaly pfiblizné¢ hodinu. VSichni

respondenti byli velmi vstficni a ochotni odpovidat na mé otazky.

27



2.5 POUZITE VYZKUMNE METODY

Pro nas vyzkum jsme zvolili dvé metody sbéru dat. Prvni metodou jsou polostrukturované
rozhovory a druhou je shromazdéni dokumentace. Pro analyzu rozhovorl jsme vyuzili
metodu otevieného kodovani a vyhodnoceni dat obsazenych v ziskanych dokumentech
pomoci obsahové analyzy. Obé metody jsou zpravidla fazeny mezi kvalitativni vyzkumné
strategie. Jak jsme jiz v piedchozich kapitolach zminovali, kvalitativni vyzkum pracuje se
slovy. Vyzkumnik pracuje piimo vterénu a seznamuje se snovymi lidmi. Cilem
kvalitativniho vyzkumu je porozumét ¢loveéku, zejména pochopit jeho nazor, pohled na
danou problematiku a posoudit jeho jednani (Gavora, 2010). Pfi kvalitativnim vyzkumu se
pouzivaji pfedevsim metody, které¢ umoziuji osobni kontakt se zkoumanymi osobami. Diky
témto metoddm se miize vyzkumnik ponofit a vcitit do situaci, ve kterych vystupuji, popsat

je a porozumet jim.

Rozhovor je vyzkumna metoda, diky které miizeme zaznamenat fakta, ale také proniknout
do hloubky motivil a postoji respondenta (Gavora, 2010). Rozhovor je na rozdil od jinych
vyzkumnych metod vice pruzny a volny. V prib¢hu rozhovoru miizeme jednotlivé otdzky

preformulovat tak, aby byly pro dotazovaného srozumitelng;si.

Podle toho, do jaké miry tazatel fidi rozhovor, mizeme je rozdélit na strukturované,
polostrukturované a nestrukturované. Strukturované rozhovory se skladaji z pfesné
formulovanych otazek. Pti strukturovanych rozhovorech tazatel dodrzuje jejich formulace i
potadi. Béhem strukturovaného rozhovoru tazatel pouze Cte otazky a zaznamenava si
odpovédi (Chraska, 2016). Naopak nestrukturované rozhovory vychazeji z pfedem

pfipravené jediné otazky, dale se vyzkumnik doptava dle zjisténych informaci.

Tento vyzkum byl realizovan prostiednictvim polostrukturovanych rozhovorii a obsahové
analyzy sesbiranych materiald. VsSechny rozhovory jsem se svolenim dotazovanych

nahréavala, nasledn¢ piepisovala a analyzovala.

251 POLOSTRUKTUROVANY ROZHOVOR
Jednou z nejvice vyuzivanych vyzkumnych metod v kvalitativnim vyzkumu je rozhovor.
Chraska (2016) ve své publikaci uvadi, ze jednou z vyhod rozhovort je navazani osobniho

kontaktu. Ten poskytuje hloubéji proniknout do postojti a motivl dotazovanych.

Kompromisem mezi strukturovanym a nestrukturovanym rozhovorem je polostrukturovany
rozhovor. Polostrukturovany rozhovor umoziuje pokladat respondentiim ptredem piipravené

otazky a ptipadné pozadat o dalsi vysvétleni.
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Cilem polostrukturovanych rozhovort bylo pochopeni, jak ucitelé vnimaji pfitomnost zaka
s odliSnym matetskym jazykem ve Skolni tfidé. Ve vyzkumu jsme pouzili oteviené otazky,
které nam umoznily ziskat zékladni orientaci v problematice vzdélavani zakt s odliSnym
matefskym jazykem. Rozhovory vychazely zpiedem formulovanych otazek. B&hem
rozhovoru jsme se dotazovanych doptavali, abychom hloub¢ji pronikli do postoji

respondentu.

Zvolili jsme rozhovory s uciteli prvniho stupné s riznou délkou pedagogické praxe. Pii
kvalitativnim dotazovani se dotazovanému neptedkladaji pfedem urcené odpovédi.
Dotazovany mél svobodu ve svych odpovédich a mohl fict sviij subjektivni pohled a nazor

na danou problematiku. Otazky byly pokladany srozumitelné a jasné.

Pted provedenim rozhovorG byli respondenti sezndmeni s cilem naseho vyzkumu.
Rozhovory probihaly s uciteli 1. stupné zakladni Skoly, ktefi maji zkuSenost se vzdélavanim
zakl s odliSnym matetskym jazykem. Podle dosavadnich odbornych zkusenosti autorky se
Ize se domnivat, Ze nazory na tuto problematiku se budou u kazdého dotazovaného lisit i
z diivodu jejich délky dosavadni pedagogické praxe. Proto jsme se pokusili do vyzkumného
vzorku zahrnout ucitele s delsi praxi a za¢inajici uitele. Otazky, které jsme respondentim

pokladali, jsou pfilozeny v piiloze.

252 SBER DOKUMENTU
Pti rozhovorech jsme shromazd’ovali riizné didaktické pomicky a materialy, které ucitelé a
zaci s odliSnym matetskym jazykem pii vyuce vyuZivaji. K vyhodnoceni téchto materialt

byla vyuzita obsahova analyza.

Pti rozhovorech uskutecnénych Vv terénu jsem respondenty pozadala, aby mi ukézali
didaktické pomucky, které ucitelé vyuzivaji ve vyuce zakti s OMIJ. Tento pozadavek byl
formulovan zdmérn€ obecné, otevienym zpisobem. Zamér spocival v ziskani materiald,
které respondenti vnimali jako relevantni. Jinymi slovy nebyl pozadavek konkretizovan.
Respondenty jsme vyzvali o stru€nou charakteristiku ve smyslu zdiivodnéni obsahu a

ocekavanych vysledki.

Vzhledem k tomu, Ze n€které rozhovory probihaly online, respondenty jsme vyzvali, aby
nam pomiicky a materidly ukazali na kameru a poté vyfotili a poslali. I pfi té€chto

rozhovorech respondenti ptidali komentar.
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2.6 METODA ANALYZY DAT

Dle Svafitcka a Sedové (2014) analyza dat v kvalitativnim vyzkumu spoéiva
Vv systematickém nenumerickém organizovani dat, ktery mé za cil odhalit pravidelnosti,
témata, kvality a vztahy. Data, ktera se béhem vyzkumu ziskala, jsou vétSinou v psané
podobé¢ (pfepisy z rozhovoril, zdznamy z pozorovani, dokumenty a jiné), proto pouzivame

termin nenumericky.

Po nasbirani potiebnych dat nasleduje jejich analyza. Vychazeli jsme z vyzkumnych cilg,
které jsme si zformulovali na zacatku vyzkumu. Analyza dat probihala se zaméfenim na
vyzkumné otazky. S daty jsme pracovali tak, abychom dostali pozadované odpovédi.
V nasledujici kapitole uvadime, jaké metody jsme pouzili pti kategorizaci a interpretaci dat.
Prvni kroky pfii analyze dat vedly k pfipomenuti vyzkumnych otazek, abychom si ujasnili,

jak s daty budeme pracovat, abychom ziskali pozadované odpoveédi.

2.6.1 OTEVRENE KODOVANi

Oteviené kodovani je zplisob zachazeni s textovym materidlem, ktery spociva v objevovani
vyznamnych témat v ziskanych datech. Dle Hendla (2005) je cilem otevien¢ho kodovani
tematické rozkryti textu. Vyzkumnik v textech hleda témata a ptifazuje jim oznaceni. Tato

témata musi mit vztah k polozenym vyzkumnym otazkam a literatufte.

Metodu otevieného kodovani jsme pouzili pouze pro analyzu rozhovort. Kazdy audio
rozhovor jsme piepisovali do psané formy, ktery jsme nasledné analyzovali. Metoda
otevieného kodovani odkryva v datech urcita témata (Hendl, 2005). Veskery zkoumany text
jsme si nejdiive procistili, cely postupné procetli, kddovali a nasledné v jednotlivych ¢astech

hledali podobnosti.

Oznacené ¢asti mély spojitost s polozenymi vyzkumnymi otazkami a diskutovanymi tématy.
Nazvali jsme je jako datové jednotky a oznacili jsme je kody. Pouzili jsme in vivo kody, coz
jsou vyrazy, které pouzivaji sami respondenti (Svafiéek, Sed’ova, 2014). Datovou jednotkou
muze byt slovo, sekvence slov, véta nebo odstavec. V pocatecni fazi jsme si ur€ili nadfazené
kategorie (diskutovana témata), ke kterym jsme dle podobnosti jednotlivych datovych
jednotek dat dale ptifazovali podkategorie. Nasim cilem bylo vystihnout, co se objevuje
V nasbiranych datech. Jednotlivé datové jednotky jsme dle podobnosti sdéleni sumarizovali

do podkategorii a poté do kategorii.
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2.6.2 OBSAHOVA ANALYZA DOKUMENTU

Spolu s rozhovory patii obsahova analyza k jedné z nejpouzivanéjSich metod sbéru dat.
Olecka a Ivanova (2010) charakterizuji obsahovou analyzu jako dopliujici techniku, ktera
poskytuje objektivnimu systematickému a kvantitativniho popisu zjevného obsahu
jakéhokoli sdéleni. Obsahova analyza ndm umoziiuje podrobnéji porozumét zkoumanému
obsahu. V nasi diplomové praci jsme zkoumali didaktické pomicky, které ucitelé vyuzivaji
pii vyuce zaki s OMJ. Sesbirané materialy jsme nasledné seskupili, analyzovali. Polozili
jsme si n€kolik otazek k danému didaktickému prostfedku a podrobnym zkoumanim jsme
hledali odpovéd. Otazky se tykaly zptisobu vyuzivani, funkce, i¢elu a popisu didaktického
prostiedku.

Cil spocival ve zjisténi vybranych charakteristik ziskanych dokumentt a v jejich deskripci.
V obsahové analyze jsme se zaméfili na nasledujici kategorie pfic¢ina, obsah a vysledek.
Kategorii pfi¢ina rozumime to, na co pomicka dle sdéleni respondent reaguje. Druhou
kategorii je obsah. Kategorie obsah vyjadiuje popis dané pomicky. Tieti kategorie vysledek
vyjadiuje ocekdvané dopady pomicky. Deskripce jednotlivych pomicek vychazi

z informaci, které ndm o nich podaly respondentky v prib¢hu rozhovoru.
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3 VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

Tato kapitola pfedstavuje vysledky naseho vyzkumného Setfeni. Nejdiive se zaméfujeme na
vysledky, které vyplynuly z rozhovort s uditeli na 1. stupni ZS. Déle jsou prezentovany

vysledky obsahové analyzy dokumentti, v naSem ptipad¢ didaktickych pomucek.

3.1 ROZHOVORY S UCITELINA 1. STUPNI ZS

V nésledujici kapitole uvadime text, ktery je strukturovan do sumarizaci kvalitativnich dat.

Tato data byla implantovana do jednotlivych nadiazenych kategorii — diskutovanych témat.

Kategorie ZAK S OMJ VE SKOLNI TRIDE

Schéma ¢&. 2 Kategorie ZAK S OMJ ve $kolni t¥idé

[ KATEGORIE

ZAK S OMJ VE
SKOLNI TRIDE

Zdroj: Vlastni analyza, 2024

Kategorie ZAK S OMJ (piimé vypovédi Gdastnikil — citaty) DATOVE JEDNOTKY:
S6: No ja to vnimam pocitove velmi dobre, protozZe si myslim, Ze to obohacuje vsechny
deti. A bavi mé predevsim sledovat, jak k tomu ostatni déti a jejich povahy pristupuji. Ja
mdam ve tridé chlapecka z Kolumbie a to je prosté vesela ndtura a do té tridy vnese uplné
jinou energii.

S1: Zalezi predevsim na poctu deéti ve tridé a na rocniku. Samozrejmé jiny by to bylo tieba
ve 3. nebo 4. tride. Ale kdyz bych ted’ méla mluvit za svoji tiidou prviakii, tak je to bez
problému. Samoziejmé jiny by to bylo treba ve 3. nebo 4. tridé. Myslim si, Ze kdyz ty déti
¢lovék trochu pozna, da se fungovat a ty deéti se ten jazyk nauci rychle.

S2: Zalezi, odkud to dite prijde, z jaké rodiny, z kterého statu. Jiné to bylo v predchozich
letech, kdy sem rodiny chodily dobrovolné za praci, jiné je to letos, kdyz prichadzi z diivodu
valky. A pokud to dité chce, funguje to dobre, pokud ne, tak cokoli je pro ucitele zatéz. A
ja mam ted’ spis opacnou zkusSenost, Ze to dite spis nechce.

S3: No tak ja kdyz jsem vlastné nastoupila, tak mi bylo 7eceno, zZe prijdou dva novi Zaci s
OMJ, takze jsem z toho byla takova vyjukana a neméla jsem z toho moc radost. Ale ted’
zpétné jsem rada, Ze prisli, protozZe jsou opravdu Sikovny a vyjimecny. A i ten kolektiv
stmeluji.

S4: Jako ja z toho neméla moc strach a tim, Ze tady néjakou dobu uz je, tak jsem se z toho
nezdesila.

S5: Ja jejich pritomnost vnimam strasné pozitivné. Ja jsem se na zacatku hodné bala, jaké
to bude, protoze jsem se jesté nesetkala s tim, Ze bych méla ve tride nékoho, kdo prisel z
valecného konfliktu. Ale ve findle jsem moc rada, ze u ndas je a jaky je, protoze se uci velmi
rychle a snazi se.
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Kategorie USKALI a jeji podkategorie

Koédy kategorie — Zak s OMJ ve $kolni tFidé

Pocate¢ni strach Pocate¢ni nejistota Radost

. , . Zalezi na okolnostech
Pozitivni vnimani Zalezi na tfidé 5
ptichodu

Vyznam obsahu — sumarizace klasifikovanych dat

Vypovédi respondentek ukazuji pohledy ucitelti na pritomnost zakti s OMJ ve Skolni tiide.
Vsechny zacinajici ucitelky ve svych vypovédich zminily nejisté pocity az obavy. Dvé
zacinajici respondentky uvadéji pocatecni strach, ktery se ale postupné proménil
V pozitivni pocity. Pocate¢ni strach a pocit nejistoty uvedly dvé zacinajici respondentky.
Nejistota jedné respondentky pramenila z pfichodu zéka z oblasti vale¢ného konfliktu,
s ¢imZ jeste¢ neméla zadné zkuSenosti. Druhd svoje obavy vztahovala k absenci celkové
zkuSenosti vzdélavani zakt s OMIJ. Tieti zacCinajici ulitelka pfimo uvedla, Ze strach
neméla, protoze ptichozi zak jiz néjakou dobu v Ceské republice pobyval.

V prubéhu vzdélavani zaka s OMJ respondentky odkryvaji jeho schopnosti a dovednosti,
coz pozitivné plisobi na jejich vnimani ptitomnosti Zdka s OMJ. Tyto pocity uvadéji dvé
zacinajici ucitelky, respondentky S3 a S5.

Respondentka S6 prezentuje pozitivni ptinos téchto zakl pro kolektiv tiidy a prinasi ji
obohaceni v pozorovani pristupu ostatnich zakl k odliSnostem.

Respondentky S1 a S2 uvadéji okolnosti, které ovliviiuji jejich vnimani, coz jsou okolnosti

ptichodu, prostiedi, ze kterého pochazi, doba ptichodu Zéka, ro¢nik a pocet zaki v ném.

Zdroj: Viastni analyza, 2024
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Schéma &. 3 Kategorie USKALI a jeji podkategorie

—
KATEGORIE
USKALI
—
| | — _ 1
/ oo
Podkategorie Podkategorie Soshaiedone
Neporozuméni Nedostatek ¢asu na Nedostatek informaci o
Zika | zakovi
/ 4
Zdroj: Viastni analyza, 2024
Podkategorie Neporozuméni (piimé vypovédi ulastniki — citaity) DATOVE

JEDNOTKY:

S6: No tak velké uskali je jazykova bariéra. I kdyz se ted viastné setkavame nejcastéji s ukrajinstinou
nebo rustinou, kde je sice velka jazykova bariéra, ale furt je to slovansky jazyk jako ten nas. Tak ta
Jjazykova bariéra neni tak velika. Ale co treba Vietnamci?

S1: My na to jako ucitelé nejsme pripraveni. Netusime, jestli nam ze dne na den prijde dite, které mluvi
anglicky, francouzsky nebo japonsky.

S4: Neznalost akademického jazyka, Ze kdyz dité prosté nastoupi do Skoly a ma se ucit néjaké téma a
nerozumi vilastné ani tomu jazyku, tak jak ma potom rozumeét té latce.

S4: Jo, treba kdyz piSe, tak mi pise dohromady predlozku a to slovo. Je videt, Ze nékterym sloviim
opravdu nerozumi.

S1: Pak je samoziejmé problém velky v tom, nez clovek zjisti, jestli vitbec se rozumi, protoZe on se treba
stydi, vétsinou kyve, ze rozumi, ale ve vysledku vitbec nevedi, o co jde.

S6: Pro mé bylo ze zacatku narocny, ze clovéek nevi, jak s nimi ma jako komunikovat, protoze ja jsem
Jjako nevedeéla, jestli mi rozumi nebo nerozumi.

S5: Uskali samoziejmé neznalost jazyka z moji strany.
S5: On byl schopny tireba Cist Cesky text, ale nevedel, co to je.

S2: Uz je tu druhym rokem, tak aby zacal pouzivat cestinu. Ale on nerozumi a nechce viastné to ani
zkusit.

S3: Déti, které tady jsou delsi dobu, ale porad Spatné rozumi a mluvi a tFeba Spatné sklonuji, mi prijde.
Verim, Ze je to pro néj dost narocny.

S3: Kdyz pise, tak tieba to slovo uplné zkomoli. Treba i hacky a carky.

S3: Ukrajinci mezi sebou si jako naddavaji sprosté, ale mluvi ukrajinsky, takze ja tomu ani nerozumim.

S1: Treba jsem méla holcicku, kdy maminka byla Ceska a tatinek Portugalec. Bylo vidét, Ze je pro ni
tezky, kdyz musela prehazovat z jednoho jazyka do druhého. Treba v pravopise neméla moc Sanci délky
samohlasek.

S1: Ukrajinska zZakyné chodi i na ukrajinskou skolu a tam pisou azbukou a to je trosku problém, protoze
ta pismenka znamenaji néco jinyho.

S6: Ze zacatku ¢lovék nevi, jak s nimi ma komunikovat, protoze ja jsem nevédéla, jestli mi rozumi nebo
nerozumi.
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Kédy podkategorie — Neporozuméni

) Neznalost akademického
Jazykova bariéra Nevime, zda nam rozumi

jazyka

, _ . Gramatické a pravopisné
NaSe nepfipravenost Demotivace k vyuce jazyka hvb
chyby

Vyznam obsahu — sumarizace klasifikovanych dat

Uskali v neznalosti jazyka shledavaji viechny respondentky. T¥idni u¢itelky S1, S3, S4
uvedly, ze z divodu neznalosti jazyka se u zaka vyskytuji v psané podob¢é gramatické
chyby. Pokud dand slova neznaji, t€Zko je napiSou gramaticky a pravopisné spravné. Toto
tiskali respondentka S3 uvadi i presto, Ze je ditd v Ceské republice deldi dobu. Dvé
zacinajici ucitelky se shodly v problematice v oblasti gramatiky a pravopisu. Dalsi
vypovédi respondentek, které se tykaji uskali v oblasti neznalosti jazyka se riizné lisily.
Polehcujici okolnost uvadi respondentka S6 podobnost jazykl. Pokud matefsky jazyk
7aka, ktery prichazi do Ceska, je také slovansky, neni podle ni neznalost jazyka tak velkou
prekazkou. Respondentka S2 v rozhovoru uvedla zZakovu demotivaci k vyuce a pouzivani
¢estiny. Respondentky S6 a S1 se shodly, ze z pocatku byly nejisté v komunikaci s détmi

s OMJ. Bylo pro né€ naro¢né se zorientovat, na jaké rovné osvojeni jazyka Zaci dosahli.

Zdroj: Viastni analyza, 2024

Kategorie USKALI s a jeji podkategorie

Podkategorie Nedostatek ¢asu na Zika (pfimé vypovédi uéastnikli — citaty) DATOVE
JEDNOTKY:

S1: V klasické bézné vyuce, tak tam vlastné neni uplné vyhrazeny Zadny cas na to se mu
venovat jinak nez dalsim detem. Kdyby treba byla Sance mit asistenta nebo nékoho dalsiho

ve tride, tak by to bylo jedine dobre.

S3: Oni viastné prijdou do rozjetého vlaku a prosté neni ¢as najednou vsechno utnout a
venovat se jenom jim a vrdtit se, ja nevim, tfeba na zacatek vyjmenovanych slov. No, takze

si myslim, Ze to uskali je to, Ze prosté na ty deti neni tolik casu.
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S4: Kdyby méli v ramci skoly treba jesté jako hodiny cestiny navic, kdybych méla tieba
jenom ty Ukrajince nebo prosté celkove ty deti s odlisnym materskym jazykem. Méla bych
tam treba jenom 4 az 5 déti a vénovali bychom se treba tomu tématu, které zrovna

probirame. A méla bych cas jenom na né.

S2: Kdyz je treba néjaky problém, tak nez se k néemu dostaneme, tak se mezi tim resi
spousta jinych veci, néjaky treba i papirovani, kterého je kolikrat vic nez ta starost o dané
dité, ktere do té tridy prijde. Musime vyresit administrativu, které je hodné a véci kolem

dokola nez se vénovat primo tomu ditéti ve tride.

S2: Zapor vidim v tom, Ze se kolikrat snazime néjak tu latku zjednodusit nebo ulehcit, ale

nekdy to prosté uplné nejde, jak je to jedno dité mezi dalsimi dvaceti a potrebujeme jit

vvvvv

Kédy podkategorie Nedostatek ¢asu na Zaka

Nevyhrazeny €as na dité Rozjety vlak Hodiny ¢estiny navic

Neni mozné se vratit Hodn¢ administrativy Jedno dité mezi dvaceti

Vyznam obsahu — sumarizace klasifikovanych dat

Vice nez polovina ucastnikti se shodla, ze v bézné vyuce neni vyhrazeny cas na zaky
s OMJ. Toto uskali uvedly dvé zacinajici ucitelky a dvé zkusené. Respondentka S2 uvedla,
ze kviili mnozstvi administrativy, kterou ucitel musi fesit, nezbyva tolik ¢asu na daného
zaka. Z toho mizeme usoudit, Ze ucitel neméd moznosti zajistit takovou pozornost, jakou
by zak potieboval. Jedna respondentka tuto okolnost vztahuje k vyuce Ceského jazyka,
kdy ostatni Zaci maji urcité ucivo probrang, ale pro zaky s OMJ je Upln€ nové. Ucitel
V hodindch nema €asovy prostor vénovat se danému ucivu od zac¢atku. Dvé€ respondentky
avizuji, Ze feSenim by byla pfitomnost asistenta ve vyuce nebo dalsi jazykova ptiprava, v

nichz by se vénovali danému ucivu.

Zdroj: Viastni analyza, 2024
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Kategorie USKALI s a jeji podkategorie

Podkategorie Nedostatek informaci o Zakovi (ptimé vypovédi ucastnikl — citaty)

DATOVE JEDNOTKY:

S2: My vlastné nevime, z jakych rodin pochazi, z jakého prostredi, nevime, jak na tom byli
V tom daném staté. Prisli treba vekove do treti tridy, ale my nemdame viastné hned tu

informaci, jak na tom jsou v urovni ucent.

S2: Je jiné, kdyz prijde dite do 1. tridy a zacina uplné od zacatku, nez kdyz je zarazeno

treba do 4.-5.t7idy a maji nékde pokracovat a my nevime, jestli je tam nejaka navaznost.

Koédy podkategorie Nedostatek informaci o Zakovi

Rodina a prostiedi odkud
_ Byvala skola Na co ve vyuce navazat
ptichazi

Vyznam obsahu — sumarizace klasifikovanych dat

Uskali nedostatku informaci o zakovi uvedla jedna respondentka. Z téchto vypovédi tedy
muzeme usoudit, ze pro respondentku S2 je pro Uspésné vzdelavani zaki s OMJ dulezité
mit informace o jeho pfedchozim vzdé¢lavani, jeho vysledcich, ale také o prostiedi, ze
kterého pochdzi. Pokud je rodina nesdilna o téchto zalezitostech, tak to vzdélavani zaka

S OMIJ neulehcuje.

Zdroj: Viastni vyzkum, 2024
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Kategorie PRILEZITOSTI a jeji podkategorie

Schéma ¢&. 4 Kategorie PRILEZITOSTI a jeji podkategorie

[ KATEGORIE

PRI'LEZITOSTI/

[ 3 I : I - ]
Podkategorie Podkategorie Podkategorie Podkategorie
Multikultura Pedagogickeé Rozvoj 7ika Kultivace

zkuSenosti empatie
v

Zdroj: Vlastni analyza, 2024

Podkategorie Multikultura (piimé vypovédi t&astnikt — citaty) DATOVE JEDNOTKY:

S2: Miizou ndm Fict néco o zemi, ze které pochdzeji, jaké to tam je.

S2: Hodné je to spojené s tim, kde vyristaji. Jeden chlapecek z Danska tvrdil, Zze bude
namornik a ze bude jezdit po mori. A ja si myslim, Ze tady by to asi nikoho nenapadlo,
protoze ten rybolov tady uplné neni.

S1: Rozhodné to ma prinos v tom, Ze vyuzijes znalost jejich jazyka. Ze ty déti jsou viastné
schopny Fict, jak se néco rekne v jejich jazyce.

S1: Deéti s OMJ ukazou knizky, ukazou mista, kde byly a odkud jsou a ty ostatni déti to
zajimd.

S4: Treba Vanoce Vietnamci slavi uplné jinak, tak o tom informovat i ostatni zdky, aby o
tom vedeéli. Je to jina kultura, jiné zvyky.

S3: Pozitivni jsou urcité multikulturni vztahy.

S1: Deti vlastné hrozné zajimalo, jak to v tom Norsku funguje. Jak tam chodi do skoly, jak

to tam chodi, Ze vlastné porad nosi rukavice.

S5: Kolektivy jsou promichané z riiznych narodnosti a ja si myslim, Ze to muzZe obohatit

kazdeého.
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Kody podkategorie Multikultura

Sdileni informaci o dané Jazykové a kulturni
) Rozsiteni obzorl
zemi obohaceni

Vyznam obsahu — sumarizace klasifikovanych dat

Ctyfi respondentky uvedly, Ze piileZitost vidi ve sdileni poznatkii a znalosti o zemich, ze
kterych zaci s OMJ pochazeji. Dvé respondentky jsou zacinajici ucitelky a dvé jsou
zkuSené. Respondentka S2 uvedla volbu povolani, kdy se ¢eské déti obohati 0 moznosti
pracovnich moznosti ve svété, které pro n¢ nejsou znamé. Respondentky uvedly rizné
oblasti, ve kterych se zaci prostiednictvim spolecného vzdélavanim s zaky s OMJ mohou
obohatit. Témito oblastmi je rozvoj cizich jazyka, kulturnich a zemépisnych znalosti 0
statech, ze kterych Zaci s OMJ pochazi. Celkové vnimaji ptitomnost zakd s OMJ jako

obohaceni.

Zdroj: Viastni analyza, 2024

Kategorie PRILEZITOSTI a jeji podkategorie

Podkategorie Pedagogické zkuSenosti (piimé vypovédi Gcastniki — citaty) DATOVE
JEDNOTKY:

S5: Jako prileZitost jsem brala ze strany pedagogické, zZe jsem se naucila ucit jinak, jinak

vysvétlovat. Clovek si prijde na to, Ze nejde ucit normalné.

S6: Brala jsem to troSku jako vyzvu, jestli to zvladnu, protoze to byla moje prvni zkuSenost
S wukou zakii s OMJ. A prislo dite, které neumélo jediné slovo Cesky, takze to pro mé byla

vyzva. Neméla jsem Zadnou predstavu, ale citila jsem to dobre.

S3: Clovek musi ucit tieba jinak, nebo jak to mam rict. Prosté Ze to ukaze jako novy cesty,
jak treba ucit. Protoze to, co treba funguje na ceské deti, nemusi fungovat uplné na ty,

ktery nerozumi. TakZe to ukaze novy cesty, jak naucit latku jinak.
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Kédy podkategorie Pedagogické zkuSenosti

Pracovni vyzva Ucit jinak Nové cesty

Vyznam obsahu — sumarizace klasifikovanych dat

Nové pedagogické zkuSenosti, které s sebou piinasi vzdélavani zaki s OMJ, jsou
prilezitosti pro tfi respondentky. Dv€ z toho jsou zacinajici ucitelky. Respondentka S6
uvedla, Zepro ni bylo vyzvou a novou zkuSenosti vzdélavat zaka s OMJ. Vyzvu vnimame
V pozitivnim slova smyslu. S5 a S3 uvedly, Ze diky pfitomnosti zaki s OMJ nachazeji

nové zpusoby vyuky a vysvétlovani, coz berou jako obohaceni.

Zdroj: Viastni analyza, 2024

Kategorie PRILEZITOSTI a jeji podkategorie

Podkategorie Rozvoj Zika (piimé vypovédi Gcastniki — citaty) DATOVE JEDNOTKY:

S1: Kdyz vidim, Ze to dite i kdyz ti nerozumi, se usmiva, poskakuje ve tride, hraje si, hraje
S ostatnimi detmi karty, obejme pani vychovatelku, kdyz prijde. I presto, Ze ti nerozumi,

tak si myslim, Ze je spokojeny, a to je pro mé diilezity.

S1: Najednou prijde v zari dité a do konce roku mluvi bez problémii a ty kolikrat ani nevis,

jak se to stalo, tak mas prosté radost.

S2: Nekdy si vitbec nevi rady, ale nékdy se néjaka vec pohne hrozné rychle a je to zas

takové obohaceni, Ze si Fikame, tohle je skvely, tohle se povedio.

S5: Ja jsem se na zacatku badla, Ze nebude zvladat tu cestinu a bude se jako hodné sekat,

ale je moc Sikovny a vilastné po téch 5- ti mésicich, co je tady, mluvi krdasné.

S3: Clovéku jako udéla dobry pocit, Ze tieba tém détem s OMJ néco Feknes a oni si to fakt

zapamatuji prosté a pak uz ty chyby nedélaji. Kazdy dalsi tyden ve Skole je u nich znat.
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Kédy podkategorie Rozvoj Zaka

.. ) Rozvoj zaka Pokroky
Pozitivni zmény Radost Spokojeny zak "
Zéka

Vyznam obsahu — sumarizace klasifikovanych dat

Pro Ctyfi respondentky jsou zakovy pokroky ve vzdélavani dilezitym aspektem, ktery
vnimaji jako pozitivni zpétnou vazbu na proces adaptace a vzdélavani. Dve jsou zacinajici
a dvé jsou zkuSené ucitelky. Z vypovédi respondentek je ziejmé, Ze vnimaji pozitivni
zmeény ve vzdélavacim procesu zakti s OMJ a z jejich pokrokd se t€si. Jednotlivé vypovéedi

poukazuji, ze pokroky zakd s OMJ pusobi na respondentky motivaéné.

Zdroj: Viastni analyza, 2024

Kategorie PRILEZITOSTI a jeji podkategorie

Podkategorie Kultivace empatie (pfimé vypovedi ucastniki — citaty)

DATOVE JEDNOTKY:

S4: Myslim si, Ze tFeba i ty déti u mé ve tridé si hodné pomahaji a prijde mi to hezky. Kdyz
jdou treba cesky déti za Ukrajinci a reknou jim ,, Hele, tohleto je takhle a tohle takhle.

S6: Pro déti to byla vyzva, jestli ho jsou schopni prijmout, protoze tam byla i jina barva
pleti a zjistila jsem, Ze déti to viibec neresi a je to hrozné fajn.

S6: Obecné si myslim, Ze je dobre, kdyz se nauci lidi, déti i kantori toleranci takhle uplné
prirozené, ze jsou prosté namichané kolektivy i z ruznych narodnosti. Ja si myslim, Ze to
muZe obohatit kazdého.

S5: U deti jsem si vsimla, Ze jsou chdpavéjsi, vstricnéjsi a tolerantnéjsi. Snazi se mu hodné
pomdhat. A vlastné u nds Skolni parlament s pomoci ucitelii a dalSich déti, tak se
zorganizoval béh pro Ukrajinu a kazdy dal néjaky prispévek, ktery sel pro Clovéka v tisni,
kdyz zacal ten konflikt na Ukrajiné.

S1: Obcas se stane, kdyz déti vidi, Ze tomu nerozumi, tak néktery z déti mu to prelozi nebo
mu néjak poradi. Ale je to jiny u téch prviiackii a u téch starsich. U téch prviacki mam
pocit, zZe jak jsou vSichni v té tiide novi a jsou vSichni na startovni care, tak nevnimaji, Ze
je to cizinec.

S2: Ja myslim, Ze ostatni déeti by moc chtely mu vyjadrit podporu a i se na to tésily. Kdyz
se to dozvedely, ze prijde novy zZak z Ukrajiny, kviili valce, tak deti chodily a Fikaly, Ze mu
pujct knizku, nebo kdyz néco nebude mit, tak Ze maji navic. Ale jde o to, jestli tu pomoc
chtéji a stoji o ni, jestli jim to uz nenarusuje soukromi. Ja mam totiz ted’ zkuSenost, Ze on
tu pomoc nechce.
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Kody podkategorie Kultivace empatie

Sounalezitost

Podpora

Tolerance

Podpora ze

strany Skoly

Vyznam obsahu — sumarizace klasifikovanych dat

Pét respondentek se shodlo, ze diky vzdélavani zaka s OMJ dochazi ke kultivaci empatie,
tolerance a sounaleZitosti zaki. T¥i zadinajici a dvé zkuSené uditelky. Zaci respondentek
S4, S5, S6 zaky s OMJ podporuji a pomahaji jim, kdyz si nevi rady. Respondentka S2
uvedla, ze jeji zaci byli pfipraveni pomoci, ale zdk s OMJ tuto pomoc nechtél piijmout.
Zalezi tedy na osobnosti zdka s OMJ. Dle respondentky S2 mizeme usoudit, ze vnimani
odlisnosti zakti s OMI jejich potieby podpory se lisi dle v€ku zakl. Ve vysSich ro¢nicich

maji Zaci tendence pomoci ostatnim, zatimco v 1.ro¢niku je to méné bézné.

Zdroj: Viastni analyza, 2024
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Kategorie VYUKOVE STRATEGIE a jeji podkategorie

Schéma ¢&. 5 Kategorie VYUKOVE STRATEGIE a jeji podkategorie

KATEGORIE
VYUKOVE
STRATEGIE
1 ) 1 . ) 1 B 1
Podkategorie Podkategorie Podkategorie Podkategorie
Hodnoceni Prizpiisobeni Pomiicky Prostredi tiidy
Y vyuky -l y )

Zdroj: Vlastni analyza, 2024

Podkategorie Hodnoceni (pfimé vypovédi tidastnikii — citity) DATOVE JEDNOTKY:

S5: Hodnotim vétsinou slovné anebo kombinované, Ze davam znamku i slovni hodnoceni. Zdiky
S OMJ znamkuji mirnéji. Diktaty mu treba nehodnotim vitbec, kdyz vidim, Ze je to tieba hodné
Spatny. Na vysvédceni bude mit normalné znamky, jenom z cestiny bude mit slovni hodnoceni.

S4: Hodnoceni u mé bylo ze zacatku problém, se priznam. Budu mluvit teda predevsim o cestiné,
protoze téch chyb delaji docela dost, ale prosté nechci davat prosté za 5, to by pro né bylo
demotivacni. Takze znamkuji mirnéji a néco ani nezapocitavam.

S4: Spoustu téech chyb nehodnotim, jenom jim to opravim. Snazim se prosté sledovat to, jestli se
zlepsili.

S3: U téchto zakii vidim problémy v té Cestine, treba hacky a carky. Ja mu tyhle chyby
nezapocitavam, protoze vim, Ze je to pro néj hodné narocné. Ale viastivedu a prirodovédu tieba
hodnotim stejné jako ostatni, protoze ty testy jsou zamérené na to, co jsme delali.

S3: Kdyz se mu néco povede, tak to vyzdvihnu. Ke znamce jesté napisu slovni hodnoceni, Ze se jim
to povedlo.

S1: Na nast skole mame slovni hodnoceni, ve kterém jsem schopnad napsat pokroky ditéte, které
opravdu udéla. Mdame moznost hodnotit individualné, neporovndvat. V tomhle mdame urcité
vyhodu.

S1: Myslim si, Ze je potreba hodnotit jenom pokroky ditéte.

S2: Zaky hlavné povzbuzuji — to bylo skvély, vyborny. ProtoZe oni to potiebuji a potiebuji slyset
to hodnoceni i od ostatnich zaku, ze tohle udelali dobre, tohle ne. dey s OMJ znamkuji, ale
mirnéji.

S6: Tak s tim hodnocenim pracuji, viastné ho §iji kazdému na miru bez rozdilu. A soustiedim se

na to, aby to hodnoceni bylo predevsim motivacni. Spis jakoby formou povzbuzeni. Ale mam
samoziejmé snizeny narok, coz jsem musela vysvétlovat i ostatnim détem.

S6.: Pouzivam hodné sebehodnoceni a je jedno, jestli to vyjadri slovem nebo obrazkem nebo
c¢imkoli.
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Kody podkategorie Hodnoceni

Slovni hodnoceni Povzbuzeni Motivace
Sebehodnoceni SniZeny narok Mirnéjsi hodnoceni

Vyznam obsahu — sumarizace klasifikovanych dat

Vsechny respondentky se shodly na dulezitosti hodnoceni pouze pokroku zédka a
povzbuzeni zaka. Soustiedi se na zpiisob hodnoceni, aby piisobilo motivacné a zaky
povzbudilo. Respondentky zdky hodnoti mirnéji a nékteré chyby tieba v Cesting
nezapocitavaji. Tti respondentky vyuzivaji 1 slovni hodnoceni. Respondentka S6 také
uvedla, Ze vyuziva sebehodnoceni. Zacinajici ucitelky (respondentky S3, S4 a S5) zminuji
hodnoceni ¢eského jazyka. Respondentky S3 a S4 uvadéji, Ze problém vidi piedevs§im
vV hodnoceni ¢eského jazyka, kdy v pisemném projevu se u zakia s OMJ vyskytuje nejvice
chyb. S3 nezapocitdva chyby v diakritice, S4 znamkuje ¢esky jazyk mirnéji a nékteré
chyby nezapocitava, S5 zminuje, ze naptiklad diktaty viibec nehodnoti. S5 vyuziva slovni
hodnoceni, které ma zak s OMJ i z ¢eského jazyka. Mizeme usoudit, Ze vSechny
respondentky nahliZi na hodnoceni zakl jako na dulezitou soucast vzdélavani, ktera by

méla pisobit motivacne.

Zdroj: Vlastni analyza, 2024
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Kategorie VYUKOVE STRATEGIE a jeji podkategorie

Podkategorie PFizpiisobeni vyuky (pfimé vypovédi ucastnikti — citaty) DATOVE
JEDNOTKY:

Nékdy mu davam test, Ze ma jinak poloZeny otdazky.

S4: Treba Bitva na Bilé hore, tu informaci jsme si rekli a méli se naucit ten datum, tak
nevidim duvod, proc¢ by se to méli naucit treba jen ty ceske deti a ne ty s OMJ. Kdyz ten

datum jsme si rekli trikrat, napsali si to do sesitu a méli to i na tabuli.

S3: Kdyz cte, tak cte kratsi casti. A pak ve tride si vidycky rekneme, co se dozvedeli nebo

treba jakym sloviim nerozuméli.

S3: Bud’ dostanou jiz vytistény diktat, ostatnim to diktuji, a doplnuji tFeba jen pismenka a

maji k dispozici tabulky treba s vyjmenovanymi slovy.

S4: Ve tride jsme treba nacvicovali dialogy a délali scénky ve dvojicich. Ale taky hodné
pracuji ve skupinach. Na kazdych 14 dni mdme zavedené skupinky a takhle spolupracuji

hodné casto. Miizou si pomahat a radit.

S2: Treba kdyz mame pracovni list, tak mu ho dam prelozeny do ukrajinstiny. Na zacatku
treba nedélal diktaty, ale ted uz to zkousi napsat, ale on kolikrat to napise, ale nevi presné,
co to je. Ale to uz je taky lepsi. Snazi se Cist a na zacatku taky nemusel cist nahlas a mohl

si to prekladat. A ma zjednoduSenou prdci tieba v cestine.

S2: Skupinova prace je urcité skvelda véec, ktera podporuje komunikaci mezi sebou. Ja
detem vidycky rikam, zkuste si poradit mezi sebou.

S1: Ja treba v 1. tride, tak pouzivam vlastné uplné stejny véci jako u vsech déti. Protoze
to se ucime pismenka.

S1: Zkousim vymyslet takovou aktivitu, abych védéla, Ze to zvladne kazdé z téch deéti. I to,

co neumi cesky a mél Sanci v té skupiné pracovat.

S6: Ja jsem viastné prekladala vSechny texty, ktery jsme Cetli. Ale v ostatnich predmétech

v 1.tride tam clovek nic moc jiného nepotreboval.
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Kody podkategorie Prizpusobeni vyuky

Skupinova prace Preklady Zjednoduseni textu

Kratsi texty Predtisténé diktaty Podpora mezi zaky

Vyznam obsahu — sumarizace klasifikovanych dat

Respondentky se uvedenymi zptsoby upravy vyuky snazi zajistit, aby zaci s OMJ m¢li
moznost se uspésné zapojit do vzdélavaciho procesu. Respondentky S1 a S6 se shoduji,
ze v 1. ro¢niku neptizplisobuji vyuku zakiim s OMJ. S6 pouze piekladala texty, které
spolecné Cetli. V tomto ro¢niku se uci vSichni zaci pismenka, ¢ist a psat. Dvé respondentky
S2 a S4 se shoduji, ze v hodinach zatazuji skupinové prace, které podporuji komunikaci a
spolupraci. Ve vypovédich se respondentky shoduji predevs§im ve vyuce ¢eského jazyka.
Respondentky S2 a S3 zminuji napiiklad diktaty, které nemuseli zaci s OMJ psat. S3
uvedla, ze v diktatech pouze doplnovali pismenka do vytisténého textu. Dale ve
vypovédich respondentky zminuji prekladani textl pro Zdky s OMJ, zkracovani textd,
uprava otazek. S2 a S6 (zkuSené ucitelky) zminuji, Ze z pocatku zakiim piekladaly texty
do jejich matefského jazyka. S2 také uvadi, ze zdk s OMJ nemusel Cist nahlas pied
ostatnimi zaky. Z vypovédi vyplyva, ze vSechny respondentky vyuzivaji rizné zpisoby

upravy vzdelavani, aby bylo uspésné.

Zdroj: Viastni analyza, 2024
Kategorie VYUKOVE STRATEGIE a jeji podkategorie

Podkategorie Pomiicky (p¥imé vypovédi Gdastnikd — citaty) DATOVE JEDNOTKY:

S5: Treba ted bereme slovni druhy, takze ma u sebe tabulku se slovnimi druhy, a jeste ma
tabulku s vyjmenovanymi slovy. A vlastné vsude po tridé mu visi napovédy, ktery miize

vyuzivat. Mam tam plnou sténu jenom vyjmenovanych slov.

S5: Na zacatku jsem si ho brala treba 2x tydné na doucovani a délali jsme tieba obrazkové

pexeso. A potom kdyz se jsme se ucili pismenka, tak jsme prirazovali obrazky ke sloviim.

S4: Tak ja z didaktickych pomiicek nemam pro Zaky nic. Ale na zdech maji plakaty
S latkou, kterou zrovna v tom rocniku bereme. Treba vyjmenovana slova, padové otazky,

nasobilku.

S4: Kdyz jde treba o vyjmenovanda slova, tak jim rovnou ukazuji obrazek. A pak to ani neni

potieba prekladat, protoze vidi, co to slovo znamena.
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S3: Ja mam viastné takoveé karty, které miize kdykoli pouzivat. Na tech kartach jsou

vyjmenovana slova a vzory podstatnych jmen. A tablety maji k dispozici.

S3: V té hodiné k tomu pristupuju tak, Ze kdyz nécemu nerozumi, tieba ve vyjmenovanych

slovech, tak se prihlasi a ja jim ukdzu obrazek treba na internetu.

S6: Ja jsem méla treba pro tu ukrajinskou holcicku i néjaky materialy online. Ale spis jsem

si kazdy den pripravovala prelozZeny texty pro ni.

S2: Mél u sebe treba abecedu s obrazky. A potom jsem treba poustela néjaka videa, kde
meél ukrajinské titulky, to je pro néj také velka pomiicka. Nebo kdyz delame néjaky pracovni
list, tak jsem mu ho davala v ukrajinstiné anebo kdyz chce stejny, tak pouzival prekladac

na tabletu.

S1: Pozivam v 1. tridé hodné obrazkové materialy, aby se je naucili pojmenovavat. Ale
Jjinak jsem si treba stahovala ruzné na internetu, co jsem nasla anebo kdyz prisel nékdo

Z kolegui, ze nasel néjakou dobrou véc, tak mi ji poslal.

Koédy podkategorie Pomiicky

Obrazky Pielozené texty Tablety

Prekladac Tabulky Pomticky na zdech

Vyznam obsahu — sumarizace klasifikovanych dat

Respondentky uvadéji rizné didaktické pomiicky, které pouzivaji zaci s OMJ. S5 a S3 se
shoduji, ze ve vyuce maji zéci k dispozici tabulky, které slouzi k vyuce CeStiny. S5 a S4
zminuji vyzdobu tfidy. Ve tfidé maji vyvésené plakaty, které maji Zaci na oc¢ich. Mohou
se vV hodinach o né opfit a maji je Kk dispozici po celou dobu vyuky. Respondentka S4 tyto
plakaty prizptisobuje latce z matematiky a Ceského jazyka, které se aktudlné vénuji.
Respondentka S5 zminuje vyjmenovana slova. Respondentky S4, S2, S1 a S3 se shoduji,
7e ve vyuce pouzivaji jako pomiicku obrazové materialy. Ty maji slouzit k rozvoji slovni
zasoby a porozuméni vyznamu slov. S5 uvadi vyuZzivani obrazkového pexesa, které také
slouzi k rozvoji slovni zasoby. S2 a S6 se shoduji, Ze ptekladaji texty nebo pracovni listy
do matefského jazyka zakl. Veskeré uvedené pomucky respondentky navrhuji tak, aby

zaci s OMJ méli moznost zapojit se do vyuky, porozumét jazyku a rozvijet slovni zasobu.

Zdroj: Viastni analyza, 2024
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Kategorie VYUKOVE STRATEGIE a jeji podkategorie

Podkategorie Prostiedi tfidy (piimé vypovédi Glastniki — citity) DATOVE
JEDNOTKY:

S5: Velka pomiicka je pro néj to, ze sedi vedle deti, které jsou také s OMJ. Takze mam
takhle spojeny deti s OMJ a potiebuji mit u sebe nékoho, kdo jim pomiize, coz je asistent

a ja je mam viastné taky blizko.

S5: Ja jsem prave zadné preklady do tridy nedavala, protoze jsem zjistila, ze cokoli jim

das v ukrajinstiné, tak oni si to v Cestiné prosté nezapamatuji.

S3: Ve Skole ani ve tride zadné dvojjazycné preklady nemame. A ja si jako myslim, Ze je
cilem, aby se mluvilo opravdu jen cesky a aby vse okoukali v cestiné a tu ukrajinstinu tady

treba vitbec nepouzivali.

S3: Ja se snazim déeti s OMJ posazovat vétsinou k détem, ktery jsou treba na tu cestinu

Sikovny a ndpomocny.

S4: Ve tridé mam jednoho Zdaka s OMJ, ktery je agresivnéjsi ke svym spoluzakiim, tak toho
jsem si posadila dopredu, abych ho méla pri ruce. Ale ti ostatni zZaci s OMJ sedi se
Sikovnymi spoluzaky.

S6: On ma vlastné uplné volny pohyb po trideé a kdykoli se miize prijit na cokoli zeptat.
Mohl byt kdykoli v mé blizkosti.

S6: Ja zadny striktni zasedaci pordadek nemam a zamicham to, kdyz vycitim, Ze se deéti maji
sebe tireba dost. A prave tady u toho Spanélského chlapecka jsem ho taky presazovala, aby
to prave nepadalo jako jen na jedno dite, které mélo tendenci o néj pecovat. Tak aby se
také vystridali a pecoval néekdo jiny anebo pravé at nepecuje a zjisti, co to obnasi, kdyz o
nej nikdo nepecuje.

S6: Vyrobila jsem néjaka slovicka na tabuli jakoby prekladova.

S2: Z pocatku jsem méla ve tride listecky s prekladem do jejich jazyka, ale ted’ uz to tady
nemam, aby zacal pouZivat tu ceStinu, protoze pak ty preklady neustdle vyZaduje.

Nerozumi a vilastné ani nechce, tak jsme to dali pryc, co tady mél.

S1: Jedno dité neumi cesky a druhé docela umi. Strategicky jsem je posadila vedle sebe,
aby nebylo uplné ztraceny, kdyz néco reknu, aby mél sanci se zeptat. Ale jinak zasedaci

poradek treba po mésici menim.
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Kody podkategorie Prostredi tridy

. Ucitelova
Zasedaci potradek Dvojjazycné stitky Stridani ,,pecovatela*
blizkost

Vyznam obsahu — sumarizace klasifikovanych dat

Z vypoveédi vSech respondentek muzeme usoudit, ze poskytuji podporu zdkiim s OMJ
prostiednictvim prostiedi tiidy. Ctyii respondentky uvadéji umisténi zakt s OMJ do lavic
s dal§imi zaky s OMJ anebo se spoluzaky, kteti mohou byt pii vyuce a pii uceni nového
jazyka témto zakiim napomocni. Timto zpiisobem podporuji spolupraci mezi zaky. Dvé
respondentky S1 a S6 se shoduji, Ze zasedaci poradek obménuji ¢astéji. Zda se, Ze vSechny
respondentky zaky s OMJ posazuji tak, aby podpofili jejich vzdélavani a integraci do
kolektivu. Dvé zacinajici respondentky S3 a S5 uvedly, Ze nemaji ve tfidé preklady.
Divodem je podpora vyuky cestiny, coz podle nich tyto pieklady neposiluji.
Respondentky S2 a S6 vyrobily pro zéky dvojjazy¢né Stitky, S2 postupné tyto Stitky
ubirala, jelikoz zak neprojevoval motivaci k vyuce Cestiny. Volny pohyb Zaka po tiid¢,
ktery uvadi respondentka S6 umoziuje, ze zak s OMJ muze kdykoli béhem vyuky jit za

ucitelem, kdyz nécemu nerozumi.

Zdroj: Viastni analyza, 2024

3.2 DIDAKTICKE POMUCKY

Tteti dil¢i cil byl zjistit, jaké didaktické pomiicky ucitelé vyuzivaji ve vyuce Zadkti s OMJ a
porozumét jejich povaze z hlediska tcelu a o¢ekavanym vysledkim.

Kazda didaktickd pomiticka byla podrobena obsahové analyze se zaméfenim na kategorie
pfi€ina, obsah a vysledek. Ziskana data jsme tfidili do uvedenych kategorii a podle nich také

strukturujeme vysledky. V prvni ¢asti prezentujeme vysledky za kazdou pomucku zvlast’ a

Vv druhé ¢asti predstavujeme sumarizaci pomucek.
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Zdroj: Viastni, 2024
Na co reaguje?

PiiloZena tabulka reaguje na neznalost Eeské abecedy a Geskych grafémd. Zaci, kteii jiz
ovladaji dovednosti ¢teni a psani si s jeji pomoci zvnitifiuji rozdily a shody ceskych a
ukrajinskych pismen. Fakt, Ze néktera pismena Ceské a ukrajinské abecedy se pisi 1 ¢tou
stejné a n¢ktera naopak ne, pro né mize byt matouci. Tento podplirny material jim usnadiiuje

se V této problematice rychleji zorientovat a osvojit si ceskou abecedu a jednotlivé grafémy.
V ¢em spociva?

Tabulka zakim predklada prehled ceské abecedy v ndvaznosti na azbuku, ktera je jim jiz

dobfe znama.

Jaky ma ucel?

Ugelem této didaktické pomiicky je usnadnit zaktim piechod z ukrajinského do &eského
jazyka, ukézat jim podobnosti, které spolu oba jazyky maji a pomoci jim rychle si osvojit
rozdilnosti. Ziskani znalosti ¢eské abecedy je prvnim krokem k osvojovani si dovednosti
¢teni, ale 1 psani. JiZ s pomoci této tabulky Zaci ¢tou jednotlivad pismena a uci se je psat

Vv tiskaci forme€. Pomoci prace s abecedou a ucitele se také uci spravné vyslovnosti.
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Obrazek ¢. 2 P2 — Karticky s pismeny

Zdroj: Viastni, 2024

Na co reaguje?

Na predlozenych kartickach jsou vSechna pismena velkym a malym tiskacim pismem. Jsou
doplnéna obrazky, na které dané slovo za¢ina. Reaguje na zdkovu neznalost ¢eskych pismen,
at’ uz v psané nebo mluvené formé. Jak jsme jiz u predchozich didaktickych pomicek
zminovali, zdk s OMJ mlze ve své pivodni zemi pouzivat jiné pismo a ptichod do nové
hostitelské zemé pro n¢j znamend zorientovat se a naucit se nové pismo. Tyto karticky
mohou byt napomocny k zafixovani jejich tvar a vyslovnosti. Zaroven jednotlivé obrazky

vvvvv

slov.
V ¢em spociva?

Tato didakticka pomticka je vyuzivana u zékd, kteti maji minimalni znalost ¢estiny a prvnim
krokem vyuky je sezndmeni s abecedou, pismeny a jejich vyslovnosti. Spoc¢iva v barevném
prehledu jednotlivych pismen cestiny v tiskacim pismu. Na kazdé karti¢ce je velké 1 malé
pismeno, které maji stejnou barvu jako ptilozeny obrazek. To v§e podporuje zapamatovani
tvard pismen a jednotlivych slov, které jsou na obrazku. Karticky mohou mit rizné varianty
vyuziti. Naptiklad pii praci ve skupinach, pii samostatné praci nebo K individualizované

vyuce.

51



Jaky ma ucel?
Ucelem této pomitcky je zapamatovani jednotlivych tvarii pismen a jejich vyslovnosti.
Dalsim ucelem mize byt zafixovani spravného abecedniho potadi a rozsiteni slovni zdsoby

diky obrazktm, které jsou zndzornény u jednotlivych pismen.

Obrazek ¢. 3 P3 — Karti¢ky s povolanim

Zdroj: Viastni, 2024

Na co reaguje?

Reaguje na deficity ve slovni zasobé z divodu odlisného mateiského jazyka. Konkrétné
reaguje na neznalost slov, které se tykaji povolani. Téma povoléani se probira v prvouce a
pro jeho uspés$né zvladnuti je nutné mit znalost jednotlivych slovi¢ek. K tomu miize byt
napomocna tato pomucka. Z rozhovort s respondentkami vyplynulo, Ze ve vyuce vyuzivaji
obrazky pro lepsi ndzornost. Pravé tato pomucka je jednim z moznych piiklad vizudlni
podpory vyuky cestiny.

’

V ¢em spociva?

Spociva v obrazcich riznych povolani. Obrazky jsou doplnény slovicky. Nazorna didakticka
pomiticka diky své vizualni podpoie slouzi k lepsSimu pochopeni obsahu. Tato didakticka

pomiticka mize mit mnoho vyuziti, at’ uz pro samostatnou praci zaka nebo skupinovou.
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Jaky ma ucel?
Ucelem je rozvijet slovni zasobu, kterd je soucasti vyucovacich predméti, ale zaroven je
dualezita pro béznou komunikaci v kazdodennim Zivot¢ zak.

Obriazek & 4 P4 — Ceska abeceda
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Zdroj: Viastni, 2024

Na co reaguje?

Stézejni okolnosti vzdelavani zakt s OMIJ je, kdyz se v jejich ptivodni zemi uci jiné pismo.
Z4ci se v nové zemi musi uéit nejen mluvit, ale i psat a &ist. Na 1. stupni zakladni $koly Zaci
piSou od 1.tfidy do pisanek, ve kterych se u¢i psat vazanym pismem. Pokud zak s OMJ
nastoupi ve vyS$8im roc¢niku bez znalosti tohoto pisma, bude s nejvétsi pravdépodobnosti
pouzivat pismo tiskaci. Mizeme se setkat s texty, které jsou napsany vazanym pismem a zak
s OMJ je nebude schopny precist. Pro zaky s OMJ, ktefi maji problém s rozpoznavanim
pismen nebo s jejich vizudlnim vnimanim, miZe byt tato pomilcka uzitecnd. Tento
predlozeny didakticky material obsahuje celou abecedu v tiskacim i psacim pismu a reaguje
tedy na neznalost nebo problém s rozpoznavanim pismenek. Pomoci vyuky abecedy se uci

vyslovnost pismen a prvni kroky ke ¢teni a psani.

V ¢em spociva?
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Abeceda je na tomto piehledu napsana vazanym i tiskacim pismem. Zaci ho maji nejen u
sebe, ale je také vystaven ve tidé. Kazdé pismeno je doplnéno obrazkem znéazoriiujicim
slovo, které na dané pismeno zacina. Tato vizualni podpora opét posiluje osvojeni si nejen
pismen samotnych, ale i1 rozSifovani slovni zasoby. Tak jako u pfedchozich didaktickych
pomtcek je potieba, aby bylo pfi pocateCnim sezndmeni s touto pomiickou soucasti i
vysvétleni ucitele. Pfi praci s abecedou ucitel vénuje pozornost i fonetice, aby se zak ucil

spravnou vyslovnost.

Jaky ma ucel?

Slouzi k zapamatovani a orientaci v Ceské abecedé. Zaci se postupné uci vSechna pismenka
Cist a psat, tato pomiicka ma byt tomu napomocnd. Dale se uci abecedni fazeni, které je

potieba pravidelné opakovat. K tomu mohou potiebovat vizualni podporu, coz zajisti tato

didaktick4 pomicka.

Obrazek ¢. 5 P5 — Pisanka

Zdroj: Viastni, 2024
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Na co reaguje?

Predlozeny pisankovy list reaguje na odliSny matetsky jazyk zédka a neznalost vazaného
pisma. Pisanka je ur¢ena zakiim 1. rocniku, kdy si vazané pismo osvojuji zaci cizinci stejné
jako zaci, jejichz matetskym jazykem je Cesky jazyk. Tento material vSak vyuzivame i u
V azbuce. Psani vazanym pismem je pro n¢ nové a museji si postupné osvojovat jak podoby
jednotlivych pismen, tak jejich vazané psani. V tomto ptipade se nejedna tolik o pomucku,

ale spise o didakticky material do vyuky pfizplisobeny zakiim s OMJ.
V ¢em spociva?

Spociva ve vyuce jednotlivych tvarti pismen a nésledné jejich spojovani. Postupné zaci
pfejdou v psani slov a vét. Obsahuje jednotlivé kroky psani pismen a Sipky, které ukazuji
spravny postup. Tim se zajisti spravny pribéh psani pismen. Uvedena ceska slova jsou
pieloZena do ukrajinstiny.

%

Jaky ma ucel?

Cilem je posilit Zakovu schopnost nejen psat, ale i ¢ist a porozumét psanému textu. Psani do
pisanky je dullezity prvek vuceni psani. Koncept této pisanky podporuje Zzakovu
samostatnost, na ¢emz se podili dvojjazycné zadani. Pouzita ¢eska slova jsou ptelozena do
ukrajinstiny. Pisanka je také doplnéna obrazky a dvojjazy¢nym piekladem jednotlivych slov,

coz rozviji slovni zasobu. Obrazek slouzi k usnadnéni pochopeni vyznamu slova.
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Obrazek ¢. 6 P6 — Obrazek s predlozkami s/z
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Zdroj: Viastni, 2024
Na co reaguje?

Tato dopliujici pomucka byla piedlozena ucitelkou ze 4.tfidy. Je uréena k rozvoji
lexikélniho pravopisu, a to konkrétné k psani predlozek s, se/z, ze. Reaguje na pravidla
gramatiky, ktera se Zaci u¢i na 1. stupni a mohou byt pro Zaky matouci. Pro zaky s OMJ je
orientace v pravopisu z pocatku velmi naro¢na, proto vyuzivame ruzné pomtcky pro
snadnéjsi orientaci a pochopeni latky. Tabulka se zamétuje na piehled konkrétniho uciva.
V tomto ptipad¢ se vybér pfedlozky nefidi vyslovnosti, ale vdze se na padovou vazbu

predlozky. Tato pravidla jsou na vizualizovaném a strukturovaném piehledu uciva uvedena.
V ¢em spociva?

Spociva ve struéném piehledu o pravidlech psani piedlozek s, se/z, ze. Ucitelka k této
pomtcce podotkla, Ze ji zak s OMJ ma pii vyuce kdykoli k dispozici. MlZe ji vyuZivat i pfi
psani diktati. Tabulka je zpracovana tak, aby se v ni zak s OMJ dokazal rychle orientovat.
Obsahuje stru¢ny popis, v jakych padech se dané predlozky pouzivaji. K obéma predlozkam
je uveden piiklad a obrazek, které vedou k rychlejSimu osvojeni problematiky a svou
nazornosti usnadiiuji Zakiim zapamatovat si toto pravidlo. Obrazek miize pusobit také

motivacné, rozviji slovni zdsobu a znazoriiuje presné to, co znazornovat ma.

4

Jaky ma ucel?

Uctelem této didaktické pomiicky je porozuméni a zafixovani pravopisného pravidla. Tato
pomtcka je ur€ena zakiim, ktefi se jiZ orientuji v padovych otazkach a mohou ji prakticky
vyuzit. Pokud Zak pady neumi a nedokaze se na né zeptat, predpokladdme, ze je tato
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pomticka do praxe spiSe bezucelnd. Zakiim, ktefi maji ¢estinu na dobré komunika¢ni Grovni,
muze byt tato tabulka ndpomocna k zafixovani pravidla. Tato tabulka, kterd prezentuje

gramatické pravidlo, miiZze podpofit porozuméni a zapamatovani gramatiky.

Obrazek ¢. 7 P7, P8 — Tabulka s vyjmenovanymi slovy a sklonovani podstatnych

jmen

Zdroj: Viastni, 2024

Na co reaguje?

Uvedené didaktické pomiicky se vztahuji k vyuce ¢eského jazyka. Na jedné karté vidime
ptehled vyjmenovanych slov a na druhé vzory podstatnych jmen. Tabulka s vyjmenovanymi
slovy slouzi k jejich zapamatovani. Je vhodné podpoftit vyuku vyjmenovanych slov nazorn¢
pomoci obrazki ¢i jiné vizualni podpory. Dbat je nutné také na uvadéni priklada, ve kterych
jsou dana slova pouzivana a predstavovat zakiim také jejich jiné tvary a piibuzna slova.
Naucit se vSechna vyjmenovana slova byva naro¢né i pro ¢eské zaky, natoz pro ty s odliSnym
matefskym jazykem. Pfehled vyjmenovanych slov by mélo usnadnit jejich zapamatovani a
vyuziti v praxi. Mohou ji vyuZzit i pfi testech. Tabulka se vzory podstatnych jmen reaguje na

vyuku Ceského jazyka, a to konkrétné na jejich sklofiovani.
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V ¢em spociva?

Spo¢iva ve strukturovaném piehledu vyjmenovanych slov, ktery slouzi k jejich
zapamatovani a usnadnéni vyuky. Tabulku mohou zaci s OMJ kdykoli vyuZivat. Pfi vyuce
vyjmenovanych slov je dilezité, aby zaci rozuméli jednotlivym vyznamiim slov. Aby Zaci
s OMJ mohli pracovat s tabulkou samostatné, musi jim ucitelé vysvétlit jednotlivé vyznamy
slov. Ptehled vzort podstatnych jmen je piehledné strukturovany do jednotlivych rodii a

vzoru.

4

Jaky ma ucel?

Jednim z uceld je podpora samostatné prace zaki s OMJ. Pokud se v tabulkéach zaci orientuji
a rozumi jim, mohou je pouzit kdykoli pfi praci v ¢eském jazyce. To podporuje nezavislost
a samostatnost zakl. Prehled vyjmenovanych slov umozni jejich rychlejsi zapamatovani.
Materidly jsou urcené primarné k vyuZzivani pii praci na ukolech zamétfenych na tuto

problematiku.

Obrazek ¢. 8 P9 — Diagram se slovnimi druhy

7. PREDLOZKY
Predlozky stojf pfed jmény.
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Zdroj: Viastni, 2024
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Na co reaguje?

Tabulku se slovnimi druhy ndm ptedlozila pani ucitelka ze 4. tfidy. Reaguje na zédkovu
neschopnost rozlisit slovni druhy. Od znalosti a schopnosti odliSit slovni druhy se nasledné
odviji i naptiklad spravné sklonovani. Je tedy diilezité, aby zaci slovni druhy uméli.

V ¢em spociva?

Tabulka spociva v uspofddaném piehledu slovnich druht. Kazdy slovni druh je doplnén
vysvétlenim, co vyjadiuji, a jak se na né¢ zeptame. Dle ulitelky zak tabulku vyuziva
predevsim pfi praci v Ceském jazyce a pii urcovani slovnich druhti. Umoziiuje mu pracovat
na ukolech samostatné. Pomahd mu orientovat se v ¢iselném oznaceni slovnich druhti a

spravné se na né zeptat.
Jaky ma cil?
Cilem tabulky je osvojeni a schopnost rozliSeni jednotlivych slovnich druht.

Obrazek ¢. 9 P10 — Néasténna vyjmenovana slova

) vy

|* VYSOKY
—

Zdroj: Viastni, 2024
Na co reaguje?

Jako pomicku pro zdky s OMJ nam ucitelka 4. tfidy poskytla nasténny piehled
vyjmenovanych slov. Reaguje na jazykovy deficit, ktery se projevuje v neznalosti

vyjmenovanych slov a psani spravnych y, y/i, 1 po obojetnych souhlaskach.
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V ¢em spociva?

Nasténny piehled (poster) vyjmenovanych slov je ve tfidé umistén tak, aby byl v hodinach
pristupny zakim s OMJ. Umoziuje 1épe zvladnout vzdélavaci proces, a predevsim vyuku
vyjmenovanych slov. Poskytuje vizualni podporu pro ucivo vyjmenovanych slov. Kdyz zaci

potiebuji, mohou se kdykoli podivat na nasténny piehled a najit potfebné informace.

Jaky ma ucel?

Nasténny prehled ve tfid¢ je dilezitym nastrojem pro podporu uceni a poskytovanim
vizualni podpory v uéebnim prostoru. Uginné piisobi na zapamatovani vyjmenovanych slov.

Tim, ze je tabulka zakim trvale na ocich, se nevédomé uci a upeviiuji vyjmenovana slova.

Barevné odliseni jednotlivych sloupcti umoziiuje lepsi orientaci a poutd pozornost.
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Tabulka €. 2 - Prehled analyzovanych didaktickych pomticek

Pri¢ina

Obsah

Vysledek

P1: Cesko-ukrajinska
abeceda

Neznalost ¢eskych grafémi a
abecedy.

Vizualizace rozdilti mezi grafémy
(Cesky jazyk/ azbuka).

Zak pise Ceské grafémy, osvoji si Ceskou
abecedu, vyslovi Ceska pismena.

P2: Karti¢ky s pismeny

Neznalost ¢eskych grafémi a
fonémn.

Propojeni pocatecniho pismene slova
s jeho obsahem (vizualizace)

Zlepsena vyslovnost pismen, bohatsi slovni
zasoba, orientace v abecedé.

P3: Karti¢ky s povolanim

Deficit ve slovni zasobé
K tématu povolani.

Vizualizace pojmu.

Zak Cesky pojmenuje a napise néktera
povolani.

P4: Ceska abeceda

Neznalost tvarti pismen
vazanym, tiskacim pismem.

Ceska abeceda v tiskacim i psacim
pismu.

Zak pise vazanym pismem.

P5: Pisanka

Neosvojena dovednost psat
vazanym pismem.

Grafické vedeni pii psani vazanym
pismem.

Zak pise vazanym pismem a vazané pismo
precte.

P6: Karta s predlozkami s/z

Neznalost uréeni predlozek
slz.

Propojeni padi s vizualni reprezentaci.

Zak spravné pouziva a zdivodni
predlozky s/z.

P7, P8: Tabulka s
vyjmenovanymi slovy,
skloniovani podstatnych
jmen

Neznalost vyjmenovanych
slov, obtiZe ve sklonovani
podstatnych jmen.

Zptehlednéni pro snazsi orientaci a
zafixovani vyjmenovanych slov a
sklonovani podstatnych jmen.

74k pise spravné y/i po obojetnych
souhlaskach, spravné sklonuje podstatna
jména.

P9: Diagram se slovnimi
druhy

Obtize v uréovani slovnich
druht.

Vizualizace pro osvojeni slovnich
druht.

74k spravné urcuje slovni druhy.

P10: Nasténna vyjmenovana
slova

Neznalost vyjmenovanych
slov.

Permanentni zptistupnéni
vyjmenovanych slov.

74k vyjmenuje vyjmenovana slova.

Zdroj: Vlastni analyza, 2024
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V tabulce jsme zaznamenali deskripci didaktickych pomiicek vyuzivanych ve vyuce zaka
s OMJ. Tak, jak jsme uvedli v ptedchozi kapitole, zaméfili jsme se na tfi kategorie — pficina,
obsah, vysledek. Didaktické pomucky jsou fazeny od téch, které jsou vyuzivany v prvnich

dnech vyuky az po ty, které slouzi zakiim s OMJ jiz s pokrocilou znalosti jazyka.

V analyze didaktickych pomtcek jsme sledovali jejich ptipadné podobnosti a rozdily.
Spoleénym znakem vSech uvedenych didaktickych pomiticek je zamétfeni na 0svojovani
Ceského jazyka. Pouze jedna didakticka pomticka se vztahovala k vyuce jiného pfedmétu, a to
prvouce. Jejim cilem je rozvoj slovni zasoby. Nékteré respondentky podle svych sd€leni v
rozhovorech poskytuji uéebni texty v zakoveé matefském jazyce. Nicméné jako didaktickou
pomucku nam nikdo z respondentek pielozené texty nepiedlozil. Za zajimavé zjisténi lze
povaZzovat, ze mezi pfedloZenymi pomtickami jsou dvé uzptisobeny zakiim, jejichz matetskym
jazykem je ukrajinstina. Jednou z nich je pomiicka P1 a druhou P5. Ctyii analyzované
didaktické pomticky P1, P2, P4 a P5 slouzi k upevnéni ¢eskych pismen v tiskaci nebo psaci
pismen s azbukou. Pomucka P4 také predklada ceskou abecedu ovSem v psacim i1 vazaném
pismu. Spolecnym znakem téchto tii pomicek je propojovani pismen a obrazkl vyjadiujici
slovo s danym pocatecnim pismenem. Oproti tomu didakticka pomucka PS5 spociva pouze
V osvojovani vazaného pisma. Pouzivanim téchto ptehledt se uc¢i nejen abecedni fazeni, ale i
psani a ¢teni jednotlivych pismen. Didakticka pomicka P3 je jako jedina uréena k rozvoji
slovni zasoby tykajici se povolani. Grafickd vizualizace jednotlivych povolani, usnadiiuje
pochopeni obsahu. Spole¢nym znakem didaktickych pomtcek P6, P7, P8, P9 a P10 je
zaméteni na podporu osvojovani Ceské gramatiky. 57 a P10 obsahuji piehled vyjmenovanych
slov, s tim rozdilem Ze pomticka P10 je nasténny piehled a P7 je tabulka, kterou ma zak u
sebe. Nasténny ptehled podporuje proces uceni vyjmenovanych slov a je mu permanentné

k dispozici.
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4 SHRNUTI VYZKUMNEHO SETRENI

V této kapitole sméfujeme ke shrnuti vyzkumného Setteni, které se zamérovalo na vyuku a
pfitomnost zakli s OMJ z pohledu uciteli s rtiznou dobou praxe. Predstaveny budou
vysledky, které jsme ziskali pomoci polostrukturovanych rozhovort a sbéru dokumentd.

Data jsme analyzovali otevienym kodovanim a obsahovou analyzou.

Hlavnim cilem této diplomové prace bylo zjistit, jak za¢inajici ucitelé a ucitelé s dlouholetou
praxi nahlizeji na piitomnost zaka s OMJ ve Skolni tiidé. Za zacCinajici ucitele jsme
povazovali ty, ktefi u¢i méné nez dva roky a zkusené, kteti uci déle nez 5 let. Dvé zacinajici
ucitelky ve svych vypovédich zminily, Ze jejich sezndmeni se skuteCnosti, ze do tfidy
nastoupi zak s OMJ, doprovazel strach. Nakonec byly piekvapeny jejich Sikovnosti a
pozitivnim vlivem na tfidni kolektiv a vnimani jejich zadkovy pfitomnosti je pozitivni. Tteti
zad¢inajici u¢itelka uvedla, Ze po&ateéni strach neméla, jelikoZ Zak jiz n&jakou dobu v Ceské
republice pobyval. Zkusené uclitelky nahlizeji na ptitomnost zdka s OMJ ve tfidé dle
konkrétnich okolnosti a kontextu dané tfidy. Jejich vnimani situace ovliviiuje, jaky byl
davod ptichodu, z jakého je statu a z jaké rodiny ptichazi. V kontextu tfidy uvadi, ze zalezi
na véku zéka. Celkové miizeme fict, Ze dotazované ucitelky vnimaji pfitomnost zakd s OMJ

pozitivné.

Prvnim dil¢im cilem bylo zjistit, jaka tskali a ptilezitosti shledavaji ucitelé ve vzdélavani
zaki s OMJ sohledem na délku jejich praxe. Zrozhovora vyplynula tfi tskali —
neporozuméni, nedostatek &asu na zaka a nedostatek informaci o ném. Uskali
V neporozuméni zminily vSechny respondentky bez ohledu na délku praxe. Neporozuméni
v oblasti jazyka se podle respondentek projevuje v jazykové bariéfe, kdy respondentky nevi,
zda jim Zaci rozumi. Daéle Vv neznalosti akademického jazyka a v gramatickych a
pravopisnych chybach. Nedostatek casu na zaka ve vyuce uvedla vice nez polovina
respondentek, dvé zkuSené a dvé zacinajici. Vzhledem k celkovému poctu zak ve tiidach a
mnozstvi uciva, které musi vSichni Zéci projit, neni v hodinach prostor pro individudlni praci
s zaky s OMJ. Nedostatek informaci o Zdkovi s OMJ vyplynul jako uskali z vypovéedi jedné
zkusené respondentky. Bez informaci o rodiné a prostiedi odkud piichazi, pfedchozim
vzdélani a znalosti ucitel nevi, na co ve vyuce navazat. Z dat mtizeme usoudit, Ze neni patrné,

Ze by se ndzory na uskali vzdélavani zakti s OMJ vyrazné liSily dle délky praxe ucitelt.

Prilezitosti respondentky vidi v oblasti multikultury, v ziskavani novych didaktickych

zkuSenosti, v rozvoji zaka a kultivace empatie u vSech ucastnikii vzdélavaciho procesu.
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Multikulturni obohaceni shledavd vice nez polovina respondentek, znichz dvé jsou
zacinajici a dvé zkusené. Ziskavani novych didaktickych a pedagogickych zkusenosti uvedly
dv¢ zacinajici a jedna zkuSena ucitelka. Zacinajici ucitelky tuto ptileZitost popisuji tak, ze se
udi ugit a vysvétlovat jinak. Ctyfi respondentky vnimaji velice pozitivng, kdyz vidi pokroky
a rozvoj zaka v novém prostiedi. Mizeme usoudit, ze je to pro ucitelky motivacni faktor.
Tuto piilezitost shledavaji dvé zacinajici a dvé zkuSené ucitelky. Dalsi piilezitosti je pro
ucitelky kultivace empatie a tolerance spoluzaku. Pti piichodu zaka s OMJ jsou ostatni Zaci
pfipraveni jim poskytnout podporu V seznamovani se s novym prostiedim a $kolnimi
povinnostmi. Spoleénym vzdélavanim se u zakd buduje tolerance a empatie. I v oblasti
ptilezitosti nelze usoudit, Ze by na vypovédi respondentek méla zadsadné vliv délka jejich
praxe. OdliSnost vidime v uvedeni novych didaktickych zkuSenosti, které¢ uvedly dvé
zacinajici ucitelky. Shodly se na ziskdvani a obohaceni o nové zpiisoby vedeni vyuky, coz

zkusené ucitelky v tomto kontextu neuvedly.

Druhym dil¢im cilem bylo odhalit vyukové strategie, které ucitelé uplatiuji v edukac¢nim
procesu ve vzdelavani zakt s OMJ. Respondentky uvedly riizné zplisoby, jak ptizpiisobuji
vyuku zdkim s OMJ. Pojmenovali jsme je jako vyukové strategie a nebyly nijak
konkretizovany. Respondentky tedy mély naprostou volnost v odpovédich. Z rozhovori
vzesly ¢ty vyukové strategie souvisejicich s vyukou zaki s OMJ — hodnoceni, ptizplsobeni
vyuky, pomucky a prostredi tfidy. VSechny respondentky se shodly v hodnoceni zaki
s OMJ, kdy se zamétuji na jejich pokroky a Gspéchy. Je pro né dilleZité, aby hodnoceni na
zaky puasobilo motivaéné. Polovina respondentek vyuziva kombinaci slovniho hodnoceni a
znamek. Ve vypovédich respondentek se opakuje, ze zaky s OMJ hodnoti mirnéji a nékteré
chyby predevsim v Ceském jazyce respondentky nezapoditavaji. Dale se ukazalo, ze
ptizptsobeni vyuky se projevuje predevsim v oblasti vyuky ¢eského jazyka, a to napiiklad
v piekladani, zjednoduseni textl, zkraceni texti nebo predtisténych diktati. V oblasti
didaktickych pomtcek se ucitelky shodly pfedevSim ve vyuzivani obrazovych materiald,
které rozviji slovni zasobu a usnadnuji pochopeni vyznamu slov. Jako dal$i pomicku
respondentky uvedly pouZivani tabulek se souhrnem ucebni latky z ¢eského jazyka. Tabulky
maji zaci k dispozici po celou dobu vyuky. Do prostredi tfidy respondentky zahrnuly
zasedaci potadek zak1, ucitelovu blizkost ve smyslu, Ze Zdk mize kdykoli vyuzit jeho pomoc
a dvojjazycné Stitky v prostfedi tiidy, které rozviji slovni zasobu a zdroven usnadiuji
adaptaci v neznamém prostiedi. Cetnou odpovédi respondentek byl zasedaci poradek ve

t¥id&, ktery zminily &tyfi respondentky. Zaky s OMIJ usazuji tak, aby bylo podpoieno jejich
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uceni a to tim, ze je posazuji se zaky, ktefi jim mohou byt napomocni anebo posazuji zaky

s OMJ Kk sobé.

Pro naplnéni ttetiho dil¢iho cile jsme zvolili obsahovou analyzu, kterou jsme zkoumali
didaktické materidly a pomucky, které vyuzivaji ucitelé ve vyuce zaka s OMJ. Ke kazdé
pomtcce jsme si polozili tii otdzky: na co reaguje, v ¢em spociva a jaky ma cil. Nami
provedena deskripce vychazela z vypovédi respondentek. To ndm umoznilo do hloubky
porozumét funkci, acelu a ocekavanym vysledkiim jednotlivych pomucek. V dal§im kroku
jsme pak provedli vyhodnoceni podobnosti a rozdilti napti¢ pomiickami a pokusili se o
sumarizaci naSich zjisténi. Jako vysledek analyzy mutzeme uvést, ze vSechny ziskané
didaktick¢é materialy a pomiicky reaguji na uskali vzdélavani zakt s OMIJ, které
respondentky uvedly v rozhovorech. Nedostatek Casu na zdka ve vyuce a vzajemné
nedorozuméni negativné ovliviluje proces vzdélavani, a proto ucitelé hledaji zptisoby, jak
vyrovnat tato tskali, aby se zak mohl aktivné zapojit do vyuky a zaZivat ispéchy. Didaktické
pomticky se predevsim soustfedi na rozvoj ¢eského jazyka, do ¢ehoz spada slovni zasoba,
gramatika, ¢teni a psani. Didaktické pomucky podporuji zakovu samostatnost. V piipad¢, ze
ve tfidé neni asistent pedagoga, ucitelé nemaji prostor se ve vyuce individudlné vénovat
kazdému. Tyto pomucky se podili na tom, aby podpoftily orientaci zakti v dané problematice
a tim zvysily i jejich samostatnost. Ucitelé poskytuji zakiim s OMIJ tabulky napiiklad se
slovnimi druhy, s vyjmenovanymi slovy a dal$im uc¢ivem, které maji slouzit jako podpora
porozuméni a zapamatovani si jazykovych konceptl. Tyto tabulky maji zaci k dispozici po

celou dobu vyuky.
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5 DOPORUCENI

Nasledujici kapitola pfindsi doporuceni odvozena z vysledkti naseho vyzkumného Settent,
které se zabyvalo pfistupem uciteld ke vzdélavani zakt s OMJ. Cilem téchto doporucenti je

poskytnuti smérnice pro dal$i vyzkum a také nabidnout praktické rady do praxe.

5.1.1 DOPORUCENIPRO DALSI VYZKUM

Na zakladé zjisténych vysledki lze vyvozovat nékteré zavéry o tom, jak ucitelé na 1. stupni
ZS vnimaji piitomnost z4kti s OMJ ve $kolni tiid& a jak s nimi pracuji. Tyto zavéry viak
nemuzeme generalizovat na $irs$i populaci ucitelti a je nutné piihlizet k faktu, ze vyzkumné
Setfeni probihalo s omezenym poctem respondentd. Jednim z doporuceni pro dalsi vyzkum

je provedeni kvantitativniho Setfeni, které by mohlo potvrdit nami zjisténé vysledky.

V ramci naseho vyzkumu probéhlo shromazdéni a pokus o deskripci didaktickych pomticek
vyuzivanych zaky s OMJ pro usnadnéni a zkvalitnéni vyuky. AvSak jsme nezjistovali, jaky
je efekt téchto didaktickych pomiicek na edukacni proces zakti s OMJ. Pro dalsi vyzkum by
toto zjisténi bylo vhodné doplnit. Shromazdéni didaktickych pomticek vnimame pouze jako
prvni krok a navrhujeme pokracovat ve shromazdovéni a zejména provedeni analyzy

funkénosti a dopadu na proces vzdélavani zaka s OMJ.

5.1.2 DOPORUCENI PRO PRAXI

V nasem vyzkumu jsme identifikovali n€kterd uskali, které ucitelé spatiuji ve vzdélavani
zaki s OMJ. V reakci na uskali nedostatku ¢asu na zaka ve vyuce bychom pro praxi
doporucili vyuziti asistenta pedagoga ve tiid€, ktery zajisti pfimou podporu zéka. Dale
doporucujeme rozsitit moznosti jazykové pripravy zakt s OMJ, a to jak hodinovou dotaci,
tak 1 narokem na ni. Déale povazujeme za vhodné diislednéji piihlizet k individualitdm Zéka
a k jeho konkrétnim potiebam ve vzdélavani bez ohledu na délku jejich pobytu v Ceské
republice. Tim bychom posilili pottebnou oporu zakl v oblastech, ve kterych ji potiebuji.
Z rozhovora také vyplynulo, Ze zacinajici ucitelky citily pocatecni obavu z prace s zaky
problematiky v ptipravé studentid na vysokych Skolach pfipravujici budouci ucitele. To
potvrzuje vyzkum (Zachova, 2017), ze kterého vyplynulo, Zze vice nez polovina ze 64
dotazovanych student programu UCcitelstvi pro 1. stupeil se nepovazovala za dostatecné
pfipravené na praci S zaky — cizinci. Mezi nejcastéji pouzivanymi pomuckami byly ty, které
obsahovaly prvek vizualizace. Respondentky také v rozhovorech uvadély ¢astou spolupraci

mezi zaky. K podobnym zavérim a naslednym doporuc¢enim dospéli Wakat et al. (2023).
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Zjistili, ze ucitelé v jejich zkoumaném vzorku vyuzivali audiovizualni pomicky jako
soucasti uplatiiované strategie diverzifikace uc¢ebnich materidlti. Pfitom tyto rizné materialy
reagovaly na ruzné styly uceni zaku. Za druhé, v ramci strategie diverzifikace v oblasti
komunikace ucitelé pouzivali rtizné jazyky k vysvétleni pojml a umoziovali tak zaktim
hovotfit jejich vlastnimi jazyky. Vysledky naseho vyzkumu naznacily, Zze podpora pouzivani
matetského jazyka zdka v edukacnim procesu neni vyznamné podporovana. Domnivame se,
ze v otazce komunikace Zaka v jeho matefském jazyce béhem vyuky je tfeba vénovat
pozornost. Podobn¢ inspirujici mohou byt vysledky vyzkumu souvisejici se strategiemi
diverzifikace cinnosti. Autofi vyzdvihuji vyznam hry v edukaci, spoluprace mezi zaky,
s jejich vrstevniky, s dal§imi uciteli a rodi¢i. Podle autori pestrost vyukovych strategii a
pomlcek maximalizuje vysledky uceni, motivuje zdky k uceni a pfispiva k vytvareni

privétivého prostiedi ve tide.
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ZAVER

V nasi diplomové praci jsme se zabyvali vzdélavanim zaka s odlisSnym matefskym jazykem
na 1. stupni ZS. Vzhledem k aktualni situaci ve $kolach, kdy se zvy3uji poéty zakti s OMJ
povazujeme za dulezité, aby se pedagogové v této problematice orientovali. Cilem
diplomov¢ prace a realizovanym vyzkumem bylo odhaleni pfistupu ucitelt s riiznou délkou
praxe a vyuzivanych vyukovych strategii, které ucitelé vyuzivaji pii vzdélavani zaki s OMJ.
Pomoci sbéru dokumentace jsme zmapovali a analyzovali, jaké didaktické pomticky a
podpiirné opatieni vyuzivaji ke vzdélavani zakti s OMJ.

Osloveno bylo celkem 6 respondentek, se kterymi jsme provedli polostrukturovany
rozhovor. Rozhovory, které bylo mozné uskutecnit osobné, probihaly v prostorach Skoly,

kde respondentky pusobi. Ostatni rozhovory byly provedeny online z diivodu vzdéalenosti

pusobnosti respondentek.

Jsme si védomi limitt, které kvalitativni vyzkum obnasi. Pfi interpretaci dat jsme se snazili
tyto limity zohlednit. Do vyzkumu byl zahrnut omezeny vzorek uc¢astnik, a proto je obtizné
obecné aplikovat vysledky na celou skupinu ucitelti. V kvalitativnim vyzkumu a jeho

vyhodnocovanim muize dochazet k ovlivnéni subjektivity.

Pted zahajenim vyzkumu jsme se vénovali studiu odborné literatury a shromazd’ovéani dat
z vyzkumi, které se tykaly stejné ¢i podobné problematiky. Na zaklad¢ zjiSténych poznatkil
jsme sestavili vyzkumné cile a otazky. Prostfednictvim realizovaného vyzkumu a zvolenych
vyzkumnych nastroji — polostrukturovany rozhovor, sbér dokumentace — jsme zjistili, Ze
piistup zacinajicich ucitelek se 1i$i od ucitelek s dlouhou letou praxi pouze v pocatecnich
obavach, které prameni z dosavadni nezkuSenosti vzdelavani zdka s OMJ. Po seznameni
s zakem a jeho postupnou adaptaci se tyto obavy proménily v pozitivni ptistup. Postoj
k pfitomnosti zaka s OMJ zkuSenych ucitelek se odviji od toho, jaké okolnosti doprovazi
pfichod zaka a jaky je pfistup rodict 1 zéka.

Némi realizovanymi rozhovory jsme odhalili, jaka tskali a ptileZitosti shleddvaji ucitelé ve
vzdélavani zakt s OMJ. Vzhledem k nami realizovanému vyzkumu, mizeme usoudit, ze
vypovédi respondentek vyrazné neovlivituje délka jejich praxe. Hlavnim tuskalim, které
spatiuji vSechny respondentky je jazykové nedorozuméni a nedostatek Casu ve vyuce na
zaka. Prilezitosti pro zacinajici ucitelky jsou nové pedagogické zkuSenosti, které ziskavaji

pfi vzdélavani zakti s OMJ.
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Déle jsme dosli k zavéru, ze ucitelé zaki s OMJ pouzivaji rizné vyukové strategie. Ucitelé
umoziuji zakiim vyuzivat rizné didaktické pomticky, jejichz funkce a struktura vychazi
Z potteb zakt. Didaktické pomiicky se piedev§im soustfedi na rozvoj ¢eského jazyka a
gramatiky. Souhrn téchto didaktickych pomucek slouzicich k uspé$nému zvladnuti
vyukovych cili mize slouzit dal$im ucitelim jakoZzto inspirace pii hledani zptsobu, jak
reagovat na potfeby zakl. Ucitelé ptizplsobuji témto zdkim hodnoceni a prostiedi tiidy,

které podporuji jejich uspéchy.

Za hlavni pfinos této prace povazujeme predevsSim zjiSténi, ze ucitelé pfistupuji ke
vzdelavani zaka s OMJ s respektem a ve vyuce zohlediuji zdkovy limity, které prameni
Z neznalosti jazyka. Tato prace muze slouzit i jako metodickd podpora pro ucitele, kteti
nemaji se vzdélavanim zaka s OMJ zkuSenosti anebo hledaji inspiraci pro svou
pedagogickou praxi. Shroméazdéna a analyzovand dokumentace didaktickych materiala

muze byt pomucka pii hledani optimalni podpory zéka.

69



SEZNAM POUZITYCH ZDROJU

1. BERNKOPFOVA, Michala; NOSALOVA, Barbora; TITEROVA, Kristyna;
VAGNEROVA, Tereza a VAVROVA, Jana. Privodce zaclefiovanim Zdkii s odlisnym
materskym jazykem Pro zdkladni skoly. META, 0.p.S. — Spolecnost pro piilezitosti mladych
migrantt, 2019. ISBN 978-80-88171-24-9.

2. FIALOVA, Michaela. ZAKLADY PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKY A PREVENCE
PRO UCITELE [online]. 2017 [cit. 2024-04-08]. Dostupné z: https://www.pf.ujep.cz/wp-
content/uploads/2020/01/FIALOV%C3%81-Michaela.-Z%C3%A1klady-
pedagogick%C3%A9-diagnostiky-a-prevence-pro-u%C4%8Ditele.-Studijn%C3%AD-
opora.pdf. Studijni opora -— vzdélavaci modul pro koordinatory inkluze. Univerzita J.E.
Purkyné v Usti nad Labem.

3. GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. 2., rozs. Ceské vyd. Brno:
Paido, 2010. ISBN 978-80-7315-185-0.

4. HAVEL, Jiti. Vzdélavani zakit se specialnimi vzdelavacimi potrebami na 1. stupni
zdkladni skoly jako vychodisko inkluzivni didaktiky. 2., pteprac. A rozS. Vyd. Brno:
Masarykova univerzita, 2014. ISBN 978-80-210-7150-6.

5. HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni metody a aplikace. Praha: Portal, 2005.
ISBN 80-736-7040-2.

6. CHRASKA, Miroslav. METODY PEDAGOGICKEHO VYZKUMU: Ziklady
kvantitativniho vyzkumu [online]. Grada Publishing, 2016 [cit. 2024-01-15]. ISBN 978-80-
271-9225-0. Dostupné zZ:
https://is.mvso.cz/el/mvso/zima2021/Y MSID/250420/Metody_pedagogickeho_vyzkumu__
1 .pdf.

7. NOSALOVA, Barbora. META, O. P. S. Jak zjistit Groven &estiny -— diagnostika.
Inkluzivni Skola [online]. 2018 [cit. 2024-04-11]. Dostupné z: https://inkluzivniskola.cz/jak-
zjistit-uroven-cestiny-diagnostika.

8.  KADRMASOVA, Jitka, Klira KOUBSKA, Hana SEDLAKOVSKA, Helena
SILHANKOVA a Marcela TESAROVA. Adaptacni obdobi zacinajiciho ucitele z pohledu
uvadejiciho ucitele. Praha: Narodni pedagogicky institut Ceské republiky, 2022.

9. KASPAROVA, Jana, Karel STARY a Gabriecla SUMAVSKA. Vyukové strategie
V praxi pilotnich odbornych Skol. Praha: Narodni Ustav pro vzdélavani, skolské poradenskeé
zafizeni a zatizeni pro dal$i vzdélavani pedagogickych pracovniki, 2011. ISBN 978-80-
87063-42-2.

10.  Kolektiv autort NPI CR. Podporujeme osvojovani cestiny u déti a Zdkii cizincii.
Praha, 2022. ISBN 978-80-7578-095-9.

11. KOSTELECKA, Yvona, Richard BRAUN, Jiti HASMAN, Katefina
MACHOVCOVA, Jakub PIVARC, Zuzana HADJ-MOUSSOVA a David HANA. Zdci-
cizinci ve Skolni trideé. Praha: Univerzita Karlova — Pedagogicka fakulta, 2019. ISBN:978-
80-7603-087-9.

12. KOSTELECKA, Yvona, Richard BRAUN, Jiti HASMAN, Katefina
MACHOVCOVA, Jakub PIVARC, Zuzana HADJ-MOUSSOVA a David HANA. Zdci-
cizinci ve Skolni trideé. Praha: Univerzita Karlova — Pedagogicka fakulta, 2019. ISBN 978-
80-7603-087-9.



13. KOUBSKA, Kléra, Helena SILHANKOVA a Marcela TESAROVA. ADAPTACNI
OBDOBI ZACINAJICIHO UCITELE Z POHLEDU UVADEJICIHO UCITELE [online].
2022, 14 [cit. 2024-02-26]. Dostupné Z:
https://www.projektsypo.cz/dokumenty/UU _prirucka.pdf.

14. KOURKZI, Alice. Krabicka prvni zachrany pro ucitele: prvni dny a tydny s Zakem
bez znalosti cestiny ve tride. Praha: Narodni pedagogicky institut Ceské republiky, 2021.
ISBN 978-80-7578-042-3.

15.  NEMEC, Jifi. Wyzkum a edukace socialné znevyhodnénych Zdkii. Romsti Zdci, déti
cizincii (uprchlikii), teorie, vyzkum, edukacni strategie. Brno: Masarykova univerzita, 2012.
ISBN 978-80-7315-224-6.

16. NEMEC, Zbynék, Hana VIZNEROVA a Barbora SEBOVA. Prdce asistentek a
asistentii pedagoga S zdky S odlisnym materskym jazykem [online]. 2023 [cit. 2024-04-15].
Dostupné z: https://www.asistentpedagoga.cz/storage/app/media/uploaded-files/\VZ_AP-u-
zaku-s-OMJ.pdf

17.  NOSALOVA, Barbora. META o0.p.s. [online]. 2018 [cit. 2024-04-08]. Dostupné z:
https://inkluzivniskola.cz/jak-zjistit-uroven-cestiny-diagnostika

18.  NOSALOVA, Barbora. Ucime cestinu jako druhy jazyk: priivodce pro ucitele. Praha:
Meta, 2018. ISBN 978-80-88171-12-6.

19. OLECKA, Ivana a Katefina IVANOVA. Metodologie védecko-vyzkumné cinnosti.
Olomouc: Moravska vysoka skola Olomouc, 2010. ISBN 978-80-87240-33-5.

20.  PASCH, Marvin. Od vzdeélavaciho programu K vyucovaci hodine. Vyd. 2. Praha:
Portal, 2005, c1998. ISBN 80-736-7054-2.

21.  PAULIK, Karel. Psychologie lidské odolnosti. 2., pfepracované a doplnéné vydani.
Praha: Grada, 2017. Psyché (Grada). ISBN 978-80-247-5646-2.

22. PODLAHOVA, Libuse. Prvni kroky ucitele. Praha: Triton, 2004. Prvni pomoc pro
pedagogy. ISBN 80-725-4474-8.

23. PROKOPOVA, Zuzana, Kristyna TITEROVA a Milena POETA. Asistujeme u dél:l’
S odlisnym materskym jazykem: prakticka prirucka pro asistenty a asistentky pedagoga Vv ZS.
Praha: Meta, 2023. ISBN 978-80-88171-40-9.

24.  RADOSTNY, Lukas a kol. Zici s odlisnym mateiskym jazykem v cCeskych skolach.
Praha: Meta -— Sdruzeni pro pfilezitosti mladych migrantt, 2011. ISBN 978-80-254-9175-
1.

25. Sdeleni ¢. 104/1991 Sb. -— Sdéleni federalniho ministerstva zahranicnich véci o
sjednani  Umluvy o prdavech ditete [online]. [cit. 2024-04-21]. Dostupné z:
https://www.zakonyprolidi.cz/cs/1991-104.

26. SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vybér,
metody, organizacni formy vyucovani. Praha: Grada, 2007. Pedagogika (Grada). ISBN 978-
80-247-1821-7.

27.  SLOWIK, Josef. Inkluzivni specidlni pedagogika. Praha: Grada, 2022. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-271-3010-8.

28.  SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych
vedach. Vyd. 2. Praha: Portal, 2014. ISBN 978-80-262-0644-6.

II



29.  TITEROVA, Kristyna a kol. Privodce pro poradny pii praci S détmi s odlisnym
materskym jazykem [online]. In: 2019 [cit. 2024-04-11]. Dostupné z: https://meta-
ops.eu/wp-content/uploads/2019/12/meta_pruvodce_pro_ppp_deti_s_omj.pdf

30. TITEROVA, Kristyna, Luka§ RADOSTNY, Zuzana BRUMLICHOVA, Klara
HORACKOVA a Petra VAVROVA. Vzdélavani a zacleiiovani Zakii s odlisnym mater'skym
jazykem -— systémova doporuceni [online]. 2011 [cit. 2024-04-22]. Dostupné z: https://meta-
ops.eu/wp-content/uploads/2019/12/meta_systemova_doporuceni.pdf.

31.  Vyukové materidly pro zaky s odliSnym matetskym jazykem. Katalog podpiirnych
opatreni [online]. 2015 [cit. 2024-04-11]. Dostupné z: http://katalogpo.upol.cz/socialni-
znevyhodneni/pomucky/4-4-2-specialni-didakticke-pomuckyy/.

32. WAKAT, Geraldine S. PAULINO, Sherene T. CAGAOAN a Freda B.
PAULINO. Jazyky a kravaty: Vytvdreni inkluzivnich strategii v lingvisticky rozmanitych
tridach. [online]. 2023 [cit. 2024-04-21]. Dostupné zZ:
https://www.researchgate.net/publication/374715743 Of tongues_and_ties_Surfacing_incl
usive_strategies_in_linguistically_diverse_classrooms

33. ZACHOVA, Markéta. Sociokulturni handicap Zdki-cizincii a profesni piiprava
uciteli [online]. 2017, 5 [cit.  2024-04-23]. ISSN  1805-8825. Dostupné¢  z:
https://soced.cz/wp-content/uploads/2017/11/STUDIE_SocEd 5 5-2-2017.pdf

34.  Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, sttednim, vyssim odborném a
jiném vzdélavani (8kolsky zakon).

35.  ZALESKA, Klara. Podpora $kolni adaptace déti-cizincii: ndhled do ceské a norské
praxe. Brno: Masarykova univerzita, 2020. ISBN 978-80-210-9649-3.

36.  Zivot cizincii v CR [online]. CESKY STATISTICKY URAD. 2022 [cit. 2024-04-
15]. Dostupné z:
https://www.czso.cz/documents/10180/165384720/29002622.pdf/50424f0c-303f-4688-
b054-e47da23d67b0?version=1.3.

II1



SEZNAM OBRAZKU

Obrizek &. 1 P1— Cesko — ukrajinskd abeceda..........co.cevuevrvruruceeceeeeeeeeeseesee e 50
Obrazek €. 2 P2 — KartiCKy s PISMENY ...eviiviiiiiiiiiiieiiiie e 51
Obrazek €. 3 P3 — KartiCky s povolanime..........cooiiiiiiiiiiiiiee 52
Obrazek & 4 P4 — Ceskd aDECEUa............uuvvirrieiceieeiieseiieseessse e 53
Obrazek €. 5 P5 — PiSanka.........ccooiiiiiiiiii e 54
Obrazek €. 6 P6 — Obrazek s piedloZKami $/Z.........cccovveiiiiiiiciiiisc e 56
Obrazek ¢. 7 P7, P8 — Tabulka s vyjmenovanymi slovy a sklofiovani podstatnych jmen . 57
Obrazek €. 8 P9 — Diagram se slovnimi druhy.........cccooeeiiiiiiiiiiie 58
Obrazek €. 9 P10 — Nasténnd vyjmenovana slova ..........ccocceeveeiieiiienieniie e 59
SEZNAM SCHEMAT

Schéma €. 1 Procesni plan VYzZKUMU..........ccoocviiiiiiiiiiii e 24
Schéma ¢&. 2 Kategorie ZAK S OMJ ve $kolni tHd& ..........ccovvrvcvceiceeieieieeee e 32
Schéma ¢&. 3 Kategorie USKALI a jeji podKategorie . .........c.v.vueurereeeverereseeseesesieeeenenen. 34
Schéma ¢&. 4 Kategorie PRILEZITOSTI a jeji podKategorie ...........ccevvereerereererciersnenen. 38
Schéma &. 5 Kategorie VYUKOVE STRATEGIE a jeji podkategorie ..........cc..vrvverrreenne. 43
SEZNAM PRILOH

Piiloha €. 1 Otazky k polostrukturovanému roZhOVOrU...........ccviveiveriinieniesce e \
Priloha €. 2 KOAOVANT TOZNOVOTU ......viiiiiiiiieiiic e \4
Priloha €. 3 KOAOVANT TOZNOVOTU .....veiiiiiiiiiiccee s VIl
Piiloha ¢ . 4 Informovany SOUNIAS ..........cccoiiiiiiiiiicii e VIl

IV



PRILOHY
Piiloha ¢. 1 Otazky k polostrukturovanému rozhovoru

Otéazky pro respondenty:

e Jak vnimate pfitomnost zaki s OMJ ve tfide?
e V Cem podle vas spociva tskali vzdélavani s OMJ?
e Jaké pftilezitosti shledavate ve vzdélavani zaka s OMJ?
e Jak reagujete v kazdodenni praxi na tato uskali, jak je feSite?
o Hodnoceni
o Pomiucky, materidly
o Edukaéni prostiedi/Skolni tfida
» Pfistupnost prostiedi — snadné ¢teni, dvojjazycné texty, ...
» klima tfidy — vztahy se spoluzaky a jejich podpora, podpora poznani
jiného jazyka (kterym mluvi dit¢ s OMJ)
e Jak byste reflektovala vyvoj svého piistupu ke vzdélavani zakti s OMJ?

e Chtéla byste jesté néco doplnit?



Priloha €. 2 Kédovani rozhovoru

R

pLamey

Tak 1 otazka je, jak vaimdte pFitomnost 23ka s odlisnym matefskym jazykem ve své tide?
55;

Dobie, takie pfitomnost déti s odlisnym matefskym jazykem vnimam ve své tfidé tak, Ze co
se tyée tfeba mych détl s odlisnym matefskym Jazykem, tak se jednd pfedeviim o déti

z wjchodu takie Ukrajina. A co potom mam moldavsko? Takowyto Bélorusko, Rumunsko.

"+ Viechno Je to jako namixované a vétSina tiéch déti teda ui tady Zijou od mala, Ze se tady i

narodili, ale maji | ob&anstyi, teda 2 téch daliich zem/ a jediny, kdo mi piisel tohle zafi kvl
VileEnému konfliktu na Ukrajiné je dimitri, ktery si hodné rychle sednul, teda s ostatnimi
détmi, kterym miluvi stejnym jazykem. A Eeho jsem se bala, taky bylo u Dimiho. To, e Ph oy 4
nebude zvlddat eétinu a bude se jako hrozné sekat, ale je strainé dikovnej po téch, viastné5
masicich, co je tady, nebo ani na v Zafl, fijen, listopad, prosinec, no 4 ani ne 5 mésic, prosté

je tady, takie mluvi krdsné, sice jako jesté mu tam hapruje £as, ale jako sklofiovani.

Ale rozumi, kdyE chce néco ono Fict, tak mu taky rozumim.

A jeho piitomnast viastn® vnimdm strainé pozitivné. Ja jsem se hrozné bila pravé toho, jaky

to bude, protole jsem se jeité nesetkala s tim, fe bych méla pfimo ve tFidé dité, ktery ted

piidlo z vainého konfliktu, A kdy? jsem ho vidéla poprvé, uf vlastné v 188 v srpnu, kdy? jsem

sem pfidel viastn® zapsat, tak jsem z toho méla obrovskej strach. Ale ve finéle si myslim, fe }L. r
_ miiFu bejt rida za Jimiho, jakej je, protoie ¥e fakt ufi se rychle, snadi se, nepotfebuje vilbec nic

jako preplsovat viibec nepotfebuje Jako jo. Obéas mu to prosté prelodi ty spolulaci, ale snaii

se a fakt malokdy tfeba 1 dvakrit za mésic. On si nechdva prelofit néco od nékoha, jinak ted

uf je to takovy, Ze fakt se domluvime jenom my 2 mezi sebou, takie ja jeho pfitomnost

vnimam velice-pozitivnE;ale vim, od ostatnich ufiteld, fe piitomnost jinych 2k, ktery nesow
hudné Zpatné ten pfesun do jiné zemé, tak vnimaji Jejich pfitomnost hodné jako Spatné,

" negativné,

Adéla Sigkovd

Jak byste popsala néjaka dskali vedélavani 2aki s odliZnym matefskym jazykem? ;
s5: 0wl

No tak velké Gskali je tam, Ze jo jazykovd barigra, i kdyZ tfeba ja to furt budu brét viastné na 4™ [
tu. Na tu stranu, se ktemu se tedkon 'i-[hstr'lé setkin-ﬁme na ten jazyk, se kterym se e}

Tak si myslim, Ze i sice tarn je velky jazyk, je velkajazylccn-é bariéra, ale neni s takovd, Thelecioin
protoie pofad je to slovansky jazyk jako ten ndi. Takie tieba vim, e Vietnamei, Jak to maji o
dost hori, 3e jo? Protode vlastné ty jazyky sl nejsou vibec ale vitbec podobny,

TakZe dskali je tam jazykovd bariéra, s}
Ale je tam i pﬁychi:kfr blok, ktery prosté ty déti majl tim, Ze viastn& vytrhnou rodide ze sy
kultury, ze svyho prostredi od swich kamariadd, rodin a tak a najednou pfijdou do cizi zemé

- : LT mezi izl lidi Jing jazyk, jind.tEidarjiny utivo je treba tE5l snazdi, protoie vim, fe zase vlastng |

1 moje ukrajinska holéicka ve tiidé tak jeité odpoledne ma ukrajinskou Skolu online a tam . .’ =
maji tplné jiny utivo. A
Oni jsou hrozné napfed, ale tfeba jako nebo takhle oni berou néco, co my budeme brat tfeba
za piil roku, ale neberou to, co my bereme ted. Jo to jedté tfeba nebrat a maji prosté to.

AZ RVP Ukrajinci maji prosté jinak nastaveny.

Chapu ty déti, Je i jako dskali toho, Ze je tam £k SO moje | ta psychika. Ten psychickej blak, Co
ktery maji ty déti a miZe se tam teda i vyskytnout. UZ jsem taky zafila blog ze strany uéitele, s t byt
fe prosté kaidej jsme nijake] a kaidej mdme néjakej ndzor a setkal jsem se 5 ulitelama, w?‘m :
krery jako odmitali ufit aky s OMI, e

Talkde | to bych brala jako (zké jiné jenom jazykove] jazykovou bariéru, ale i bariéruy, jakoby
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Priloha €. 3 Kédovani rozhovoru

Xg Ir_'&"x‘.-'k-- it
.-/q,‘}"[-l'.z_"f.-:'.' #t ity g ‘/j‘,.'f - .
y oz LAY {

7 i “E S

s A

oL ra i
Mo tak jde to je to je 1 tak j& zafnu ¥ otdzka jak valmate pfitomnost?
Z3k0 s odliEnym matefskim jazykem ve své Skolni tFldé.
R3:
Azl zdledi na tom, Ldkuﬂ to dité pi'lj:le,ija ké rndiny', z Iﬂerél‘m statu jiné je to, keyd RLI
prichdzaly déti v rnlnuﬁ,'ch letech narabové 2 nekterych statd z jingch zemi a pFidli teba * " ol
_ dobrovolné rodice za praci. Jiné je to letos, kdy pfichazeji, nebone? Na to minulé roky. = o0
I'\'I_dubrwuiné 2-divodu vlky na Ukrajing, takie tam je to viastné jiné u theh déti, které
i “"I'* LS ’*'1 "V prachdzely z pribéhu dobé doby, co ublm, par jich byle, tak néktefi z nich fungovall, rodiny
: I'P E A, byli kemunikatival, nevadile jim bavit se, s kterd zemé jsou | tFeba nékteré déti nbEas nécn z
P té zemé Fekly, jak to tam je, nebo nenl. Ale treba déti z Ukrajing. o
T Co mam ted chlapetka ve tidé, tak viastné to nesdilend roding, jak komunikuji jeding, co on
wlastné fekne, ke choe domi, fe choe kanec vilky, chee domd a nend tam ten zajem vilbec se
i bavit o tom, jak to u vas vypadi, nebo co tam maE rida, co tam je jiného nef u nds. Co by sl
& nam fekla, viastnd nechtd)i, takie pfinosem asi miEe byt to, kdy? jsou z jiné zem&. Miiou
el nam néco fici o té zemi, kdyi chtd]i a chiéji vyprdvét o tom, jak tuie a__ o=y

Za&amey byly stejné takove, Fe ten 23k to mél jako adaptaci, Zwyknoyrt si na dkolni kolektivy,
spis tam dat treba néjaké aktivity | toho zadlendni mezi déti kumuriu:e navzdjem mezi

sebou 1 Eas jsme méli néjaky karticky kdy si ukazovali.
. Lesky slovo jing slova, tak se sa listetky po tidé, takde spitta pfiprava, ¥e je tfeba 183, ale
]- \ﬂukud to dité chee a funguje, je to prosté od daného ditéte. Fokaidy je to jiny od rodiny od
téte, Stej_né Jako u Eeskych déti budou T ehtit. Funguje to dobfe, pokud ne, cokadli j j& wEtdi
ZAtE3 pro utitele, tak asi v tu chylll ziskat méjaké ty.
Adéla SiZkovi:
Takfe pokud to dité teda n&jakym zpdsabem je sdilny, funguje tak to viastn® pro vds neni 0
velkd piitéd, ale kdyi teda jak to je ten max, tak je to spif jako spi% jako zhorfujicl okolnost tf
tridé.
R3:
Ob&as ano, ne jo nebo |ake ano jo téch kladnych vécl tam je mdlo, kdy® se ti sa stafi, viastné
kdy: mél prijit do tFidy.
Tak jsme to podali tak, e je pfijde dité z mista, kde to neméli jednoduché, PTi3li jste valetné
oblasti z odésy a.
W tu chwili jsme Fikali, at mu to néjak fjednoduli, pfijmou ho mezi sebe, ale on viastng
nechtél, Takie ta reakee je.
. Od né] byla zdporna Al doma to tak ventiloval, $e? Nechtél jsem chodit do koly, neba
o pleidam™ "h' - nechtdl vibec mezi Eeské déti, fe mu nade détl ubliFufl, | kdy? to viastné bylo opatné a nebo
T+ je'tocbiasi doted, fe si hledé ty zdkony? Prof k tém détem preg nejit da Skoly 2 komunikaci
s maminkou je prosté tE23, takie to bylo pFitél pro ufitele, fe by méla asi pocit, e to e spid
takevé. To, Fe necheete ublidit, choete pomoct a hleddte nékdy varianty, ak to udélat nejlip
zrovna theba tady v tom piipade, aby se mu to ulehéilo, kdy? tam ta zpétnd vazba neni jasnd
Adéla Sigkovd:
dalii otazka je, v fem podle vas spodiva Oskali vedéldvani 23k s odliZnym matefskym
jarykem?
(:5:42.740 === 0:6:0.600
Adéla Sitkova
Mo tak asi pedobny fekla, fe to Je takovd podabnd otdzka, Tomu pfedchozimu to dskali je, Fe

my vlastnié neufme z ]alugrch rcu;lm pochdz __j_akéhn pmsh‘edl‘ nevl‘me, jak na tom byly v tom
o P — o
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Priloha ¢ . 4 Informovany souhlas

e Byl/ajsem informovan/a o ucelu rozhovoru, kterym je sbér dat pro potfeby vyzkumu
diplomov¢ prace, ktery se tyka problematiky vzdélavani zakti s OMJ. Hlavnim cilem
vyzkumného $etfeni je ,.porozumét, jak zadinajici a zkuSeni ugitelé 1. stupné ZS
vnimaji ptitomnost zakl s odlisnym matetskym jazykem ve skolni tfidé.” Z tohoto
cile nasledné vzesly tii dil¢i cile a to: 1) Zjistit uskali a ptilezitosti ve vzdélavani zakt
s odlinym mateiskym jazykem ve $kolni t¥idé na 1. stupni ZS tak, jak je interpretuji
pedagogové s rozdilnou délkou pedagogické praxe, 2) Odhalit vyukové strategie,
které ucitelé uplatiiuji v edukacnim procesu zakia s OMJ, 3) Zjistit, jaké didaktické
pomucky ucitelé vyuzivaji ve vyuce zdkii s OMJ a porozumét jejich povaze

Z hlediska ucelu a o¢ekavanym vysledkiim

¢ Bylo mi sdéleno, jak dlouho bude rozhovor a jaky bude mit pribéh. Jsem seznamen/a

s pravem odmitnou odpoveédét na jakoukoli otazku.

e Souhlasim s nahravanim nasledujiciho rozhovoru a jeho naslednym zpracovanim.
Zvukovy z4dznam rozhovoru nebude poskytnut tfetim strandm a po pfepsani bude

vymazan.

e Byl/a jsem obeznamen/a s tim, jak bude s rozhovory nakladano a jakym zptisobem
bude zajisténa anonymita i po skonceni rozhovor, kterd znemozni identifikaci mé
osoby. Nikde nebude uvedeno mé jméno ¢i jiné osobni udaje, diky kterym bych

mohl/a byt identifikovan/a.

Datum:
Podpis respondenta:

Podpis vyzkumnika:
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