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Tématem bakalarské prace je ,,Rozvijeni piedstavivosti pii vytvarnych ¢innostech
v matetské Skole®. Toto téma jsem zvolila, jelikoz se zajimam o moznosti vytvarné vychovy
Vv pfedSkolnim obdobi. Z mych vlastnich zkusenosti s plisobenim v piedSkolnich zatizenich
si myslim, ze by se v mateiské Skole mé¢l vytvaret i takovy obsah, ktery cilené podporuje
predstavivost a dava détem prostor pro vyjadieni svych predstav. Prace je zaroven inspiraci
pro pedagogy mateiskych skol, ktefi zde mohou hledat vychodisko pro rozvoj piedstavivosti
u déti.

Hlavnim cilem bakalafské prace je popsat rizné zpuisoby prace s piedstavivosti ve vlastni
realizované vyuce. Je zde vytvoreno 5 aktivit, které podporuji détskou vytvarnou imaginaci.
Tyto aktivity jsou zaméfeny na rtuzné vekové skupiny déti, jsou zde uplatnény rizné
vytvarné vyjadfovaci prostifedky a rizné zpusoby motivace. Zaroven Se tyto aktivity podili
na rozvoji tvorivosti, spoluprace, trpélivosti, empatie a vnimavosti. Zamérem ¢innosti je

vytvoftit takovy prostor a takové klima, které déti podniti k predstavivosti.

Bakalarska prace se skldda ze dvou Casti — teoretické a praktické. Teoretickd cast je
Vv kapitole prvni zaméfena na vymezeni pojmu piedstavivost a jejich souvisejicich pojmu a
také na détskou predstavivost a jeji charakteristiky. V kapitole druhé je objasnéna
charakteristika psychického zivota ditéte v predskolnim véku Vv podobé charakteristiky
poznavacich procest, vztahu piedstavivosti a paméti, rozvoje predstavivosti pii hie, projevi
predstavivosti ve vytvarném projevu ditéte a vlivu vytvarné vychovy na osobnost ditéte.
Posledni kapitola se zabyva inspiraci v uméni, ktera je kliCovou pro aktivity v casti
praktické. Jsou zde popsany ptiklady aktivit vhodnych pro podporu pfedstavivosti, strucny

popis umélci, dél a uméleckych sméri a kterymi byly inspirované aktivity v ¢asti praktické.

V praktické jsou popsany aktivity zaméfené na podporu piedstavivosti. Kazda aktivita je
samostatné zpracovana a obsahuje reflexi vyuky a ptinos pro piedstavivost déti. Aktivity
jsou vytvoreny tak, aby spliiovaly stanovené cile prace a podporovaly piedstavivost déti v o
nejvyssim méftitku.

Duikladnd reflexe vyuky je podpofena prosttednictvim kvalitativni vyzkumné sondy.
Reflektivni bilance jsou analyzovany metodou otevieného kodovani s cilem popsat rizné

zpusoby prace s predstavivosti ve vlastni realizované vyuce.
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1 PREDSTAVIVOST

V nasledujicich podkapitolach je popsana definice predstavivosti, jeji typy, asociacni zakony

a souvisejici pojmy. Popsana je zde také détska predstavivost S ni souvisejici pojmy.
1.1 DEFINICE PREDSTAVIVOSTI

Stru¢nou definici piedstavivosti mizeme hledat v psychologickém slovniku P. Hartla a H.
Hartlové (2010, s. 454) ,, vtvareni myslenek a obrazii bez primé ucasti smyslovych podnétii;
nejcastéji jde o spojovani utrzkii predchozich smyslovych zkusenosti do novych celkui, zaklad
tvorivé cinnosti; v umeéni uzivan pojem imaginace. “ Klicovou informaci je zminka o zdkladu
tvofivé Cinnosti. Pravé diky ptredstavivosti mizeme déti podporovat v jejich umélecké
tvorbé, dusevnim a emoc¢nim prozivani, socializaci a dalSich mnoha aspektech. Piedstavivost
neni dulezita jen pro umélecké citéni, ale tyka se mnoha aspektt lidského Zivota, jako je
napiiklad matematicka ptredstavivost, hudebni a pohybova. U déti v matetské Skole miizeme
pozorovat rozmanitou Skdlu projevll pfedstavivosti. Dila, kterd vzniknou rukou déti v
pfedskolnim vé&ku jsou nenahraditelnd a mizeme jejich prostfednictvim pozorovat takeé

jejich psychickou ¢innost.

Dulezitym pojmem u ptredstavivosti je predstava, ktera z piedstavivosti vychazi. Pfedstavou
nazyvame ,,vybaveny ci prepracovany minuly zdZitek a vjem, ktery neni bezprostredné
dostupny smyslovym receptorim, predstavy lze délit na: zrakové, sluchové, cichové,
hmatové, a jiné; dale se déli na jednoduché a kombinované; jsou materialem pro vytvareni

pojmii, pro mysleni, city a volni jednani. “ (Hartl, Hartlova, 2010, s. 454)
1.2 TyYPY PREDSTAVIVOSTI

Je mnoho typl predstavivosti, mezi nejCastéj$i vSak fadime typ sluchovy, zrakovy a

hmatovy.

Jako zrakovy (vizualni) typ, oznacujeme ,, charakteristické vybaveni zrakovych predstav,
vyuzivani obrazii, vizudlnich schémat, prevladani fotografické pameéti.” (Plecerova,
Puzejova, 2016) Zrakovou predstavivost rozvijime v predskolnim vzdélavani pravé
vytvarnou vychovou, zrakovou hrou (pexeso, skladacky, omalovanky, porovnavani velikosti
obrazkil), praci s obrazovym materidlem a setkavanim se s redlnymi pfedméty v ramci témat

v matefské Skole.
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Mezi sluchovy (auditivni, akusticky) typ fadime ,, charakteristické vybaveni sluchovych
Puzejova, 2016) V matetské skole mizeme podpofit sluchové vnimani aktivitami v hudebni
vychové, rozborem ¢tenych pohadek, praci s textem, dramatickou vychovou, sluchovym

pexesem nebo naptiklad i sluchovymi aktivitami pfi vychézkach.

Poslednim typem je hapticko-motoricky (dotekové-pohybovy, kinesteticky) typ ,, tento typ
se zaméruje na prozivani doteku a pohybu.“ (Plecerova, Puzejova, 2016). V piedSkolnim
véku mizeme hapticko — motorickou oblast rozvijet naptiklad pti Kimovych hrach, pfti
manipulaci s hrackami a riznymi materidly, pfi tane¢n¢ pohybovych ¢innostech, badani v
prirod¢, praci s dievénym materidlem a také pii ¢innostech podporujicich rozvoj jemné
motoriky.

Jelikoz je tkolem mateiské Skoly pfipravit déti na zakladni Skolu, je dileZité abychom
jakozto pedagogové vyuzivali takové cCinnosti, které vSechny typy predstavivosti v
predskolnim obdobi rozvijeji. Bude tak pro déti snazsi si pamatovat pismena pii ¢teni a
psani, Vybavit si Cisla pfi po€itdni a celkovy proces uceni bude déti vnimat jednoduseji,
pokud s ptedstavivosti budeme pracovat. Pfedstavivost rozvijime také z estetického hlediska

a snazime se o takové vnimani svéta, které je pestré z hlediska jejich predstavivosti.
1.3 ASOCIACN{ ZAKONY

Asociacni zékony délime na primarni a sekundarni.

Primérni (také jednoduché)

» Zakon dotyku v prostoru a ¢ase (zdkon soucasnosti a naslednosti):

,, Predstavy jsou spojené s urcitou uddlosti, osobou, mistem. *“ (Plecerova, Puzejova, 2016).
Pokus se s mistem, osobou nebo udélosti setkaji znovu, piedstavy se obnovuji. Miizeme se
s nimi setkat naptiklad v divadle. Divadelni hra v nés zanechala silny zazitek, pti opakované

navstéve se nam onen zazitek vybavi znovu.
» Zékon podobnosti a kontrastu:
Zazitky, které jsou podobné nebo protikladné — se nam vybavuji.

Zazitky, které se nam vybavuji bud’to na zaklad€ podobnosti nebo protikladu s témi, které
uz jsme v minulosti prozili. Setkdvdme se s nimi napiiklad pii setkdni s nékym, kdo je

podobny osobé, kterou zname nebo ma podobny charakteristicky rys.
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Sekundarni (také kombinované):
» Zakon novosti:

., Novéjsi zazitky se nam vybavuji lépe nez starsi.” (Plecerova, Puzejova, 2016). Novéjsi
zazitky si pfedstavime mnohem snadnéji nez ty, se kterymi jsme se setkali pfed dlouhou
dobou, jako naptiklad pii uceni. U¢ivo probirané jesté ten den si vybavime 1épe nez ucivo

probirané pied mésicem.
» Zakon Castosti:

., Castéji vybavované zazitky jsou silnéjsi.“ (Plecerovd, Puzejové, 2016). Né&které zazitky v
nas mohly vyvolat emotivni prozitek bud’to pozitivni nebo negativni, podle toho si zazitky

vybavujeme radi nebo naopak neradi.
» Zakon Zivosti:

., Zazitky, které v nds vyvolaly hlubsi dojem (zaZitky spojené s emocemi) se vybavuji
intenzivngji. “ (Plecerova, Puzejova, 2016). Zazitky spojené s urcitou emoci jakéhokoliv
druhu se nam uchovavaji v piedstaveé, pokud v nas vyvolala hluboky dojem. Muze se jednat

o vzpominky z détstvi, o vzpominky s blizkou osobou nebo mistem.
1.4 IMAGINACE A SOUVISEJiCI POJMY

Imaginace

Jak bylo zminéno v psychologickém slovniku P. Hartla a H. Hartlové, imaginace se da
popsat jako predstavivost v umeéni, tzn. uméleckd predstavivost. S imaginaci jsou casto

spojovany také pojmy, jako fantazie, kreativita, modelovani a obraz mentalni.
Fantazie

,,Podle W. Wundta ,,mysleni v obrazech*; hlavnim znakem je novost vytvarenych kombinaci,
obménovani minulé zkuSenosti; mira fantazie dana nadanim; je zakladem kazdé tviirci
cinnosti; obohacuje zivot, ale vede téz k uniku z reality. “ (Hartl, Hartlova, 2010, s. 147).
Rozdil mezi predstavivosti a fantazii jen ten, Ze pfedstavivost se na rozdil od fantazie tyka
realnych udalosti nebo zazitkl v Zivoté ¢loveka. Predstavujeme si to, co jsme zazili, s ¢im
nebo kym jsme se setkali. Oproti tomu fantazie je noveé vznikla nebo obménéné piedstava,
se kterou jsme se v minulosti nesetkali. Fantazie je pro déti v prfedskolnim véku dtlezita k

jejich tviir¢im schopnostem. V predskolnim veku se setkdvaji s novymi aktivitami a ptistupy,
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které jejich fantazii rozviji. S fantazii se déti setkavaji prostiednictvim pohadek, prevazné
tedy v ¢tené formé. DéEti si pii Cetbé vytvareji vlastni predstavy o vyskytujicich se postavach
a situacich a tim se jejich fantazie prohlubuje.

dostava do svého fantazijniho svéta, kde pomoci hrac¢ek utvaii vlastni fantazijni ptedstavu.
Kreativita

,Schopnost, pro niz jsou typické duSevni procesy, které vedou k ndpadum, resenim,
koncepcim, uméleckym formdm, teoriim ¢i vyrobkiim, jez jsou jedinecné a prinosné.* (Hartl,
Hartlova, 2010, s. 271). Kreativita se u déti projevuje pievazné v produktech jejich tvoreni
av jejich jednani. Budeme-li détem vytvaret takové prostiedi a pokladat takové otazky, které

je bude vybizet ke kreativité, bude vysledek pro ob¢ strany velice piinosny.
Modelovani

., Zjednoduseny popis systemu nebo jevu, ktery zachycuje jeho znamé vlastnosti a slouzi k
poznani dalSich jeho charakteristik ¢i budouciho chovani. Nebo také snaha jednat podle
odpozorovaného chovani; miize jit o socidlni uceni nékdy i socializaci.* (Hartl, Hartlova,
2010, s. 315). Modelovani se da snadno zaménit s fantazii. Rozdilem u modelace je, ze se

jedna o zjednoduseni a idealizaci lidské ¢innosti, nikoliv o vytvafeni nové predstavy.
Obraz mentalni

., Schopnost vytvdret mentadlni reprezentace, duSevni predstavy véci a uddlosti.” (Hartl,
Hartlova, 2010, s. 358). Zde hovotime o veSkerych ptedstavach tykajicich se jednoho

urcitého problému.

1.5 DETSKA PREDSTAVIVOST

Piedstavivost je dulezitou soucasti détského svéta. Diky piedstavivosti se mohou déti
rozvijet v estetickém citéni, v socialnich vztazich, matematické rovin€, soustfedénosti a
vytrvalosti, feSeni problémi a také Vv komunikacnich a jazykovych schopnostech.

Charakteristické jsou pro pfedskolni obdobi fantazijni pfedstavy.
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1.5.1 FANTAZIJNi PREDSTAVY

U déti predskolniho veéku se vyskytuje tzv. magicnost, ktera se vyklada jako tendence
pomahat si pfi interpretaci déni v realném svété fantazii, a tak jeho poznani zkreslovat.
PiedSkolni déti proto necini velky rozdil mezi skute¢nosti a fantazijni produkci (Vagnerova,
2000, s. 103). Prave v tomto obdobi maji déti velky smysl pro piedstavivost, jejich piedstavy
jsou mnohdy nerealné, ale pokud se patfiéné rozviji, mohou byt bohaté. Piesné¢ z toho
divodu je prace s détmi v matetské skole v rdmci vytvarné vychovy velkou inspiraci.
Predstavivost déti se ale nerozvine sama od sebe, od toho je v matetské skole pedagog, ktery

svym uvazovanim nad vytvarnymi moznostmi miize détem piedstavivost bohaté rozvinout.

., Fantazie ma v tomto obdobi harmonizujici vyznam. Je nezbytnd pro citovou a rozumovou
rovnovahu. Dité ma potiebu alespon obcas prizpiisobovat realitu svym potrebam a
interpretovat ji bez ohledu na objektivni skutecnost. J Piaget (1970) nazyva tento zpiisob
asimilaci. Pro dité je ziejmé nejsnazsi vyrovnat se s tlakem reality, s nedostatky viastniho
mysleni i zkuSenosti pomoci fantazie, ktera mad relaxacni, emociondlné priznivy ucinek.
(Vagnerova, 2000, s. 106) Fantazie mimo tvofivé uplatnéni, slouzi ditéti také jako

,berlicka®. Opira se 0 fantazii a vyrovnava tak své nedostatky.

V nédvaznosti je nutné podotknout, Ze tento styl mysleni vSak neznamend, Ze by dit¢ ve
skutecnosti nerozliSovalo vlastni fantazii od reality. Jiz ve tfech letech vi, Ze imaginarni véci
maji jiné vlastnosti nez véci skute¢né. (Langmeier, Krejéitova, 2006, s. 92). Proto se
nemusime bat, Ze by dit¢ zilo jen ve fantazijnich predstavach, dokéze je od reality rozlisit,

akorat si jejich prostfednictvim kompenzuje dosud neziskané informace z okolniho svéta.

1.5.2 KONFABULACE

,, Dité interpretuje realitu tak, aby pro né byla srozumitelna a prijatelna. Tento pristup se u
predskolakii projevuje i formou nepravych IZi, tzv konfabulace, kdy dité kombinuje redlné
vzpominky s fantazijnimi predstavami (ovlivnénymi jak nezralosti, tak aktudalnimi potrebami
a citovym ladénim). Pro dité vSak predstavuji skutecnost a ono samo je o jejich pravdivosti
presvédceno. V predskolnim veku Ize jen velmi tezko oddélit ve vypraveni ditéte vzpominky
od fantazijni produkce.” (Langmeier, Krej¢itova, 2006, s. 106). Fantazie je soucasti

détského zivota nejen pii ¢innostech spojenych s vytvarnou vychovou, nybrz také v bézné



PREDSTAVIVOST

komunikaci. Jejich predstavy jsou tedy neptesné a neodpovidajici realité, coz se v priabéhu

jeho vyvoje zméni. Proto je v potadku déti ve fantazii podporovat a déle s ni pracovat.

1.5.3 PRINOS ROZVOJE PREDSTAVIVOSTI PRO DIiTE

Je potieba, abychom détem nabizeli Sirokou Skalu aktivit, prostfednictvim kterych budeme
jejich predstavivost prohlubovat. Je dulezité vybirat rizné moznosti aktivit podporujici
predstavivost déti, zajimavou motivaci a také vhodné metody a formy vyuky. Dulezité je
také prostiedi, které na predstavivost ditéte plisobi. Je timto mySleno prostfedi matetské

Skoly, jejich tiid, zahrady, okoli nebo také prostiedi pfipravené pedagogem.

Ptinosem jsou benefity pro dit¢ a jeho estetické citéni, kde si pomoci pfedstavivosti dokdze
vytvofit pfedstavu o barvach, materialu a prostfedcich nebo o postupu a vysledku jeho
tvorby. Dale je piedstavivost piinosna z hlediska socialnich vztahd, zahrnujeme sem
piedstavy o vztazich a rozhovorech. Dilezitou roli hraje piedstavivost také v matematickych
operacich, diky niZ je mozné vytvafet matematické predstavy o poctu, velikosti, mnozstvi
atd. Diky sluchové a zrakové predstavivosti Se rozviji soustiedénost a vytrvalost. Pomoci
piedstavivosti je mozné vytvaret piedstavy pfi feSeni problému a pii kritickém mysleni.
V neposledni fad¢ se s predstavivosti setkavame také pii komunikaci a pii predstavach o

vyznamech slov nebo vét.
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2 CHARAKTERISTIKA PSYCHICKEHO ZIVOTA DITETE V PREDSKOLNIM VEKU

V nasledujicich kapitolach je popsan psychicky Zivot ditéte v predskolnim véku. Je zde
charakterizovan vztah piedstavivosti a paméti, rozvoj predstavivosti pii hie, projevy
predstavivosti pti vytvarném projevu ditéte a popsan je také vliv vytvarné vychovy na

osobnost ditéte.
2.1 CHARAKTERISTIKA POZNAVACICH PROCESU

., Kolem ctyr let se vyvoj inteligence ditete dostava z urovné predpojmoveé (symbolické) na
VYSSi uroven ndazorového (intuitivniho) mysleni.* (Krejéova, Langmeier, s. 90, 2006). Ve
zminéném piedpojmovém stadiu se dit€ z uzivani slov nebo jinych symbold oznatovanych
jako piedpojmu dostava k uvazovani v celostnich pojmech. Usuzovani ditéte se vak zatim
vaze na vnimané ¢i predstavované, tzn. ze se zamétuje na to, co vidi ¢i vidé€lo, i kdyz to uz
roz¢lenuje. V tomto piipadé hovofime o ,,roz¢lenéném nazoru®. (Krejéova, Langmeier, s.

90, 2006)

V oblasti mysleni pieslo dité¢ ze symbolické etapy do faze ndzorového mysleni, avSak zatim
nedokéaze myslet skute¢né logicky po krocich, které mohou byt v mysli volné opakovany a
souCasn¢ porovnavany. Dokédze vyvozovat zavéry, ale jeho tsudky jsou zcela zavislé na
nazoru — pifevazné¢ na vizudlnim tvaru. Jeho mysSleni je prelogické, piedoperacni —
nepostupuje dle logickych operaci. Mysleni je egocentrické, antropomorfické, magické a

artificialistické. (Krejcova, Langmeier, s. 91-92, 2006)
Egocentrismus

Jedna se o tendence subjektivné nahlizet na svét kolem sebe. Déti diky své zamétenosti na
vlastni nahlizeni na svét zkresluji své usudky a v disledku toho dochazi k nepfesnému

poznavani reality. (Vagnerova, s. 102, 2000)
Antropomorfismus

Lze oznacit, jako ,,polidstovani jinych objekti, které jsou v zajmu ditéte. Napiiklad zvirata,

hracky a nadpfirozené bytosti. (Hartl, Hartlova, s. 42, 2010)
Magicnost

Je tendence vyuzivat fantazii a jeji pomoci si interpretovat realitu. Poznavani realného svéta

je nasledky fantazie zkreslené. (Vagnerova, s. 103, 2000)
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Artificialismus

Predstavy, které u déti byly vytvofeny, jsou vézany na vztahy a souvislosti ze svéta
fyzikéalniho a moralniho. Na vztazich ziskanych z téchto oblasti je zalozeno détské mysleni

a usudky. (Hartl, Hartlova, s. 42, 2010)

., Tento nazorny styl mysleni vsak neznamend, jak byvd nekdy uvadeno, ze by dité ve

skutecnosti nerozlisovalo vlastni fantazii od reality. “ (Krejcova, Langmeier, s. 92, 2006)

Uz dit€ ve veéku 3 let je schopno rozlisit predméty postavené pred jejich osobu, predméty
schovan¢ a predméty vymyslené. Tedy, jak uz bylo zminéno, dité¢ si uvédomuje, ze
imaginativni predméty, véci a jevy maji jiné vlastnosti nez ty skute¢né. Nékteré experimenty
poukazuji na pojeti magického mysleni predskolakt dle Piageta a zkoumaji nedostatecné
rozliSovani fantazie a skutecnosti, avSak se ukdzalo, Ze na experimenty reaguji podobnym
zpisobem 1 dospéli. ,, Ani u deéti tedy vSechny uvedené spontanni projevy chovdni nemusi
znamenat nedostatecny ohled na realitu, ale rozhodujici roli hraje spiSe aktualni emocni
naboj, ktery je s konkrétni skutecnosti spojen.* (Krejéova, Langmeier, s. 93, 2006). Pro
kazdy veék je charakteristicka externalizace vlastnich piedstav, avsak v détstvi jsou emoce

spontannéjsi a mén¢ ovladatelné, proto je jejich uplatnéni v projevech ditéte vyrazné;si.

2.2 VYVOJ PREDSTAVIVOSTI

Novorozenecké obdobi

Novorozenec piichazi na svét s vyrazné nedozralou centralni nervovou soustavou, coZ mu
neumoziuje zkoordinovat motorické pohyby se smyslovym vnimanim. (Thorova, str. 342,
2015). V psychologii jsou ve stietu dva nazory na vybaveni psychického prozivani
novorozencl. Konstruktivisté v Cele s Piagetem se domnivali, Ze dité¢ musi svét prozkoumat
svymi smysly, aby se néco naucilo. Naopak Naivisté tvrdili, ze maji déti vrozené intuitivni
nadani chapat objekty a udalosti. V tomto obdobi dité zkouma okoli pomoci smyslu a tato
skute¢nost mu umoznuje vytvaret piedstavy v nasledujicich obdobich. (Thorova, 343-344,
2015)

Obdobi kojence

Kognitivni psycholozka Eleanor Gibsonova, poklada samostatnou chiizi kojence za revoluci

V jeho kognitivnim vyvoji. (Gibson, 1988). Ditéti se tak rozsifi moznosti v oblastech
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percepce, kognice a také v socidlni interakci. Diky stale se rozvijejicim vizuomotorickym
schopnostem, vétsi diferenciaci vnimani a prodluzujicimi se intervaly bdélosti, dité 1épe a
Castéji dosahuje aktivniho uceni. Hlavnimi benefity, které ditéti umoziuji se ucit, jsou
smyslové vnimani a manipulativni ¢innosti. Proto v obdobi kojence hovofime o rozvijejici
se praktické nebo senzomotorické inteligenci. Kojenec mysli v ptipadé, kdy vnima smysly,

jeho proces mysleni se neuskutec¢iiuje uvazovanim v piedstavach. (Thorova, 356-361, 2015)
Obdobi batolete

Toto obdobi lze z pohledu vyvoje ditéte brat za bouflivé. Velmi dulezitou roli v procesu
uceni hraje napodobovani, které napomaha rozvoji socialnich dovednosti a podili se také na
schopnosti empatie. Ve zkratce se u¢i pomoci pozorovani a napodobovani cinnosti
dospélych a déti ve svém okoli. V batolecim v€ku se vedle senzomotorické manipulativni
Cinnosti, kterd byla charakteristickd pro pfedchozi obdobi, uplatituje schopnost
symbolického uvazovani. Batole se odpoutava od pouhého vnimani a za¢ina si v mysli
vytvaret piedstavy. Dostava se do faze mysleni, kdy nalezne novy zpusob feSeni situace tak,
Ze si jeji feSeni v mysli nejprve piedstavi (tzv. aha — zazitek), aniz by vyuzilo pokusu omylu.
V batolecim veéku je bézna tzv. symbolické a imitacni hra, pii které dité s hratkami zachézi,
jako by se jednalo o ptedméty realné. O hracky pecuje, mluvi na né€, vydava za né zvuky a
dava je do situaci, se kterymi se jiz setkalo nebo které odpozorovalo. (Thorova, s. 367-376,

2015)
Predskolni obdobi

Eric Erikson poklada ptedskolni obdobi za ve&k iniciativy, jehoz hlavnim projevem a
potiebou je aktivita, ¢inorodost a spoluprace. (Erikson, 1950). PiedSkolni obdobi je
nazyvano také jako zlaty vek détské hry. Dité dokdze ve fantazii pfedmét proménit na zcela
odlisnou véc. Déle se rozviji také symbolické mysleni, které je hojné rozvijeno prave diky
fantazijni symbolické hie. Fantazijni symbolickd hra pomdahd ditéti diky pruzné
predstavivosti ménit vyznam piedmétu, coz umoziuje ditéti vytvofit z provazku rybnik, talif
nebo hada. Fantazii dit€¢ vyuZziva pfi socialné — dramatickych hrach, v ramci kterych si dité
osvojuje rizné socialni role a scénafe. Spontanni hra rozviji dit¢ ve vSech oblastech jeho
vyvoje. Proto je vhodné jejich prvkl vyuzivat pti fizené Cinnosti, abychom podporovali
motivaci ditéte k uceni. O piedskolnim obdobi miZeme hovofit také jako o zlatém véku
kreshy. Oblibenou ¢innosti jsou pro déti vytvarné ¢innosti s fantazijnim obsahem. Dité kresli

své vlastni predstavy, bez ohledu na skutecnost. Kresli rady, ¢asto a tvorivé. V oblasti
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mysleni se objevuji iraciondlni fantazijni (magické) predstavy, které zpsobuji, ze si dité
predstavuje svét plny strasidelnych stvoreni. MysSleni v tomto magickém smyslu slabne
pomalu, a jesté Skolni déti mivaji problém odlisit realitu od fikce. Plati, Ze ¢im bohatsi

zazitky ma, tim vétsi je jeho piedstavivost. (Thorova, s. 381-388, 2015)
2.3 VZTAH PREDSTAVIVOSTI A PAMETI

Piedstavy mizeme jinym zpusobem nazvat také jako produkty paméti. Umoznuji udrzet
plynulost poznani a jsou obrazovou formou zkuSenosti. Pomahaji ¢lovéku pii zvladani

problémového feseni nebo mohou slouzit jako referen¢ni kritérium (Vagnerova, 2017)

Vizualni predstavy usnadfuji opakovani a vybavovani zapamatovaného obsahu. VIiv
neobvyklych pfedstav mé podstatné vyssi funkci na zapamatovani a nasledné vybaveni. Je
to dano tim, ze neobvyklé pfedstavy vytvéreji zietelngj$i pamét'oveé stopy, které jsou mimo

jiné odolngjsi viici interferencim. (Plhakova, 2004)
2.4 RO0ZVO] PREDSTAVIVOSTI PRI HRE

Hra hraje velmi vyznamnou tlohu v obdobi détstvi. Stava se jeho hlavni ¢innosti, je bohaté
rozriznéna a intenzivni. (Krejcova, Langmeier, s. 100, 2006). Hra rovnéz slouzi
k vyrovnavani s realitou, ktera je pro dité n¢jak problematicka. Pfinasi uspokojeni riznych
ptéani, kterd v realité¢ splnit nelze. Dovoluje se chovat podle svych piedstav a pfizplsobit
realitu svym potfebam. (Véagnerova, s. 110, 2000). Hra umoznuje détem projevovat vlastni

napady a predstavy.
Mezi formy détské hry patii (Krejcova, Langmeier, s. 101, 2006):
1. Funk¢ni a Cinnostni typ
2. Konstrukéni ¢i realisticky typ
Tento typ her je zaméten na konstrukci novych véci ze specifického materidlu.
3. Tluzivni typ
Zde dite preménuje svét podle své predstavy a uziva predmétl v preneseném vyznamu.
4. Ukolové hry

Pomoci téchto her dité ziskava zkuSenosti se socidlnimi rolemi, které zatim pozoruje, ale

samo je zastavat nemuze.
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Hra a vytvarny projev maji v mnoha ohledech stejné znaky, kterymi jsou uvolnéni mysli,
relaxace, vyrovnavani se srealitou a promitani jejich psychiky do jejich produktd.
Zpracovavaji své zazitky, slouzi k poznavani reality i1 k vyjadieni toho, jak realité¢ rozumi.
ODb¢ oblasti jsou v obdobi détstvi velmi dulezité a piinosné a hraji v jeho Zivoté dulezitou

roli. (Plevova, Pugnerova, s. 14, 2022)
2.5 PROJEVY PREDSTAVIVOST VE VYTVARNEM PROJEVU DITETE

Détsky vytvarny projev je pojem, kterym se zabyvaji psychologové, pedagogové,
antropologové a v neposledni fadé také vytvarni umélci uz mnoho let. (Hazukova, Samsula,

str. 9, 2005)

V spojitosti vytvarného umeéni a vytvarného projevu ditéte lze pokladat za spole¢né 4 oblasti.
Mezi né patii ontologické zdklady, kde se vytvarné uméni i vytvarny projev projevuji
VvV prozivani a vyjadiovani Cloveéka. Dale specifické vytvarné mysleni, kterym muizeme
chépat mysleni ve tvarech, barvach, liniich. Vytvarné mysleni se vyjadiuje pomoci
vytvarnych vyrazovych prostiedkll a vytvarného jazyka a feci. V neposledni fad¢ spadaji

také do oblasti projevii lidské kultury. (Hazukova, Samsula, s. 23, 2005)

Mezi znaky détského vytvarného projevu patii naptiklad jednoduchost a uspornost
kresebnych tahti, zobrazovani pfedméti disledné vedle sebe, nepomérnosti v proporcich,
Casté deformace, vytvarnd zjednoduSeni, naklanéni kresby ve sméru budouciho pisma,

barevné vidéni je podminéno individualné. (Plevova, Pugnerova, s. 19, 2022)

Kresbu v pojeti ditéte 1ze vnimat jako hru, ke které neni potieba zadného spole¢nika.
Zamgéstnava dité v jeho zrakovém vnimani, motorice a je pro néj zkuSenosti, kterou proziva

jako relaxaéni a nendro¢nou. (Hazukové, Samsula 2005)

Dité je znacné ovlivnéno sociokulturnim prostiedim, ve kterém vyrista. Je dokdzané, Ze
vytvarné projevy déti vyrustajicich v riznych zemich se budou liSit naptiklad ve volbé
tématu, v poctu detailii na obrazku, ve velikosti zobrazeni osob, zvifat nebo véci.
(Véagnerova, 2017). Avsak prvni setkavani ditéte s kresbou probiha stejn€, nehled€ na misto,
ze kterého ¢lovek pochdzi. Nejprve se jednd o ¢marani a kresbu jednoduchych tvart. Kresba,
ktera je sociokulturné podminéna, se u ditéte projevuje az kdyz ma tendence ji stylizovat.

(Plevova, Pugnerova s. 19, 2022)

Zobrazeni €lovéka zacina s kresbou hlavonozce, pozdéji kresli zietelné nohy. Postupné je

hlavonozec obohacovan o dalsi detaily, ndsledn€ i ruce. Trup dit€¢ zobracuje az mnohem
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pozdéji a mé tvar kruhu, ovalu, trojihelniku, ctverce, obdélniku nebo lahve. Daéle dité
rozliSuje muzskou a Zenskou postavu a postavy dava do vzijemnych vztahti. Nésleduji

pokusy o zachyceni gesta a v neposledni fadé také pokusy graficky zachytit duSevni hnuti.

Zobrazeni prostoru mizeme zpocatku pozorovat tim, ze ,,dit¢ zatne pomérn¢ brzy chapat
bliz§i okraj papiru jako ,,zem®, vzdalené;si jako ,,nebe‘. Zahy pak ptibude linie — zdkladni
¢ara, ktera je zavaznd. (Co na ni nestoji, 1itd). Pozdé&ji ptfibude k zékladni ¢afe jeste jeda, tzv.
intelektualni horizont, vymezujici pas, povazovany za ,,zemi“.“ (Hazukova, Sam3ula, 5.63-

66, 1986)

Ve své publikaci Didaktika vytvarné vychovy I (s. 35, 2005), zminuje H. Hazukova a P.

Samsula 3 zékladni vytvarné ¢innosti.

Prvni z nich je vytvarné vnimani. Je smyslovym odrazem souvisejicim s poznavanim,

prozivanim a hodnocenim. Samo o sobé nema zadny vysledek, ale tvorba na ném zavisi.

Jako druhou vytvarnou Cinnost oznacujeme vytvarnou imaginaci, kterd je stejné jako
vytvarné vnimani Cinnosti vnitini. Imaginace je pfetvarenim, které nelze projevit ve
vysledku vizualné ¢i hapticky. Je nutnosti vytvarné tvorby, av§ak v ni nemusi vyustit, jelikoz
je 1 sama o sobé¢ vyznamné rozvijejici aktivitou. Pfedpokladem pro imaginaci je dostatek

zazitkd, zkusenosti a predstav.

Vytvarna tvorba je posledni ze zakladnich vytvarnych ¢innosti. Od ptredchozich se 1isi tim,
7e je ¢innosti vnéjsi a dochazi v jejim piipadé K pretvareci zménén objektu. Je zrakem a
hmatem vnimatelny celek, ktery se projevuje v podobé linearni, plo$né a prostorové a
Vv piipad€ vytvarné akce i Casoprostorové. Je spojenim poznani, hodnoceni a prozivani

skutecnosti, jejiho pfetvareni a sebevyjadieni.

2.6 VLIV VYTVARNE VYCHOVY NA OSOBNOST DITETE - MOZNOSTI ROZVIJENI

PREDSTAVIVOSTI

Dle nazori Jana Amose Komenského, by méla vychova ditéte smétovat ke tfem vychovnym
oblastem, kterymi jsou: poznani svéta a sebe samého (vzdelavani tykajici se véd, umeéni i
femesel), sebeovladani (spjaté s mravni vychovou) a poznani duchovni. Vytvarny projev
jako takovy vnimal Komensky jako ditéti uzite¢nou hru, pomoci které dokaze zdokonalovat
své smysly. (Sktivanova a spol., S. 58, 2014). Aktualni pohled na hlavni druhy ¢innosti ve
vytvarné vychové se daji vylozit podobné. Podstata vytvarnych ¢innosti vychazi z ¢innosti

vnitinich, které se odehrdvaji v myslenkach, predstavach a fantazii. Spolu s nimi hraji
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zna¢nou roli také emoce. Na stran¢ druhé vychazi také z Cinnosti vnéjsich, kterymi lze

oznacit produkty vnimatelné pomoci zraku a hmatu.

Uskute¢nuji se ve vztahu ¢lovéka k objektu, a ve vztahu ¢lovéka k ¢lovéka. Tyto druhy se
rozviji ve vytvarném vnimani a imaginaci a vytvarné tvorb¢. Ve vytvarné vychové jsou
propojeny vSechny formy komunikace, kterymi jsou: vyjadfeni pomoci vytvarnych
prostiedkt, verbalni vyjadieni a dal§i formy neverbalniho vyjadieni. (Hazukova, s. 16-17,

2011)
2.6.1 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO PREDSKOLNi{ VZDELAVANI

Cile ptedskolniho vzd€lavani stanovuje Ramcovy vzd€lavaci program pro piedskolni
vzdélavani. ,, Soucasné pojeti vseobecného vzdélavani na vsech jeho stupnich je vyjadreno
V cilech obsahu platnych vzdelavacich dokumentii (ramcovych vzdelavacich programii) a
také v principech jejich realizace ve Skolni praxi.” (Hazukova, 2011, s. 10) V nasledujicich
odstavcich se dozvime, jakym zplUsobem je ramcovy vzdélavaci program propojen
s vytvarnou vychovou a ve kterych momentech praktické ¢asti byly uplatiiovany klicové

kompetence.

Vytvarna vychova piispiva svym vzdélavacim potencialem K naplnéni vSech tfi ramcovych
cila RVP PV. Obsahuje vSechny zakladni lidské ¢innosti poznavaci, hodnotové orientaéni,

pretvareci i komunikaéni. (Hazukova, 2011, s. 17)

Podstata vytvarnych ¢innosti vychazi z ¢innosti vnitinich, které se odehravaji v myslenkéach,
predstavach a fantazii. Spolu s nimi hraji zna¢nou roli také emoce. Na strané druhé vychazi
také z Cinnosti vné&jSich, kterymi lze oznacit produkty vnimatelné pomoci zraku a hmatu.

(Hazukova, 2011, s.16)

Vytvarné ¢innosti rozviji predpoklady pro Sirokou oblast nejriznéjSich lidskych Cinnosti.
Radime mezi né v§echny poznéavaci procesy, kterymi jsou napiiklad predstavivost, fantazie,
pamét a mysleni). Ve vytvarné vychové jsou pak rozvijeny smérem k vytvarné
pfedstavivosti, a fantazii, vytvarné paméti a vytvarnému mysleni. Tvofivost je rozvijena
smérem k tvofivosti vytvarné a rozvoj ohleduplnosti a vztahu k okoli se projevuje jako
,,schopnost intenzivnéji a casteji vnimat bézné predméty z okoli jako esteticky ¢i vytvarné

hodnotné. *“ (Hazukova, 2011, s. 18)
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2.6.2 CiLE PREDSKOLNIHO VZDELAVANI V OBLASTI IMAGINACE DLE RVP PV

Helena Hazukova ve své publikaci Vytvarné ¢innosti v predskolnim vzdélavani (s. 19-22,
2011), popisuje vSechny kli¢ové kompetence z RVP, které podle jejiho nazoru souviseji se
vzdélavacim obsahem vytvarné vychovy a ptiklada odkazy na specifické vytvarné vychovné
kompetence. V nasledujicich odstavcich jsou vybrany ty kompetence, které souviseji

s vytvarnymi aktivitami podporujicimi détskou predstavivost.
Kompetence K uceni
Dité:
e _Soustiedéné pozoruje, zkoumd, objevuje, v§ima si souvislosti, experimentuje a

uziva pfi tom jednoduchych pojmil, znakli a symbold;“ (RVP, 2021, Hazukova,

2011)

Pri aktivité inspirované Viadimirem Boudnikem déti hledali ve skvrndch dalsi souvislosti,

které zkoumaly a objevovaly a nasledné skvrnam pridaly dalsi vyznam.

o aktivné si v§ima, co se kolem n&j d¢je; chce porozumét vécem, jevim a d&jim, které
kolem sebe vidi (viz spole¢na ptiprava na vytvarnou ¢innost v komunika¢nim kruhu
a spolecné hodnoceni vysledki zadaného vytvarného tukolu);* (RVP, 2021,

Hazukova, 2011)

Dité chce porozumét souvislostem mezi motivacnimi pribéhy a vytvarnymi ukoly. Hodnoti

praci jako tematicky smysluplny celek.

e ,.0dhaduje své sily, uci se hodnotit své osobni pokroky i ocefiovat vykony druhych
(viz spole¢né hodnoceni vysledka vytvarnych aktivit).” (RVP, 2021, Hazukova,
2011)

Na konci vSech aktivit probéhlo hodnoceni at uz individudlnich, tak spolecnych vikoli. Déti

pracovaly tak, jak uznaly za vhodné podle svych moznosti a schopnosti.
Kompetence k FeSeni problémii
Dite:
e _vSimd si déni i problémi V bezprostiednim okoli (viz motivace a naméty na
vytvarné ukoly);* (RVP, 2021, Hazukov4, 2011)

Posloucha deéni v motivacnich pribézich a v§ima si jejich problémii.
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e rozliSuje feseni, ktera jsou funkéni (vedouci k cili), a feseni, ktera funkéni nejsou,
dokaze mezi nimi volit.“ (RVP, 2021, Hazukova, 2011)

Hleda takové reseni problému, které by mohlo situaci ve vytvarném pribéhu vyresit a

ozvlastnit.
Komunikativni kompetence
Dité:
e ovlada fe¢, hovoii ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje své

myslenky, sdé€leni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede
smysluplny dialog (i pfi vytvarnych ¢innostech);” (RVP, 2021, Hazukova, 2011)
Reaguje na evokacni otdzky, vyuziva svych myslenek, fantazie a predstavivosti, reaguje na
zadané pokyny.
e _pribézné rozSifuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouzivd k dokonalejsi
komunikaci s okolim; obohaceni o zakladni vytvarnou terminologii i rozSifovani

obecné slovni zasoby hledanim nejvystiznéjsich slov k vyjadieni vlastnosti formy,

obsahu i u¢inku vytvarnych objektd;“ (RVP, 2021, Hazukova, 2011)

s

Pri instalaci rybnika deti rozsirvily svou slovni zdsobu o zivocichy Zijici v tomto prostiedi.
Z vwtvarného hlediska se setkdavaly s ndzvy vytvarnych pomiicek a ndzvy jako je asamblaz,

instalace, dilo, obraz, umélec, malir atp.
Socialni a persondlni kompetence
Diteé:
e ,samostatné rozhoduje o svych ¢innostech; umi si udé€lat sviij nazor a vyjadrit jej (viz
hodnoceni pribéhu a vysledkt vytvarnych aktivit);* (RVP, 2021, Hazukova, 2011)

Pri happeningu v krabicovéem mésté si déti rozhodovaly o svych ¢innostech, vyjadrovaly sviij

nazor po dotazu: ,,Co to tu vzniklo? “; ,, Kde se to tu vzalo?* ,, Co vam to pripomina? *

o  détskym zplisobem projevuje citlivost a ohleduplnost k druhym;*“ (RVP, 2021,
Hazukova, 2011)

Pri aktivite inspirované explosionalismem Viadimira Boudnika déti vymyslely, jak pomoci

panovi v pribehu, aby nebyl sam.

Cinnostni a obéanska kompetence
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Dité:
e dokaze rozpoznat a vyuzivat vlastni silné stranky, poznavat své slabé stranky (viz

hodnoceni ve vytvarné vychove); (RVP, 2021, Hazukova, 2011)

Na konci vsech aktivit probihalo hodnoceni prace, kterou déti at uz samostatné nebo

spolecné udeélaly. Byly schopné posoudit, jak si pri praci vedly a jaky byl jeji vysledek.

e ,odhaduje rizika svych népadu, jde za svym zamérem, ale také dokaze meénit cesty a
pfizpisobovat se danym okolnostem (viz feSeni vytvarnych ukolu);“ (RVP, 2021,

Hazukové, 2011)

o vi, ze je dulezité, v jakém prostiedi zije, uvédomuje si, zZe Se svym chovanim na ném
podili a ze je mtze ovlivnit (podnéty z oblasti mimouméleckého esteti¢na prirodniho

i umélého jako ndméty pro vytvarné ¢innosti); (RVP, 2021, Hazukova, 2011)

e ,.dba na osobni zdravi a bezpeci své i druhych, chova se odpovédné s ohledem na
zdravé a bezpecné okolni prostfedi (pfirodni i spoleCenské); bezpecnost pfi
vytvarnych ¢innostech.” (RVP, 2021, Hazukova, 2011)

Pri vsech aktivitach byly déti upozornény na bezpecnost v prostredi, kde piisobily. Skoro ve
vSech pripadech, az na drobné vyjimky, byly déti zodpovédné a ohleduplné.
Kompetence ziskané na konci pired$kolniho vzdélavani v oblasti imaginace (Hazukova,

s. 25, 2011):

e _vnimat a pod vedenim ucitelky zamérné pozorovat jevy ve svém blizkém i
vzdalenéjSim okoli pfirodnim i umélém i ve vytvarné tvorbé (détské i umeélecké);*

(RVP, 2021, Hazukova, 2011)

e _na zdkladé¢ zkuSenosti z pozorovani skuteCnosti vytvafet piedstavy realné i1
fantazijni a produkovat napady pro rizné druhy vytvarnych ukold.” (RVP, 2021,
Hazukova, 2011)
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3 MOZNOSTI ROZVIJENT PREDSTAVIVOSTI V MS

V této kapitole jsou popsany ruzné aktivity, které mohou podporovat piedstavivost déti,
zaroven jsou zde popsany inspiracni vychodiska pro ¢ast praktickou, které zahrnuji umélce

a umélecké sméry.
3.1 AKTIVITY PODPORUJICI PREDSTAVIVOST DETI

Jsou to takové aktivity, které dit¢ podniti pfedstavovat si urcité dé&je, predméty a jejich
souvislosti ve své predstavivosti, vyuzivat svou fantazii a reagovat na pokladané otazky,

které vedou k origindlnimu feSeni situaci.

Ve vytvarné vychové miizeme nachéazet vychodiska v artefiletice, akénim uméni, ptibézich
s inspiraci v uméni, uméleckych smérech, vytvarnych technikéch, ptirod¢, knihach, hudbé,

lidech a v mnoha dalsich.
3.1.1 CINNOSTI INSPIROVANE ARTEFILETIKOU

Slavikovd, Slavik a Eliasova (2007, s. 12) déli slovo Artefiletika na dvé casti. ,,Arte”, v
ptekladu z latiny znamenajici uméni a ,,fileticky* je pojem vyjadiujici pojeti vychovy, které
usiluje o propojeni rozvoje emocionalniho, socialniho a intelektualniho. Myslenka
artefiletiky je velmi komplexni a vychazi z tvarc¢iho projevu zaku, ze zazitkl, z poznani
svéta sebe samého, rozviji komunikaéni schopnosti a napomaha k uplatnéni se v Zivoté mezi
lidmi. Pojeti artefiletiky bylo inspirovano arteterapii a vychazi z vytvarné vychovy. V praxi
Ize artefiletiku chépat jako zaZitkové bohatou tvlrci ¢innost, pro kterou je nutné vytvofit
takové prostiedi, které tvar¢i Cinnost déti podpofi a pedagog zajisti ucinnou cinnost
poznavaci, sebepoznavaci, socialni a komunikacni. Dulezité je zminit, ze artefiletika bere
V potaz 2 poznavaci kroky, prvnim je uméleckd tvorba Zzaki a druhy je reflexe a dialog mezi
zéky. Ukolem pedagoga je tedy umoznit zakim tolik ¢asu, kolik potiebuji a nechat prostor
pro vyjadieni osobnich zkuSenosti s tématem ¢i pfedmétem.

Podstatné je, ze artefiletika pokladd uméleckou tvorbu Zaki jen za prvni poznavaci krok, na
néjZ ma navazovat krok druhy: reflexe a dialog mezi zéky. Je dulezité zajistit dostatek Casu

nejen pro tvurci aktivitu, ale téz pro rozhovory o zaZitcich z tvorby a o SirSich kulturnich

souvislostech. (Eliasova, Slavik a Slavikova, s. 12-14, 2007)

Mezi moznosti aktivit patii naptiklad malovani barvami na velkoformatovy papir za

doprovodu vypravéni, hromadéni stejnobarevnych predmétii na jedno misto, malba hlinou a
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tvofeni s dalSimi pfirodnimi materidly, prace s latkou a jinymi netradicnimi materidly a
mnoho dalSich napadi. Pred aktivitami se mize vyskytovat motivaéni ptibéh, ktery détem
aktivitu piiblizi a vytvofi jim primarni pfedstavu o ¢innosti.

3.1.2 ZPROSTREDKOVANI UMENI

Piedstavivost 1ze u déti rozvijet skrze setkavani s vytvarnym uménim. (Rochovska, 2016)

Ke zprostiedkovani uméni mohou slouzit rizné pribéhy, které maji za cil détem pftiblizit
vybrana dila nebo sméry. Piibéhy slouzi k motivovanim déti k aktivité. Maji za kol predat
détem predstavu o nasledujicich Cinnosti a vybizet je k aktivité. S pfibéhy mizeme pracovat
v rdmci jedné aktivity nebo mizeme piibéh rozfazovat v rdmci celého dne, tydne nebo
mesice. Pfibéhy mohou byt inspirované vytvarnym smeérem, umélcem nebo konkrétnim
dilem. Mimo jiné mohou byt také inspirované barvami, vytvarnymi prostiedky, materialy

nebo néjakou konkrétni situaci v matetské skole.

Cetba je velmi vyznamnou slozkou vychovné vzdélavaciho procesu. Pravé diky etbé se
détem rozviji pfedstavivost a fantazie. Nestaci vSak détem piibéhy z knih pouze ¢ist, ale
doptavat se na jejich ndzory, predstavy nebo nezminéné informace. Déti budou timto

zpisobem vice soustiedéné na etbu a svoje predstavy.
VyuZiti riznych vytvarnych technik a experimenti

Soucasné vytvarné uméni vyuziva pestrou skalu vytvarnych vyjadfovacich prostiedkt. Mezi
né patii kolaz neboli tvorba vytvarného dila za pomoci lepeni vystiizkt z riznych materialt
(noviny, knihy, reprodukce, fotografie apod.) na podklad. (Gerzova, Hrubanicova, 1998, s.
52)

Dal$im vyjadfovacim prostiedkem je asamblaZ. AsamblaZi se rozumi koldZ s prostorovym
prvkem. Nebo téZ trojrozmérny vytvarny objekt vytvofeny spojovanim (pomoci lepeni,
vazani, svareni, lisovani apod.) riznych material a predmétt, se kterymi se miizeme setkat

v kazdodennim zivoté. (Gerzova, Hrubanicova, 1998, s. 25)

Je zde zahrnuto také uzitkové uméni, mezi které fadime naptiklad malbu na sklo, keramiku,
tapiserii. Dale land art, ktery nazyvame jinak uménim v krajiné. Land art je smér ve
vytvarném uméni, zamétujici se na vztah ¢lovéka a krajiny. Usiluje o spojeni pfirozenosti
ptirody a zasahu ¢lovéka, jeho ¢innost a akci. Umélci vyuzivaji zem, hlinu, kameny, travu,

kresba v krajiné, akce s ekologickym podtextem atp. (Gerzova, Hrubanicova, 1998, s. 108).
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Mezi dalsi priklady patii videouméni, které spociva v nahravani elektronickymi pfistroji a
realizace pomoci videozaznamu na videorekordérech a monitorech (Gerzova, Hrubani¢ova,

1998, s. 111).

Ak¢éni malba se vyznacuje spontannosti a svobodou, diraz je kladen na samotny akt
malovani a proces malby. Za zakladatele akéni malby se povazuje Jackson Pollock, ktery
vyuzival dvé zakladni techniky, kterymi jsou dripping a slash painting. Drippung se
vyznacuje litim barvy z plechovky na platno, které lezi na zemi nebo vrhanim barvy na
platno, kter¢ visi. Jako Slash painting oznacujeme prudké ,,cakani‘ barev na platno pomoci

Stétce, noze nebo Spachtle. (www.vytvarna-vychova.cz)

Body art je jednou z forem ak¢niho uméni, pii které t€lo nahrazuje funkci platna ¢i papiru.
Jedna se o malbu na télo, otisky rliznymi ¢astmi téla, ale také o zasahy do vlastniho téla a
experimentovani s tim, co jeho télo, jakozto predmét experimentu vydrzi. (Gerzova,

Hrubanic¢ova, 1998, s. 28)
Dal$imi moZnostmi jsou:
* Happening

V ptekladu do Ceského jazyka ,,udalost”. Da se oznacit, jako fizeny proces, podle predem
pripraveného scénaie, ktery bere v potaz improvizaci t€astnikii a ndhodné vzniklé situace.

Je propojen s nékterymi z prvkl divadla a vizualniho uméni. (Gawlik, 2010, s. 135)
» Performance

Na rozdil od happeningu se v tomto piipadé¢ do akce nezapojuje divak a je pouze v roli
pozorovatele. Na druhé strané muze, ale nemusi obsahovat ucast publika. Probihd podle
umélcova piredem piipravené¢ho scénare a miize se odehravat kdekoliv, kdykoliv a jakkoliv

dlouho. (GerZovéa, Hrubanicova, 1998, s. 84)
e Uméni instalace

Jednd se o prostorovou kompozici, kterd mlze byt vytvofena z hotovych predméti,
pfirodnich materidli, potieb primyslovych ¢i pro bézné vyuziti, nebo také textovych a
vizualnich objektl. Instalaéni uméni je zaméfeno na intenzivni prozivani casu a prostoru,
pfi¢emz se na ném podileji média klasickd i nova (napft. pocitacové uméni a videoumeéni).
(Gerzova, Hrubanicova, 1998, s. 61,62) Zacatky uméni instalace se objevuji v 70. letech 20.

stoleti, jeho rozvoj se ovSem stava az v 80. a 90. letech. Mistem pro vystavy instalacniho
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uméni se stdvaly zejména galerie, které pravé diky instalacim vnasely novy pohled na uméni,
ktery vnasel vytvorim umélcti tieti dimenzi, na rozdil od obrazii v kresb¢, grafice a malifstvi.
(Gawlik, 2010, s. 145). Jako vychodisky pro mou praktickou ¢ast z oblasti uméni instalace

se stali Zimoun, KriStof Kintera, David Bohm a Jifi Franta.
3.2 INSPIRACE TVORBOU VYBRANYCH UMELCU

Vychodiskem pro mou praktickou ¢ast byli primarné ume¢lci sou¢asného uméni. Nékteré mé
napady vznikly az po setkani s jejich pracemi a umoznily mi se zapfemyslet nad moznostmi
uplatnéni v matei'ské $kole. Inspirovala jsem se instalaénim uménim Kristofa Kintery,
Zimouna a umé&lecké dvojice Davida Bohma a Jitfiho Franty. Allan Kaprow a jeho happening
Snazvem ,,Yard“ mé piivedl k mySlence vyzkouSet happening také v mateiské skole a

podpofit tak jeho prostiednictvim pfedstavivost déti.

Pfi objeveni explozionalismu bylo ziejmé, ze prace se skvrnou a hledani jeji podobnosti
zcela souvisi s podporou predstavivosti. Vychodiska jsem hledala také v surrealismu, ktery
Vv ptipadé predstavivosti vybizi 0soby k zamysleni a otazkam. Jako zajimavé jsem shledavala
dila soucasnych umélci, ktefi se surrealismem inspirovali a v jejich pracich se mizeme

setkat s nékterymi prvky surrealismu.

Inspiraci jsem hledala také v uméni vystavovaném v galeriich do biezna roku 2023. V tomto
piipadé se jedna o vystavu Sny zaznamenané, jejiz autorkou je Katefina Cerna a také vystavu

Ahoy ~ Ahoj od Petera Langa.

3.2.1 KRISTOF KINTERA

Kristof Kintera patfi mezi nejaktivngj§i umélce v Cechach 1 v zahrani¢i, pravidelné

vystavuje v evropskych galeriich a jeho tvorba je originalni a velkolepa.

Kintera je zndmy pro své technicky narocné, promyslené, pohyblivé ¢i svételné instalace,
sochy i videa. Pro tvorbu svych d€l vyuziva riznych materiall, kterymi jsou naptiklad
elektrické spotiebice, draty a dalsi riizné pristroje nebo objekty, které jsou bud’to nalezené
nebo vyfazené z provozu. Jeho uméni odrazi problémy dnesni spolecnosti, které jsou skryté
pravé v instalovanych spotiebi¢ich a narazi tak na problematiku konzumnosti. Objekty rizné
pfetvaii a upravuje, tim jim dosazuje myslenku, se kterou si pohrava. Zabyva se nejen

otazkami dnesni spolecnosti, ale také politickymi problémy. Dal§im jeho charakteristickym
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pocin se povazuje vystava Nervous Trees (2017) v Galerii Rudolfinum.

(www.ceskatelevize.cz)

Obrazek 1: Nervous trees, zdroj: https://www.galerierudolfinum.cz/en/exhibitions/past-exhibitions/kristof-
kintera-nervous-trees/

Inspiraci Kristofem Kinterou nachazime také v jeho kniZni tvorb&. Kniha Out of Power
Tower popisuje vyvoj jeho instalace z vybitych tuzkovych baterii. Instalace ptfipomina
monumentalni stavbu a v pritbéhu let se postupné ménila. Na konci tnora roku 2019 byly
jednotlivé ¢asti pfevezeny do muzea Triennale di Milano, kde je tym Kristofa Kintery
postupné sestavil pomoci jefdbu kolem kovového jadra konstrukce. VEr méfila 4,3 metru a
Vv pritbéhu dalSich dni se zacala roz§ifovat a upravovat. Snazili o upravu tak, aby byl vidét
kontrast mezi sviticimi obaly a ohotfelym vnitikem. Jak je znamo, Kintera ve svych dilech
fesi otazku negativnich vlivil technologii na svét lidi a Out of Power Tower tomu neni
vyjimkou. ,, Tato strasidelna mrakodrapova megapole piisobi jako zlovéstna vybydlena

troska. Jako pamét vyhoreni a brutalniho drancovani. ““ (Kintera, s. 9, 2019)
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Obrazek 2: Out of Power Tower, zdroj: https://www.kristofkintera.com/pages-text/book-out-of-power-
tower.htm#gallery-9

3.2.2 ZIMOUN
Zimoun je Svycarsky umélec, jehoz prace jsou vystavovany napii¢ zemémi po celém svéEte.

Pomoci jednoduchych a funk¢nich komponentd vytvari Zimoun architektonicky zamétené
zvukové instalace. Zkouma mechanicky rytmus v pfipravenych systémech a jeho instalace
zahrnuji bézné primyslové predméty. V obsesivnim zobrazeni jednoduchych a funkénich
materiall tato dila vyjadiuji napéti mezi uspofddanymi vzory modernismu a chaotickymi

silami Zivota. (Laura Blereau, Zimoun.net)

Zimoun je znamy piedev§im svymi instala¢nimi, zpravidla site-specific dily, které
navs§tévniky jeho praci pohlti. Vyuziva mechanické principy rotace a kmitani, aby uvedl
materialy do pohybu a tim vytvarel zvuky. Pouziva k tomu zasadné¢ jednoduché materidly z
kazdodenniho Zivota a primyslového vyuziti, jako je lepenka, stejnosmérné motory, kabely,
svareci draty, difevéné Spony nebo ventilatory. Pro sva dila Zimoun vyviji drobné aparaty,

které¢ navzdory své zdkladni jednoduchosti vytvateji po aktivaci tébnovou a vizualni
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komplexnost — zvlasté kdyz se velké mnozstvi takovych mechanickych pomiicek, zpravidla

stovky, spoji a usporada do instalaci a soch. (UIf Kallscheidt, Zimoun.net)
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Obrazek 3: Museum of Contemporary Art MAC Santiago de Chile, 2019, zdroj:
https://www.zimoun.net/installations/

3.2.3 DAviD BOHM A JIRi FRANTA

Jiti Franta a David Bohm jsou umélci, ktefi piisobi v Praze a spolupracuji spolu od roku
2006. Jejich tvorba je zaloZzena na pofadani performance, natiCeni videi, budovani
prostorové instalace, zasahovani do vetejného prostoru, malbé na sténach a tvorba ilustraci
Vv knihach a ¢asopisech. Prace Franty a B6hma se da pfipodobnit ke grafitti, kresebnému
deniku, konceptudlnimu uméni, grotesce, karikaturdm, komiksiim, umeéni spoluprace,
fyzikalnim experimentim, improvizované choreografii a divadelnimu ptredstaveni. Nejvice
je s jejich spolupraci spojovana kresba, av§ak se mimo kresbu jejich myslenky zduraziuji
procesualni a performativni aspekty tvorby napft. série nesouci ndzev ,,Skoro nic neni Gplné®,
na ty¢ provazochodce nebo ,,ze vzduchu®, kdy byli upevnéni na strop Klasterniho kostela
sv. Antonina Paduanského a tvofili z vysky. Existuji ur¢ité aspekty, které jsou pro jejich

tvorbu dulezité a které nelze opomijet, Jedna se o , procesudlnost, casosbérny princip,
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prekonavani nastrah, prolinani médii, experimentovani, dodrzovani a prekracovani
pravidel, tviirci dialog, ironie, vaznost hravost, vécnd nedokoncenost. Jinymi slovy Jiri

Franta a David Béhm netvori kresby, ale kresli. “ (Tomas Pospiszyl, www.bohmfranta.net)

Obrazek 4: Skoro nic neni upIné — pohled na zem, zdroj: http://www.jovo.eu/david-bohm-/-jiri-franta

Inspirovala jsem se v jejich tvorbé nejen v oblasti performativniho uméni, ale také v oblasti
jejich knizni tvorby. Autoti spolu s Osamu Okamurou vytvorili model mésta z papiru, kam
zahrnuli  spoustu  vSednich udalosti.
Domy, silnice, chodniky, osoby, stromy a
dopravni prostiedky. To vSe ve zkratce
mésto obsahovalo a bylo velmi detailné
zachyceno pomoci papirovych instalaci,
ilustraci a barevnych fotografii. Kniha je
koncipovana jako manudl pro ,,urbanistu

zaCateCnika‘ a Ctenafi vyobrazuje situace

a problémy, se kterymi se kazdy ve mésté

setkava. (www.labyrint.net)

Obrazek 5: Mésto pro kazdého, zdroj:
https://knihy.artmap.cz/mesto-pro-kazdeho-manual-
urbanisty-zacatecnika/
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3.2.4 ALLAN KAPROW

Allan Kaprow byl americky umélec, ktery je dodnes povazovan za nejznaméjsiho tviirce
happeningt. Prvni z nich uvedl roku 1959 v Reuben Gallery v New yourku pod nazvem
Intermission Piece (v prekladu ,,Piestavka®). Tentyz rok pokracoval jest¢ s dalSimi 18
happeningy, které se odehravaly na stejném misté v jeden den a obsahovaly slozky hudebni,

malifské, recitacni i zvukové. (Gawlik, 2010, s. 135)

Roku 1961 vytvotil happening snazvem Yard pro zahajovaci newyorskou vystavu
spole¢nosti Hauser & Wirth s nazvem Environment — Situations — Spaces. V tomto zasadnim
dile vytvoftil na dvorku tehdejsi galerie Marthy Jackson prostfedi, s nimz divaci interagovali.
Toto dilo obsahovalo vysoky prvek hry, ale v rdmci hranic, které Kaprow predem stanovil.
Dilo ilustruje expanzi sochatstvi v méfitku a stale vice se stirajici hranice mezi "zivotnim" a

"uméleckym" umeénim. V Kaprowové determinaci neexistoval rozdil mezi divakem a

uméleckym dilem, divék se stal soucasti dila. (www.wikiart.org)

Pé&t existujicich soch na nadvoii, véetné dél Barbary Hepworthové a Alberta Giacomettiho,
bylo zabaleno do ochranného dehtového papiru a poté Kaprow zaplnil prostor stovkami

automobilovych pneumatik. Kaprow vybizel navstévniky, aby po nich chodili, lezli po nich,

ptrerovnavali je a interagovali s nimi. (hepworthwakefield.org)

Obrazek 6: Yard, zdroj: https://www.nytimes.com/2009/09/13/arts/design/13johnson.html
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3.2.5 VLADIMIR BOUDNIK

Explozionalismus je smér, jehoz zakladatelem je Vladimir Boudnik. Pojem
explozionalismus Boudnik vykldd4d ze samotného slova ,.exploze®. Pfedstava, kterou si
Cloveék vytvofi, se ma objevit nardz, jako kdyz vznikne vybuch. Explozionalismus je
skutecné podstatnym vychodiskem pro rozvoj imaginace. Pomoci podobnosti ve tvarech,
které dit¢ zkouma a hled4 podobnosti s jiz zndmymi pfedméty nebo objekty si vytvaii tvirci

predstavivost a je vice oteviené predstavivosti jako takové.

Pro vznik uméleckého sméfovani Vladimira Boudnika se povazuje udalost z doby studia na
grafické skole, kdy si tvorbé vytvarného tkolu pomahal asociacemi ze skvrn na lavici, suki,
ruznych odfenin atd. Boudnik véfil, ze se umelcem miize diky jeho pfedstavivosti stat kazdy,
proto vroce 1949 vytiskl dva manifesty svého nového sméru, tedy explozionalismu:
., Rozhlédnéte se kolem sebe! Na Spinavou zed, mramor, léta dreva... co vidite, je vase nitro.

3

Nepodcernujte skvrny. Objedte je prstem, prekreslete na papir... zmocnujte se svého nitra. ‘

(Larvova, s. 22, 1992)

Budnik chtél o myslence explozionalismu vytvofit povédomi u vefejnosti. Cinil tak pomoci
rozesilani manifestl po riznych adresach a nazorného §ifeni jeho podstaty prostfednictvim
akci vulicich Prahy, kde v letech 1949-1957 spolecné se svymi piateli probouzel

predstavivost kolemjdoucich lidi. (Ustav d&jin uméni AVCR, 2005, s. 405)
3.2.6 VERONIKA HoLcOVvA

Studovala malbu na Akademii vytvarnych uméni v Praze. Od abstraktniho uméni se
propracovala k téméft realistickym krajinam. Jeji krajiny ptisobi velmi mysticky, snové a
klidné. Ve svych obrazech zaznamenava své psychické pochody, realitu, ale i denni snéni,

sny a vzpominky.

Obrazy nejen maluje, ale pozdéji je také znovu zkouma a propracovava. Nekteré jeji obrazy
jednotné v praci s barevnymi skvrnami, které podle imaginace autorka déle rozpracovava a
hleda souvislosti s tématem, které ve skvrné nalezne. Ze skvrn se stanou pestré, magické a
fantazijni krajiny, které v divacich budi rozmanité predstavy. ,, Kazdy md moznost se v té

krajiné projit a najit v ni, co sam hleda.* (rozhovor pro Cesky rozhlas, 2022)

Do nékterych krajin maluje 1 postavy bud’to lidské nebo zviteci. ,, Kdyz do abstrakce vioZite
lidskou figuru, z traviny se razem stane strom. Diky figuie se clovek do krajiny lépe prenese,

zvife nebo clovék je mu pak privvodcem.* (rozhovor pro Cesky rozhlas, 2022)
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Obrazek 7: Ostrov, zdroj: https://www.artlist.cz/dila/ostrov-7523/

Veronika Holcova byva povazovéana za pokracovatelku surrealismu. Surrealismus je
moderni umélecky smér, ktery vznikl ve 20. letech 20. stoleti ve Francii. Od samotného
pocatku byl soucasti veskerych dulezitych politickych, socialnich, filozofickych a
veédeckych udalosti a postupné se rozsifil naptic celym svétem od Evropy do Ameriky i Asie.
Surrealismus navazoval na pfedchozi sméry, jimiZ byl ovlivnén. Jednalo se o kubismus,
futurismus a dadaismus. Snaha Surrealismu a jeho myslenky tkvi v odpoutani se od logiky
a vytvoreni prostoru pro iluze, fantazii, halucinace, nadsmyslovou skute¢nost, iracionalno a

absurditu. (Dolejsi, 2013)

Surrealismus v malifstvi mizeme rozdé¢lit na absolutni a veristicky. Absolutni surrealismus
je znam pro absenci jakékoliv ptipravy, obraz vznika v okamziku, kdy umélec za¢ina tvofit.
Veristicky surrealismus existuje na bazi snii a halucinaci. Konkrétni predstava, ktera vznika
ve fantazii nebo podvédomi se az fotograficky realistickym zpiisobem ptenasi na platno.

(Cerna, 2008, s.162)

V obou pftipadech, si tviirce pohrava se svou predstavivosti a dava volny pribéh svym
predstavam, které nasledné zobrazuje. Stejné tak piisobi obrazy na divaka, ktery svou

fantazii uvadi do procesu pfi vnimani detailii a souvislosti zachycenych na platné.
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3.2.7 MICHAEL VINCENT MANALO

Michael Vincent Manalo je vizudlni umélec, ktery se zaméiuje na kombinaci digitalniho a
tradi¢niho uméni. Své obrazy maluje akrylem na platno a vysledek nasledné animuje pomoci
softwaru, jehoz vysledny obraz lze naskenovat a prohlizet prostfednictvim telefonu. Vytvaii
také zvukové a vizualni instalace. V jeho dilech jsou pfedméty zobrazeny prostifednictvim
kombinace imaginarnich a realistickych obrazi, které si pohravaji s oc¢ekévanim divaka a
kladou otazky o tom jakou roli hraji lidské emoce. Vyjevy se zamysleji nad psychologickymi
podnéty a nad zpuisobem jejich zobrazovani a prolinani s kazdodenni realitou. Jeho
fotografie a obrazy zkoumaji tradi¢ni hranice vizudlniho zobrazeni, kde se uvolnuji tvirci

sily nevédomi, aby odhalily jinou realitu. Jeho dila také navazuji na surrealismus.

(www.michaelvincentmanalo.com, 2023)

Obrazek 8: Michael Vincent Manalo, zdroj: http://www.michaelvincentmanalo.com/portfolio#/acrylic-work/
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3.2.8 KATERINA CERNA

Dila Katefiny Cerné jsou zndma pro jejich tichy ptivab snové skute¢nosti a ptisobi na divaka
klidnym a nostalgickym dojmem. Postavy V jejich obrazech sni, tan¢i, prochazi se, mavaji,
krouzi a tak dale. Pfi pohledu na obrazy ma ¢€love€k pocit, jako by se sdm do snu ponofil a
mohl ho prozivat, skoro jako kdyby sen mohl ve své predstavivosti zobrazit a hrat si s nim.
., Obrazy Kateriny Cerné oplyvaji lehce starosvétskym piivabem, jsou svym duchem spojeny
s Prahou, davnym centrem Evropy, odkud odchazeli pratelé kvili svobodé a uplatnéni do
Parize, Zenevy nebo Londyna.* (Museum Kampa, s. 5 2023)

Ze série Sny zaznamenané je Castou tématikou Praha a jeji obyvatelé ve v§ednich udalostech.
Jejim charakteristickym znakem je spojeni textu a obrazu. Nékdy se texty vyskytuji tam, kde
bychom je nasli i v realném svété, jako je dopis nebo transparent a jindy jsou estetickou
slozkou, ktera nese sviij vyznam a zaroven se vyskytuji i jako usmeévna soucast obrazu, jako
je tomu u dila V zahradé, kde na koruné stromu stoji: ,, Tento velky strom neni jesté
dokoncen. Bude nejspis vypracovan velmi drobnomalebné. “ (Museum Kampa, s. 20, 2023)
Cerné tvoii nejéastéji asamblaze. Komponuje rtizné latky, koralky, krajky a stuzky, které

obraziim dodévaji Zenskost a n¢hu.

Obrazek 9: Krouzeni, zdroj: Katefina Cerna, Museum Kampa, 2023
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3.2.9 PETERLANG

Peter Lang je némecky malif, ktery zije nedaleko ceskych hranic a diky svému bydlisti
navazal blizké vztahy s ¢eskym prostiedim. Kdyz vybiral dila na svou vystavu, kladl si
otazku, pro¢ se namotnicky pozdrav ,,ahoy“ pouziva v zemi, ktera nema mote, jako pozdrav.
Odpovédi je, Ze se pozdrav pouzival u vodaku, kteti si pozdravem snazili ptiblizit daleké
mote. Pravé tato myslenka byla klicovou pro Petera Langa, kdyZz vymyslel nazev pro svou
vystavu maleb a grafik z cest na Island. Jeho tvorba je tizce spjata se zajmem o pavodni
krajinu, nezasahnutou ¢lovékem. Tuto myslenku vnasi do svych maleb, kreseb a tisku. Jeho
velkoformatové malby jsou zhotoveny velmi osobitou technikou malby, pfi které autor

vyuziva napiiklad tzv. lajnovaci $ilru, ktera u obrazi tvoii plasticky efekt s rozostfenym

mlhavym dojmem a divaka doslova pohlti. (www.artmap.cz, 2023)

Obrazek 10: Landys, zdroj: www.artmap.cz
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4 PRAKTICKA CAST

Prakticka c¢ast je ukdzkou moznosti vyuziti predstavivosti v predSkolnim vzdélavani.
V nasledujicich kapitoldch se nachéazi 5 aktivit, které maji za ucel podporovat déti
Vv predstavivosti. Nékteré z aktivit jsou pro déti 3—4leté, jiné jsou urcené pro déti ve véku 5—
6 let a nekteré byly provedeny ve tfidé smiSené. Pii vytvarnych Cinnostech mély déti
prilezitost uplatnit rizné vyrazoveé prostredky, jako je uméni instalace, happening, asamblaz,
prace se skvrnou, imaginativni malba a interpretace piibé¢hu. VSechny aktivity obsahuji
dukladny popis ¢innosti, fotodokumentaci a reflexi. Snazila jsem se poukazat na komplexni
moznosti vytvarné vychovy béhem celé fizené ¢innosti od motivace az po reflexi. VSechny
¢innosti jsou v souladu s cili Ramcové vzdélavaciho programu piedskolniho véku. Zahrnuji
zde i popis veskerych pomiticek a piibéhti. Détem jsem nabizela téma pocinaje od rybniku a
jeho okoli pres piibéh mésta a skvrnek, po snové ostrovy a fantazijni krajiny. Préace
S predstavivosti je v matetské skole velmi vdécna a pfinosnd prace. Jak je ndm uz znamé,
déti zkratka bavi hra s jejich vlastni fantazii, navic kdyz se o své pfedstavy mohou podélit
S ostatnimi, je to jeSt¢ v¢Etsi zdbava. V posledni kapitole praktické casti se nachazi
kvalitativni vyzkum, ktery je vytvofeny na zaklad¢ ucitelskych reflektivnich bilanci.
Reflektivni bilance byly vyuzity jako data k drobné vyzkumné sond€. Pro lepsi pochopeni
jevu vyskytujicich se ve vyuce byla vyuZzita metoda otevien¢ho kddovani, prostiednictvim

které byly v textu reflektivni bilance vyznaceny €asti, jez souvisely s vyzkumnymi otdzkami.

4.1 REALIZACE VYTVARNYCH UKOLU

V nasledujicich podkapitolach je podrobny popis pfipravy a realizace vytvarnych tukold

podporujici predstavivost déti.

4.1.1 URYBNIKA

Jedna se o instalaci s prvky prozitkového uceni a asamblaze. Vyuzity byly materidly, které

nabizela matetska Skola. Patfi mezi n€ stavebnice, Satky, provaz, podsedaky a dalsi.

Inspirovala jsem se v oblasti uméni instalace. Jelikoz se instalace skladaji z riznych
materidl 1 nalezenych ptredmétd, pfisSlo mi zajimavé vyuzit prostiedky, které nabizi
matefska Skola. Déti maji kolem sebe spoustu hracek a pomiicek, které vyuzivaji k hrani

nebo stereotypnim Cinnostem. Jednim z mych zamérd bylo probudit v détech fantazii a
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predstavivost a nechat hracky a pomicky, aby zastupovaly urcity objekt ve vytvareni
spole¢ného rybnika a proménily se ve vytvarny symbol. Nejvice jsem se ze sféry
instalaéniho uméni inspirovala Kristofem Kinterou. Pti prohlizeni praci Kristofa Kintery
jsem si polozila otazku, jaké by asi bylo vyzkousSet instalaéni uméni s détmi v matefské
Skole. Poté jsem procitala literaturu zabyvajici se artefiletikou, ve kter¢ jsem také shledavala
spoustu dal$ich moznosti jako napaditych pro muj vystup v mateiské Skole. Velkou inspiraci
mi byla kniha Divej se, tvof a povidej! od Vladimiry Slavikové, Jana Slavika a Sylvy

Elidsové. Spojenim instalace a artefiletiky vznikl muj prvni projekt U rybnika.

Pojmové obrazova mapa
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Obrazek 11: Pojmové obrazova mapa, zdroj: vlastni

Piiprava na vyuku

Namét Zivot, rostliny a barvy u rybnika
Cilova skupina 3-5 let
Casova dotace 30 minut
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Pomiicky

Sétky, provazy, podsedaky, vina, kaminky, obrazky rostlin a zvitat,

rtizné pomiicky ve tfidé MS

Ucivo

U rybnika, u vody — déti se cely tyden zabyvaji vyznamem vody a
misty, ve kterych se s vodou setkdvaji. Mimo jiné se déti uci, ktera
zvitata, rostliny, hmyz, povolani a véci se s vodou spojuji. U¢i se
novou slovni zasobu, nové pohybové dovednosti, pisn€, basn¢ a

vytvarné ¢innosti.

Cile

Formulace cile ukolu:

74k navrhne moznosti, jak do rybnika dostat vodu a jaké predméty ve
tfidé by mohly symbolizovat jednotlivé ptirodni prvky. UCi se novou
slovni zasobu z oblasti fauny a flory. Spolupracuje pifi spole¢ném

prenaseni vody do rybnika.

Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:

Citace ocekdavanych vystupii a jejich konkretizace pro dany kol — jak

konkrétné je dany vystup napliiovan pomoci vytvarného tikolu
o Dite dokaze spolupracovat s ostatnimi.”“ (RVP PV, 2021)
= Dité dokaze spolupracovat na spoleéném tvoieni rybnika.

o ,Dité¢ dokaze zachazet s béznymi pfedméty denni potieby,
hrackami, pomiickami, drobnymi nastroji, sportovnim
nacinim a nafadim, vytvarnymi pomutckami a materialy,
jednoduchymi hudebnimi ndstroji, béZznymi pracovnimi

pomuckami.“ (RVP PV, 2021)

=» Dité dokaze manipulovat s pfedméty rtuznych materialt a

vlastnosti (latka, molitan, kamen, papir, sklenéné kulicky).

o ,Dit¢ ma povédomi o SirSim spoleCenském, vécném,
pfirodnim, kulturnim i technickém prostfedi i jeho déni v
rozsahu praktickych zkuSenosti a dostupnych praktickych
ukazek v okoli ditéte.” (RVP PV, 2021)

=» Dité dokaze vyjmenovat, jaké rostliny, zvifata a hmyz se

vyskytuji u rybnika.
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o Dité dokdze vyjednavat s détmi i dosp€lymi ve svém okoli,

domluvit se na spolecném fesSeni. (RVP PV 2021)

= Dité se dokaze domluvit s ostatnimi a spole¢né pienést vodu

do rybnika (Satek doprostied kruhu z provazi).

e Dité dokaze vyjadfovat svou predstavivost a fantazii v
tvofivych  Cinnostech  (konstruktivnich,  vytvarnych,
hudebnich, pohybovych ¢i dramatickych) i ve slovnich
vypovéedich k nim.*“ (RVP PV, 2021)

=>» Dité dokaze vytvotit rybnik z riznych predmétu, které nabizi

matefska Skola.

Zrekapitulujeme si, s kym a s ¢im jsme se u naSeho rybnika setkali a
co jsme v ném a kolem néj vytvofili. Co by déti jeste ptidaly. Spolecné
Kritéria hodnoceni si sedneme okolo rybnika a kazdy fekne jednu véc o tom, v ¢em se nas
rybnik 1i$i od rybniku v pfirod€ a co se détem na naSem rybnice libi

nejvice. Rybnik nam ve tfidé zlstava do druhého dne.

Pribéh vytvarného ukolu
1) Motivace

Béhem odchodu déti na toalety jsem v herné rozprostiela lano do kruhu. S détmi jsme se
kolem lana postavili a ptala jsem se déti, co nam to tu vzniklo. Déti fikaly své napady a poté
jsem détem piipomnéla tématiku vody a déti si vzpomnély na rybnik. Déti provazela celym
tydnem Kapka Lenka (Priloha 1), ktera détem radila, jak najit poklad na konci duhy a za
kazdy splnény kol déti dostaly indicii. Kapka Lenka spolecné se sluncem ptivolaly duhu a
duha détem zadala ukol — vytvorit ve tfidé rybnik, aby mély ryby, Zaby a dal$i zvifata sviij

domov.

2) Hlavni ¢innost

vvvvvv

Voda. ,,Jak by mohla vypadat voda v nasem rybnice?* D¢ti hledaly po tiid€ vSe, co by mohlo
znazornovat vodu (deka, Satky). ,,Aby se vody do rybnika dostalo co nejvice, je potieba,
abyste ji odnesli vSichni spole¢ne€®. D¢ti se radily, jak deku a Satky spole¢né ptfemisti do

rybnika.

37



PRAKTICKA CAST

»Vodu uz v rybnice mame, ale potdd ndm v ném néco chybi. Co bychom do néj ptidali?*
Odpovéd’ déti — ryby. Détem jsem ukazala obrazky ryb, které se v rybnicich vyskytuji.
Nejprve jsem détem ukazala Stiku a zahrali jsme si na Stiky — jelikoz se Stiky zivi jinymi
rybami v rybnice, musi rychle plavat — béhame rychle kolem rybnika. Kapr — pomoci
oromotoriky a dlani se pohybujeme po prostoru, jako kapii. Sumec — mé dlouhé vousy — S

détmi se protdhneme pomoci pohybu zndzornujici, jak dlouhé vousy mé sumec.

ZaskéaCeme si jako zabky a polozime obrazek zabky do rybnika. (Priloha 2) ,,Ale zabka
potiebuje nékdy vyskodit z vody ven a odpocinout si, co by ji pomohlo? Déti napadlo, Ze

by si zabky mohly odpocinout na lekninech. Lekniny ztvarnily pomoci podsedakd.

Jako dalsi napad zminily déti kameny, které mély ve tfid€ jako pomicku k poznavani barev.

Kazdy vzal 5 kament, které setadily podle velikosti a poté je umistily do rybnika.

Dal$im zminénym zvifetem byl ¢ap. Ukdzala jsem détem obrazek a déti ho polozily k
rybniku. Nésledn¢ jsme si zahrali hru ¢ap ztratil ¢epicku. ,,Takovy ¢ap se prochazi v rakosi,
vite, jak rdkosi vypada?“ Ukazu détem obrazek a déti vymysli, jak by rdkosi ztvarnily.
Vyuzily k tomu molitanovou stavebnici a rozestavély ji okolo rybnika. Jako dalsi jsem détem
ptinesla klubko zelené viny. Nechala jsem klubko kolovat a kazdy fekl, co by klubko mohlo
v naSem rybnice vytvofit. Jedno z déti zminilo vodni fasy, ale spousta déti nevédéla, jak
takové fasy vypadaji. Ukdzala jsem détem obrazek, aby mély ptedstavu o tom, jak fasa

vypada. Nasledn¢ jsme rozmotali klubko a rozmistili ho po rybnice. (Priloha 3)

Jako posledni k rybniku pfiletéla vazka a fekla détem, ze vyletéla tak vysoko, aZ slySela duhu
povidat o tom, kde je schovana indicie. Vazka prozradila détem misto, kde mohou hledat
indicii a jedno z déti ji polozilo na rakosi. (Priloha 4) Déti nasly indicii a pfidaly ji k
ostatnim. Sedli jsme si k rybniku a ptala jsem se déti, na které zvitata jsme jesté¢ zapomnéli.
Nasledné jsme pridali jeSté obrazek labuté a kachny. DéEti napadlo, Ze by v rybnice mély byt
také kapky vody a pfidaly do rybnika sklenéné kulicky. Nakonec jsem se déti zeptala, zda
uz méme rybnik kompletni nebo zda nam v ném néco chybi. Déti uz zadné dalsi navrhy
nenapadaly. Nakonec jsem se déti vybidla, aby kazdy fekl jednu véc o tom, v ¢em je nas
rybnik jiny nez ten, ktery je v ptirod¢ a co se détem na rybnice libi nejvice. Détem jsem pak
nechala prostor pro volnou hru v rybnice a nechali jsme ho ve tfidé jeSté do druhého dne,
kde ve spontannich ¢innostech u rybnika pokracovaly a doplnily ho o n¢&jaké prvky (Priloha

5).

3) Reflexe
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,»Co myslite? Ma rybnik uz vse, co by mé¢l mit? Napada n¢koho, co by se dalo k rybniku
nebo do rybniku ptidat? A v ¢em je nés rybnik jiny nez ten v ptirodé? Co se vam na naSem

rybniku nejvice 1ibi?*

Fotodokumentace

Obrazek 12: Kompletné vytvoreny rybnik, zdroj: vlastni

Reflexe vyuky

Z aktivity jsem méla velmi dobry pocit, déti po celou dobu bavila a vSichni se do spole¢né
prace zapojovali. Prve jsem se bala, Ze budu muset déti k vymysleni, jak vytvofit urcity
objekt, smérovat ja a ze budu détem predkladat svoje navrhy, ale déti byly napadité samy od
sebe a vymyslely dokonce i1 napady, které bohuzel nebylo v ramci ¢asu mozné zrealizovat.
Déti mély béhem aktivity spoustu energie a bylo by pro ptisté lepsi, kdybych jesté pred
aktivitou zaradila pohybovou hru. Uréit¢ by bylo zajimavé zkusit si aktivitu udélat i ve
venkovnim prostiedi za pomoci pfirodnich materiald. Déti by pak mély porovnani v

manipulaci s piirodninami a umélou hmotou. Navic by rozliSovaly kontrasty barev v rybnice
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ve tfid¢ a v rybnice na zahrad€. Rybnik nam poslouzil jako pomuicka do druhého dne a do

spontannich aktivit déti.
Prinos predstavivosti pro déti

Ptedstavivost jsem u déti prohlubovala primarné prostfednictvim vyuzivani predméta, které
zastupovaly redlné objekty. Déti také samy vymyslely, jak by mohl vypadat rybnik, lekniny,
rakosi, voda, kameny atp. Pokladala jsem détem evokacni otdzky, které pomahaly vytvofit
predstavy o tématu a v navaznosti také jejich odpovédi. Spole¢né si pak druhy den v nasem
rybnice hraly a nektefi si predstavovaly, Ze jsou zabky, které v rybnice bydli a rybnik podle

svych her dale ménily.

4.1.2 MESTO

Inspiraci k vytvoreni aktivity jsem nachazela nejen v riznych zdrojich. Zpocatku me nadchly
hudebni instalace Svycarského umélce Zimouna. Zimoun vystavuje rizné obycejné
pfedmeéty, jako jsou papirové pytliky, dfevéné disky a kladiny, ocelova kolecka a krabice,
které uvadi do pohybu pomoci motort. Pfedméty tak tvofi autenticky zvuk, rozléhajici se po
velké mistnosti. Diky narazim, vziajemnému kontaktu materidlu v pohybu a ozvéné,
umoziuje instalace divaklim mimotéadny a nevSedni zvuk. Pozorovatel a zaroven i posluchac

si tak vytvaii vlastni interpretaci zvuku. (UIf Kallscheidt, Zimoun.net).

Zde ptisel prvni napad k vytvoteni instalace z krabic, propojenou s ur€itou hudebni slozkou.
Shéanéla jsem krabice riznych velikosti, a nakonec mi pfislo jako dobry napad vyuzit nejen

krabice, ale také rizné pfedméty vyrobené z papiru, jako jsou papirové tasky, rulicky a role.

Dale jsem piemyslela, jak papirové krabice v matefské Skole vyuzit. V tomto sméru mi byli
inspiraci David Bohm, Jifi Franta a jejich kniha Mésto pro kazdého. Autofi vytvofili model
mésta z papiru, kam zahrnuli spoustu vSednich udalosti. Domy, silnice, chodniky, osoby,

stromy a dopravni prostfedky (Tomas Pospiszyl, www.bohmfranta.net).

Po seznameni s praci Bohma a Franty jsem védé€la, Ze budu tvofit mésto. Je to téma détem
blizké a zarovei je velmi dobte uchopitelné. Méla jsem prvotni impulz, ze krabice budou

tvofit domy, domy budou tvofit mésto a mésto bude mit sviij piibeh.

Krabice a mySlenka mésta byly dv€ z hledisek, kterd jsem méla jasna. Avsak zbyvalo

vymyslet, jakym zplsobem do déje v krabicovém mésté zasdhnou déti. Nejprve jsem
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zvazovala uméni instalace, které by bylo koncipované podobné jako dila Zimouna. Véd¢la
jsem, ze bych rada do aktivity zapojila i hudbu, proto jsem vymyslela, jaké moznosti se daji
brat v potaz. Rozhodla jsem se vyuzit samotny material jako hudebni nastroj, protoze papir
a dalsi prosttedky umoziuji vydavat zvuk. Projekt jsem dovedla do kone¢né podoby az po
seznamenim se s happeningem Allana Kaprowa. Konkrétn¢ s happeningem nesouci nazev
»Yard®“, ktery spocival v hromadéni pneumatik v prostoru a lidé zde mohli plnit takovou
ulohu, ktera se jim zachtéla. Mohli zde komunikovat, b¢hat, skékat, hrat nebo jen pozorovat.

(www.wikiart.org)

Stejnou ulohu plnilo i mésto, které jsem vytvotila v mateiské Skole. Kdyz jsme do mésta
piinesli Zivot, déti si zacaly spontanné hrat a vyuzivaly instalované predméty (krabice,
ruli¢ky, role a tasky), jako pomiticky pro spontanni hru. Komunikovaly, hraly si, pozorovaly

a doplinovaly mésto o dalsi aspekty.

Pojmové obrazova mapa

EMAPEA

| 4 -
Cnehon for HAGINACY &0 e Mf“"y -
v

. mehe aminle® A
o a0t 1

Obrazek 13: Pojmové obrazova mapa, zdroj: vlastni

41


http://www.wikiart.org/

PRAKTICKA CAST

Piiprava na vyuku

Namét

Mésto

Cilova skupina

Aktivitu jsem vytvorila pro 3leté déti. Dokazala bych si predstavit

lehce transformovanou verzi i pro starsi déti.

Casova dotace

30 minut

Papirové krabice riuzné velikosti, rulicky, role, tasky, barevné

Pomiicky
predméty v prostoru tiidy matetské skoly.
. Déti se setkavaji se zprostiedkovanym dénim ve mésté. Rytmizuji
¢ivo
pomoci papirovych materiali. Vnimaji rozdily barev.
Formulace cile ukolu:
74k navrhne moznosti zvelebeni mésta z hlediska zvuku, estetiky a
vzajemnych vztahli a zkouma moznosti vyuziti mésta pro spontanni
¢innost.
Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:
Citace ocekdavanych vystupii a jejich konkretizace pro dany kol — jak
konkrétne je dany vystup napliiovan pomoci vytvarného ukolu
o ,Dité¢ dokaze zachycovat a vyjadifovat své prozitky (RVP
PV, 2021)
= Dité¢ dokaze slovné vyjadiit navrh feSeni problému ve
Cile

mesté, na zakladé své predstavivosti, vytvari takovou

¢innost, ktera odrazi jeho prozivani
e Dité dokaze spolupracovat s ostatnimi. (RVP PV, 2021)

= Dité dokaze spolu s ostatnimi détmi ,,pfinést Zzivot do

meésta“.

e Dité dokaze vyjadfovat svou piedstavivost a fantazii v
tvofivych  ¢innostech  (konstruktivnich,  vytvarnych,
hudebnich, pohybovych ¢i dramatickych) i ve slovnich
vypovéedich k nim.”“ (RVP PV, 2021)

=» Dité dokaze pretvorit z krabic barevné mésto plné barev,

zvuku a zivota.
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Jak déti vnimaji zménu ve mésté = jejich praci. Jak vypadalo mésto,
Kritéria hodnoceni ) o
kdyz jsme se s nim poprvé setkali a jak vypadé po nasem zéasahu.

Priubéh vytvarného tikolu
1) Motivace
Evokacni otazky:
= Kde jsme se to ocitli? Co vam prostiedi ptipomina? (Priloha 6)

Déti slovné zprostiedkovavaji své myslenky a napady. Vyslechneme napady a rozvineme

napad s méstem. (Priloha 7)
2) Hlavni ¢innost

=» Jak velké asi mésto je? Bydli v ném nékdo? SlySime néjaké zvuky? Jak mésto

vypada? Jakou mé asi mésto naladu?
Prectu piibéh mésta:
Jsem mésto, jsem docela malické, a hlavné taky docela tiché. Diive, kdyz ve mné bydleli
lidé, jsem zpivavalo a hralo v§emi riznymi zvuky. Ted’ jsem prazdné a s lidmi odeSel 1
vSechen zvuk, ktery jsem v sob&€ mélo. Nyni mi zbyly jen prazdné stény a jedna a ta sama

barva. Hnéda, hnéda, hnéda.
=» Jak bychom mohli do mésta vratit zvuk?

Déti vyuZivaji instalované predméty k zvukovému projevu. Rulickami o sebe rytmizuji,
Susti s papirovou taskou, rytmizuji roli o zem, Posouvaji krabici o koberec. Zpivaji pisnicky

a tanci. (Priloha 8)
=» Jak bychom mohli do mésta vratit barvy?

Déti si nosi pastelky a kresli po krabicich, nosi barevné predméty a umist'uji je do prostoru

meésta. Stavi stromy z ptirodnin. (Prilohy 9-12)

= Mame ve mésté zvuky, barvy, ale jesté mu stale jedna véc chybi, vite ktera? Kdo ve

méste zije?
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Tak se nastéhujte a zabydlete se ve svém mésté! — Prostor pro happening. DéEti vyuzivaji roli
jako kong, krabice, jako domy, prochdzi se, upravuji mésto. Povidaji si, hraji si. (Prilohy 13—

17)
3) Relaxace

Pro zakonceni ¢innosti jsem zvolila relaxaci, kdy si déti lehly ve svych domech do posteli a

relaxovali. U toho poslouchali mij slovni doprovod. (Priloha 18)

»A lidem se ve mésté moc libilo, radovali se a byli $tastni. Kazdou noc si lehly do svych
posteli, zavieli o¢i a nechali si zdat samé krasné sny. Sny o barvach, o hudbé, o prochazkach
s pejsky, o klidném vanku (ovivam déti pomoci knihy), o desti (klepu prsty o krabici), o

zpévu ptakil a o rodiné a kamaradech. Dobrou noc, mésto!

Fotodokumentace

Obrazek 14: Mésto, zdroj: vlastni
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Reflexe vyuky

Aktivita byla pro déti velmi zabavnd. Nejvice si libovaly v ¢asti tvofeni mésta a happeningu.
Na misto piinasely stale nové predméty a hromadily je riizné pies sebe. Byly nadSené, Ze se
mohou mezi veskerou tou spoustou véci pohybovat. Skakaly pies obruce, vytvarely si v
krabicich své domecky, hraly si a povidaly. Myslim si, ze se aktivita vyvedla pekné. Byla
jsem rada, ze mély déti vice prostoru pro happening, jelikoz jsem u toho zpozorovala spoustu
zajimavosti. S radosti jsem pozorovala jejich neustalou aktivitu a nové napady. Urcité bych
rada zminila také nedostatky, které by se daly s touto zkuSenosti do piist¢ zmeénit. Jako
napiiklad, kdyz déti v uvodu ze zvédavosti nedbaly na stabilitu predmétt a prochazenim se
mezi nimi je shazovaly. Proto bych pro pfisté alespon na zacatku zvolila upevnéni predméta
oboustrannou paskou. Jako dalsi Giskali byl prostor, ktery nebyl dostate¢né velky. Déti se do
aktivity vlozily takovym zptsobem, ktery by vyzadoval vice prostoru a urcité by nebylo na

Skodu vyuzit i vice krabic a zbytku papirového materialu.
Piinos pro predstavivost déti

Ve zminéné aktivité jsem piedstavivost rozvijela opét nejprve pomoci evokacnich otazek,
které u déti vytvorily primérni pfedstavy o mésté, které vzniklo v prostoru herny. Déti mély
za ukol do mésta vratit zpét Zivot, a tak nosily do jeho prostort rizné materialy, kreslily na
krabice a hraly si na lidi ve mésté. Na konci aktivity jsem zatadila zklidnéni, pti které si ve
svém mesté udelaly déti pohodli a vypravéla jsem jim kratky ptibéh o tom, jak bylo mésto

zase uplné a mohlo spokojené¢ usnout.

4.1.3 PAN A SKVRNA

Mym inspira¢nim vychodiskem byl Vladimir Boudnik a jeho pohled na skvrny a jejich
dotvaieni. Hned pii seznameni s myslenkou explozionalismu jsem védéla, ze budou aktivity
nim inspirované nést velky pifinos pro piedstavivost a fantazii déti. (Larvova, s. 22, 1992).
Snazila jsem se aktivitu vymyslet tak, aby mély déti moZnost co nejvice pracovat se svou
predstavivosti a mohly ve skvrnach vidét opravdu to, co jim piipominaji. Inspiraci
Z Boudnikovych vystupi miiZzeme naleznout také ve venkovnich prostorach matetské Skoly
jako napftiklad na chodniku s prasklinami, na desce starého stolu nebo praci s frotazi na

zdech.
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Pojmové obrazova mapa
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Obrazek 15: Pojmové obrazova mapa, zdroj: vlastni

Piiprava na vyuku

Namét Skvrny
Cilova skupina 3-6 let (smiSena tfida)
Casova dotace 45 minut

Skvrna na ¢tvrtce A3 a jeji dokreslena verze (zelva), Satek na zakryti

Pomiucky
skvrny, piibéh, ¢tvrtky A3, Stétce, tempery, fixy.
Déti zapojuji svou fantazii a predstavivost pii hledani souvislosti mezi
U¢ivo tvarem skvrny a objekty pfipominajici tento tvar. Vymysleji
vychodiska pro situacni feSeni. Dopliuji text pisné.
Cile Formulace cile ukolu:
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74k hleda souvislosti mezi tvarem skvrn a objekty jemu znamym. Za
pomaci své predstavivosti a fantazie dokaze skvrnu dokreslit a popsat,
co vni vidi. Vymysleji vychodiska pro situacni feseni tykajici se
samoty — co muze ¢lovek délat, nebo jak miizeme clovéku pomoci,

aby nebyl sam?

Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:

Citace ocekdavanych vystupii a jejich konkretizace pro dany kol — jak

konkrétné je dany vystup napliiovan pomoci vytvarného ukolu

o ,Dit¢ dokaze ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou
motoriku (zachazet s pfedméty denni potieby, s drobnymi
pomuckami, s nastroji, nd€inim a materialem, zachazet s
grafickym a vytvarnym materidlem, napt. s tuzkami, barvami,
nuzkami, papirem, modelovaci hmotou, zachazet S

jednoduchymi hudebnimi néstroji apod.)* (RVP PV, 2021)

=>» Dité¢ dokaze koordinovat ruku a oko pii kresbé na Ctvrtku,

zvlada zachazet s fixou, Stétcem a barvami a papirem.

o , Dité dokaze porozumét slySenému (zachytit hlavni myslenku
pribéhu, sledovat d¢j a zopakovat jej ve spravnych vétach).

(RVP PV, 2021)
=>» Dité dokaze porozumét textu, odpovédét na otazky tykajici se
ptibéhu a zopakovat d€j po jednotlivych ptfectenych castech.

o  Dité¢ dokaze prozivat radost ze zvladnutého a poznaného®.

(RVP PV, 2021)

= Dité dokaze vyjadiit emoce ze své vysledné prace — ve své

skvrné naslo podobnost s né¢im, co mu pfipominala.

o Dité¢ dokdze ucCit se nazpamét kratké texty, védomé si je
zapamatovat a vybavit.“ (RVP PV, 2021)

=» Dité se dokaze naucit kratkou pisni¢ku, na jejimz vymysleni
se podili.

e Dité dokdze vyjadfovat svou predstavivost a fantazii v

tvofivych  Cinnostech  (konstruktivnich,  vytvarnych,
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hudebnich, pohybovych ¢i dramatickych) i ve slovnich
vypovéedich k nim.*“ (RVP PV, 2021)

=» Dité dokaze naleznout podobnost ur¢itého objektu ve skvrné.

Kazdé z déti predstavi svou skvrnu ostatnim, prozradi, co v ni vidi a
Kritéria hodnoceni i ) . )
poukaze na jednotlivé Casti, které dokreslilo.

Priubéh vytvarného tikolu
1) Motivace

S détmi jsem se privitala a nasledné jsme si spole¢né sedli do krouzku. Doprostied krouzku
jsem polozila satek, ktery zakryval ¢tvrtku se skvrnou. Déti jeden po druhém odkryvaly
Satek, az ho odkryly uplné. (Priloha 19) Podivali jsme se na skvrnku a ptala jsem se déti, co
na Ctvrtce vidi. Beruska, motyl, brouéek, pavouk, bubak, susenka byly odpovédi, které déti
napadaly. (Priloha 20) Nasledné jsem se déti zeptala, zda by je zajimalo, kde se tu skvrnka

vzala. A precetla jsem prvni ¢ast ptibehu.
2) Hlavni ¢innost
e Piibéh

Jak se muz skamaradil se skvrnami

V docela malém domecku bydlel mlady muz. A protoze byl domecek opravdu maly, bydlel
v ném sam. Jednou Casné rano vstal a zahled¢l se po sténach svého domu. ,,Chtélo by to tu
néjaké barvy.“, fekl si muz pro sebe a rozhodl se, Ze si namaluje néjaké obrazy. Ptinesl si
platno, Stétce, tuzky a vSe rozprostiel po stole. A protoZze mu byla zima, uvafil si ¢aj. Nejradsi
mél jahodovy. Horky ¢aj polozil vedle platna a zahledél se, jak horka para pomalu stoupa
vy$ a vyS. Hrnek si vzal do ruky, zaviel o¢i a piivonél si. Ucitil vlini jahod a pfedstavoval si,
predstavé se usmal, ale v tom se mu uvolnila ruka a ¢aj dopadl pfimo na platno. Muz se
polekal a podival se na své platno. Misto ¢istého platna pred nim lezela velkd skvrna na
bilém pozadi. Zvedl se ze Zidle a podrazdéné odesel pro hadr, kterym by skvrnu utiel. Byl
naStvany a zaroven smutny, ze si platno takhle ponicil. Kdyz se vratil s hadrem k platnu, uz

uz chtél uttit skvrnu, kdyz v tom...

¢ Evoka¢ni otazky
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Zeptala jsem se déti, co se asi mohlo stat? (Priloha 21) Dostala jsem odpovédi jako: ,,Skvrna

zmizela®; ,,Objevilo se kouzlo, které mu pticarovalo nové platno®; ,,Prisel pejsek™.
Abychom zjistili, co se stalo dale, tak si takové skvrny vytvotfime také.
e Tvorba skvrn

Kazdé z déti dostalo ctvrtku formatu A3 pielozenou napil. Jejich ukolem bylo Stétcem
vytvorfit na jedné poloviné papiru skvrnku (Priloha 22-23), kterou pozdéji otiskli na druhou
polovinu. (Priloha 24-25) Skvrnky jsme dali uschnout na topeni a sedli jsme si zpét do
krouzku.

»Pujdeme se ted’ podivat zpatky za panem do domecku. Zazpivdm vam ted’ jednu pisnicku

o tom nasem panovi.
e Pisnicka
Nedaleko paloucku Zil pan ve svéem domecku
Jak mu rikali? Jaké jméno mu dali? (déti vymysli jméno pro naSeho pana)
Honzo, Honzo, Honzicku
Proc jsi sam ve svém domecku?
Napad ja tu mam

Uz nemusis byt sam

Poté jsem jedno z déti vybidla, aby si stouplo doprostifed krouzku, jako Honza do svého
domecku a my vSichni jsme se chytili za ruce a zpivali jsme pii chlzi v krouzku. Po
dozpivani Casti ,,ndpad ja tu mam, uz nemusis byt sam*, fekl né¢kdo v krouzku népad, ktery

by pomohl panovi, aby nebyl saim. Déti se postupné vystiidaly.
Ptinesla jsem ctvrtku se skvrnou, pod kterou byla schovanid domalovana zelva.

»Kamaradi, ale copak se stalo s tim obrazem naseho Honzy? Tak poslouchejte pokra¢ovani

naSeho piibéhu.*
e Pribéh
Kdyz se vratil s hadrem k platnu, uz uz chtél uttit skvrnu, kdyZ v tom se ozvalo ,,Aho00j!*.

Muz se lekl a odskocil od platna. Chvili byl zmateny a dival se, odkud se hlas ozval. ,,To se
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ani nepodivas, jak krasn¢ jsem se povedla?*. Muz chvili nevéticné koukal na platno, kdyz v

tom pochopil.

= Zde jsem vybidla jsem jedno z déti, aby obrazek dalo na stranu a podivali jsme se,

co se pod ni skryvad a pokracovala jsem ve cteni. (Priloha 26-2T7)

Skvrna nebyla jen tak ledajakou skvrnou, pfipominala spiSe zelvu s krdsn¢ barevnym
krunyfem. ,,Ale nemam zadné o¢i, ocasek, dokonce netusim, jak je mozné, ze mluvim, kdyz
nemam ani pusu.“ Muz nic nefikal a postupné skvrné dokreslil o¢i, pusu, ocasek, tlapky a
krunyt. No to jste nevidéli, jak ta byla $tastna. Neustale se usmivala a skékala radosti. A
stejné takovou radost me¢l 1 muz, schvaln¢ pak nalil ¢aj i na ostatni platna a tvofil si dalsi
kamarady do svého domecku. A vite co? Uz v ném nebydlel sam, byla tu zelva, $nek,
kvétina, lachtan a fontdna a vSichni si naramné rozuméli. Jesté aby ne, vzdyt’ vSichni milovali
vuni jahodového caje.

,»Lak vite co, déti? My si ted’ z nasich skvrnek udélame taky své kamarady, podle toho, co

vam ptipominaji a domalujeme je stejné jako Honza domaloval svou zelvu.*

Dotvareni skvrn (Priloha 28-32)

Déti si vytvareli svého draka, trumpetu, princeznu, motylka a dal$i rizné obrazy.
3) Reflexe

Kazdé z déti predstavilo ostatnim svého kamarada, a vysvétlily, pro€ vidéli ve skvrnce prave

to, co vide€ly. Nakonec jsme si spolecné jeste jednou zazpivali pisnicku.
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Fotodokumentace

Obrazek 16: Drak, zdroj: vlastni

Obrazek 17: Déti pti dotvareni skvrn, zdroj: vlastni

51



PRAKTICKA CAST

Reflexe vyuky

Prace s détmi ve smiSené tfidé pro me byla novou a zajimavou zkuSenosti. Déti si vzajemné
pomahaly a Cinnost je bavila od zacCatku do konce. Pii poslouchdni ptibéhu pecliveé
poslouchaly a zajimaly se o to, jak piibéh dopadne. Bavilo mne pozorovat, jakym zptisobem
fungovala jejich tvlrci predstavivost a nad vysledky jejich vytvarnych praci jsem se nestacila
divit. Na skvrny se nékteré déti divaly delsi dobu, aby si dokazaly predstavit, co jim
pfipominaji a nékterym bylo hned jasné, co skvrné dokresli. Musim uznat, ze se aktivita
opravdu vedla od zacatku az do konce a vSechny déti mély radost ze svych vytvort, coz bylo
znat pii spolecné reflexi, kdy kazdy hrd¢ ptedstavoval ostatnim svého namalovaného

,.kamarada.*
Prinos pro predstavivost déti

Dle explozionalismu Vladimira Boudnika lze pfedstavivost prohlubovat diky hledani
spojitosti a podobnosti ve skvrnach na zdech, lavicich a jinych objektech. Piesné takto byla
myslena i aktivita explozionalismem inspirovana. M¢la u déti probudit zdjem pii hledani

podobnosti v neur¢itém objektu, tedy skvrné.

4.1.4 OSTROV SNU

Z pocatku mi byla inspiraci Veronika Holcova a jeji obraz s ndzvem Ostrov. Planovala jsem
aktivitu s hlavnim bodem v ostrové€, na kterém by se skryvala dalsi dila Veroniky Holcové.
(rozhovor pro Cesky rozhlas, 2022) Aviak pfi hledani aktudlnich vystav jsem na webu
Musea Kampa objevila vystavu Katefiny Cerné Sny zaznamenané. (Museum Kampa, 2023).
Nevéhala jsem a na vystavu jsem se jela podivat. Dila v sob€ nesou spoustu véci, které jsem
détskému svétu chtéla piiblizit a seznamit je s nimi. Tématika snit mi piiSla pro rozvoj
predstavivosti velmi piinosnd a rozhodla jsem se spojit Ostrov Veroniky Holcové a Sny

Katefiny Cerné do jedné aktivit. A tak vznikl Ostrov sni.

Pojmové obrazova mapa
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Obrazek 18: Pojmovée obrazova mapa, zdroj: vlastni

Piiprava na vyuku

Namét Sny
Cilova skupina 5-6 let
Casova dotace 45 minut

Obrazky na kartonech, latka na ostrov, obru¢, piibéh, ukulele, ctvrtky
Pomiicky A4, vodovky, stétce, lepidlo Herkules, koralky, knofliky, provazky,

latka, rizné pfirodni materialy, noviny, karton.

Déti ziskaly informace o snech, zjistily, jak se sny Vv nasi hlavé tvofi,
rozvijely svilj verbalni projev pomoci popisovani obrazku a svou
Ucivo
piedstavivost pomoci interpretace déje na obrazku. Imaginovali sny

pii relaxaci a nasledné je technikou asamblaze vytvarely na papir.
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Cile

Formulace cile ukolu:

74k spolupracuje s ostatnimi pii skupinovych a parovych ¢innostech,
dokaze popsat obrdzek svymi slovy a ve dvojici vymysli interpretaci
ptibéhu k obrazku. Nasledné si predstavované déje pii relaxaci vytvori

pomoci asamblaZe na papir.

Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:

Citace ocekdavanych vystupii a jejich konkretizace pro dany kol — jak

konkrétné je dany vystup napliiovan pomoci vytvarného ukolu

o ,Dit¢ dokaze vyjadiovat samostatné a smyslupln¢ myslenky,
napady, pocity, minéni a Gsudky ve vhodné zformulovanych

vétach. (RVP PV, 2021)

=>» Dité dokaze vyjadiit své myslenky o snech a ty nasledné
prevypravet a vytvarng vyjadrit.

o Dité dokaze vyjednavat s détmi i dosp€lymi ve svém okoli,
domluvit se na spoleéném feSeni (v jednoduchych situacich

samostatné, jinak s pomoci)“. (RVP PV, 2021)

= Dité dokaze spolu s ostatnimi détmi vymyslet a domluvit se,

jakym zptisobem se dopravi k ostrovu.

o Dit¢ dokdze zachycovat a vyjadfovat své prozitky (slovneé,
vytvarné, pomoci hudby, hudebné pohybovou ¢i dramatickou

improvizaci apod.)*

= Dité dokaze vyjadiit své prozitky z relaxace (sny), pomoci

vytvarné techniky asamblaze.

o ,Dité¢ dokaze védomé napodobovat jednoduchy pohyb podle
vzoru a prizpusobit jej podle pokynu.“ (RVP PV, 2021)

=>» Dité dokaze napodobit pohyb jednoho z déti pii imitaci

kouzleni.

e Dité dokaze vyjadfovat svou predstavivost a fantazii v
tvofivych  Cinnostech  (konstruktivnich,  vytvarnych,
hudebnich, pohybovych ¢i dramatickych) i ve slovnich
vypovédich k nim.“ (RVP PV, 2021)
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=>» Dité dokaze vyjadfit sny, které si pii relaxaci predstavovalo,

pomoci vytvarnych ¢innosti.

Jaké sny se détem zdaly, kazdy predstavi sviij obrazek, popise dgj
Kritéria hodnoceni
svého snu.

Priubéh vytvarného tikolu
1) Motivace

S détmi jsme si sedli do krouzku a spole¢né jsme se privitali. Predstavila jsem se détem a

nastinila, pro¢ jsem za nimi pftisla. (Priloha 33)
¢ Evokacni otazky:
=> Vite, co jsou to sny?
=> Zdaji se vam sny?
=>» Existuje néjaky sen, ktery si doted” pamatujete?
=» Ja znam jedno takové misto, které v sobé sny ukryva, néco vam ted’ o ném feknu.
2) Hlavni ¢innost
e Pribéh o Ostrové sni (Priloha 34)

Daleko piedaleko od mista, kde Zijeme, se nachézi ostrov. Ostrov, ktery neni ledajaky. Na
tomto ostrové byste nenasli jen palmy, cizokrajné rostliny nebo opice skakajici po lidnach.
Je to ostrov kouzelny a maji na ném svilj domov sny. VSechny sny, které se vam v noci zdaly
a které uz si mozna ani nepamatujete, se ukryvaji pravé na tomto ostrove. A vite, jak to vim?
Jednou jsem tam byla. Ale zjistila jsem, Ze je ostrov zaCarovany a potiebuji pravé vasi
pomoc, abychom se mohli podivat, jaké sny tento kouzelny ostrov skryvéa. Tteba si

rozvzpomeneme, ze néktery ze snili patii pravé nam.
e Otazky
,Jak takovy ostrov vypada? Jak bychom se k nému mohli dostat?*

Déti odpovidaly: Lodi, ponorkou, parnikem, vrtulnikem, letadlem, horkovzdusnym
balonem, a tak dale. Déti se spole¢n¢ domluvily, jaky dopravni prostfedek si na dopravu

zvoli a vybraly lod’. Chytili jsme se za ruce a domlouvali se, jakym smérem lod’ pojede, az
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jsme se dostali k ptipravenému ostrovu a tam jsme zakotvili. Nasledné déti vymyslely
zaklinadlo, kterym by zlomilo kouzlo zadrzujici sny v utajeni. Kdyz jsme kouzlo vykouzlili,
déti postupné jedno po druhém odebiraly obrazy zpod latky a ukazovaly je ostatnim. (Pfiloha
35-36) Kdyz byly vSechny obrazy z ostrova venku, déti se rozdé€lily do dvojic a trojic a
povidaly si o tom, co se asi mohlo zdat ¢loveku, kterém sen v jejich obraze patii. (Pfiloha

37-38) Nasledné kazda skupinka prezentovala ostatnim svou interpretaci.
e Relaxace

Na samém konci se déti polozily na zada a klidnym hlasem jsem déti vybizela, aby si nechaly
zdat néjaky jejich sen. ,,A co by to bylo za vylet, kdybychom si na ostrové snli nenechali
néjaky ten sen zdat?* Béhem relaxace jsem hrala na ukulele, aby se na svou imaginaci mohly
1épe sousttedit. (Priloha 39) Poté jsem jim nechala chvili, aby své sny nechaly doznit a

presunuli jsme se do ateliéru.

»Dobie si zapamatujte, co se vam zdalo, protoze nyni vaSe sny pienesete jako malif na

13

platno.“ Detailn&ji jsem détem ukézala obrazy Katefiny Cerné a vysvétlila princip

asamblaze, poté si déti zaznamenavaly své sny na papir. Béhem malovani mi déti sdélovaly,

co se jim zdalo a co prave tvoii na svém papite.
Tvofteni praci (Priloha 40-46)
3) Reflexe

Spole¢né jsme naSe obrazky vystavili doprostfed naseho krouzku a z diivodu nedostatku
Casu jsme nestihli pfedstavit vSechny obrazky, a tak jsme je naSim zaklinadlem poslali také

na ostrov snu.
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Fotodokumentace

Obrazek 19: Sny na ostrové snti, zdroj: vlastni
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Obrazek 20: Tygr v pralese, zdroj: vlastni

Reflexe vyuky

Zpocatku jsem méla obavy z poctu zaku ve téide, ale jak se zahy ukazalo, nebyl to zadny
problém. Pfi reflexi mé vyuky mi tfidni ucitelka sdélila, ze Z jeji zkuSenosti neni snadné tfidu
zaujmout, ale ze v ptipadé mé aktivity déti nemély sebemensi problém. Tématika snt je
opravdu bavila a bylo to vidét jak pti dialozich, tak pii tvorbé. Kdybych aktivitu vedla znovu,
dala bych si pozor na vyvolavani déti. Tim, ze jsem déti neznala jménem se mnohem castéji
stavalo, Ze se slova chytaly priibojné&jsi déti, které ostatnim ,,skékaly do fe¢i. Vyfesila bych
toto uskali pomoci jmenovek pro kazdé z déti. Praci s koralky, latkami a knofliky nachazely

déti jako zajimavou a kreativni. Pro zobrazeni svych snii dokazaly vyuzit techniku asamblaze

a experimentovaly s vytvarnymi prostiedky.
Piinos pro predstavivost déti

Predstavivost byla rozvijena béhem prohlizeni obrazi a jejich slovnich interpretaci.
Spole¢né jsme také vytvareli utvar, ktery mél predstavovat lod’, ktera déti doplavi k ostrovu.
Predstavivost déti vyuzivaly také pti relaxaci, kdy si predstavovaly sviij sen a pozd¢ji ho

vytvarné zpracovavaly.
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4.1.5 FANTAZIJNi KRAJINA

O tvorbé imaginativni fantazijni krajiny jsem zacala uvazovat po navstéveé vystavy Petera
Langa, ktery maloval krajinu Islandu. (www.artmap.cz, 2023) Véd¢la jsem, ze bych s détmi
néjakym zpusobem rada takovou krajinu namalovala, jen jsem hledala zptisob, jaky téma
uchopit. Tento zpisob jsem nasla v umélci Michaelovi Vincentu Manalovi a jeho akrylové
tvorbé. Je zde série obrazii jedné postavy ve zluté plasténce na rtiznych mistech.
(www.michaelvincentmanalo.com, 2023) Z obrazii je zjevné, Ze osoba putuje jakousi
snovou fantazijni krajinou, kterou jsem pro vytvarnou akci déti potiebovala. Proto mé

napadlo spojit Manalova a Langova dila v jednu aktivitu.

Pojmové obrazova mapa
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Obrazek 21: Pojmové obrazova mapa, zdroj: vlastni

Piiprava na vyuku

Namét Fantazijni krajina, postava na riiznych mistech
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Cilova skupina

5-6 let

Casova dotace

45 minut

Obrazy na kartonech a ¢tvrtkach, ctvrtky A1, tempery, Stétce, telefon

Pomiicky . o
s aplikaci Artivive.
i Déti vypravi vymysleny piibéh podle obrazkl sefazenych za sebou.
¢ivo
Maluji fantazijni krajinu.
Formulace cile ukolu:
74k nejprve jednotlivé obrazky slovné popise, podle toho, co na nich
vidi. Poté ve skupinach obrazky sefadi podle vlastniho uvazeni a
kazdy interpretuje svuj ptibéh. Nakonec si ve skupinach po 3 vytvofi
vlastni fantazijni krajinu.
Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:
Citace ocekdavanych vystupii a jejich konkretizace pro dany vkol — jak
konkrétné je dany vystup napliiovan pomoci vytvarného ukolu
o _Dit¢ dokdze uvédomovat si svou samostatnost, zaujimat
vlastni nazory a postoje a vyjadrovat je.“ (RVP PV, 2021)
= Dité dokaze interpretovat piibéh podle sefazenych obrazku na
zaklad¢ vlastnich postoju.
Cile

o Dité dokaze spolupracovat s ostatnimi.”“ (RVP PV, 2021)
=>» Dité dokaze ve skupiné spolupracovat na spole¢ném vytvoru.

o _Dit¢ dokaze premyslet, vést jednoduché uvahy a také
vyjadfit to, o cem premysli a uvazuje.” (RVP PV, 2021)

= Dité dokaze vyjadtit svou ivahu nad evokacénimi otazkami.

e Dité dokaze vyjadfovat svou piedstavivost a fantazii v
tvofivych  ¢innostech  (konstruktivnich,  vytvarnych,
hudebnich, pohybovych ¢i dramatickych) i ve slovnich
vypovédich k nim.“ (RVP PV, 2021)

=» Dité dokaze vypravét souvisly piibeh k sefazenym obraztim

umélce.

=» Dité dokaze namalovat fantazijni krajinu.
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S détmi se posadime do krouzku a kazda skupinka predstavi svou
Kritéria hodnoceni | krajinu — co se v ni vyskytuje. Poté détem odhalim video — grafické

zpracovani nekterych obrazkti pomoci aplikace Artivive.

Priubéh vytvarného tikolu
1) Motivace

Po seznameni s détmi jsem détem sdélila, Ze je ve vedlejsi mistnosti néco neobvyklého a

jednotlive déti posilala pro obrazky.
2) Hlavni ¢innost

Pokazdé, kdyz nc¢kdo pfiSel do krouzku, prohlédl si obraz nejprve sdm a potom obesel
krouzek, aby se podivali také ostatni. (Priloha 47-48) U kazdého z obrazki jsem se déti

zeptala, co na ném vidi. Kdyz byly v§echny obrazky uprostied kruhu, zeptala jsem se déti:
=» Co maji jednotlivé obrazy spolecného?
=» Kam asi postava jde?
=>» Proc tam postava jde?
=>» Kdo postava miize byt?
=» Co ma na sob¢?
=» V jakém prostiedi se osoba nachazi?

Déti jsem rozdélila do 2 skupinek a ve skupindch se mély domluvit, jak ptibéh sefadi za
sebou. (Priloha 49-50) Nasledn¢ kazdé z déti feklo svou interpretaci prib&hu, podle
sefazenych obrazk. Na konci kazdého piib&hu jsme vypravéce odmeénili potleskem.

(Priloha 51-52)

= A protoze nemame na jednom obrazku celou tu krasnou krajinu, kterou osoba
putovala, namalujeme ji na papir. Vzpomeiite si na vase piibéhy a namalujte vse,

s ¢im se vaSe osoba ve sv¢ krajin¢ setkala.*

e Malovani
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Déti malovaly ve skupince po 3 na ¢tvrtku Al. (Priloha 53-54) Spole¢né se u jednoho stolu
domlouvaly, co namaluji, kam to namaluji a stiidaly se v pouzivani barev — u jednoho stolu

byl od kazdé barvy jeden kelimek, takZe si déti musely barvy ve dvou skupinkach pajcovat.
3) Reflexe

Nakonec jsme si nase krajiny nechali na stolech a spolecné jsme je prochdzeli a déti

z jednotlivych skupin nam popisovaly, co namalovaly. (Priloha 55-59)
e Doplnéni

Détem jsem také ukazala obrazky v pohybu v mobilni aplikaci Artivive. Michael Vincent
Manalo vytvaii video — grafické zpracovani svych obrazi, které je mozné promitnout prave

diky této aplikaci. (Priloha 60)

Fotodokumentace

Obrazek 22: Skladani déje ptib&hu, zdroj: vlastni
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Obrazek 23: Fantazijni krajina, zdroj: vlastni

Reflexe vyuky

Celkovy dojem z aktivity jsem méla velice dobry, déti s chuti vymyslely zajimavé ptibéhy
Kk poskladanym obrazku, az jsem se sama nestacila divit, jak je takové zajimavé myslenky
mohly napadnout. Bylo pfinosné pozorovat, jak v nékterych obrazcich vidél kazdy trochu
néco jiného, jako to bylo napiiklad u obrazu se stromem — né¢kdo vidél strom, nékdo sopku,
nekdo skalu. Vétsina déti, které zrovna netikaly sviij ptibeh bedlivé poslouchaly interpretace
vypraveéch a tésily se, aZ budou moct sviij piib¢h také fici. Pfi malbé hezky spolupracovaly
a dokazaly se domluvit s ptijé¢ovanim barev. Jediné, kde shledavam uskali, je moment, kdy
déti pracovaly ve dvou skupinkach a mély se domluvit pti skladani ptib&hu. Jelikoz byly ve
skupiné pribojnéjsi déti, které si chtély prosadit své tvrzeni, vznikly mensi konflikty, které
jsme sice zahy vyiesili, ale pribéh aktivity tato udalost malinko narusila. Dala bych si na

tento moment pozor a détem bych vytiskla vice obrazki, aby se mohly rozdélit do vice

skupin, kde by pro déti bylo snazsi se domluvit na potadi obrazkd.
Pfinos pro predstavivost déti

S predstavivosti jsem pracovala pti prohlizeni obrazl a nasledné interpretaci déje, ktery se

na nich odehrava. Poté déti vymyslely ptibéh ke svému uspotadani obrazii, pomoci ¢ehoz
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zapojovaly svou piedstavivost. Na konci aktivity kreslily déti ve skupinkach své krajinky,

které byly podminéné jejich predstavivosti.
4.2 KVALITATIVNI VYZKUMNA SONDA

4.2.1 CiL VYZKUMNE SONDY

Cilem vyzkumné sondy je zmapovat projevy imaginace déti v matef'ské Skole a na zakladé
analyzy realizovanych vytvarnych ¢innosti objasnit zplisoby, jak mize ucitel predstavivost

u déti rozvijet.

Kvalitativni vyzkumna sonda v bakalatské praci ptispiva k prohloubeni reflexe vyuky a také
k porozuméni veskerym jeviim z hlediska organizace, ¢asu, ptipravy, obsahu, forem, metod

a prostiedi. Smétuje ke zlepSovani vlastni praxe.
4.2.2 VYZKUMNE OTAZKY

Mezi vyzkumné otdzky je zahrnuta zastfeSujici hlavni vyzkumnd otdzka a dalsi dilc¢i

vyzkumné otazky, na néz se prostiednictvim analyzy dat snazim hledat odpovédi.
Hlavni vyzkumna otazka

Jakym zptisobem podporoval ucitel piedstavivost déti pti vytvarnych aktivitach?
Diléi vyzkumné otazky

Jaké projevy imaginace je mozné pozorovat béhem realizace vytvarnych ¢innosti?
Jak déti vyjadrovaly své fantazijni predstavy?

V jakych vyukovych situacich mély déti moznost projevit své predstavy?

Jak zadani vytvarnych loh ovlivnilo projevy ptedstavivosti?

Jakym zpiisobem déti reagovaly na zadani vytvarnych aktivit?

4.2.3 VYZKUMNY VZOREK

Vyzkum byl proveden ve ¢tyfech matefskych Skolach v Plzni a v okoli Plzné. Aktivity pro
praktickou c¢ast jsem vykonavala v tfidach homogennich i heterogennich. Skupiny, ve
kterych byla aktivita provedena byly méné pocetné (11 déti) i pocetn&jsi (23 déti). Vybér
riznych matefskych skol byl zdmérné naplanovany tak, abych méla moznost vyzkouset
rizné aktivity v rizné pocetnych a rizné usporadanych t¥idach. Vyzkum byl z obecného

hlediska zaméien na déti od 3 do 7 let.
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Pro analyzu jsem vytvofila 5 vytvarnych aktivit s i¢elem podpofit détskou piedstavivost.
Kazda ¢innost méla své vlastni téma inspirované konkrétnimi vytvarnymi smeéry, umélci ¢i

technikami.
4.2.4 METODOLOGIE VYZKUMU
Metoda sbéru dat

Pro vyzkumnou sondu mé prace jsem metodou sbér dat zvolila ucitelskou reflektivni bilanci
(Priloha 61). Reflektivni bilance muzeme chapat jako ,,pribéhy vyucovacich hodin, tj.
pisemné zachycené cerstvé vzpominky ucitele na tvar jeho pedagogického dila — vyucovaci
hodiny. “ (Slavik, 1997, s. 90) Reflektivni bilance mi poslouzila jako velmi dobré vychodisko
pro celkovou reflexi aktivit. Reflektivni bilance byly pokazdé zaznamenané chvili po
navstéve mateiské Skoly. Diky této metod€ je mozné do své reflexe zahrnou veskeré jevy,

se kterymi se ucitel mize béhem své prace setkat.
Metoda analyzy dat

Pro analyzu sbéru dat jsem vyuzila metodu otevieného kodovani, pii kterém rozebirdm
zaznamenané udaje v reflektivni bilanci. Oteviené kddovéani podle Corbinové a Strausse
(1999) vykladame jako ,, proces rozebirdni, prozkoumavani, porovndvani, konceptualizace
a kategorizace udajii.“ V reflektivni bilanci prozkoumavam veskeré situace a jevy, se
kterymi jsem se béhem vykonavani vytvarnych aktivit setkala. Proces analyzy bude probihat
pomoci vyznacovani jeva zahrnujicich hlavni i dil¢i vyzkumné otazky. V tomto piipad¢ se
bude jednat o jevy spjaté se zpusoby podpory ptredstavivosti pii vytvarnych aktivitach, reakci
déti, vyjadfovanim fantazijnich pfedstav, vyukovymi situacemi.

4.2.5 KATEGORIZACE VYZKUMNYCH NALEZU - PRACE S POJMOVE OBRAZOVYMI MAPAMI

K vizualizaci vyzkumu jsem vyuzila pojmovych map. Nasledujici pojmové mapy jsou
souborem kodt z reflektivnich bilanci zobrazenych nejprve v celkovém provedeni z hlediska
cile vyzkumu a nasledné z hlediska vyzkumnych otdzek. Hlavnim bodem pojmové mapy je

vyzkumna otdzka, jejimz prostiednictvim se dostdvame ke kodim, které vedou k odpoveédi

na vyzkumnou otazku. Tyto odpovédi rozebiram v interpretaci vyzkumnych nalezi.
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Obrazek 24: Pojmova mapa cile vyzkumu, zdroj: https://www.mindmeister.com/
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Obrazek 28: Dil¢i vyzkumna otazka €. 3, zdroj: https://www.mindmeister.com/
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4.3 INTERPRETACE VYZKUMNYCH NALEZU

Pti hledani odpovédi na vyzkumné otazky jsem dospéla k zdveéram, které shrnuji do Ctyiech
podkapitol. V téchto podkapitolach popisuji jevy, které pii podporovani piedstavivosti

v mateiské skole je potfeba brat v potaz a které tuto praci usnadiiuji a podporuji.
4.3.1 EVOKACNI OTAZKY A ASOCIACE

Dulezitym bodem u podpory predstavivosti jsou evokaéni otazky, které se vyskytovaly v
kazdé zrealizované aktivité. Evokacni otdzky mlizeme chapat jako prostfedek
k samostatnému aktivnimu vybavovani védomosti o tématu, ktery ma za cil zaktivizovat
7éka (Sebestova, 2006). Pomoci téchto otazek u déti evokujeme uréité piedstavy, které
nasledné mohou verbalné nebo neverbalné zaznamenat. Diky evokacnim otdzkdm mutzeme
déti také seznamit s tématem a zjistit, jaké s nim maji zkuSenosti, se kterymi pozdéji mizeme
pracovat. Vysledkem evokacnich otazek jsou asociace, diky kterym vznikaji navazujici
predstavy o uritém jevu. V piipadé mé praktické casti byla nejcastéjsi otazka: ,,Co ti to
pripomind?“, na kterou déti mohly snadno odpovédét dle jejich predstavivosti. Piikladem je
prace se skvrnou. Déti na otdzku odpovidaly riiznymi moZznostmi, jelikoz kazdy vidél ve
skvrné néco nového a origindlniho. Tvorba asociaci se hojné¢ vyskytovala v aktivitdch
S vyuzitim obrazového materialu, ve kterém déti hledaly souvislosti s tim, co jim pfipomina.
Zminénou otazku bych vyhodnotila jako primarni a velmi dualezitou ¢asti podpory
predstavivosti, jelikoZ se jejim prostfednictvi dostdvame k velmi snadnému prohloubeni
ptedstavivosti. Pomoci evokacnich otdzek také nechavame détem prostor pro jejich napady

a poznatky, které jsou vychodiskem pro navazujici ¢innosti.
4.3.2 MOTIVACNI PRIBEH A DALSI ZPUSOBY MOTIVACE K VYTVARNE IMAGINACI

Predpokladem projevii imaginace u déti je vhodna motivace. Zpusob motivace, ktery
pedagog zvoli je klicovym k celému priubéhu naplanované aktivity, a plni funkci aktivacni,
informacni a také navazuje na naplanovanou ¢innost. Kazda z motivaci, které jsem vyuZzila,
m¢ela za kol podpoftit détskou piedstavivost, z tohoto diivodu jsem zvolila zprvu motivaci
pomoci indicie, kterd ve spojeni s indiciemi z piedchozich dni déti dovedla k cili. Dal§Sim
zpisobem motivace byla piseni, kterou hodnotim jako velmi dobrou aktivaéni ¢innost,
predevsim tedy z diivodu, ze byla propojena s hrou, pohybem a doplnénim pisn€. VSechna
tato propojeni davala détem prostor pro vyjadieni jejich predstavivosti. Déti se zaroven pfi

pisni zapojily vSechny a mohla jsem nésledné plynule pfejit na navazujici aktivitu. Pfi pisni
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a také pfi relaxaci jsem vyuzivala ukulele, které se pro n¢které z déti stalo zajimavym prvkem
a upoutalo u déti pozornost. Motivace miize byt také pouze slovniho charakteru, kdy ucitel
détem predstavuje téma, ktery se budou zabyvat a vyuziva raznych otazek a informaci.
Zaroven se diky slovni motivaci miize ucitel doptat na otazky, které podniti déti k vyjadieni
predstav. Motivaci, kterda z mého pohledu fungovala zcela nejlépe, byla motivace
prostiednictvim piib&hu. Piibéhem jsem déti nejlépe namotivovala na navazujici aktivitu, a
zaroven nejlépe pochopily souvislosti tykajici se nasledujici aktivity. Zaroven jsem v
piibézich mohla vyjadfit emociondlni stranku, kterou jsem pozdéji s détmi rozebirala.
Pfibéhem jsem détem vytvorila pfedstavu o tématu, jehoz nasledujici déj mohly za pomoci
evokacnich otazek pedagoga a své predstavivosti, interpretovat. Motivacni piibéh hral
zasadni roli pti aktivité inspirované explosionalismem. Diky ptibéhu se déti dozvédely, jak
skvrna vznikla, kdo ji vytvofil a co skvrna svym vzhledem piipominala. P¥ib&h byl rozdéleny
na dvé Casti, prvni ¢ast se piecetla pred tvorbou skvrn a druha ¢ast se Cetla az po vytvoreni,
aby déti nabyli dojmu objeveni tajemstvi pfi hledani podobnosti ve skvrnach. Déti
prostfednictvim piibéhu mély lepsi povédomi o ¢innosti, kterou vykonavaly a motivace

fungovala po celou dobu aktivity.
4.3.3 PRIPRAVENE PROSTREDI JAKO PODNET K PREDSTAVIVOSTI

Ptipravou prostiedi, které déti vede ke zkoumani a objevovani, dava pedagog détem prostor
také jejich ptredstavivosti. ,, Dité se celkové rozviji diky interakci s prostiedim. Reaguje na
podneéty, které mu prostredi poskytuje. Diky prirozené zvidavosti a zajmu vstupuje do vztahu
S prostiedim ve svém okoli, vteluje si viemy, pocity, zkusenosti, kterych se mu od prostredi
dostava. “ (Slaba, 2020, s. 51). Ptipravené prostiedi déti vnimaji jako prostor, ktery vybizi k
otazkam a akci. Pomoci téchto otazek, akci a doprovodnych informaci pedagoga déti tento
prostor pietvaii nebo v ném ptisobi dle jejich predstavivosti. Zde se opét mohou vyskytovat
asociace v podob¢ odpovédi déti na otazku ,,Co vam prostiedi pfipomina?“. Déti pak velmi
snad nachazi nit ke své predstavivosti a chtéji se s ostatnimi o svou piedstavu podélit.
Ptipravené prostiedi se v aktivitich vyskytuje v podobé lana symbolizujiciho rybnik a
papirovych materialli symbolizujicich mésto. V obou aktivitach déti prostfedi dotvaiely a
interagovaly s ostatnimi. Pfipravené prostiedi také seznamuje ucastniky s tématem aktivit a
podporuje individualni a skupinovou ¢innost. Prostiedi se da vyuzit riznymi zpisoby a

muZeme jej propojit také s dal§imi obory, jako je hudebni vychova, télesnd vychova,

70



PRAKTICKA CAST

dramatické vychova apod. Matetska $kola obsahuje spoustu materialti a predméti, které je

Mozné riznym zplusobem vyuZit.

S piipravenym prostfedim souvisi také obrazové materialy, které jsem vyuzila v nejedné
aktivité. ,, Jde o souhrnné oznaceni pro Sirokou Skalu materidlu, pocinaje témi, které
zobrazuji skutecnost pomérne verné (fotografie, sekvence vyukového filmu, videoprogramu,
realisticka kresba) az po zobecnujici a abstraktnéjsi vyjadreni reality, ktera se opiraji o
urcité konvence (zjednoduseny obrdzek, kresba, mapa, schéma, diagram, graf). Jde tedy o
material pouzZitelny pri uceni, casto didakticky ztvarnény, v néemz dominuji nonverbalni
prvky. “ (Mares, 1995), s. 319) Obrazy plnily vice funkci pocinaje funkci objevovaci, kdy
jednotlivci hledali ve vedlejsi mistnosti schované obrazy, dale funkci popisnou, kdy déti
popisovaly, co na obraze vidi a kon¢e funkci podporujici predstavivost, kdy déti popisovaly,
kdo by mohla byt osoba na obraze, kde se nachézi atp. Na zéklad¢é obrazového materidlu
vznikaly také originalni a propracované ptib¢hy, které byly interpretovany prostfednictvim
détské fantazie. Obrazové materialy jsem vyuzila pii aktivité inspirované Katefinou Cernou,
pfi niz se déti s jejimi dily seznamovaly a interpretovaly d¢j, ktery se na obrazech odehrava.
Podobné tomu tak bylo pfi aktivité inspirované dily Michaela Vincenta Manala. Déti zde
vymyslely piibéh k sérii obrazi poskladanych za sebou. Vyuziti pestrych materidlti pti
pripravé prostiedi, se kterym budou pozdéji déti interagovat je spolu s motivaci pedagoga

velmi dobrou cestou k podpote predstavivosti.

4.3.4 ROZMANITOST PROJEVU PREDSTAVIVOSTI U DETI A DIDAKTICKE PROSTREDKY K JEJiMU

ROZVIJENI

Zprvu bylo zapotiebi déti sezndmit s prostfedim a tématem, aby mély prostor si vytvofit
pocatecni piedstavu o prostiedi, ve kterém se nachazeji a také o predstavach, které se tykaji
tématu. Poté reagovaly na evokacni otazky, které na pfipravené prostiedi navazovaly. Z toho
vychézi, ze pro reakce déti je nutné je nejprve s tématikou ¢i prostiedim seznamit, dobie je
namotivovat a nechat jim prostor pro usporadani myslenek. Déti se timto zplisobem
neustale zapojovaly do odpovédi a vznikaly postupné od méné originalnich napadi napady
originalni.

Co se tyCe verbalniho popisovani obrazového matridlu a ptfipraveného prostiedi, déti
nejprve popisovaly konkrétni jevy a aZ pozd&ji abstraktni. Je proto znovu ziejmé, Ze je
potieba détem nechat ¢as na pozorovani a plisobeni v prostiedi, aby si mohly pfechazet od

popisu vidéného na popis piedstavovaného.
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Neverbalni vyjadieni bylo druhym nejcastéjSim zprostfedkovanim predstav déti. Déti
reagovaly pohybem pfi ztvarnéni zvifat u rybnika, rytmizaci na papirové materidly ve méste,
dramatizaci pii spolecném vyobrazenim lodi, a nakonec vytvarné pfi instalaci, tvorb¢
skvrny, kresb¢ na papirové mésto a jeho tvorb¢, asamblazi na ostrove snti a malb¢ fantazijni

krajiny.

Déti velmi ¢asto ve svych odpovédich uplatiovaly vlastni zkuSenost. Hojn¢ jsme tento jev
mohli pozorovat pti evokaéni otazce: ,,Existuje né¢jaky sen, ktery si pamatujete doted?*. Zde
kazdé z déti chtélo odpoveédet na mou otazku a stale je napadaly dalsi myslenky, které chtéli
ostatnim sd¢lit. Je tedy ziejmé, ze reakce déti se zvysi, pokud dé&j souvisi s jejich zkuSenosti

a pokud se o tuto zkuSenost mohou s pedagogem i ostatnimi détmi pod¢lit.

Dal$im dulezitym bodem, ve kterém hrala roli reakce déti byl prostor pro improvizaci. Déti
mely moznost v pfipravenych prostfedich improvizovat a interagovat v ném tak, jak uznaji
za vhodné. Diky tomu, ze mély prvotni pfedstavu o tom, co prostfedi znamena, mohly 1épe
vymyslet moznosti pietvafeni a volné hry. Velmi zajimavym jevem byla reakce déti pfi
volné hie v pfipraveném prostedi. Volna hra je popsana jako ¢innost, ktera ,, uplné vylucuje,
aby ucitelka delala néco jiného, nez sledovala, eventudlné zasahla a ochotné pomohla.*
(Caiatiova, Dalacova, Miillerova, 1994, s. 16). Déti byly v mnohem vétsi interakci s
ostatnimi nez pii béZzné volné hie. Vymyslely situace, které nasledné rozehravaly a dale
rozvijely. VyuZzivaly vSech plvodnich 1 novych materidli, které rizné vyuzivaly a
obménovaly. Pedagog byl v tomto ptipadé¢ v roli pozorujiciho a facilitdtora. Nechaval détem

prostor pro interakci s jeho vrstevniky a také pro individualni aktivitu, coz vedlo k velmi

pozitivnim reakcim deéti.

Tichym a nerusenym prostorem pro piedstavivost se stala relaxace, pti které si déti
predstavovaly sny za doprovodu ukulele nebo si pfedstavovaly, jak jakozto obyvatelé usnuli

ve svém postaveném meste.

Soucasti nékterych aktivit byla také skupinova prace, kdy déti mezi sebou diskutovaly o
tématu obrazu nebo se domlouvaly na spolecném feSeni situace. Spolupraci déti shledavam
jako velmi dobrym prostfedkem pro evokaci ndpadt déti. Ve skupin€ se napady rozviji
mnohem 1épe, kdyz si o nich déti mohou popovidat. Vznika tak mySlenka sméfovana k
ostatnim détem, které napada mySlenka novd a originalngjsi. Timto zpisobem se

predstavivost vice prohlubuje.
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V bakalarské praci jsem se vénovala vytvarnym cCinnostem podporujicim piedstavivost déti
Vv matetské Skole, které jsem realizovala v mateiskych Skolach v Plzni a jejim okoli.
Jednotlivé aktivity vychazi zteoretickych poznatkl, které jsou uplatnény v praxi.
Prostfednictvim pfipraveného prostfedi, obrazovych materiald, motivacnich piibcht a
evokacnich otazek jsem u déti probudila aktivitu, tvofivost a snahu o vyjadieni predstav
verbalnim i neverbalnim zpisobem. Pfi planovani aktivit jsem kromé teorie z pedagogiky a
psychologie, vychazela ze zkusenosti ze studia a praxe a také z literatury, kterd se zabyva
vytvarnou vychovou v matetskych skolach. U déti se mi béhem realizace ¢innosti podatilo

ziskat jejich pozornost a z4jem o pfipravené aktivity.

V teoretické Casti jsem se zabyvala pojmy, které souvisi s predstavivosti, byly zde popsany
také typy predstavivosti, asociani zakony a détska predstavivost. Dalsi kapitola popisuje
psychicky zivot v predSkolnim obdobi a zahrnuje charakteristiku poznéavacich procesi,
vztah predstavivosti a paméti, rozvoj predstavivosti pii hfe, projevy predstavivosti pfi
vytvarném projevu ditéte a vliv vytvarné vychovy na osobnost ditéte. V kapitole posledni

jsou popsana inspirac¢ni vychodiska k ¢asti praktické.

Stézejnim cilem bakalaiské prace bylo popsat rizné zplisoby prace s predstavivosti ve
vlastni realizované vyuce. V ¢asti praktické byly vytvoreny aktivity podporujici
predstavivost déti. Kazda z aktivit ma své vlastni téma a je pokazdé inspirovand jinym
umélcem nebo uméleckym smérem. Byly zde vyuzity rizné druhy motivace. Nejlépe vSak
fungovala motivace pomoci piibéhu, ktery souvisel s navazujici aktivitou. V nékterych
aktivitach déti imaginovaly v pfipraveném prostiedi a jinde k imaginaci slouzily obrazové
materidly s dily umélcti. VSechny tyto dileZité prvky byly doplnény o evokaéni otazky, které
davaly détem prostor pro verbalni vyjadieni svych predstav a pedagog tak mohl ziskat
povédomi déti o tématice. Tvorba déti byla zdokumentovana fotografiemi, které se vyskytuji
v podkapitole fotodokumentace, zbylé fotografie jsou obsazeny v piilohach. Kompletni
prubéh ¢innosti je rozepsany v reflektivni bilanci, ktera zahrnuje veskeré vyukové situace

pfi realizaci vytvarnych aktivit.

Reflektivni bilance byly vyuzity jako data k drobné vyzkumné sond€. Pro lep$i pochopeni
jevu vyskytujicich se ve vyuce byla vyuzita metoda otevieného kdédovani, prostfednictvim
které byly v textu reflektivni bilance vyznaCeny casti, které souvisely s vyzkumnymi

otazkami. Tyto ¢asti byly shrnuty do kodu, které byly dale propracovany v podob€ pojmové
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mapy. Hlavni vyzkumnou otdzkou bylo zjistit, jaky zplisobem uclitel podporoval
predstavivost déti pti vytvarnych aktivitach. Spolu s dil¢imi vyzkumnymi otazkami jsem
dosla k zjisténi, ze je pii rozvoji predstavivosti diilezité brat v potaz n¢kolik faktort. Témito
faktory jsou evokaéni otazky a asociace, pomoci kterych vytvarime u déti piedstavu o tématu
a je tak snazsi u déti predstavu vytvorit. Dal§im faktorem je motivaéni ptib¢h a dalsi zptisoby
motivace K vytvarné imaginaci. Zde jsem gzjistila, Ze pro vytvarnou imaginaci nejlépe
funguje motivace pomoci pribéhu. Déti maji vétsi povédomi o smyslu aktivity, jsou vice
soustiedéné a aktivni. Neposlednim faktorem je pfipravené prostiedi jako podnét
Kk piedstavivosti. Pfipravené prostfedi je pro déti prostorem, ktery mohou objevovat a
pretvaret jej tak, jak jim jejich pfedstavivost dovoli. Zarovein maji prostor pro interakci
S ostatnimi détmi, se kterymi své ndpady sdili. Poslednim faktorem jsou rozmanité projevy
pfedstavivosti. Mezi tento faktor patfi projevy verbdlni a neverbalni, improvizace déti,

uplatnéni zkusenosti, relaxace, volna hra a skupinova préace.

Psani této bakalaiské prace pro mne bylo velkym obohacenim v oblasti rozvoje
pfedstavivosti déti. Nabyla jsem spousty novych informaci a zjiSténi, o kterd se budu opirat

pii praci v matetské skole.

Véiim, ze bude obsah této bakalaiské prace také slouzit pedagogiim matetskych skol, kteti
se o predstavivost déti zajimaji a hledaji moznosti jejiho rozvoje, nebo se pouze chtéji

obohatit 0 poznatky i zkuSenosti a vyuZit je ve své vyuce.
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Bakalatska prace se zabyva rozvojem predstavivosti déti predskolniho veku. V teoretické
¢asti je popsana predstavivost a jeji souvisejici pojmy. Je zde popsany také psychicky zivot
ditéte v predskolnim v€ku a inspirace v uméni, kterd byla kli¢ovou k vytvoreni casti
praktické. V praktické ¢asti je popsano pét zrealizovanych aktivit, které maji za cil podpofit
vytvarnou imaginaci. Kompletni prib¢h ¢innosti je rozepsany v reflektivni bilanci, ktera
zahrnuje vesSkeré vyukové situace pfi realizaci vytvarnych aktivit. Reflektivni bilance byly
vyuzity jako data k drobné vyzkumné sond€. Pro lepsi pochopeni jevl vyskytujicich se ve
vyuce byla vyuzita metoda otevieného kodovani, prostfednictvim které byly v textu

reflektivni bilance vyznaceny ¢€ésti, jez souvisely s vyzkumnymi otdzkami.
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The bachelor thesis deals with the development of imagination in preschool age. In the
theoretical part are described the concepts related to imagination. There is also described the
psychological life of the preschool child and inspiration in art, which was key to creating the
practical part. In the practical part are described five realised activities to promote artistic
imagination. The complete course of action is described in a reflective balance that includes
all the learning situations in the implementation of the art activities. The reflective balances
were used as data for a small-scale research probe. In order to better understanding the
phenomena occurring in the teaching activities, was used an open coding method, through
which were the parts related to the research questions marked in the text of the reflective

balance.
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Evelina Adamova — Reflektivni bilance

Cil vyzkumu: Popsat rtizné zptisoby prace s predstavivosti déti ve vlastni realizované vyuce a s
oporou o tato zjisténi formulovat doporuceni pro ucitele matet'skych skol a studenty oboru ucitelstvi

pro mateiské skoly.

Vyzkumné otazky:

Hlavni VO: Jakym zpisobem podporoval ucitel predstavivost déti pti vytvarnych aktivitach?
Diléi VO: Jaké projevy imaginace je mozné pozorovat béhem realizace vytvarnych ¢innosti?
Jak déti vyjadrovaly své fantazijni predstavy?

V jakych vyukovych situacich mély déti moznost projevit své predstavy?

Jak zadani vytvarnych uloh ovlivnilo projevy predstavivosti?

Jakym zptisobem déti reagovaly na zadani vytvarnych aktivit?

U rybnika — instala¢ni uméni

Détem jsem piipravila v herné provaz polozeny do kruhu. Déti jsem zavolala, aby se podivaly, co
nam v hern¢ vzniklo a zeptala jsem se, co jim to pfipomina. Déti odpovidaly, co jim polozeny provaz
na zemi piipomind. Nasledné jsem détem pripomnéla tématiku vody a ptirody. V navaznosti na to
jsem pouzila motivaci, se kterou jsme s détmi pracovaly v tydnu. Kapka Lenka s détmi komunikovala
a davala jim rizné ukoly. Tentokrat détem dala ukol pfinést vodu do rybnika. Déti mély k dispozici
vSechny hracky a jiné pomiicky, které matetska skola nabizi. Nejprve vSak mély donést spolecné
vodu do rybnika a vyuzily k tomu riizné $atky. Spole¢né vzali Satek do rukou a opravdu donesly vodu
az k mistu s provazem, poté nasledovala dalsi otazka. ,,Vodu uz v rybnice mame, ale pofad nam v
ném néco chybi. Co bychom do néj pridali? Jedno z déti odpovédelo: ryby. Zeptala jsem se déti,
jaké ryby znaji. Odpovédély: Stiku, kapra a sumce. Vysvétlila jsem détem, Ze je Stika drava ryba, a
proto musi rychle plavat ve vod¢, aby ulovila potravu. Béhali jsme rychle po mistnosti, jako Stiky.
Dale jsme pomoci oromotoriky predvadéli kapry, a nakonec jsme pohybem ztvarnili sumcovy vousy
a vSechny obrazky ryb jsme vlozili do rybnika. Dale déti napadaly zvitata jako Zzaby, tak jsme si
spole¢n¢ zaskakali jako zaby. Détem jsem fekla, Ze si Zabky musi taky n€¢kdo odpocinout. D¢Eti
napadlo, ze bychom mohli dat Zzabkam do rybniku lekniny, aby si mohly po skakani odpo¢inout. Jako
lekniny vyuzily podsedaky, které casto vyuzivaji jako oznaceni mista, kdyz si sedaji do
komunikaéniho krouzku. Jako dal$i napad zminily déti kameny, které mély ve tiidé jako pomucku k

poznavani barev. Kazdy vzal 5 kameni, které setadily podle velikosti a poté je umistily do rybnika.

XIX



PRILOHY

Zeptala jsem se déti, jestli u rybnika Ziji také néjaké zvirata, kterd umi 1état. DEti zminily ¢apa, a tak
jsme si zahrali hru ¢ap ztratil Cepicku a procvicili jsme si barvy. ,, Takovy ¢ap se rad prochazi v rakosi,
veédéli byste, jak takové rakosi vypada?* Ukazala jsem détem obrazek rakosi a déti vymyslely, jak
by takové rdkosi mohli u néas ve Skolce vytvorit. Nakonec jedno z déti napadlo, ze by mohly vyuzit
molitanovou stavebnici. K népadu se pfidaly i1 ostatni déti a spolecné zacali stavét rakosi okolo
rybnika. Jako dalsi jsem détem pfinesla klubko zelené ptize. Nechala jsem klubko kolovat a kazdy
tekl, co by klubko mohlo v na§em rybnice vytvofit. Jedno z déti zminilo vodni fasy, ale spousta déti
neveédela, jak takové fasy vypadaji. Ukazala jsem détem obrazek, aby mély predstavu o tom, jak fasa
vypada. Nasledné jsme rozmotali klubko a rozmistili ho po rybnice. Problém byl v tom, Ze se détem
zachytavaly backory do ptize, ale vyuzila jsem situace takovym zplisobem, aby si déti navzajem ze
zaklinéni fas pomohly a osvobodily své kamarady. Jako posledni k rybniku pfiletéla vazka a tekla
détem, ze vyletéla tak vysoko, az slySela duhu povidat o tom, kde je schovana indicie. Vazka
prozradila détem misto, kde mohou hledat indicii a jedno z déti ji polozilo na rakosi. Déti nasly indicii
a pridaly ji k ostatnim. Sedli jsme si k rybniku a ptala jsem se déti, na které zvifata jsme jesté
zapomngéli. Nasledné jsme piidali jesté obrazek labuté a kachny. Déti napadlo, ze by v rybnice mély
byt také kapky vody a piidaly do rybnika sklenéné kulicky. Nakonec jsem se déti zeptala, zda uz
mame rybnik kompletni nebo zda ndm v ném néco chybi. Dé¢ti uz zadné dalsi navrhy nenapadaly.
Nakonec jsem se déti vybidla, aby kazdy tekl jednu véc o tom, v ¢em je nas rybnik jiny nez ten, ktery
je v ptirodé a co se détem na rybnice libi nejvice. Détem jsem pak nechala prostor pro volnou hru v
rybnice a nechali jsme ho ve tiid¢ jeste¢ do druhého dne, kde ve spontannich ¢innostech u rybnika

pokracovaly a doplnily ho o n&jaké prvky.

Mésto — happening

Détem jsem pripravila prostiedi mésta pomoci krabic a jinych papirovych pfedmétii. Poté jsem je
zavolala do mistnosti a vybidla je, aby si prostiedi prohlédly. Déti chodily mezi krabicemi a divaly
se, jak vypadaji. Zeptala jsem se déti, jestli by véd€ly, co nam to ve tfidé vzniklo. Nejdiive deti
zminovaly: ,.krabice, ,,n¢jaké odpadky*, coz znamen4, Ze jejich predstavivost se vazala spiSe na
vidéné, ale pozd¢ji se dostavaly také k napadtim, jako ,,dim®, ,,strom* a nasledné i,,mésto*. Navazala
jsem na mysSlenku mésta a zeptala jsem se déti na otazky: ,,Jak velké asi mésto je? Bydli v ném
ne¢kdo? SlySime néjaké zvuky? Jak mésto vypada? Jakou ma asi mésto naladu?*“ a déti mi odpovidaly.
Déti jsem seznamila s tim, Ze mésto ma sviij divod pro¢ vypada tak, jak vypada a Ze jim ho sd€lim
pomoci piibéhu. Détem jsem precetla pribeh. Jsem mésto, jsem docela malické, a hlavné taky docela
tiché. Drive, kdyz ve mné bydleli lidé, jsem zpivavalo a hralo vSemi rtiznymi zvuky. Ted’ jsem
prazdné a s lidmi odesel i vSechen zvuk, ktery jsem v sobé mélo. Nyni mi zbyly jen prazdné stény a

jedna a ta sama barva. Hnéda, hnéda, hnéda. Zeptala jsem se déti, jak bychom méstu mohly pomoci.
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Jak bychom mu mohli vratit zvuk a barvy. Déti napadlo, ze bychom mohli zvuky vytvofit pravé z
krabic, a dalSich instalovanych predméti. Kazdy si vzal jeden pfedmét a spole¢né jsme s mym
vedenim rytmizovali za pomoci rulicek, tasek, krabic a velké papirové roury. Nésledné jsem se déti
zeptala, jak bychom mohli vratit do mésta barvu a jedno z déti zminilo, Ze by mohli na krabice néco
nakreslit, a tak zacaly do mistnosti mezi krabice nosit voskovky a pastelky a zacaly je vybarvovat. V
této fazi jsem byla pouze pozorovatelem a zkoumala jsem, co déti vytvori. Postupné déti napadalo,
ze by mohly mezi krabice nosit také barevné predméty a tim meéstu vratit barvy. Détem jsem
nechavala volnou ruku a nechavala jsem je volné pracovat s tim, co do mésta piinasely a jak ho
obmeénovaly. Pozdéji se na jednom miste zacaly stiadat obruce, Sisky, kaStany, pytlicky na cvicent,
podsedaky a kuzely. Déti je pokladaly na krabice a na zem. Stale na misto nosily vic a vic pfedmétt
a zacaly vytvaret spontanni hry, prevazné u velké krabice, ve které se v§echny déti stiidaly. Détem
jsem piipomnéla, ze uz prinesly do mésta zvuk, barvy, ale stale nam v nasem mesté néco chybi. Déti
odpovidaly: ,,zvitata®, ,,auta®, ,,stromy*, ,silnice. Zeptala jsem se, kdo krom¢ zvifat ve mésté bydli
a jedno z déti odpovédélo: ,,my a maminka s tatinkem®. Déti jsem vybidla, aby se do mésta
nastéhovaly a hezky se o né&j staraly. Zacaly si z velké krabice vytvaret domecek, ve kterém si
spole¢n¢ hraly na obyvatele mésta. Poté se z mista stal jeden velky prostor pro improvizaci déti, které
na jednom misté zpivaly, na druhém si hraly s papirovou rourou na koné¢, na tfetim obyvaly dim a
na tfetim se staraly o zahraddku z kaStand. Jiné déti byly celou dobu zabrané do kresleni na krabice,
jelikoz je shledavaly jako zajimavym materidlem pro své vytvarné vyjadieni. Kdyz se ¢as pomalu
chylil k oblékani na pobyt venku, potfebovala jsem déti n¢jakym zplisobem zklidnit, a tak jsem
zvolila moznost relaxace. ,,A lidem se ve mésté moc libilo, radovali se a byli $tastni. Kazdou noc si
lehly do svych posteli, zavteli o¢i a nechali si zdat samé krdsné sny. Sny o barvach, o hudbé, o
prochéazkach s pejsky, o zalévani zahradky, o klidném vanku (ovivala jsem déti pomoci knihy), o

desti (klepala jsem prsty o krabici), o zpévu ptakll a o rodin€ a kamaradech. Dobrou noc, mésto!*

Skvrny — explozionalismus

S détmi jsme si spole¢né sedli do krouzku a navzajem jsme se piedstavili. Doprostied krouzku jsem
polozila ¢tvrtku se skvrnou, kterou jsem prikryla $atkem. Vybidla jsem déti, aby postupné jeden po
druhém odkryvaly $atek, az ho odkryly Gplné. Podivali jsme se na skvrnku a ptala jsem se déti, co na
¢tvrtce vidi. DéEti napadaly odpovédi jako: BerusSka, motyl, broucek, pavouk, bubak, suSenka.
»Zajimalo by vas, kde se tu takova skvrnka vzala?* Déti skvrnka velice zajimala, a tak jsem jim
ptibeh precetla.

Jak se muz skamaradil se skvrnami
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V docela malém domecku bydlel mlady muz. A protoze byl domecek opravdu maly, bydlel v ném
sdm. Jednou Casné rdno vstal a zahled€l se po sténach svého domu. ,,Chtélo by to tu néjaké barvy.*,
ekl si muz pro sebe a rozhodl se, Ze si namaluje n¢jaké obrazy. Ptinesl si platno, Stétce, tuzky a vie
rozprosttel po stole. A protoze mu byla zima, uvaftil si ¢aj. Nejradsi mél jahodovy. Horky ¢aj polozil
vedle platna a zahledé¢l se, jak horka para pomalu stoupa vys a vys. Hrnek si vzal do ruky, zaviel oci
a slupaval jednu jahodu za druhou. Pfi té predstavé se usmadl, ale v tom se mu uvolnila ruka a ¢aj
dopadl pfimo na platno. Muz se polekal a podival se na své platno. Misto Cistého platna pred nim
lezela velka skvrna na bilém pozadi. Zvedl se ze zidle a podrazdéné odesSel pro hadr, kterym by
skvrnu utfel. Byl nastvany a zaroven smutny, ze si platno takhle ponicil. Kdyz se vratil s hadrem k

platnu, uz uz chtél uttit skvrnu, kdyz v tom...

Na chvili jsem se odmlcela a poté jsem se zeptala, co se asi mohlo stat? Dostala jsem odpovédi jako:
»Skvrna zmizela“; ,,Objevilo se kouzlo, které mu pficarovalo nové platno*; ,,Prisel pejsek®. Détem
jsem zatim neprozrazovala, jak doopravdy ptib¢h pokracoval, chtéla jsem nechat prostor pro jejich
predstavivost. Détem jsem sdélila, Ze abychom se to mohli dozveédét, mely bychom si takové skvrny
vytvofit. Pfesunuli jsme se na tvorbu skvrn. Détem jsem dala ukazku, jak skvrny tvofit, ale ne
vSechny mé pochopily. Nékteré déti zacaly temperami malovat obrazky misto nanaseni skvrn, coz
ve vysledku nebyl problém, jelikoz se po obtisknuti staly z urcitych tvard zajimavé neurcité tvary,
ve ktery déti pozdéji byly schopny vnimat rizné podobnosti bez ohledu na jejich predchozi zameér.
Skvrny jsme nechali uschnout na topeni a pfesunuli jsme se zpét do krouzku. ,,PGjdeme se ted’
podivat zpatky za panem do domecku. Zazpivam vam ted’ jednu pisnicku o tom naSem panovi. “
Détem jsem zacala zpivat pisnicku s textem: Nedaleko paloucku Zil pan ve svém domecku, jak mu
tikali? Jaké jménu mu dali? (v téhle ¢asti déti vymyslely, Ze by se pan mohl jmenovat Honza. A tak
jsme dale zpivali text s jeho jménem: Honzo, Honzo, Honzicku, pro¢ jsi sdm ve svém domecku?
Népad ja tu madm — UZ nemusis byt sdm. Nasledn¢ jsme si s détmi stoupli a chytili jsme se za ruce.
Jedno z déti §lo doprostied, jako Honza ve svém domecku a pokazdé, co jsme dozpivali pisnicku,
poradilo jedno z déti Honzovi, co by mohl ud¢lat, aby nebyl sam. Padal zde navrhy jako: ,,Mohl by
jit za maminkou®, ,,Koupil by si pejska“, ,,hledal si kamarady“. Po dozpivani pisni¢ky jsem détem
fekla: ,, Kamaradi, ale copak se stalo s tim obrazem naseho Honzy? Tak poslouchejte pokracovani
piibéhu. Jesté predtim, nez jsem zacala ptib&h ¢ist, jsem si doprostied krouzku ptipravila skvrnu,
pod kterou se skryvala dalsi skvrna a poté jsem pokracovala v piibéhu:

,,Kdyz se vratil s hadrem k platnu, uz uz chtél utfit skvrnu, kdyz v tom se ozvalo ,,Ah000j!*“. Muz se
lekl a odskogil od platna. Chvili byl zmateny a dival se, odkud se hlas ozval. ,,To se ani nepodivas,

jak krasné jsem se povedla?“. Muz chvili nevéficné koukal na platno, kdyz v tom pochopil.“ V této

chvili jsem vybidla jedno z déti, které odkrylo ¢tvrtku se skvrnou a ukazala se nam skvrna, ktera byla
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dokreslend, jako Zelva. Déti jsem nechala se na dokresleny obrazek Zelvy dostate¢né dlouho podivat

a nechala jsem jim prostor pro zkoumani detaili. Nasledné jsem piecetla dalsi ¢ast piibehu:

Skvrna nebyla jen tak ledajakou skvrnou, pfipominala spise zelvu s krasné barevnym krunyiem. ,,Ale
nemam zadné o€i, ocasek, dokonce netusim, jak je mozné, ze mluvim, kdyz nemam ani pusu.* Muz
nic nefikal a postupné skvrné dokreslil o¢i, pusu, ocasek, tlapky a krunyt. No to jste nevidéli, jak ta
byla $tastni. Neustale se usmivala a skakala radosti. A stejné takovou radost mél i muz, schvalné
pak nalil ¢aj i na ostatni platna a tvofil si dalS$i kamarady do svého domecku. A vite co? Uz v ném
nebydlel sam, byla tu Zelva, $nek, kvétina, lachtan a fontana a vSichni si naramné rozumeéli. Jesté aby

ne, vZdyt’ vSichni milovali viini jahodového Caje.

Détem jsem opét nechala prostor pro vyjadieni emoci vyplyvajicich z pfibéhu a poté jsem jim sdélila:
»lak vite co, déti? My si ted’ z naSich skvrnek udélame taky své kamarady, podle toho, co vam

pfipominaji a domalujeme je stejn¢ jako Honza domaloval svou zelvu.*

Nasledné si kazdy vytvoftil svou skvrnu, podle toho, co v ni vidé¢l. (draka, trumpetu, princeznu,
motylka a dalsi rizné obrazy) Po dokonceni si déti vzajemné prezentovaly své skvrny a sdélovaly

ostatnim, co ze skvrny vytvorily.

Ostrov snui — asamblaz

S détmi jsme si sedli do krouzku a pfedstavila jsem jim sebe a také ditvod mé navstévy. Poté jsem
détem do krouzku poslala micek, a déti jeden po druhém tekli, jak se jmenuji a kratce néco o sobé.
Poté jsem se jich zeptala, jestli veédi, co jsou to sny. Vzapéti se déti hlésily a chtély odpovidat, proto
jsem nechala prostor pro vice odpovédi. Déti samy rozlisily, Ze existuji sny, které se nam v noci zdaji
a sny, kterych bychom chtéli dosdhnout. Vysvétlila jsem détem, Ze si dnes budeme povidat prave o
téch snech, které se nam zdaji. Navazala jsem otdzkou, zda se détem sny zdaji. Déti souhlasily a
zacaly se hlasit, aby se s nami mohly o své sny podélit. Nechala jsem prostor par détem, aby nam
své sny sdélily. Dale jsem déti chtéla namotivovat na navazujici aktivitu, a tak jsem jim povédéla o
mistu, na kterém se sny vyskytuji a Ze bych je tam rada vzala s sebou. Jesté, néZ jsme se na ono misto

vdali, ptecetla jsem détem motivaéni pribeh.
Ptibéh o Ostrové sni

Daleko predaleko od mista, kde Zijeme, se nachazi ostrov. Ostrov, ktery neni ledajaky. Na tomto
ostrové byste nenasli jen palmy, cizokrajné rostliny nebo opice skakajici po lianach. Je to ostrov
kouzelny a maji na ném sviij domov sny. VSechny sny, které se vam v noci zdaly a které uz si mozna

ani nepamatujete, se ukryvaji pravé na tomto ostroveé. A vite, jak to vim? Jednou jsem tam byla. Ale
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zjistila jsem, Ze je ostrov zaCarovany a potiebuji praveé vasi pomoc, abychom se mohli podivat, jaké

sny tento kouzelny ostrov skryva. Tteba si rozvzpomeneme, ze n€ktery ze snili patii praveé nam.

Po precteni ptibehu jsem se déti zeptala, jestli védi, jak takovy ostrov vypada. Opét zacala vétSina
déti zvedat ruce a odpovidat na otazku. ,,Ostrov je kousek zemé na vode", ,,Jsou tam palmy a okolo
jemote", ,,Je to takova ploSina, co je na moii". Déti pfedstavu mély a timto zptisobem ji s obohacenim
o mé vysvétleni ostrova predaly také ostatnim. A jak bychom se k takovém ostrovu mohli dostat?
Déti opét odpovidaly riznymi zpiisoby. Nejdiive odpovidaly ne pfili§ originalng, naptiklad: lodi a
parnikem. Pozd¢ji je zacaly napadat dopravni prostiedky jako: ponorka, letadlo, horkovzdusny balon,
helikoptéra, ¢lun atp. Pochvalila jsem déti za jejich napady a vybidla jsem je, aby si vymyslely jeden
spole¢ny dopravni prostfedek, kterym se na nas$ ostrov dostaneme. Jedno z déti vykftiklo ,,Lodi!" a
ostatni souhlasily. Stoupli jsme si do krouzku a déti se chytily za ruce. Nejdive jsme kormidlem
zataceli doprava, poté doleva, a dokonce i do kola. Nasledn¢ jsme spole¢né nasi lodi jeli z herny ke
stoleckiim. Zde jsme s détmi zakotvili a mezitim jsem ve vedlej$i mistnosti pfipravila uprostied
ostrov. K détem jsem se ptridala a mohli jsme pokracovat v plavbé na ostrov. KdyZ jsme zastavili u
ostrova, sdélila jsem détem, Ze je ostrov zaklety a je potieba ho ze zakleti osvobodit kouzlem. Déti
dostaly za ukol vymyslet kouzlo s pohybem celého téla, aby mohly z ostrova dostat sny. Spole¢né
jsme vymysleli kouzlo: ,,Abraka dabra, ostrove nas, osvobod’ sny a pust’ je k nam!". Poté jsme si
sedli do krouzku okolo ostrovu a vyzvala jsem déti, aby jedno po druhém odkryvaly obrazy zpod
latky, pod kterou byly schované. Na kazdy obraz jsme se spolecn€ podivali a fekli si, co na ném
vidime. Nésledn& se déti rozdélily do skupinek po 2-3 a spoleén& k obrazkim Katefiny Cerné
vymyslely, co se ve snu, ktery je na obrazku asi mohlo dit. Nechala jsem détem cas pro diskusi a
nasledné kazda skupina predstavila ostatnim svou interpretaci. V obrazech déti Casto vidély ztracené
osoby v néjaké 1i8i. V dile ,,Sen” se détem zalibila Eiffelova véz (kterou i samy spravné poznaly),
jez se v nasledujici aktivité objevila 2x. Zobrazené Zeny a divky déti interpretovaly jako princezny.
Obraz ,,Setkani v Zenevé“ skupinka déti popsala jako ,.dvé princezny na plavbé za novym
kralovstvim na ostrové®. Nékteré déti mély s vymyslenim pfibéhu k obrazu problém a potiebovaly
trochu pomoci s tim, co se na obrazku déje. Pomohla jsem détem pomoci otazek, které vedly k popisu
obrazku a k navazani déje. Nekterym détem otazky pomohly a u jedné skupinky jsme skoncili pouze
u popisu, co na obrazu vidi. Détem jsem sdé¢lila, Ze vratime sny zpét tam, kam patii a lehneme si na
nasem ostrové na plaz a nechadme si zdat vlastni sen. ,,A co by to bylo za vylet, kdybychom si na
ostrové snd nenechali n&jaky ten sen zdat?* Béhem relaxace jsem hrala na ukulele, aby se na svou
imaginaci mohly 1épe soustiedit. Poté jsem jim nechala chvili, aby své sny nechaly doznit. Postupné
si déti sedaly a kdyz si sedlo posledni z nich, povédéla jsem jim: ,,Dobfe si zapamatujte, co se vam
zdalo, protoze nyni vase sny prenesete jako malif na platno.* Nasledné jsme se piesunuli do ateliéru.
Detailngji jsem détem ukazala obrazy Katetiny Cerné a vysvétlila princip asamblaze. Poté si déti

mohly vybrat z pfipravenych materialti na stole, které z nich do svého dila pouziji. K dispozici mély
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vodovky, koréalky, knofliky, provazky, latky, noviny, vinu a lepidlo. Béhem malovani mi déti
sdélovaly, co se jim zdalo a co pravé tvofi na svém papife. Kdyz mély vSechny déti dotvoteno, vzali
jsme naSe obrazky a spolecn€ jsme je vystavili doprosted naseho krouzku. Z divodu nedostatku
¢asu jsme nestihli pfedstavit vSechny obrdzky, a tak jsme je nasim zaklinadlem poslali také na ostrov

sntl.
Krajina — surrealismus

Déti jsem piivolala do jedné mistnosti a mezitim jsem schovala obrazy do mistnosti druhé. Détem
jsem se predstavila a prozradila, pro¢ jsem za nimi pfisla. Poté jsem vSem sd¢lila, ze se vedlejsi
mistnosti nachdzi néco neobvyklého, néco, co tam bé€zné¢ nenajdou. Postupné a jednotlivé jsem
vyvolavala déti, které se odebiraly do vedlejsi mistnosti a hledaly obrazy. KdyZ jedno z déti pfislo s
obrazem, nejprve si jej prohlédlo samo a pozdéji se pro§lo po vnitini strané krouzku, aby si jej
vSechny ostatni déti mohly prohlédnout. Obraz jsme polozili doprostied krouzku a zeptala jsem se
déti, co na ném vidi. Zaroven jsem se s détmi domluvila na pravidle hlaseni, abychom se vSichni
nepiekiikovali, tudiz se déti hlasily, kdyZz mely napad a chtély se o n¢j pod¢lit s ostatnimi a ja jsem
je vyvolavala. Kdyz jsme méli vSechny obrazy uprostied krouzku, ptala jsem se déti: Co maji
jednotlivé obrazky spolecného? Nejvice déti odpovidalo: ¢lovek ve zlutém; more; sopka; stromy.
Kam asi postava jde? Na vylet za; pokladem; do tajného svéta; k sopce. Pro¢ tam postava jde? Je to
jeho oblibené misto; aby nasla poklad; aby néco naSel; utikd pred zvifetem; hled4d své ztracené
kamarady. Kdo postava mtize byt? Kluk ze skoly; zlodé¢j; n€kdo, kdo se radd prochazi; dospélak. Co
ma osoba na sob&? Zlutou bundu; plasténku, aby nezmohl; plasténku s kapsami; mikinu. V jakém
prostiedi se osoba nachazi? U sopky; u mote; u jezera; v lese; u skal; na louce; u stromu. Z odpovedi
déti je ztejmé, ze jsou obrazky pro jejich predstavivost velmi dobrym podnétem. Nevycteme z nich
zadny zavér a netusime, kdo osoba je a kam se vydava. Déti tak mohou zapojit svou predstavivost a
vymyslet si vlastni interpretaci tak, jak se jim libi. Zajimavé je, Ze si déti v obraze s velkym kmenem
stromu piedstavovaly sopku, a to se stalo velmi dilezitym bodem pro déti ostatni. Sopka se pozdéji
nachazela v pfibézich mnoha déti. Nasledné jsem déti rozdélila do 2 skupinek. Jedna skupinka
pracovala s nalezenymi obrazy a druhé skupince jsem predala nové obrazy. Ob¢ skupinky dostaly za
ukol poradit se a poskladat obrazy tak, jak si mysli, Ze se pfibéh osoby ve zlutém odehraval. Zde
nastal problém v tom, Ze bylo pro déti naro¢né se v pomérné velké skupiné déti domluvit. Zde bych
bud’to obrazy ve skupinach rozdélila na polovinu a vytvorila skupiny dal$i a nejlépe bych vytvotila
stejné obrazy pro alespon 4 skupiny, aby mély déti vice prostoru pro komunikaci a domluvu. Détem
se v8ak nakonec podafilo obrazy setadit a mohly jsme spole¢né prejit do faze interpretace. Kazdy ve
skuping si postupné sedl ¢elem k obrazim a ostatnim pievypravél svij ptibéh podle toho, jak
spole¢né obrazy poskladali. Kazdé z déti jsme odménili potleskem. Kdyz v§echny z déti sdélily svou

interpretaci ostatnim, seznadmila jsem je s navazujici Cinnosti: ,,A protoZze nemame na jednom
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obrazku celou tu krasnou krajinu, kterou osoba putovala, namalujeme ji na papir. Vzpomeiite si na
vaSe pfibéhy a namalujte vSe, s ¢im se vaSe osoba ve své krajin¢ setkala. Pfesunuli jsme se do
ateliéru a déti ve skupinkéch po tfech spole¢né malovaly na ¢tvrtku Al to, s ¢im se ve svych piibézich
setkaly a vznikaly jim riznorodé fantazijni krajiny. Velmi oblibenym prvkem se stala tipytiva barva,
sopka a stromy. Nekteré z déti malovaly dokonce postavu v oné zluté plasténce. Spolecné se
domlouvaly, co a kam namaluji. V mens$ich skupinkédch uz problém s komunikaci a domlouvanim
nebyl, détem se pracovalo hezky. Uprostied stolu mély pfipraveny vzdy jeden Stétec v jedné barve,
tak se museli s ostatnimi domluvit, zda si mohou vzit §tétec po tom, co domaluje. Nakonec jsme si
nase krajiny nechali na stolech a spole¢né jsme je prochazeli a déti z jednotlivych skupin nam
popisovaly, co namalovaly. Na uplny zavér spole¢ného dopoledne jsem détem ukézala mobilni
aplikaci Artivive, pomoci které se nékteré z obrazi uvadi do pohybu a jsou vylepSené o rizné
videozabéry z ptirody a grafické efekty. Détem se kouzlo hybajicich se obrazi moc libilo a
pedagozky ze tiidy si aplikaci stahly do svych telefonti také, aby déti mély moznost si obrazy v

pohybu jeste jednou prohlédnout.
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