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ABSTRAKT

Moje bakalarskd prace se zamétuje na problematiku adaptace a zaclenovani déti ze
sociokulturné znevyhodnéného prostiedi do prostiedi mateiské Skoly. Jako cil prace jsem
si zvolila zjistit, jak se tyto déti adaptuji na nové prostiedi matetské Skoly a jak se zaclenuji
do kolektivu vrstevnikii. Dal§imi cili bylo zjistit, vztahy s vrstevniky a také metody prace
ucitelti podporujicich adaptaci téchto déti.

V teoretické Casti prace je nejprve definovan pojem ,dit€ ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi. Dale je prace zamétfena na specifika vychovy a vzdélavani
déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi v predskolnim véku, a to s ohledem na
adaptaci, socializaci a zaClenovani do vrstevnického kolektivu.

Praktickd Céast prace se zabyva samotnym vyzkumem, ktery kombinoval metody
pozorovani a rozhovorti s pani ulitelkami pracujicimi s détmi ze sociokulturné
znevyhodnéného prostfedi. Vyzkum byl provadén v zaii 2023 a v lednu 2024 v Sesti
matefskych Skolach.

Na zavér prace jsou navrzeny vhodné postupy a metody prace pii adaptaci a zaclenovani
déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi do prostifedi matetské skoly.

Vysledky prace naznacuji, ze se jedna o aktualni a dulezitou problematiku, ktera vyzaduje
pozornost pedagogti 1 vyzkumnikii. Dale je mozné provadet rozsahlejsi vyzkum, ktery by
se zamé&fil naptiklad na postoje ucitelek k détem se sociokulturnim znevyhodnénim nebo
na zapojeni rodi¢ii béhem adaptace déti na prostiedi matetské skoly.



Abstract

My bachelor’s thesis focuses on the issue of adaptation and integration of children from
socio-culturally disadvantaged backgrounds into the kindergarten environment. The aim of
my work was to find out how these children adapt to the new kindergarten environment
and how they integrate into the peer group. Other objectives included examining
relationships with peers as well as the methods used by teachers to support the adaptation
of these children.

The theoretical part of the thesis first defines the term “child from a socio-culturally
disadvantaged background.” The work then focuses on the specifics of upbringing and
education of children from socio-culturally disadvantaged backgrounds in preschool age,
with regard to adaptation, socialisation, and integration into the peer group.

The practical part of the thesis deals with the actual research that combined observation
methods and interviews with teachers working with children from socio-culturally
disadvantaged backgrounds. The research was conducted in six kindergartens in September
2023 and January 2024.

In conclusion, appropriate procedures and methods for working on the adaptation and
integration of children from socio-culturally disadvantaged backgrounds into the
kindergarten environment are proposed.

The results of the thesis indicate that this is a current and important issue that requires the
attention of educators and researchers. Furthermore, more extensive research can be
conducted, focusing for example on teachers’ attitudes toward children with socio-cultural
disadvantages or on parental involvement during children’s adaptation to the kindergarten
environment.
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UvVoD

Pro svoji bakalafskou praci jsem si zvolila téma ,,Adaptace a zaclenovani déti ze
sociokulturné znevyhodnéného prostiedi do prostiedi matefské Skoly“. Dnes se bézné
v mateiské Skole setkdvame s détmi, které se z néjakého ditvodu tadi do skupiny déti ze

sociokulturné znevyhodnéného prostiedi. Tyto déti se lisi svymi Zivotnimi podminkami.

V dnesni dobé se v materskych Skolach bézné setkdvame s détmi cizinci,
cizojazy¢nymi détmi, s détmi ze socidlné slabych rodin nebo détmi z vylou€enych lokalit.
V ramci své dobrovolnické prace, brigadni ¢innosti a praxi v matetskych Skolkéach jsem se
Casto setkavala s détmi ze sociokulturné znevyhodnéného prostedi. Zajimalo mé¢, zda tyto
déti, jejich sociokulturni znevyhodnéni ovliviiuje vztahy s vrstevniky, jejich schopnost
socializovat se a adaptovat se na nové prostifedi matefské Skoly. Také jsem premyslela nad

moznostmi, jak mize ucitel takovym détem pomoci.

Momentalné je v matefskych Skoldich mnoho déti, které ziji v rodinach ze
sociokulturné odlisSného prostfedi. Takové déti mohou pochazet z rodin s ekonomicky
nizkym statusem, z rodin disfunk¢nich nebo problémovych. Jejich zafazeni do skupiny ze
sociokulturné znevyhodnéného prostfedi mize vychazet z faktu, ze jejich matefsky jazyk
je odlisny od bézného vyucovaciho jazyka. Ditétem z této skupiny mize byt i takové dite,
kter¢ ma znéjakého divodu pravo na podplrnd opatieni, napiiklad jde o déti se

vvvvvv

nové prostredi.

Mateiskd Skola byva casto, kromé& rodiny a blizkych ptatel, jednim z prvnich
socializa¢nich Cinitelti pro déti. Pro déti je to nové neprozkoumané prostiedi, kde Casto ze
zacatku mohou postradat pocit bezpeci. Dité se zde musi dokdzat odpoutat od rodict a
navazovat nové kontakty, jak snovymi nezndmymi dospélymi, tak také se spoustou
vrstevnikd. Je to pro n€ néco zcela nového a to je divod pro¢ by se mél pedagog
v matefské Skole snazit takovym détem jejich adaptaci na prostiedi matefské Skoly

zjednodusit a pomoci jim se zaclenénim do kolektivu déti ve tiidé.

V teoretické Casti se prace zaméfuje nejprve na objasnéni pojmu ,dit€¢ ze

ree
1

sociokulturné¢ znevyhodnéného prostfedi a vymezeni charakteru takovych rodin.
S pouzitim odborné literatury se snazim najit informace o specifikich vychovy a

vzdélavani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi v kontextu s predskolnim



vekem déti. Nasledné se vénuji adaptaci socializaci a zaclenéni déti do vrstevnického

kolektivu ve tfidé matetské Skoly. Popisuji tyto pojmy v souladu s odbornou literaturou.

Vyzkumna ¢ast mé bakalatské prace se zaobird samotnym vyzkumem. Vymezuji zde
pouzit¢ metody a urcuji pribéh vyzkumného Setfeni. Nasledné je zde uvedeno shrnuti

vychazejici z vysledkl pozorovani a rozhovord.

Na zavér je uvedeno shrnuti nov€ ziskanych poznatkli z pozorovani a jsou zde
porovndvany sjiz uvedenymi informacemi odbornikli. Jsou zde také popsané,
zanalyzované a vyhodnocené zpiisoby prace pozorovanych pedagogl pracujicich s détmi
ze sociokulturné znevyhodnéného prosttedi. Je zde navrhnut seznam doporucenych
pravidel pro praci s témito détmi a navrhy nékterych aktivit, které napomahaji ditéti ze
sociokulturné znevyhodnéného prostiedi se zaclenénim do kolektivu déti z majoritni

spole¢nosti a s adaptaci na nové prostiedi matetské skoly.



TEORETICKA CAST
1 SOCIALNE A SOCIOKULTURNE ZNEVYHODNENE PROSTREDI

Cilovou skupinou bakaldiské prace jsou déti ze sociokulturné znevyhodnéného
prostiedi a zmapovani jejich ptipadnych specifik, problémul v rdmci procesu socializace a
adaptace na nové prostifedi matefské skoly. Prvni kapitola proto objasni pojmy socidlni a

sociokulturni znevyhodnéni z hlediska stavajici legislativy a v kontextu odborné literatury.

Pojmy sociadlni a sociokulturni znevyhodnéni maji pomérné Siroké symptomy a

rozporuplné vysvétleni pojmil. U kazdého existuje vice vymezeni a pfistupd.
1.1 Vymezeni pojmu socidlniho znevyhodnéni

Do skupiny s nizkym socidlnim postavenim se dle odborné literatury (Zikova, 2011)
fadi pfedevsim rodiny, které jsou zavislé na ptispévcich ze systému statni socialni podpory.
Tato zéavislost mize vychézet ze situace zplisobené dlouhodobou nezaméstnanosti ¢lenti
rodiny. Mohou sem patfit také rodiny, které jsou zadluzené a v neposledni fadé¢ materidlné
chudé rodiny, které maji nevyhovujici bytové, stravovaci, materidlni ¢i hygienické

podminky.

Do skupiny se socidlnim znevyhodnénim patii také rodiny, ve kterych jsou rodice
ohrozeni socialné patologickymi jevy, napfiklad zivot v kriminogennim prostiedi, rizné
drogové zavislosti ¢i rizikové chovani (MatouSovska, 2017). Ty €asto byvaji pficinou, pro¢
rodi¢e dlouhodobé nedostate¢né naplituji potieby déti a nejsou schopni pfipravit dit€ na
Skolni dochazku. Mohli bychom fici, ze se jedna o rodiny, ve kterych dité trpi socialni
deprivaci, tj. které nevyrtstaji v podminkach dostatecné podporujicich intelektovy, mravni

a citovy vyvoj ditéte a deformuji tak jeho hodnotovou orientaci apod.

Jako socidlni znevyhodnéni lze dle jinych zdroji (Krylova, 2013) brat také soudni
nafizeni o Ustavni péci. Ta miZe mit dopad na osobnost ditéte a zplsobit nadmérnou
afektivitu nebo jiné odchylky v chovani. Dit¢ umisténé do ustavni péce Casto trpi
emocionalné i socidlné.

Socialni znevyhodnéni muze byt piekdzkou v integraci do spolecnosti, takovi lidé
mohou byt z ditvodu svého socialniho znevyhodnéni diskriminovani a izolovani od zbytku

spolecnosti. Vylouceni ze spole¢nosti mize nésledné vést k utvareni minoritnich subkultur,

coz zveétSuje prekdzky mezi majoritni a minoritni spole¢nosti. V matetské Skole mizeme
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vidat odtrzené skupinky déti béhem spontannich hernich ¢innosti nebo pfi pobytu venku na

Skolni zahradég, se kterymi si ostatni nehraji a tak vytvareji své vlastni minoritni skupiny.

Podle zdkona ¢.561/2004 Sb., o piedskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném

a jiném vzdé¢lavani se pojmem socialni znevyhodnéni oznacuje:

a) ,,rodinné prostiedi s nizkym socidln¢ kulturnim postavenim, ohrozeni socidlné
patologickymi jevy,

b) nafizena ustavni vychova nebo ulozend ochranna vychova, nebo

¢) postaveni azylanta a ucastnika ¥izeni o udéleni azylu na uzemi Ceské republiky

podle zvlastniho pravniho piedpisu® (SKOLSKY ZAKON 561/2004)
1.2 Vymezeni pojmu sociokulturniho znevyhodnéni a mozné souvisejici problémy

Pojem ,,sociokulturné znevyhodnéné prostiedi” je Siroky pojem, ktery miiZze platit
pro spoustu lidi a déti, kteti se potykaji s nékterou z téchto situaci: bydli ve vyloucenych
lokalitach; ziji ve velmi Spatnych ekonomickych podminkach a chudobé; rodice jsou
dlouhodobé nezaméstnani, nebo podléhaji néjakym socialné-patologickym jevim (drogy,
alkoholismus, hracstvi), u takovych rodin neni bézné n¢jakym zplsobem vzdélavat a
rozvijet déti; mohou byt z jiné zemé a déti tak maji cizojazy¢né rodice a odliSny matetsky
jazyk od jazyka vzd€lavaciho (jazyk pouzivany ve vzdé€lavacich institucich); jsou jiného
etnika; mohou byt z mnohocetnych rodin (hodn¢ sourozencti) nebo naopak z rozvedenych

(rozvracenych) rodin, kdy rodic¢e maji mezi sebou konfliktni vztah. (Botfkovcova, 2021)

I zde zakon pifinasi dostacujici vysvétleni charakteristiky skupiny se sociokulturnim
znevyhodnénim. Také se ztotoziuji s ndsledujicim tvrzenim, Ze cCasto sociokulturni
znevyhodnéni mize souviset s odliSnosti matetského jazyka nebo s néjakymi odchylkami

¢1 bariérami v komunikaci.

Pti definici sociokulturniho znevyhodnéni je nezbytné brat v potaz jazyk, kterym dité
a rodina v domacim prostiedi uziva. Casto v takovych rodinach uZivaji odlidny mateisky
jazyk, ktery je jiny nez vyucovaciho jazyka vyuzivaného ve vzdélavacich institucich
béhem vyucovani. Kvili nedostacujicimu rozvoji vyucovaciho jazyka jiz v prostiedi
rodiny, casto vznikaji jazykové bariéry zabranujici dalSimu rozvoji ditéte ve vSech
oblastech béhem dochazky do matefské Skoly a nasledné¢ do zakladniho vzdélavani.

Takové bariéry mohou znamenat piekazku v socializaci ditéte do skupiny pfi nastupu do
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mateiské $koly. (MSMT: Koncepce vEasné péce o déti ze sociokulturné znevyhodiujiciho

prostiedi. MSMT [online]. 2005.)

Déti, zéky a studenty, ktefi jsou sociokulturné znevyhodnéni, fadime casto také do
skupiny jedinct, ktefi maji specialn¢ vzdélavaci potfeby. Dle zakona ¢. 561/2004 Sb. o
ptedskolnim, zakladnim, vyS$S§im a jiném vzdélavani jsou mezi déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami fazeni jedinci se zdravotnim postizenim, zdravotnim
znevyhodnénim nebo socidlnim znevyhodnénim. Socialni znevyhodnéni tento zakon
popisuje jako jednu ze tii situaci. Jednou takovou situaci miize byt rodinné prostiedi se
Spatnym socialné kulturnim zdzemim, které miize nékdy byt ohrozeno také socialné
patologickymi jevy. Druhym diivodem zatazeni do skupiny se socidlnim znevyhodnénim
byva soudni rozhodnuti o tustavni péci nebo ulozeni ochranné vychovy. Poslednim
zdtivodnénim je pak postaveni jedince jako azylanta v CR nebo G&astnika fizeni o udéleni
mezinarodni ochrany na tizemi CR. Sociokulturni znevyhodnéné je tfeba v procesu

vzdélavani a vychovy zohlednit.

Sociokulturni znevyhodnéni ovliviiuje také socidlni uceni, proto dité¢ Casto piejima
vzorce chovani od jedincii ze svého okoli a jednd tak ze socialné slabsi pozice ve

spolecnosti.
1.3 Socialni vylouc€eni, jeho priciny a disledky

Podle zékona ¢. 108/2006 Sb., o socidlnich sluzbach, ve znéni pozdéjsich piedpist,
se pojmenovanim socidlni vylouceni mysli vy¢lenéni jedince ze Zivota bézné spolecnosti a
neumoznéni se v dusledku Spatného socialniho nebo sociokulturniho znevyhodnéni do néj
zapojit. Mezi tyto jedince ¢i skupiny fadime takové osoby, které se nachazeji v trvale nebo
chronicky deprimujici situaci. MiiZe se jednat o neschopnost dosazeni potfebnych zdroju,
nemoznost vyuziti vlastnich schopnosti, nedostupnost mozZnosti volby, nebo nedostatecné
zajisténi bezpefi a moci. Tito lidé casto nemaji moznost uziti svych obcanskych,

hospodatskych, kulturnich, politickych a socialnich prav. (Balvin, 2012)

Pojem sociélni vylou€eni neboli socialni exkluze 1ze chapat jako vylouceni jedince
nebo skupiny ze spoleCnosti. Socidlni znevyhodnéni se mulize projevit socialnim
vylouc¢enim, které ma nékolik pficin. Jsou to divody ekonomické, Casto z divodu
dlouhodobé nezaméstnanosti rodict, kvuli kterym ma dit€¢ omezeny pfistup k institucim,

sluzbdm a potfebnému materidlu. Casto nema rodina prostfedky a moznosti pofidit si
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vhodné bydleni nebo zafizovat ditéti pomiicky nezbytné¢ ke vzdélavani. Dale to jsou
davody prostorové. Tim méame na mysli vylou€eni jedincti nebo skupin do jinych oblasti a
lokalit, které nebyva dobrovolné a muze byt disledkem odlisné narodnosti, etniky, rasy
nebo nizkym ekonomickym zaopatfenim rodiny. Vylou€eni kulturni souvisi s vylou¢enim
prostorovym a ¢asto i s kulturou, jinym matefskym jazykem a komunika¢nimi bariérami.
S timto vylou¢enim souvisi také socidlni vyloucCeni v uz§im slova smyslu, které je
charakteristické dlouhodobym odstrkovanim jedince od spoleCnosti a nemoZznosti
navazovat dostatek socidlnich vztahi, které muze 1 po delsi dobé jedinec aktivovat.
Politické vylouceni je zpisobeno netcasti jedinct ¢i socialnich skupin na demokratickych
procesech a celkovém vetejném zivoté. Tito lidé se nezapojuji do kulturnich akci,
nedochazeji do sportovnich stfedisek nebo nenavstévuji zddné organizace. Poslednim
vylouc¢enim je tzv. vylou€eni symbolické, které lze chapat jako soubor stereotypl a
predsudkti, které vznikaji na zdkladé osobnich zkuSenosti jedincl, jejich uvahy a

vizualniho zafazeni jedince k urcité skupiné. (Zikova a spol., 2011)

Jedinci, ktefi nebyli v détstvi podporovani ve vzdélavani a ziskavani kvalifikaci,
mohou mit v budoucim Zivoté problémy s uplatnénim na trhu prace a mohou byt ohrozeni
dlouhodobou nezaméstnanosti, které nasledné ovliviluje pracovni navyky i psychickou
stranku jedince. V dusledku nezaméstnanosti pak vétSinou tito jedinci spadaji do skupin
klientli socialnich zatizeni. Pokud pfislusnici téchto skupin praci dostanou, jsou to v mnoha
piipadech prace sezonni, §patné placené a fyzicky namahavé. Resenim pro tyto jedince tak
Casto byva tzv. ,,prace na erno*. Kvuli pfedpojatosti majoritni spolecnosti a predsudkiim
jsou Casto vylouceni jedinci nuceni hledat bydleni jinde a mnohdy proto vyhledavaji mista,
ktera jsou pro né a jejich skupiny vhodna. Proto se v obcich objevuji prostoroveé vyloucené
lokality, kde tito jedinci hledaji sva utociste. Tyto lokality jsou charakteristické odlehlosti
na perifériich mést, nevyhovujicimi podminkami a nékdy i dopravni nedostupnosti.
Obyvané domy byvaji zdevastované nebo v neobyvatelném stavu. Prostorové vylouceni do
socialné vyloucenych lokalit znamena pro tyto jedince izolaci od socidlnich vztaht
s ostatnimi lidmi. V takovych lokalitach, bohuzel Casto kvili uzavienosti pted okolim,
nariistd cetnost socidlné patologickych jevi, které nasledné ovliviiuji vSechny ¢leny rodiny,
véetné deti. Odloucené lokality mohou v détech vyvoldvat pocit tisné. Dité predSkolniho
véku jiné podminky mnohdy neznd a bere vyloucenou lokalitu jako normu, jeho
uvédomeéni prichazi teprve v adolescenci, kdy uz je ale jedinec pln€ ptizptisobeny mistnim

podminkam. S kulturnim vylouc¢enim souvisi doch4dzka do zatizeni, kde jsou pravé casto
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jen jedinci z mensinové skupiny a tak se ani zde déti nesetkavaji s vrstevniky z majoritni
spolecnosti a nemohou si tak osvojit jejich normy a zpusoby chovéni. (Zikova a spol.,

2011)
1.3.1 Multikulturalita a socialni skupiny

Do skupiny lidi ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi mohou spadat napf.

rodiny mens$inovych etnik a ndrodu a rodiny s odliSnym matetskym jazykem.

Jeden z mnoha vymezeni pojmu multikulturalita (Balvin, 2012) popisuje fakt, ze v
dnesni dobé ziji vedle sebe rizné skupiny s odlisSnymi kulturami, etnicitou, jazykem nebo
nabozenstvim. Stav, kdy se tyto skupiny mezi sebou neovliviiuji a presto existuji vedle
sebe, je povazovan za idedlni. Vi se, ze absolutni neprolinavost kultur dnes ve svéte

nenajdeme.

S multikulturalitou souvisi pojmy majoritni a minoritni kultura. Jsou to seskupeni
lidi, pficemz se kazdé seskupeni fidi jinymi postoji, hodnotami a normami. Pravé kvuli
témto odliSnym zajmim dochazi k napéti a ndsledné ke konfliktim. Jedinec, ktery je
vychovavan a socializovan primarné minoritni kulturou (subkulturou), ma pozdé¢ji ztizenou

integraci do majoritni spole¢nosti. (Helus, 2017)

Multikulturni vychova je popisovana jako vychova utvéiejici vztahy, rozvijejici
porozuméni a sounalezitost se vSemi menSinami. Tato vychova poskytuje informace o
samotnych mensSinach, jejich historii a kultufe. Jedna se o vychovu k partnerstvi,
spolupraci a solidarit¢. Chce zabranit konfliktiim a negativnim postojim ve spolecnosti
mezi riznymi narody, jazyky, menSinami a kulturami. Rozviji respektovani i vyraznych

odli$nosti mezi lidmi a kulturami. (Balvin, 2012)

Nejcastéjsi metodou vyuzivanou pii realizaci integrovanych blokli zabyvajicich se
multikulturni vychovou v matefské skole byvaji jednoduché hry, ve kterych déti poznavaji
okolni svét. V piedSkolnim vzdélavani Ize také vyuzivat myslenkové mapy, do kterych si
déti zaznamenévaji, co znaji a co se chtéji dozvédet a také prace s ptibchy, ve kterych lze
détem predstavit riiznorodost lidi ve spolec¢nosti a naucit je vstiicnym vztahim mezi
skupinami lidi. Multikulturni kalendat je pak technikou, ve které si déti navzajem predstavi
svatky a udalosti souvisejici s jejich kulturami. Dal§i metodou je Sokratovsky dialog, ve
které se pedagog pta, a deti vlastnimi zplsoby spolecné hledaji odpovédi. (Bartoniova,

2019)
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V kazdé skupiné ¢i kultuie je vZdy minimalné jeden jedinec, ktery mezi ostatni ¢leny
skupiny zcela nezapada. Takovi jedinci jsou na okraji skupiny vzdaleni od centra skupiny.
Je to disledek toho, ze Clen skupiny respektuje pouze nékteré skupinové hodnoty, postoje,
potfeby, normy a zajmy a nedodrzuje optimalni vzorce chovani. Skupina na jeho chovani
reaguje, a to ve tiech fazich. Prvni je faze ptesvédCovani, kdy skupina dava veédét, jak si
predstavuje vhodné chovani Clena skupiny. V piipadé neuspéSnosti prvni faze nastava
druha faze, tzv. nulova. Tehdy skupina ignoruje tohoto ¢lena v domnéni, ze své chovani
zméni. Pokud ani timto zpisobem skupina nedosdhne Uspéchu a €len se svym chovanim
neptizpusobi skupinové norm¢ a svym chovanim opakované piekracuje tolerantni limity,
pak dochazi k tfeti fazi. V této fazi je nekonformni ¢len odsunut ostatnimi ¢leny skupiny na
okraj skupiny, kde jej Clenové pouze trpi. Stava se tak v uzaviené, ale také v oteviené

skuping. V oteviené skupiné se pak z jedince mlize stat outsider. (Novotna, 2010)
1.3.2 Kultura

Tato kapitola se zaobira problematikou adaptace déti na nové prostfedi MS. Mezi
tyto déti lze tadit také jedince s odliSnou kulturou. Rozdilnost mize byt v odliSném
mateiském jazyce, ale také v hodnotovém Zzebticku, tradicich, zvyklostech nebo pravidel

v majoritnich a minoritnich kulturach.

Kulturou je mysleno (Balvin, 2012) socidlni uskupeni, ve kterém si Clenové z
generace na generaci preddvaji ur¢ité hodnoty materidlni a duchovni, vytvari spole¢né
zvyklosti, komunika¢ni normy a jazyk a sdileji své zkuSenosti. Jde o pojem vyjadiujici
urcity fad ¢i zadkon vytvoreny a dodrzovany lidmi, jehoz respektovani a podrobeni se mu

mezi sebou navzdjem vynucuji.

Kulturu ma kazda skupina ve spole¢nosti odlisnou. Proto mizeme mluvit o kulturni
diverzité. Skupinova kultura miZze byt z4jmova, osobnostni ¢i viildcovska. Pokud jedinec
uznava a sdili hodnotovou orientaci, potfeby, zajmy, postoje a normy urcité socialni
skupiny, pak jeho identifikace s touto skupinou usti v pocit skupinové konformity.

(Novotna, 2010)
1.3.3 Xenofobie, Sovinismus, diskriminace, rasismus
Déti se sociokulturnim znevyhodnénim se mohou ocitnout v situaci jiz zminéného

socialniho vylouceni v disledku riznych negativnich forem chovani vii¢i nim.
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Takovou formou muze byt napiiklad predsudek, ktery je reflexem zalozenym na
iraciondlnim zaklad€¢ s emociondlné negativnim zabarvenim. Dale se mulZe jednat
o,,xenofobii*, neboli strach z cizincti, nebo ,,Sovinismus®, ktery se oznacuje jako agresivni
chovani vi¢i jinym etnicitdm. Patii sem také ,diskriminace”, oznacujici neuznavani
rovnosti, postaveni a prav urc¢itého jedince nebo skupiny ve spole¢nosti. Posledni formou

zpusobujici socidlni vyloucenti je ,,rasismus‘ hlasajici nerovnost lidskych ras.

Casto se vidi situace, kdy spole¢nost &i jeji ¢ast poukazuje na nékteré znaky nebo
vlastnosti druhych lidi, které povazuje v dané spolecnosti za neodpovidajici znamé norme.
Proto nabyvé spole¢nost dojmu, ze je potieba jedince za tyto odchylky trestat nebo

omezovat. Tomuto jevu se odborn¢ tika stigmatizace nebo nalepkovani. (Helus, 2017)
1.4 Systém pomoci a podpory pro déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi

Déti se sociokulturnim znevyhodnénim mohou mit takovd omezeni, kvuli kterym
potiebuji pomoc nebo podporu, at’ uz se jedna o problémy socializa¢ni nebo problémy
v oblasti komunikace a nasledné vychovy a vzdélani. Jako podpora Skolskych zafizeni a
samotnych déti pracuji n¢které organizace a instituce, které zajiStuji poradenstvi a rizné

sluzby.

1.4.1 Pedagogicko psychologické poradny (PPP)

Pedagogicko-psychologické  poradny  jsou  jednim  znejznaméjSich a
nejvyuzivangjsich typl poradenskych zatizeni zamétujicich se na problematiku vychovy a
vzdélavani déti a mladeze. Jsou to bezplatna zafizeni pro déti a mladez na vSech stupnich
vzdélavacich zafizeni od matetské Skoly po Skoly stfedni. Funguji tedy pro osoby ve véku
3 az 19let a samoziejmé spolupracuji také s jejich rodi¢i a uciteli. Zde s détmi klienty
pracuji specialisté, kterymi jsou psychologové, specidlni pedagogové, logopedi a socidlni
pracovnici. Do pedagogicko-psychologické poradny Ize dochazet na zakladé zadosti o
vySetieni a souhlasu rodict v pisemné podobé€, nebo vyzada-li si provefeni ditéte ucitel,
ktery s ditétem beézné ve vzd€lavaci instituci pracuje. V pedagogicko-psychologické
poradné mohou klientim poméhat né€kolika zplsoby:zjiSténi vyvojovych poruch osobnosti
a poruch chovani nebo uéeni pomoci ruznych vySetfeni pod vedenim odborniki;
poradenstvi zabyvajici se Skolni zralosti pfed nastupem do zékladniho vzdélavani a s tim
souvisejici posudek o vhodnosti rozhodnuti o odkladu Skolni dochazky nebo napftiklad

objasnéni laterality ditéte; posouzeni tykajici se vhodnosti integrace ve vzdelavani nebo
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doporuceni dochazky ditéte do specidlni Skoly; podpora déti s rGznymi postizenimi
v oblasti vychovy a vzd¢lavani; diagnostika specifickych vyvojovych poruch uceni a
nasledna prace s nimi; logopedicka péce se pak zaobird napravami poruch komunikace,

smyslovych nebo fecovych poruch (Krylova, 2013).
1.4.2 Skolni psychologové a speciilni pedagogové

Jako pomoc Skoldm pracuji také psychologové a specidlni pedagogové v ramci
$kolského systému. Castdji spolupracuji s institucemi na urovni zékladniho vzdélavani.
V mateiskych Skoldch neni plisobeni psychologli v dnesni dobé zatim pfili§ casté, ty

pfevazné vyuzivaji sluzeb PPP, SVP a SPC. (Novosad, 2009)

1.4.3 Socialni sluzby

Obecné se socidlni sluzby zabyvaji pomoci vSem pottebnym lidem. Jejich sluzby tak
muzou vyuzivat celé¢ rodiny zijici v socidlné¢ vyloucenych lokalitich ,na okraji*
spolecnosti. Mohou poméhat s hleddnim prace, nakupovanim pro lidi, kteti z urcitého
divodu sami nakupovat nemohou, pomahaji v oblasti dochézky do Skolskych zatizeni, dale
nabizeji moZnosti traveni volného Casu, nebo mozZnost navstévovani mist viry. Socidlni
sluzby také pomaéhaji se schopnosti postarat se sam o sebe a o domécnost. Dle zékont CR
mohou byt tyto sluzby a pfispévky na péci poskytovany osobam s trvalym pobytem
hlaenym na tizemi CR, azylantim, obéantim nebo piibuznym ob&ant Evropské unie nebo
cizincim, ktefi jsou driteli povoleni o dlouhodobém pobytu v CR po dobu delsi nez 3
mesice. Na poradenské sluzby v tézkych socidlnich situacich maji narok vsichni lidé. Tyto
sluzby pro lidi poskytuji obce nebo kraje, které se snazi zafidit pro své obyvatele co
nejvhodnéjsi podminky pro plnéni potieb, proto zfizuji riizné organizace poskytujici
socialni sluzby. Dale se Casto objevuji nestatni neziskové organizace nebo fyzické osoby,

které také mohou tyto sluzby zajistit.
SOCIALNE AKTIVIZACNI SLUZBY PRO RODINY S DETMI

Socialn€ aktivizacni sluzby funguji jako terénni, nékdy i ambulancni, sluzby pro
rodiny s détmi ohroZenymi ve svém vyvoji riznymi dopady obtiznych socidlnich situaci.
Takové situace Casto rodic¢e nedokdzou sami zvladnout, a proto hrozi dalsi rizika zasahujici
do vyvoje ditéte. Také tato sluzba poskytuje stejné¢ jako stiediska Rané péce a

Nizkoprahové zatizeni pomoc v oblasti vychovy, vzdélavani a aktivizacnich cinnosti,
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zprostiedkovava kontakty se spoleCenskym prostiedim, nabizi socialni terapii a pomoc pfi

uplatiovani prav. Tato sluzba je poskytovéana bezplatné.
RANA PECE

Tato terénni péce nekdy doplnénad ambulantni slozkou sluzby, je vytvotfena pro déti a
jejich rodice ve véku do 7 let. Klienti této sluzby byvaji postizeni zdravotné nebo vyvojoveé
ohrozeni v disledku nepfiznivého zdravotniho stavu. Odbornici se zde zaméfuji na
podporu vyvoje ditéte a jeho rodiny. Rand péce zahrnuje nabidku vzdé€lavacich,
vychovnych 1 aktivizacnich ¢innosti, umoziuje kontakty se spoleCnosti, nabizi socialni

terapeutickou podporu, poradenskou ¢innost v oblasti prav. Tato sluzba je bezplatna.
NIZKOPRAHOVA ZARIZENI PRO DETI A MLADEZ

Nizkoprahova zafizeni jsou bezplatné ambulantni, n€kdy 1 terénni, sluzby
poskytované détem a mladezi ve véku 6 az 26 let, které jsou ohrozeni socidlnim
vylou€enim. Sluzba se snazi zlepsit kvalitu zivota a predchazet nebo snizovat rizika, ktera
souvisi se spolecensky nezddoucimi jevy v jejich zpiisobu Zivota. Tato sluzba nabizi
moznost anonymni pomoci. Opét se jedna o poskytovani pomoc v oblasti vzdélavaci,
vychovné a aktiviza¢ni, umoznuje zprostiedkovani kontaktl se socidlnim prostredim,

nabizi terapeutickou pomoc v socialni sféfe a poradenstvi v oblasti prav.
TLUMOCNICKE SLUZBY

Tlumocnické sluzby jsou také poskytovany prevazné jako terénni sluzba, ale nékdy
lze vyuzit ambulantni formu. Jde o sluzby poskytované vétSinou osobam s poruchami
komunikace c¢asto zplsobenymi smyslovym postizenim, ale mize se jednat o osoby
sociokulturné znevyhodnéné v disledku odliSného mateiského jazyka. Sluzba poskytuje

spolecenské kontakty nebo poradenstvi v pravni oblasti.
2 VYZNAM PROCESU SOCIALIZACE A ADAPTACE V PROSTREDI MS

Cilem bakaléafské prace je popsat proces adaptace a zaclenovani pravé déti ze
sociokulturn¢ znevyhodnéného prostiedi do prostfedi matetské Skoly. Druha kapitola ndm
proto tento pojem adaptace vysvétli. Adaptace nove prichozich déti na prostfedi mateiské
$koly a za¢lenéni do skupiny déti ve t¥idé MS také uzce souvisi se socializaci a tak kapitola

objasni 1 tento pojem.
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2.1 Socializace

V odborné literatute je (Helus, 2017)pojmem socializaci osobnosti popisovan proces
utvareni a vyvoje jedince diky socidlnim vliviim, reakcemi na tyto vlivy a plisobenim jeho
chovani. Jednd se o transformaci, pfetvafeni prvotni biologické pfirozenosti osobnosti, v
ptirozenost druhotnou neboli sociokulturni. Socializace se odehrava v riiznych prostiedich
- v rodiné, ve Skolnim zafizeni, v pracovnim prostfedi, v kamaradskych a pratelskych
seskupenich, v riznych institucich a organizacich. Také je v dneSni dobé znacné
ovlivilovana masmédii. Dnes jsou jiz déti v predskolnim véku ovliviiovany nejen rodinnym
prostfedim a prostiedim matefské Skoly, ale také z velké ¢asti masmédii, kterym se nelze

nikdy uplné vyhnout.

Pribéh socializace je ovliviiovan resilientnimi a vulnerabilnimi vlastnostmi. (Helus,
2017) Mezi resilientni patii vlastnosti kladné, které jedince zvyhodiuji, jako jsou napf.
nadprimérné 1Q, tvotivost, kladny temperament, piijemny vzhled, kultivované chovani ve
spolecnosti vychazejici z podnétného prostfedi v rodiné nebo spravné rozvijeny mluvni
projev. Dé&ti s pfevazujicimi resilientnimi vlastnostmi byvaji v kolektivu déti oblibené a
kazdy si s nimi chce hrat. Naopak mezi vulnerabilni vlastnosti fadime ty, které jedince
znevyhodiiuji nebo zranuji. To jsou napf. rizné handicapy, Spatné socialni postaveni nebo
stigma pfipisované druhymi lidmi a vlastnosti stavajici se znevyhodnujicimi v dasledku
piredsudkt a reakci ostatnich. Proto mohou byt déti se sociokulturnim znevyhodnénim

nékdy odstrkovany od skupiny ostatnimi détmi.

Mezi jedinci ve spoleCnosti jsou vzdy urcité vztahy. Né&jakym zptisobem na sebe
navzdjem interaguji a komunikuji mezi sebou. S nékym se ztotoZiujeme, s jinym se
srovnavame, nebo ho napodobujeme, mizeme se podle neho orientovat. (Helus, 2017) Déti
Casto napodobuji ¢innosti dospélych nebo svych kamaradu, at’ uz je cilem se ¢innost naucit
také nebo jen to, ze se ditéti Cinnost libi a chce ji také vyzkouSet. Kazdy jedinec néjakym
zpusobem reaguje na kazdého dal$iho jedince ve svém okoli. Ten mlze byt nasi oporou,
ale 1 hrozbou, mize ndm byt sympaticky nebo naopak antipaticky. Déti v piedskolnim
véku jsou natolik pifimé v komunikaci s vrstevniky, ze Casto své sympatie a antipatie
k ostatnim détem vyjadfuji prostfednictvim véty ,s tebou kamarddim / s tebou
nekamarddim.”“. Ne vzdy se jednd o trvaly vztah, mohou se tak vyjadfit v zavislosti na
danou situaci a nemusi jit o dlouhodobou zalezitost. Diky interakci a komunikaci se

objasiuji mezi jedinci jejich vzajemna statusovd postaveni. Je tak uréeno, kdo bude
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druhého ovliviiovat a kdo bude ten ovlivilovany. To mulze zdviset i na temperamentu

jednotlivych déti v kolektivu. Také se vyjasnuji citové vazby. (Helus, 2017)

Primarni socializaci ditéte predskolniho véku je socializace v rodiné a spociva v
prvnim kontaktu ditéte se spolecnosti a kulturou. Sekundarni socializace probiha nésledné
ve Skolnim prostfedi. I do této socializace se promitd plisobeni rodinné vychovy. Pravé
proto po piichodu déti do mateiské Skoly lze vidét odlisné pfistupovani jednotlivych déti
k autorité¢ dospélého, k ostatnim détem ve tfid€, k vykonavani riznych aktivit a ¢innosti,
dodrzovani pravidel, hygienickych navykt a dalSich véci. Jako dalsi socializaci mizeme
brat rGzné socidlni skupiny vznikajici mimo Skolska zafizeni a rodinny kruh. Tedy
napiiklad rtizné kamaradské skupiny, volnocCasové instituce a organizace, kam jedinec

dochazi. U déti predskolniho véku se jedna prevazné o volnocasové krouzky.

Socidlni skupina je pospolitost lidi, do které jedinec patii a ziskava v ni urcité
postaveni a osvojuje si tak svou roli. (Novotna, 2010) Dité jiz v rodiné ma role potomka
(dcery nebo syna), sourozence, vnoucete a dalsi. V matefské skole pak nove ziskava role
zaka, kamarada a partnera ve hfe. Skupina je urcity pocet lidi, ktefi svou ¢innosti chtéji
doséhnout jednoho spolecného cile. (Novotna, 2010) V mateiské Skole mulze byt
spolecnym cilem mySlena pfiprava na naslednou dochazku do zékladniho vzdélavani a

budouci zivot ve spolecnosti lidi.

Z vyzkumu socialni facilitace (usnadnéni) psychologa a védce Normana Tripletta
z roku 1898 vyplyva (Helus, 2017), ze déletrvajici odlouceni jedince od lidské spolecnosti
Casto zpusobi poruchy osobnosti. Vede napiiklad k depresivnim staviim, halucinacim,
panickym atakam, k sebeposkozovani, nékdy az k pokustim o sebevrazdu. Jini lidé naopak
Spatné snaseji lidsky kontakt a maji pocit, Ze mezi lidmi nemohou byt sami sebou. Jako
ptiklad dlouhodobého socidlniho odlouceni v pfedSkolnim véku mlZeme zminit piipad
divek Amaly a Kamaly. Zde doslo k osvojeni navyku zvirat, protoze divky byly odlouceny

od spolecnosti lidi.
2.2 Adaptace na nové prostiedi MS

Bakalarska prace se zabyva tématem adaptace a zacletiovani déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi do prostiedi matefské Skoly. Jednd se tedy o déti predSkolniho
véku, které nové prichdzi do mateiské Skoly. Toto prostfedi neznaji a museji se naucit

v ném fungovat 1 v souvislosti se zaclenénim do kolektivu déti ve tfidé MS.
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Pojem adaptace by se dal pielozit také jako prizpiisobeni se. Adaptace je takové
chovani jedince, které mu umozni se ptizplisobit vné¢j§im podminkam, v nichZ se nachazi a
Zije. Pro dité v matef'ské §kole je to schopnost se seznamit s prostiedim MS, piizptisobit se
pravidlim spole¢ného fungovani zde a normam, které zde plati. Adaptace je nezbytnou
podminkou fungovani, vyvoje a preziti jedince. Dité adaptované na prostiedi MS se mize
s pocitem bezpeéi dale rozvijet v riznych oblastech. Naopak dité, které se na prostfedi MS
nedokaze adaptovat, nemuze svou pozornost zameéfit na potfebnou ¢innost, kterou by se
mohlo dal rozvijet. Diky adaptaci si ¢lovek udrZzuje pomémné vyrovnany a neménny stav

vnitini rovnovahy, ktery se nazyva také homeostaza. (Paulik, 2017)

Adaptace je interakci dvou systémul: osobnosti a prostfedi. Oba systémy maji velky
vliv na proces adaptace Clovéka na nové podminky, prostfedi nebo situace. Adaptaci
kazdého jedince ovliviiuje, jak jeho osobnost, tak prostiedi a okoli, ve kterém se nachéazi. U
ditéte ptredSkolniho v€ku tomu neni jinak, adaptaci napomahd jiz jednani rodict pted
vstupem do mateiské $koly. Kladné a pozitivni informace o MS predkladané ditéti
rodicem, mohou usnadnit proces adaptace. Naopak zaporné popisovani mateiské Skoly
(jako napiiklad véty typu:,,Pockej, oni t€¢ ve Skolce nauci poslouchat...* apod.) miize vést
k odporu ditéte a ke komplikované adaptaci na dochazku do prostredi matetské Skoly. Déle
je adaptace ovlivilovana pfistupem pedagoga v matetské Skole k détem a také kolektivem

déti ve tridé.

S pribéhem adaptace také souvisi pojem zranitelnost nebo zvySena citlivost, které se
podle latinského slova ,,vulnerabilis” fikd vulnerabilita. Je to souhrnny pojem pro vnitini
Cinitele, ktefi se podili na nevyrovnani se s pozadavky situace. Jde tedy o situaci, kdy se
jedinec nedokéze z néjakého ditvodu adaptovat na nové a neznamé. (Paulik, 2017) Pro dité
v predskolnim vzd€lavani mohou byt tyto divody riizné, at’ uz jde o strach z netspéchu,
chybéjici pocit bezpeci, nebo napiiklad nejistota v komunikaci s pedagogem nebo

s vrstevnickou skupinou déti.

V zivoté ¢loveéka se objevuje spousta novych situaci a skutecnosti, na které se musi
dokdzat pribéhem ¢asu adaptovat a pfijmout tak zménu ve svém zivoté. Mezi prvni takové
situace v zivoté ditéte se fadi hlavné nastup do matetské skoly. Ten byva pro dité jednou
z prvnich stresovych Zivotnich krizi. Tuto situaci fadime ptesnéji mezi krize vyvojové.
Timto pojmem mame na mysli udélost patfici k ontogenetickému vyvoji jedince a lze tedy

tyto vcelku béZné situace ocekavat. Takovato obdobi v Zivoté cloveéka se nazyvaji
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tranzitornimi, neboli kritickd a citlivd obdobi. Patii mezi n¢ kromé nastupu do mateiské
Skoly 1 zacatek Skolni dochéazky, pubescence, nové zaméstnani nebo zacatek dichodu.

(Paulik, 2017)

V dnes$ni dob¢ jiz nckteré védecké vyzkumy (Paulik, 2017) ukazuji na vliv
psychickych procesti na zdravotni stav jedince. Proto neni pfekvapenim, ze stresové
situace vyvolavaji reakce organismu, které se vice ¢i méné odliSuji od normalniho stavu.
Zatim ale nejsou zcela znamé dusledky stresu na funkci imunitniho systému. Silny
narazovy stres mize u jedince vyvolat negativni zménu zdravotniho stavu. U jedinct, ktefi
jsou dlouhodobé vystavovani stresové zatézi, je pozorovana ¢asta nemocnost. Samoziejme
ne kazdy stres zptisobuje onemocnéni. (Paulik, 2017) Pravé kviili vlivu stresu na zdravotni
stav jedince muzeme u nové prichozich déti do matetské Skoly Casto pozorovat, ze si
stézuji na bolesti bficha nebo hlavy. Takové déti si nemuseji nutné vymyslet, opravdu

mohou mit zhorSeny zdravotni stav v dasledku stresu.

Velky podil na pritbéh adaptace méa vzdy jeden ze dvou styli chovani. Typ chovani
A je charakteristicky snahou jedince dosahovat vykoni a uspéchili, soutézivosti a
netrpélivosti. Casto ma takovy jedinec vy¢itky a pocit nespokojenosti, kdyZ nema moznost
naplnovat své cile. Tento typ ma vyraznou stresovou odezvu a zhorSuje se tak jeho
adaptace. (Paulik, 2017) U ditéte v pfedSkolnim véku se miiZze jednat prave o situace, kdy
ma strach ze svého netspéchu a srovnava své vykony s vykony svych vrstevnikl ve tidé
MS. Druhy typ chovani, typ B, je v podstaté opaény. Jedinec s timto typem na rozdil od
typu A dokéze relaxovat a odreagovat se a jeho adaptace je tak jednodussi. (Paulik, 2017)

Takové déti nemaji problémy se zapojit do aktivit nebo do komunikace s ostatnimi détmi.

Adaptaci miize podpofit nebo naopak ohrozit mira emocionalni socialni opory
prostiednictvim chovani okolnich osob. Tu mohou vyjadfovat pomoci néklonnosti,
blizkosti, lasky, porozuméni a starostlivosti. (Paulik, 2017) Proto je pro adaptaci na
prostiedi matetské Skoly dilezity vstiicny piistup pedagogtl, ale také kladny zaklad od
rodict. V opacném piipadé, kdy jsou pedagogové piilisS piisni nebo rodice pouzivaji
matefskou Skolu jako vyhruzku, mize adaptace ditéte na nové prostiedi matetské Skoly

trvat mnohem déle.

3 INKLUZIVNI VZDELAVANI DETI ZE SOCIOKULTURNE
ZNEVYHODNENEHO PROSTREDI
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3.1 Inkluze

Inkluzi mame na mysli vzdélavani se zac¢lenénim vSech déti do béZnych skol. Tento
zpusob zaclenéni ditéte se snazi o zménu pohledu na selhani ditéte ve vzdélavacim

systému. (Bartoniova, Vitkova, 2019)

Inkluzi 1ze chépat situaci, kdy jsou akceptovany zvlastnosti jedince s postizenim ve
spolecnosti, do které se narodil. OdliSnost je chdpana jako norma, kazdy je jiny a nécim
chapani toho, ze kazdé dit¢ se rodi s né¢jakym darem nebo nadanim. Ty jsou brany jako
obohaceni ostatnich ve spole¢nosti v oblasti uc¢eni a vzdélavani. Nékterymi odborniky je
inkluze chapéna jako cil i metoda, kterda ma pedagogiim pomoci vytvaret ve tfidé vhodné
socialni prostiedi. Zde si spoluzéaci navzdjem sebe vazi a pomahaji si. Dale se ucitelé snazi
vytvofit prostiedi jistoty a bezpeci, kde vSechny déti védi, ze je ostatni mezi sebe piijimaji

i s jejich odlisnostmi.(Bartoniova, Vitkova, 2019)

Skola, kterd vyuziva formu inkluzivniho vzdé&lavani, pfijimd do vzdélavaciho
procesu vSechny déti bez ohledu na jejich socialni postaveni, nabozenstvi, rodinou situaci,
postizeni nebo znevyhodnéni, rasu nebo etnicitu. VSechny déti skola vzdélava individudlné
dle jejich potieb. V inkluzivnim vzdélavani se Skola snazi ptizptisobit podminky potfebam
jednotlivych déti. Je zaloZeno na nazoru, ze kazdé dit€ mé pravo na spolecné vzdélavani ve

skuping vrstevniku.

Uelem vytvofeni programu pro rozvoj inkluzivniho a individualizovaného
predskolniho vzdélavani je vyfeSeni problematiky socidlniho zaclefiovani déti se specialné
vzdélavacimi potfebami a déti se sociokulturnim znevyhodnénim do matefskych skol.
K tomu ma napomahat sdileni znalosti a zkuSenosti mezi matetskymi Skolami a vytvoieni
potfebné metodiky. V tomto vzdélavani je kladen diiraz na individualizaci déti.

(Botkovcova, 2019)

Zakladem zaclenovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi do kolektivu
déti je jiz sestavovani tfid, do kterych maji tyto déti dochéazet. V kazdé tridé by méla byt
stanovena pravidla, kterd détem napomahaji orientovat se a nasledné pouzivat pozadované
chovéni. Se za¢lenénim a adaptaci pomaha také to, zda dité chodi do MS dobrovolné nebo
nikoli. Tomu mtze napomahat jiz pfistup rodict a to, jak ditéti matetskou Skolu popisuji a

zda ji nevyuzivaji jako vyhruzku. V matetské Skole vSe zélezi na ptistupu pedagoga, ktery
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uz muze jen rozvijet motivaci ditéte k riznym aktivitdm, ¢imz také pomdhd zaclenéni
ditéte do kolektivu. Ucitel by se mél snazit co nejvice napliiovat potieby jednotlivych déti,
vénovat jim dostateCnou pozornost a péci. K podpoie zaclenéni do kolektivu pak pedagog

muze pouzivat hromadné, skupinové a kooperativni ¢innosti. (Zikova a spol., 2011)

I rizné vychovné styly mohou mit dopad na zac¢leniovani déti do kolektivu ve tiideé
MS. Vychovny styl vroding byva mnohdy odlisny od vychovného stylu a metod
v mateiské Skole. To mize ditéti v ¢innostech napomahat, nebo také naopak znesnadnovat
praci 1 zaClenéni. V prvni fadé se lze srodi¢i domluvit na spolecném feSeni a stylu
vychovy ditéte. Nasledné pak pedagog musi nastavit pravidla chovani platici v matetské
Skole, a pokud je to potieba, Ize si s konkrétnim ditétem nastavit pravidla uplatiovana

v konkrétnich situacich. (Zikova a spol., 2011)

Déti se sociokulturnim znevyhodnénim v mnoha ptipadech nemaji chovéni, znalosti
a dovednosti slucitelné s o€ekavanymi a vyZadovanymi pravidly chovani ve Skolskych
zafizenich. V dnesSni dobé mame n€kolik podplrnych mechanizmu pro vzdelavani téchto
déti. NejefektivnéjSim zpisobem, ale bohuzel ne vzdy moznym, je zajiSténi asistenta
pedagoga pro potifebné déti nebo snizeni poctu déti, aby se tak pedagog mohl détem
vénovat vice individudlng. Adekvatni pomoci by mohl byt také individudlni vzdélavaci
plan pro konkrétni dité, ktery ovSem vyzaduje vyraznou casovou dotaci a je
administrativné naro¢ny.Velmi dilezitym aspektem ve vychové vzdélavani déti ze
sociokulturné znevyhodnéného prostfedi je spravné zvoleny pfistup pedagoga, vhodna
volba vychovnych a vzdé€lavacich metod a také organiza¢nich forem. Je vhodné pouzivat
pedagogicky konstruktivizmus, ktery je zaloZen na aktivnéj$im zapojeni déti do vyuky a
jeho vlastnim pozndvani a samostatném rozvijeni se. Neuznava pievazujici frontalni

aktivitu ucitele. (Zikova a spol., 2011)
4 VYVOJ DITETE V PREDSKOLNIM VEKU

U ditéte mizeme diagnostikovat Groven rozvoje v rtiznych oblastech: motorika a
grafomotorika, zrakové a sluchové vnimani a pamét, vniméani prostoru a casu,
matematické predstavy, fe¢ a mysleni, socidlni dovednosti, sebeobsluha a samostatnost,
hra. (Bednétova, 2011) V souvislosti s cili bakalarské prace nas bude zajimat hlavné vyvoj
souvisejici se schopnostmi se adaptovat na nové prostiedi MS a za¢lenéni se do kolektivu

déti ve tiidé MS.
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4.1 Charakteristika vyvoje predskolniho ditéte

Dité ptedskolniho véku je dité v obdobi od tfi do Sesti let. Toto obdobi 1ze brat také

jako rozmezi konce batoleciho véku a nastupu do zdkladniho vzdélavani.

Pro dité v predskolnim veéku je nejdulezitéjsi ¢innosti hra. V ramci hry se dité uci
vSemu potfebnému, proto je dilezitd dostate¢na nabidka vhodné€ zvolenych her. Dité hrou
rozviji hrubou i jemnou motoriku, své mysleni i pamét’. (MatouSovskd, 2017) V ramci hry

dité rozviji Casto také spolupraci a komunikaci s vrstevnickou skupinou.

Se socializaci a adaptaci v tomto obdobi souvisi pravé zacatek dochazky do matetské
Skoly, kterd je dillezitym meznikem v Zivoté ditéte i1 jeho rodiny. Adaptace ditéte na nové
prostfedi matetské Skoly je procesem, ktery probihd dlouhodobé. Dilezity je vek ditéte,
jeho zralost a jeho zpusobilost ke vstupu do matefské skoly. Dité¢ se ocitd v novém
prostfedi bez opory rodi¢l. Vznika tak pro dit¢ stresova situace vznikla strachem
z odloucdeni od matky. Casto se dité setka v mateiské §kole s odlisnym vychovnym stylem
a metodami, nez na jaké bylo zvyklé z domaciho prostfedi. Na uspéSnosti adaptace se
podili mnoho riznych faktort. Jsou to napiiklad: vstiicny postoj pedagoga v predsSkolnim
vzdélavani a jeho kvality, dostate¢né seznameni s novym prostiedim, stanoveni denniho
fadu a ritudla, které u ditéte posiluji pocit jistoty a bezpeci, klidné prostiedi, dostatek
podnéti ke hie a rozvijeni ditéte, vstficné prostfedi a v neposledni fadé respektovani

individudlnich zvlastnosti jednotlivych déti a jejich schopnosti. (Matousovska, 2017)

V ptedskolnim obdobi se dité uc¢i zit ve spolecnosti, pozndva novy fad, normy a
pravidla vhodného chovani. Nejvice v raném détstvi si nejsme védomi vliva prosttedi nase
okoli na naSi osobnost a jeji utvareni. Rozviji se pratelské a spoleCenské chovani
napodobou. Dité v tomto véku vyhledava kontakty s vrstevniky a Casto partnery ke hfte.
Pratelstvi jsou sice kratkodobd, ale pro déti velmi vyznamnéd a intenzivné proZzivana.

V oblasti emoc¢niho vyvoje je u ditéte obdobi relativniho klidu. (Matousovska, 2017)

Z hlediska vyvoje v oblasti socializace a adaptace zacind rozvoj socidlnich
kompetenci jiz v rodinném prostfedi. Dale se na rozvoji téchto kompetenci vyrazné podili
Skolni prostfedi, kamaradské a vrstevnické skupiny, prostfedi obklopujici dité v oblasti
profesni 1 zajmové aktivity. V SirSim pojeti rozhoduje také spolecensko-politické klima,

ekonomické podminky, zdkony, normy a hodnoty spole¢nosti. (Bartak, 2021)

4.2 Poti‘eby ditéte se sociokulturnim znevyhodnénim
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Kazdy jedinec ma urcité potieby. Podle Maslowa mezi potieby clovéka patii potieby
bezpeci a jistoty, také potieba soundlezitosti a v neposledni rad¢ potieba uznani. Pokud
nekteré z téchto potieb nejsou dlouhodobé napliiovany, pak mé jedinec tendenci vyuzivat

tzv. psychickych mechanizmi obrany vlastniho ja. (Helus, 2017)

Dité svoji potiebu jistoty a pozitivni identity uspokojuje riznorodymi lidskymi
vztahy, které navazuje a které jsou tak zdrojem uceni se socidlnim dovednostem. Od
novorozeneckého obdobi ma dité¢ dispozice k tzv. prosocialnimu chovani. To znamena, ze
dit¢ se nejprve zaméifuje na osoby, teprve potom vénuje svou pozornost vécem. Diky
socialnimu uceni se dit¢ napodobou a nésledné upevirovanim uci urcité zptisoby chovani.

Je dobré vhodné chovani pojmenovat a ocenit, abychom ho upeviiovali. (Bednatrova, 2011)

Potieba citové jistoty a bezpe¢i ma sviij zdklad v zachovani existence a také v osobni
pohodé¢ jedince. Lze ji uspokojit stabilnimi a kladnymi vztahy s lidmi v blizkém okoli.
Potieba stimulace novymi podnéty je u kazdého jedince individualni. Jeji zdklad je
vrozeny, ale spravnymi zplsoby lze tuto potiebu rozvijet. Pfirozenou potitebou je potieba
poznani a orientace, kterd je spojena s potiebou jistoty a bezpeci. Dité¢ ma sklon poznévat a
objevovat své okoli, je zvidavé a ma potfebu se samo ucit a ziskdvat nové zkuSenosti.
vztahli mezi lidmi a potieba patfit do spolecnosti lidi. Neuspokojeni této potfeby ma
prozitkovy dopad na psychiku ditéte. Diky kontaktu s lidmi dité napliiuje nejen potiebu
jistoty a bezpeci, ale také potfebu poznani a novych zkusenosti. Potiebou seberealizace je
vramci piredSkolniho vzdélavani mysSlen rozvoj vlastnich predpokladli, schopnosti,
dovednosti a znalosti. Seberealizace mé socidlni charakter a jedinec se tak do jisté miry
porovnava s ostatnimi lidmi ve svém okoli. Posledni potifebou je smysl vlastni existence, tu

ale v predskolnim véku jesté dité nepotiebuje napliovat. (Helus, 2007)

Nenapliovani potfeb ditéte v souvislosti se socializaci a adaptaci muze byt
zpusobeno socializaCnimi bariérami. Ty maji nékolik podob. Percepcni bariéry jsou
piekazkami ve vzdélavani v dasledku Spatné schopnosti vnimat okoli. Jsou vazané na
neschopnost vyuzivat vice Uhlli pohledu a smyslovych podnétl na konkrétni problém.
Bariérami kulturnimi lze chépat osvojeni zptsobi jednéani, které si myslime, Ze se po nas
vyzaduje a tak ztracime nékteré schopnosti nebo zpiisoby jedndni. Mezi opousténé véci,
které se tak stavaji bariérami, patii naptiklad fantazie, hravost, humor, tradi¢ni véci a

situace. DalSimi bariérami jsou bariéry pracovniho prosttedi. Pro dit€ je takovym
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prostiedim mateiskd Skola nebo konkrétné tfida, do které dit¢ dochdzi. Ovliviiovat jeho
socializaci a adaptaci mlze nedostatek moznosti ke spolupraci, nediivéra mezi Cleny
skupiny, nedostatek podpory k osobnostnimu rozvoji. Bariéry intelektualni a vyrazové
obvykle vychéazeji z nedostate¢né¢ho intelektualniho vyvoje v oblasti feSeni problémd,
komunikaci, z absence zpétné vazby a znedostatecné vnimavosti k potiebam ditéte
z pozice pedagoga. Poslednimi jsou bariéry emociondlni, které zahrnuji naptiklad strach
z neuspéchu, nedivéru v sebe sama, touha po poradku a odmitani zmén, obavy z nového a

v neposledni fade nerozvijend predstavivost a pruznost mysleni. (Bartak, 2021)

Zakladem uspokojovani potieb déti se sociokulturnim znevyhodnénim je diagnostika
osobnostniho rozvoje, jeho potfeb a potencidlu. Diagnostika mize obsahovat pozorovani
chovani ditéte, porozuméni pozadavkiim a schopnosti zvladani ucebni latky, schopnosti
udrzet pozornost, respektovani autority, schopnosti vyuzivat nové nabyté zkuSenosti a

védomosti v nasledujicim rozvoji a vzdélavani. (Zikova a spol., 2011)
4.2.1 Specifika ditéte ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi

Pro vSechny déti v pfedskolnim obdobi je velmi dilezité vychovné plisobeni
probihajici v rodinném prostiedi. U déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi ¢asto

nahrazuje tento vychovny proces v rodin€ vzdélavaci instituce.

Dilezitym faktorem ve vychovném a vzdélavacim procesu je déale vliv okoli a lidi
v blizkosti ditéte a kolektiv vrstevnikd. Rozvoj ditéte ve vSech oblastech miize nevhodné
sociokulturni prostfedi negativné ovlivnit. Déti pfijimaji vzorce chovani ze svého okoli.
Proto se ¢asto chovani déti ze socialné vyloucenych lokalit nebo jinych narodnostnich

mens$in 1i8i od chovani ostatnich déti v matei'ské Skole.

Dit¢ ze sociokulturné znevyhodnéné¢ho prostfedi mlze mit negativné ovlivnén
psychicky vyvoj a také vyvoj kognitivni, kvili nedostacujicimu mnozstvi podnéth.
V oblasti emociondlniho prozivani je u déti charakteristickd vzruSivost, impulzivita a
n¢kdy dochazi i k vybusSnosti. Miize to byt zptisobeno napodobou chovani z domaciho
prostiedi, ale taktéz to miize byt disledek toho, Ze dité nerozumi a nedokaze své potieby
vyjadfit a uspokojit a proto je frustrovano. Jejich feSeni konfliktnich situaci nebo

doZadovani se naplnéni potieb, mlze piejit az do afektivniho chovani, zlosti a vzteku.

Nedostatecny rozvoj sebeovladdni miize vést ke vzniku poruch chovani. Déti své city

Casto projevuji neadekvatné k situaci, protoZze nedokazou své emoce ovladat. Tyto déti se
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htre orientuji v novych situacich a jejich mysleni je socidlné i kulturné ovlivnéno.

S rozvojem mysleni Gizce souvisi také jazyk a tec.

Do skupiny déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi patii, jak uz bylo
uvedeno, také déti s odliSnym matefskym jazykem. Skutecnost, ze déti pokyniim pedagoga
Casto nerozumi kvili neznalosti vyucovaného jazyka, vede nasledné i k tomu, Ze dité nema

moznost se dale rozvijet ani v jinych oblastech vzdélavani.

U déti z nepodnétného prostiedi se smyslové vnimani vyviji neplnohodnotné a u
n¢kterych déti je rozvoj feCovych schopnosti nedostateény. Volni vlastnosti, jako jsou
trpélivost a sebeovladani, u déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostfedi mohou byt
nedostateéné rozvinuté. Casto to tak byva v rodinach, kde dité neni rodici k rozvoji vlastni
vile vedeno. U déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi se casto objevuje

kratkodoba pozornost a nesoustfedénost. (Matousovska, 2017)
4.2.2 Vyvoj komunikace

Déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi jsou casto znevyhodnény
v disledku odlisného matetského jazyka, nedostatecné podnétného prostiedi, nebo v rodiné
nedochdzi k podpofe a rozvoji jazykovych schopnosti. VSechny tyto situace maji za
nasledek naruSenou komunikacni schopnost. S tim souvisi i vyvoj komunikace a jeho

bariéry, o kterych jsou nasledujici kapitoly.

Rozvoj feci a verbalnich schopnosti izce souvisi s mentalni vyspélosti kazdého ditéte
a jeho myslenim. Dité se v rodiné 1 v matetfské Skole (a nasledn¢ v zakladnim vzdé€lavani)
uci prostiednictvim jazyka a teci. Ve véku Sesti let by mélo byt dité dostatecné vyspélé,
aby dokézalo komunikovat ve vétsi socidlni skupiné. Dité se u¢i komunikovat a pouzivat

vSechna osvojend gramatickd pravidla a rizné tvary slov pomoci ptibéhll a vypravéni.

Déti v predskolnim véku maji egocentrickou fe¢, diky niz nemaji potfebu vyhledavat
partnera ke komunikaci a nemuseji se tak pfizptisobovat jeho pozadavkiim. To také Casto
vyuzivaji déti s odliSnym matetskym jazykem. Nevyhledavaji partnera ke komunikaci,
protoze maji bariéry v dorozumivani. Bud’ nerozumi druhému ditéti, co fikd, nebo mohou

mit strach, Ze jim jiné dité nebude rozumét kvuli nedokonale osvojenému jazyku.
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Dité vyjadfuje své nazory, pocity, potieby a pfani na urovni svych verbalnich
schopnosti. To mize byt plivodcem frustraci z nenaplnénych potieb. Dité si o potieby

nedokaze kviili nedokonale osvojenému vyucovacimu jazyku fict.

Verbalni komunikace je ¢asto u déti predSkolniho véku doprovdzena neverbalni
sloZzkou komunikace (gestikulaci). Tu je potfeba Casto vyuzivat v komunikaci s ditétem
s odliSnym matefskym jazykem, aby dit¢ dostatecné chapalo obsah mluveného. Také je
vhodné pozivat symboliku nebo obrazky podporujici ptedstavu o vyznamu a obsahu slov.
Verbalni komunikaci muze dité rozvijet pomoci rozhovort s vrstevniky, dospélymi, nebo
poslechem médii. Nejcastéji se dit€ uci ndpodobou. Proto je pro takové déti dilezité byt
v blizkosti lidi mluvicich vyucovacim jazykem, aby si nejprve osvojilo pasivni slovnik.

Dité si pomoci komunikace pak také osvojuje gramaticka pravidla. (Matousovska, 2017)

4.2.3 Jazykové a komunikacni bariéry déti ze sociokulturné znevyhodnéného

prosti‘edi v prostiedi matei'ské Skoly

Jak jiz bylo zminéno, mezi déti se sociokulturnim znevyhodnénim mtzeme fadit také
déti cizince nebo déti s odliSnym matetskym jazykem. Takové déti maji ve vzdélavacich
institucich problém s komunikaci a to mtize zptisobovat zhorSené zaclenovani do kolektivu

déti ve tridé.

Vzdélavani ditéte miize byt pravé jazykovymi bariérami ztizené. Problémy ve
vzdélavani mohou mit déti z cizojazy¢ného rodinného prostiedi s odliSnym matefskym
jazykem. V dalsi skupiné s jazykovymi bariérami mohou byt déti komunikujici specifickou
variantou ceStiny. Tim je mySlen romsky etnolekt (ustdleny druh jazyka majoritni
spole¢nosti s prvky jazyka minoritni spolecnosti). Nejpocetnéjsi skupinou déti s jazykovou
bariérou jsou déti s omezenou slovni zasobou. Ta je disledkem nedostate¢ného vzdélavani
a nizkého socialniho postaveni jejich rodin, které tak nedokazou ditéti vytvofit dostatecné

podnétné prosttedi vhodné pro jeho vzdélavani. (Botkovcova, Mackt, Némec, 2019)

Pro kazdou ze tfi uvedenych skupin déti s jazykovou bariérou se k odstranéni
problémil pouzivaji odlisné metody. Déti s odliSnym matefskym jazykem se musi
pfednostng naugit slovni zasobu a nasledn& gramaticka pravidla vyugovaciho jazyka. Casto
v takovych situacich chybi spole¢ny jazyk ditéte a pedagoga, coz komplikuje domluvu. Pro
déti vyuzivajici v fe€i romsky etnolekt ¢estiny a Zaky s malo rozvinutou slovni zasobou je

komunikace a dorozuméni s pedagogem mnohem snazs8i. Jejich neznalost jazyka cCasto

29



vychdzi ze socidlniho vylouceni, kvili kterému déti nejen neznaji slova, ale ani
skuteCnosti, ke kterym oznaceni nalezi. To mulzZe byt zplsobeno tim, Ze déti kvili
nepodnétnému prostiedi, nemaji dostatek zkuSenosti. Stejné jako kazdé dité€, potiebuji 1
déti s jazykovymi bariérami zaZivat uspéch. Proto je dilezité Cinnosti a ukoly pro déti
upravovat ptimérené jejich schopnostem a dovednostem a dokazat jim sdélit instrukce tak,

aby byly schopny je pochopit a tikol splnit. (Botkovcova, Mackt, Némec, 2019)

Odstranéni jazykovych bariér je dlouhodoba zalezitost vyzadujici individudlni
¢innost pedagoga s ditétem. Pro spravné odstranéni jazykovych bariér je dilezitd v€asna a
spravna diagnostika. V té se zjistuje, do jaké miry dité ovlada vyucovaci jazyk (CesStinu),
jak moc se li8i jeho matetsky jazyk od jazyka vyucovaciho a zda se pedagog a zdk mohou

dorozumét jinym spole¢nym jazykem.
5 FUNKCE A VYZNAM RODINNEHO PROSTREDI

Rodinaa rodinné prostiedi ma nckolik zakladnich funkci. Rodina uspokojuje
zékladni, primarni potfeby ditéte v raném détstvi. Dale podporuje uspokojeni potieby
piinalezitosti a laskyplnych mezilidskych vztahl. Poskytuje ditéti prostor k vlastnimu
aktivnimu projevu a seberealizaci. Vybavuje dité citénim hodnot a vztaht k rodinnému
majetku a vybaveni. Ur€uje pocate¢ni vnimani vlastni genderové / pohlavni odlisnosti. V
roding si dit€¢ vybira své prvni vzory a piiklady urcujici vyvoj jeho osobnosti. Rozviji se
zde povédomi o zodpovédnosti, povinnosti a Ucte¢, jako o neodmyslitelné soucasti zivota. V
rodinném prostfedi se dit¢ prvotné setkava s vice generacemi a uci se chapat vékové
rozdily nebo rozdil v riiznych postavenich. Diky Sir$i rodiné si dit€ uvédomuje své okoli a
ziskéava predstavu o spole¢nosti a svéte. Posledni funkcei rodiny je utvaieni prostiedi, kde se

dit¢ mize svéiit a kam si miize bezpecné€ dojit pro radu a pomoc. (Helus, 2017)

Co se tyce plnéni funkci rodiny, miizeme tyto rodiny rozdélit do péti kategorii. Prvni
kategorii jsou rodiny pln€ nebo stabilizované funkéni. Mén¢ funkéni jsou pak rodiny s
pfechodnymi, vice ¢i méné vaznymi problémy. Rodiny problémové fesi krizi a dochazi v
nich Casto k hrozb¢ rozpadu, proto tyto rodiny vyhledavaji docasn¢ ucinnou pomoc a snazi
se vse fesit tak, aby negativni dopad na déti byl co nejmensi. Rodinam, ve kterych jsou
nékteré funkce dlouhodobé zanedbavany a rodiny se nedokézou fidit radami odbornikli a
nerozumi navrhovanym opatfenim, se fikd rodiny dysfunk¢ni. Poslednim typem jsou
rodiny afunkéni, kde je dit€¢ neplnénim funkci rodiny vyslovené ohrozovéano, naptiklad

nezajmem nebo nevrazivym az nenavistnym piistupem rodict. (Helus, 2017)
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V rodinach déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi jsou ¢asto (ne nezbytn¢)
nékteré ze zékladnich funkci rodiny zanedbavany. Vychova v rodinach se sociokulturnim
znevyhodnénim a zijicich ve vyloucenych lokalitdich je viceméné intuitivni a jen
minimalné do ni zasahuji znalosti, védomosti, vzdélavaci a vychovné trendy. Neziidka
maji rodic¢e v téchto rodinach jen zakladni vzdélani nebo dokonce muize jit o vzd€lani na
tzv. zvlaStnich Skolach. Diky tomu nemélo vzdélani vliv na zlepSeni statusu nebo
zkvalitnéni zivota ¢i finan¢ni efekt po nékolik generaci a tak nemaji rodiny motivaci ke
vzdélavani a vychové svych déti. Z diivodu nepodnétného prostiedi a nevedeni k rozvoji
v oblasti vychovy a vzdélavani je dité Casto v takovych rodindch brano jako rovnocenny
partner. Proto jsou déti velmi brzy zapojovany do povinnosti a jsou na né kladeny stejné
naroky jako na dosp¢lé Cleny rodiny. Dité tak ma moznost se ucit pouze samo napodobou
bez pomoci dosp€lého jen diky podnétim bézné ho obklopujicim. Tento zpiisob uceni
v doméacim prosttedi mize mit za nasledky zhorSenou schopnost pfizpisobit se
pozadavkiim Skolnich instituci. Pro piekonani této piekdzky je potieba nepiitomnost
podpory rodic¢ti nahradit pomoci a podporou ze strany pedagoga, ale i1 spoluzaka

(vrstevnikt). (Zikova a spol., 2011)
6 OSOBNOST UCITELE V MATERSKE SKOLE

Pro adaptaci déti na nové prostiedi je dllezity také pfistup a chovani lidi okolo né;.
Pro dité konkrétné v matefské Skole je dulezité si vybudovat vztah s pedagogem, ktery by
m¢l dit€ v adaptaci na nové prostiedi aktivné podporovat a pomahat mu se zaclenénim do
kolektivu déti ve tfidé MS. Pedagog v matefské §kole by mé&l mit kladny vztah k praci s
détmi a byt dostatecné vzdélany v oboru ptedSkolni pedagogiky.

Prace se sociokulturné znevyhodnénymi détmi vyzaduje specifické postupy a
pravidla. Je dilezité nejen zjistit potfeby a motivaci téchto déti, ale také se seznamit s
kulturnim prostfedim, ze kterého pochézeji. Pravidelnd komunikace s rodi¢i a détmi je
klicova, stejné jako vytvofeni integracniho planu, ktery ditéti napomize v adaptaci a

rozvoji.

Pedagog by mél disponovat interkulturnimi kompetencemi a orientaci v systému
pomoci a podpory. To znamend, ze by mél mit porozuméni pro kulturni rozdily a
schopnost efektivné komunikovat s détmi a jejich rodinami riznych kultur. Déale by mél
byt schopen se orientovat v siti dostupnych zdroji a sluzeb pro podporu téchto déti a jejich

rodin.
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Vzhledem k tomu, ze déti se sociokulturnim znevyhodnénim casto maji odlisné
potieby a znalosti, je dalezité, aby pedagog byl schopen ptizplisobit své metody a piistupy
tak, aby vyhovovaly individudlnim potiebam kazdého ditéte. To znamena, ze by m¢l byt
schopen flexibiln€ reagovat na riizné vzdélavaci potieby a preferované styly uceni téchto

déti.
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7 VYZKUMNA CAST
7.1 Vyzkumna strategie

Ke zpracovavani tématu ,Adaptace a zaCleiovani déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostfedni do prostfedi mateiské Skoly* jsem vyuzila kvalitativni
vyzkum, ve kterém jsem sledovala déti v ur€itych situacich a snazila se zjistit, jaké mozné
situace mohou u déti nastat v oblasti adaptace a socializace. Kvalitativni strategii vyzkumu
jsem zvolila, protoze umoziiuje hloubkové porozumeéni sledovanému jevu, jako je adaptace
a socializace. Volbou kvalitativniho vyzkumu lze mit vétsi flexibilitu v procesu sbéru dat.
Tato strategie poskytuje moZznost 1épe porozumét vyznamu a souvislostem jednotlivych
aspektti. Kvalitativni strategie umoziuje zaméfeni na konkrétni a subjektivni zkusenosti
ucastnikll vyzkumu a nesnazi se je zobecniovat. To je v souvislosti s t¢ématem dulezité pro

porozumeéni, jak déti nebo ucitelé vnimaji proces adaptace a zaclenovani.
7.2 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi
zvladaji zaélenéni do b&zného kolektivu ve tfidé MS. Také jsem se zaméfila na vztahy
v kolektivu. Dalsim cilem tedy bylo zjistit, jak ostatni déti ve t¥idé reaguji na dité ze
sociokulturné znevyhodnéného prostfedi. V rozhovorech jsem se pokusila zjistit, jaké
zpusoby prace vyuzivaji pedagogové v matefskych Skolach, aby podpofili a zjednodusili
adaptaci déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi do nového prostiedi v matetské

skole.

DalSim dil¢im cilem bylo na zékladé¢ zjist€nych vysledkti navrhnout zpiisoby prace a
doporucené postupy, kterymi lze podpofit pozitivni vztahy v kolektivu a zjednodusit
za¢lenéni déti ze sociokulturnd znevyhodnéného prostiedi do prostfedi MS. Tento seznam
¢innosti miuize slouzit jako pomoc v pedagogické praxi pii praci se sociokulturné

znevyhodnénymi détmi nové ptichazejicimi do matetské skoly.
7.3 Vyzkumné otazky

Na zakladé stanovenych cili vyzkumu jsem si vytvoftila tfi vyzkumné otazky, na
které¢ jsou predmétem zvolenych vyzkumnych nastroj, tj. pozorovani a rozhovory s

ucitelkami v prostiedi vybranych mateiskych kol (dale jen MS).

1. Jak déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostifedi zvladaji process adaptace na
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prostiedi matetské Skoly a zaclenéni do kolektivu déti ve tiide?

2. Jak na déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi reaguji ostatni déti z kolektivu
tfidy MS?

3. Jaké zplsoby prace a konkrétni aktivity podporujici adaptaci déti ze sociokulturné

znevyhodnéného prostiedi vyuzivaji uéitelky v MS?
7.4 Charakteristika vyzkumného vzorku

Oslovila jsem deset matefskych Skol v Pisku. Nejprve jsem rozeslala emaily
feditelim Skol s dotazem na moznost vyzkumu v jejich matetskych Skolach. Po souhlasu
feditelll jsem se nasledné spojila s vedoucimi ucitelkami jednotlivych matefskych skol, se
kterymi jsem se domluvila na osobni schiizce. Na té jsem ptednesla, ze pro svij vyzkum
hleddm déti se sociokulturnim znevyhodnénim nové nastupujici do matefské Skoly a déti
jsme pak spole¢né vybiraly podle informaci, ktera o détech vedouci ucitelky mély. Déti
jsem pozorovala v osmi tfidach v Sesti matefskych Skolach v Pisku. Prvni skupinu

vyzkumného vzorku tvofilo 24 déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi.

Tyto déti byly zamérnym vyzkumnym vzorkem. Stanovila jsem si dvé hlavni kritéria
vybéru vyzkumného vzorku pozorovanych déti ze sociokulturné znevyhodnéného
prostiedi. Prvnim kritériem byl fakt, Ze se muselo jednat o déti, které noveé nastoupily
v zati 2023 do matetské Skoly, a byla to jejich prvni dochdzka do vzdé€lavaci instituce.
Druhym kritériem vybéru vyzkumného vzorku bylo znevyhodnéni déti, dané naptiklad
odliSnym matefskym jazykem, vychovou v socidlné¢ znevyhodnénych rodinach nebo
rodinéch zijicich v socidln¢ vyloucenych lokalitach. Déti byly riizného véku. J& jsem si je
pro ucely bakalaiské prace rozdélila do dvou kategorii. Prvni byly déti pouze piedskolniho

veku (tedy 5-6let) a druhou kategorii byly déti mladsi (ve véku 3-4roky).

V mateiské skole €. 1 jsem déti vybirala ve dvou tfidach. Ve tfidé A jsem vybrala tfi
déti ze socialné slabsich rodin a tii déti s odliSnym matefskym jazykem ve véku Sesti let.
Ve stejné matetské Skole jsem ve tifidé B vybrala tfi déti cizince a jedno dité ze socialné
slabsi rodiny ve véku 3-6 let. V matetské Skole ¢. 2 jsem ve tfidé C zvolila dvé déti ve
véku tii let sodliSnym matefskym jazykem a jedno Cctyfleté dit¢ se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. V matefské skole €. 3 jsem ve tiidé D pozorovala dvé cizojazy¢né
déti a jedno dité ze socidlné slabsi rodiny ve véku 5-6 let. Dvé déti ze socialné slabsich
rodin ve véku 5-6 let jsem pozorovala v matetské skole €. 4 ve tiidé¢ E. V dalsi matetské

Skole €. 5 ve tiidé F jsem sledovala jen jedno cizojazycné dité ve veéku 4 let a jedno dité ze

34



socialné slabsi rodiny ve véku 5 let. V matetské Skole ¢. 6 jsem vybrala pouze jedno
ctytleté dité s odliSnym matetskym jazykem ve tfidé G. V posledni matetské Skole €. 7 ve

tfidé H jsem pozorovala tii déti ve véku 5-6 let s odliSnym matetskym jazykem.

Druhou skupinu zamérného vyzkumného vzorku tvofily ucitelky, které tyto déti
vyucovaly ve tfidé a déti dlouhodobé pozndvaly a pozorovaly. Vzhledem k cili zjistit
pouzivané metody podporujici adaptaci a zaclenéni jsem vedla rozhovory s ucitelkami na
tiidé. Kritériem pro vybrani ucitelek, byl jejich zkuSenost s pozorovanymi détmi v ramci

jejich dochéazky do matetské skoly.

Informované souhlasy uclitelek s vyzkumem v podobé pozorovani a nésledného
rozhovoru s ucitelkami dokladam v ptiloze ¢. 4. Souhlasy mam podepsané od ucitelek,

které se mnou absolvovaly rozhovory.

Diky pozorovani vztaht v kolektivu do mého vyzkumného vzorku patii i ostatni déti

dochazejici do tiidy s ditétem ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi.
7.5 Vyzkumné metody

Pro svij vyzkum jsem si vybrala metodu dvoufazového pozorovani s vyuzitim
pozorovaciho archu a nasledné dopliujici rozhovory s ucitelkami. Prvni pozorovani bylo
realizovano na zacatku Skolniho roku 2023, kdy déti nové nastupovaly do matetské skoly.
Druhé cast pozorovani probéhla v lednu 2024, za ucelem vyhodnoceni pokrokt déti ve
sledovanych oblastech. Rozhovory probihaly po druhém pozorovani po domluvé

s uéitelkami.

Metodu pozorovani jsem si vybrala jako nejvhodnéjsi zptisob zjisténi miry adaptace
na nové prostiedi a vztah v kolektivu. Jeho cilem bylo urcit Groven rozvoje ditéte
v urcitych oblastech souvisejicich se socializaci, adaptaci a navazovanim vztah(
s vrstevniky. Pozorovani probihalo ve vybranych tfidach v nékolika MS, do kterych jsem
vzdy dochazela na pozorovani béhem rannich spontannich her, fizené Cinnosti, pobytu
venku a obéda. K pozorovani jsem si vytvofila pozorovaci arch rozdéleny do nekolika
oblasti, ve kterych jsem v ramci zG¢astnéného pozorovani sledovala posun v obdobi od zati
do ledna. Jednotlivé oblasti se tykaly prevazné schopnosti se adaptovat na nové prostredi,
schopnosti socializace a komunikace, jak s vrstevniky, tak s dospélymi a vztaht v

kolektivu. Také jsem v nich sledovala schopnost fesit necekané konfliktni situace, zapojeni
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se do plnéni ukoll vramci fizenych Cinnosti nebo naptfiklad hygienické navyky a

sebeobsluhu.

Rozhovor jsem vedla jako polostrukturovany rozhovor, ve kterém bylo cilem ziskat
informace, které jsem v ramci pozorovani nemohla sledovat o dlouhodobych vztazich mezi
détmi. Polostrukturovany rozhovor jsem si zvolila proto, aby ucitelky mély prostor fici to,
co jim z hlediska mého tématu pfipadalo dileZzité a podstatné. Pfedmétem rozhovoru byly
zejména nasledujici kategorie: vztahy mezi détmi ve tiidé, které jsem z divodu nedostatku
¢asu na pozorovani nemohla sledovat dlouhodobé¢; komunikace a spoluprace s rodici, u
které jsem nemohla byt pfitomna; zjiSténi zplisobll prace vyuZzivanych ucitelkami v oblasti

adaptace a socializace ditéte ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi.
7.6 Sbér a zpracovani dat

Proces pozorovani probihal ve dvou fazich, kdy jsem vypliovala piedem vytvotfeny
protokol (pfiloha €. 1) rozdéleny do urcitych oblasti, které jsou zaroven kritéria ve
vyhodnoceni pozorovani. Nasledné jsem si informace zaznamenané do pozorovaciho archu
prepsala do jednotlivych tabulek. Vzdy dvé tabulky odpovidaji jedné zkoumané oblasti a
jsou takto uspotradané kvili oddéleni vékovych kategorii déti a také druhu jejich
znevyhodnéni. V kazdé oblasti nasledné¢ vyhodnocuji, co z pozorovani déti vyplyva. Na
jaké trovni byly na zacatku Skolniho roku v zaii 2023 a jaky posun byl znatelny pfii

pozorovani v lednu 2024.

Rozhovory nésledovaly po druhém pozorovani. Ucitelky jsem pfedem informovala a
nechala je proc¢ist a podepsat Informovany souhlas (pfiloha ¢.4) s vyzkumem v podobé
pozorovani a rozhovorii. Také ptedem védély, Ze rozhovory budu nahravat a nésledné
doslovné prepisovat. Rozhovory jsem zaznamenavala diktafonem a nahravanim na telefon.
Nasledné jsem rozhovory doslovné piepsala (ptilohy €. 3). Pro jednotlivé odpovédi jsem si
vytvotila kody a do vyhodnoceni rozhovorti jsem jiz zapisovala pouze tyto kody a

vyvozovala zavéry jen z nejCastéjSich odpovedi.
7.7 Vyhodnoceni pozorovani v jednotlivych sledovanych oblastech

V ramci pozorovani jsem méla vymezenych nékolik oblasti. V kazdé z nich jsem
vytvorila ur¢ité arovné, které se u ditéte mohou projevit pii nastupu do mateiské Skoly a

lze na nich pozorovat i posun pii druhé fazi pozorovani. Pii pozorovani jsem si jednotlivé
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urovné ve vSech oblastech u sledovaného ditéte zaznamenala do archu (pfiloha €. 1) a

poptipad¢ jsem si poznamenala dilezité informace.
7.7.1 Adaptace na nové prostiedi

V ramci bakalaiské prace je vénovéana pozornost praveé oblasti socializace ditéte a
adaptace na nov¢ prostiedi. Proto jsem se v prvni oblasti zaméfila na schopnost odpoutat se
od rodict a zapojeni se do déni ve tiidé po prichodu do mateiské Skoly. Zvladani adaptace
muze byt ovlivnéno temperamentovymi vlastnostmi ditéte nebo také mirou zkuSenosti

v détském vrstevnickém kolektivu.

Pti louceni s rodici place nebo se vzteka
Po ptichodu do tfidy place
Po ptichodu do tfidy n&jaky ¢as pouze pozoruje ostatni déti, nez se zapoji do hry

Po prichodu do tfidy se zdrzuje Castéji v blizkosti dospélého (pedagoga)

m o 0w >

Ptichod a rozlouceni s rodi¢i zvladd bez probléml a zapoji se do hry hned po

ptichodu do ttidy

Pro piehledné ziskani informaci v oblasti Adaptace na nové prostfedi pro déti ve

véku 5-6 let slouzi tabulka ¢. 1 v pfiloze €. 2.

U predSkolnich déti se béhem prvniho pozorovani v zafi nejcastéji objevovala
situace, kdy dité rozlouceni s rodicem zvlada bez problému a zapoji se do volné hry. U
téchto déti nenastal zadny problém s adaptaci. Druhou nej¢astéjsi variantou bylo, ze dité po
prichodu do tfidy nejprve sleduje chod tfidy, nez se zapoji do hry. Vyrazné to bylo vidét u
déti se socialnim znevyhodnénim, diivodem mohla byt neznalost vétSiho vrstevnického
kolektivu a vztah k rodi¢lim a domécimu prostiedi. U vSech téchto déti se po peti mésicich
projevil posun. V lednu byli vSichni schopni se bez rozpaki po vstupu do tfidy zapojit do
hry. Pouze jednou se objevila situace, kdy predSkolni dit¢ odlouceni od rodi¢ii a adaptaci
na prostiedi matetské Skoly nezvladalo a svou frustraci projevilo placem. I u tohoto ditéte
byl v adaptaci na nové prostiedi vidét posun. Pti druhém pozorovani dité jiz neplakalo, jen

po prichodu do tfidy chvili pozorovalo ostatni déti, nez se zapojilo do hry.

Pro ptehledné ziskani informaci v oblasti Adaptace na nové prostfedi pro déti ve

veéku 3-4 roky slouzi tabulka €. 2 v piiloze €. 2.
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Pozorované déti ve véku od 3 do 4let ve vétsSing piipadi nemély s adaptaci na nové
prostiedi zadné problémy. Pouze dvé déti po prichodu nezucastnéné pozorovaly chod tidy.
Jedno toto dité ani po péeti mésicich neudé€lalo pokrok, stile se po ptfichodu zdrzovalo
mimo kolektiv déti. Druhé pak pokrok udélalo a dostatecné se adaptovalo na chod tfidy v
matetské Skole. Jedno dité béhem prvniho pozorovani po prichodu do tfidy plakalo a v
druhé fazi se dit€ prevazné zdrzovalo v blizkosti pani ucitelky. Dvé z pozorovanych déti jiz
pii druhém pozorovani nedochézely do mateiské Skoly. U jednoho ditéte bylo diivodem
ptrestéhovani do jiného mésta. Druhé dit¢ odhlasili z matetské skoly rodi¢e z diivodu Spatné
adaptace na nové prostiedi. I po n€kolika tydnech nebylo dité schopno v matetské skole

byt bez ustaviéného place.
7.7.2 Hra

Hra je dulezitou soucasti zivota ditéte. Pomoci hry se dit¢ seznamuje s okolnim
svétem a navazuje diky ni socidlni vztahy s vrstevniky v matetské Skole. Zplisob hry
ovliviiuji vyvojova stadia hry, vek ditéte, schopnost socializace, komunikace s vrstevniky a
také prostiedi, ve kterém se dit€ do hry zapojuje. Hra u nékterych déti se sociokulturnim
znevyhodnénim miize byt omezend kvuli neschopnosti se dorozumét v souvislosti
s odliSnym matetskym jazykem ditéte nebo miize byt jejich schopnost se dorozumét
omezena nepodnétnym prostiedim, chybéjici stimulaci, nedostateénym rozvojem slovni

zasoby.

Hraje si samostatné oddélen¢ (v rohu mistnosti)
Hraje si samostatn¢ vedle ostatnich déti
Napodobuje hru jinych déti

Po navrhu jiného ditéte se zapoji do spolecné hry

m o aw»

Sam vyhledava partnery ke hie (iniciuje spole¢nou hru)

Pro piehledné ziskani informaci v oblasti Hra pro déti ve v€ku5-6 let slouzi tabulka

¢. 3 v priloze ¢. 2.

V oblasti hry se u déti starSiho pfedSkolniho véku nej€astéji objevovala situace, kdy
si dité hralo samostatn¢ vedle ostatnich déti ve tfidé. Jejich odlouc¢eni mohlo byt zpiisobeno
nezkuSenosti ve vztazich s vrstevniky a u nékterych déti odliSnym matetskym jazykem,
ktery branil v komunikaci béhem hry. Pouze tii déti si hraly oddélené v rohu mistnosti

nebo samy u stolecku. U téchto déti jsem vypozorovala, ze jsou vice introvertni. Také jsem
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mohla vidét tii pfipady déti, kdy si dit€ hralo samostatné a do hry s dalSim ditétem se
zapojilo az po navrhu toho druhého. V druhé fazi jsem si vSimla, Ze déti s odliSnym
mateiskym jazykem cCasto hru opisuji od druhych. Déti se socidlnim znevyhodnénim ne
vzdy vykazovaly n&jaky posun. ZaleZelo na tom, zda je ostatni déti do své hry berou nebo
si tyto déti musi vyhledavat Cinnost samy. Dé&ti si ¢asto ke hie hledaly partnery ve své

skuping, déti se stejnym odlisSnym matetskym jazykem nebo socialnim znevyhodnénim.

Pro ptehledné ziskani informaci v oblasti Hra pro déti ve véku 3-4 roky slouzi

tabulka €. 4 v ptiloze €. 2.

Mladsi déti na tom byly v prvni fazi pozorovani dost podobné jako déti ve veéku
5-6 let. Casto se zde objevuje situace, ve které si déti hraji samy vedle ostatnich. Nékteré
déti se ve hie dale rozvijely a po péti mésicich byly schopny dokonce samy vyhledéavat
partnera ke hie. 1 zde jsem pozorovala, ze si Casto déti hraly s détmi se stejnym

sociokulturnim znevyhodnénim, vyhledavaly si kamarady stejn€ mluvici.

7.7.3 Komunikace s vrstevniky a jejich pristup Kk jedinci ze sociokulturné

znevyhodnéného prostiedi

Komunikace je diilezitou soucasti socializace ve spoleCnosti. Proto se tfeti cast
pozorovani zamétuje na schopnost komunikovat s vrstevniky ve tfidé matetské Skoly a na
ptistup déti v kolektivu k ditéti se sociokulturnim znevyhodnénim. Komunikace je ¢asto u
téchto déti negativné ovlivnéna odlisnym matetskym jazykem od jazyka vyucovaciho. To
mize mit za nasledky neschopnost navazani kamaradskych vztahii v prostfedi matetské

Skoly. Jejich mira potteby komunikovat maze byt také jen rysem introverze Ci extroverze.

Pii nastupu do MS ma ve tiidé kamarady, které jiz zn4, s nimi komunikuje
S ostatnimi détmi ve tfidé nekomunikuje (nechce)

Komunikuje, pokud jiné dité iniciuje rozhovor

S awp»

Sam navazuje kontakty s vrstevniky a zacina rozhovor i v rdmci spontanni herni
¢innosti

E. Déti s jedincem ze sociokulturné znevyhodnéného prosttedi nekomunikuji

F. Ostatni déti se do komunikace s jedincem ze sociokulturné¢ znevyhodnéného
prostfedi samostatné nepoustéji, pokud sam jedinec nenavaze kontakt

G. Déti nevnimaji mezi sebou rozdily a komunikuji bez zabran a ptekazek
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Pro piehledné ziskani informaci v oblasti Komunikace s vrstevniky a jejich ptistup
k jedinci ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi pro déti ve véku 5-6 let slouzi tabulka

¢. 5 v priloze ¢. 2.

V oblasti komunikace jsem vyuzila n€kolik Uhla pohledd. V prvni fadé jsem
sledovala, jak se dit¢ ze sociokulturné¢ znevyhodnéného prosttedi samo zapojuje do
komunikace s vrstevniky, a v druhé fad¢ jsem sledovala, jak na dit¢ reaguji ostatni déti
v kolektivu. Déti s odliSnym matefskym jazykem casto ve tfidé nebyly samy a tak
komunikovaly s ditétem, které mluvi stejnym jazykem jako ony. Ve vétSin¢€ ptipadi pak je
v druhé fazi pozorovéani vidét posun, déti se do komunikace samy zapojuji i s détmi
zmajoritni skupiny. Dé&ti ohrozené socidlnim znevyhodnénim v prvnim pozorovani
neprokazovaly typicky casto se objevujici styl chovani, mohlo to byt ovlivnéno
temperamentovymi rysy ditéte. I proto jejich komunikace s vrstevniky v druhé fazi casto
odpovidala té prvni. Béhem prvniho pozorovani jsem objevila pouze tii pfipady, kdy se
déti do komunikace s jedincem ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi nepoustély.

V ostatnich ptipadech déti nemély problém komunikovat a zapojovat tyto déti do své hry.

Pro prehledné ziskani informaci v oblasti Komunikace s vrstevniky a jejich ptistup
k jedinci ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi pro déti ve véku 3-4 roky slouzi

tabulka ¢. 6 v ptiloze ¢. 2.

Jedinci se sociokulturnim znevyhodnénim maji stejné jako déti predSkolniho véku
riznorodé chovani v oblasti komunikace s vrstevniky. V druhé fazi se objevuji uz jen dvé
situace. Jednou z nich je situace, kdy dit¢ samo komunikaci nevyhledava, ale navazuje
vztahy, pokud jiné dit€ zahdji rozhovor. Druhou je situace, kdy dit¢ samo vyhledava
partnera ke komunikaci a hie. Toto jednani ma zaklady v temperamentu ditéte. Mladsi déti
v kolektivu se cCasto v zafi jedincim s odliSnym matefskym jazykem vyhybaly, kvili
neschopnosti domluvit se a porozumét. V druhém pozorovani uz se déti s jedinci obecné se

sociokulturnim znevyhodnénim bavily €astéji a zapojovaly je do kolektivu.
7.7.4 Spoluprace s vrstevniky a aktivita v ramci Fizenych ¢innosti

Ve Ctvrté oblasti jsem se vénovala Cinnosti ditéte v ramci zadanych ukoli. Dité ma
v mateiské Skole nabidku ¢innosti a zalezi na ném, zda se zapoji. Jeho odmitani zapojit se,
mize vychdzet z nedostatku zkuSenosti a védomosti nebo ze strachu ze selhdni v plnéni

ukolu. Dal§im divodem miize byt neporozuméni pokynim kvili odliSnému mateiskému
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jazyku, neschopnost pokynim porozumét kviilli omezeni v mentalnim vyvoji ditéte nebo

omezené slovni zasobé v dasledku nedostate¢né stimulace v feci.

Nezapojuje se do aktivit pfi fizené ¢innosti
Snazi se napodobovat ostatni déti (,,opisuje”)

Aktivné se angazuje v plnéni tkoli

o0 w

Béhem plnéni tkola v ptipad¢ potieby pozada o pomoc

Pro piehledné ziskani informaci v oblasti Spoluprace s vrstevniky a aktivita v ramci

fiznych ¢innosti pro déti ve véku 5-6 let slouzi tabulka ¢. 7 v pfiloze €. 2.

U déti s odlisnym matetskym jazykem v predskolnim véku se nejcastéji objevovala
jejich odliSnym matefskym jazykem a tim zkomplikovanou komunikaci. Druhou
sledovanou skutecnosti byly situace, ve kterych se déti s pomoci a vysvétlenim pravidel
aktivné angazovaly v plnéni tkolt. V druhé fazi pozorovani se vétSina déti alesponl trochu
do aktivit zacala zapojovat, nékdy se dité¢ snazi opisovat od kamarada a opakuje po nich.
Déti se socialnim znevyhodnénim se zapojovaly od zacatku, ale Casto vyuzivaly moznosti
,,0pi€it™ se po zkuSenéjSich kamaradech. V lednu pak ¢innosti zvladly samy a n¢které byly

schopny si pozadat o pomoc.

Pro piehledné ziskani informaci v oblasti Spoluprace s vrstevniky a aktivita v ramci

fiznych ¢innosti pro déti ve véku 3-4 roky slouzi tabulka ¢. 8 v ptiloze €. 2.

Stejné jako u predskolnich déti, tak také mladsi déti se Casto na zacatku dochazky do
mateiské Skoly nezapojovaly do aktivit v rdmci fizené ¢innosti. To se o pét mésicli pozdéji
proménilo a tyto déti Casto opisovaly od kamardda a kopirovaly jejich aktivitu. Pouze tfi
déti byly v obdobi druhé faze pozorovani schopny pracovat samostatn¢ a plnit tikoly bez
veétsich zabran. U vétSiny téchto déti mohla jejich neaktivita nebo potifeba opisovat byt

zpusobena komunikaénim blokem z diivodu odlisného matetského jazyka.

7.7.5 Komunikace ditéte ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi

s dospélym (pedagogem)

Dité se v matetské Skole setkava s dospélymi (pedagogy), se kterymi musi také
dokazat komunikovat. Stejn¢ jako v komunikaci s vrstevniky byva u déti s odliSnym

matetskym jazykem schopnost komunikovat omezend. Dité tak neméa moznost vyjadiit se,
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dat najevo své pocity, potieby ¢i nazory. Taktéz jako u komunikace s vrstevniky miize byt

mira potfeby komunikovat ovlivnéna introvertnim €1 extrovertnim zamétenim ditéte.

A. Ditg je plaché a samo komunikaci s dospélym nevyhledava

B. Komunikuje pievazné s dospélym a upiednostituje kontakt s nim pred komunikaci
s vrstevniky

C. Komunikuje s dospelym, ale pouze je-li rozhovor iniciovan dospélym

D. Dité samo zacina rozhovor s dospélym (vypravi, vyptava se apod.)

Pro piehledné ziskani informaci v oblasti Komunikace ditéte ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi s dospelym (pedagogem) pro déti ve véku 5-6 let slouzi tabulka

¢. 9 v priloze ¢. 2.

Déti ve veéku 5-6 let s odliSnym matefskym jazykem casto béhem prvniho pozorovani
v zaf1 komunikaci s dospélym nevyhledavaly a v rozhovorech byly plaché. Pfi¢inou mohla
byt nedostate¢na schopnost rozumét vyucovacimu jazyku. Nékteré tyto déti dokazaly
jednoduse dospélému odpovidat na otdzky, samy vetSinou nemluvily, pouze odpovidaly na
polozené otazky. Pouze jedno dit¢ uz v zaii i1 ptes jazykovou bariéru bylo schopno samo
navazovat rozhovor s pedagogem. V dobé druhého pozorovani v lednu nasledujiciho roku
uz vétsina déti s odlisSnym matetskym jazykem byla schopna sama zacit rozhovor a dale jej
rozvijet. Pouze dvé déti zlstaly na stejné trovni a s dospélymi nechtély komunikovat a
navazovat rozhovor. U déti se socialnim znevyhodnénim se Casto jednalo o situaci, kdy
dit¢ s dospélym komunikovalo, pokud byl rozhovor zahijen pravé dospélym nebo
rozhovor s dospélym viibec nevyhledavalo. Po nékolika mésicich v lednu pak vSechny tyto

déti byly schopny navazovat rozhovor nebo jej alespoi rozvijet, kdyz jej zahajil dospély.

Pro piehledné ziskani informaci v oblasti Komunikace ditéte ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi s dospélym (pedagogem) pro déti ve veéku 3-4 roky slouzi

tabulka ¢. 10 v ptiloze €. 2.

U déti ve v€ku 3-4 roky s odliSnym matefskym jazykem se nejCastéji objevovala
situace, kdy déti rozhovor nezahajovaly a byly v komunikaci s dospélym plaché. Pouze
jedno dité komunikovalo na podnét dospélého a jedno dokazalo samo zahajit rozhovor.
Vétsina déti pii druhé fazi pozorovani dokazala rozhovor s dospélym sama zahdjit nebo
alespon komunikovat na podnét dospélého. Pouze jedno dité ztistalo na ptivodni urovni a

komunikovat s dospelym odmitalo. U déti mladSich se socidlnim znevyhodnénim a
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specialné vzdélavacimi potfebami byla komunikace vzdy zahdjena ze strany dospélého, ale

dit¢ rozhovor nasledn¢ dokazalo déle rozvijet.
7.7.6 Vyjadrovani pociti

V predskolnim véku by dit¢ mélo dokéazat projevit své pocity, dokazat je také
rozeznat u druhych a pojmenovat je. Tyto schopnosti mohou byt omezené kvili odlisSnému
matefskému jazyku a s tim souvisejici narusenou komunikacni schopnosti, nebo také
nezkuSenosti v navazovani vztahu s vrstevniky. Tuto oblast jsem sledovala pouze u déti ve
véku 5-6 let. Déti ve véku 3-4 roky jesté nejsou schopny vnimat a nasledné slovné
vyjadiovat své pocity. Také jsem sledovani omezila pouze na druhou fazi pozorovani,
jelikoz v prvni fazi v zaii hned po néastupu do materské Skoly jesté nemohl byt vytvoien

vztah mezi ditétem a pedagogem a tak se dit¢ o svych pocitech nemuselo vyjadfovat.

A. Umi utésit jiné dité (objeti, pohlazeni atd.)

B. Zvlada mluvit o svych pocitech a emocich (,,Jsem rad, ze si dneska piisel do
Skolky.” apod.)

C. Dokaze pojmenovat emoce a najit jejich divod (,,Jsem smutny, protoze tu neni

maminka.” apod.)

Pro piehledné ziskani informaci v oblasti Vyjadfovani pocitii pro déti ve véku 5-6 let

slouzi tabulka ¢. 11 v pftiloze ¢. 2.

U péti déti ve véku 5-6 let jsem nezaznamenala zddné schopnosti vyjadiovat své
pocity a ani od ucitelek jsem takové informace neziskala. U ostatnich déti se Casto
objevovaly projevy empatie s druhymi v podobé pohlazeni, utéSeni nebo povzbuzeni
k ¢innosti ¢i pochvale za ni. Pouze ¢ty déti byly schopny mluvit o svych pocitech. Jen

jedno dité bylo schopno pojmenovat své pocity a emoce a najit jejich divod.

U déti mladsiho predskolniho véku (3-4 roku) jsem rozvoj v oblasti vyjadfovani
pociti nepozorovala, protoze déti vtomto véku jest€ neumi své emoce vnimat a

pojmenovavat nebo o nich mluvit.
7.7.7 ReSeni konfliktii a problémi

Stejn¢ jako vyjadiovani pocitli je samostatnost pii feSeni problému a konfliktnich
situaci zalezitost déti v predskolnim veku. Dité ve véku 5-6 let uz by mélo byt schopné

vétsSinu problémovych situaci vyfesit samostatné, popiipadé s dopomoci a radou od
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dospélého. Pokud dité projevy svého chovani v takovych situacich neumi ovladat, pak to
muze byt zplisobeno frustraci z chybé&jici schopnosti se dorozumét nebo neznalosti jiného
feSeni situace. Pri¢inou muze byt Spatny vychovny vzor ¢i naruSend komunikacni
schopnost v disledku odlisného matefského jazyka nebo nepodnétného prostiedi v oblasti
rozvoje fecovych a komunikacnich schopnosti. Tuto oblast jsem castecné sledovala i u
nékterych mladsich déti. VéEtSinou jsem pozorovani délala az v druhé fazi, kvili tomu, ze
v prvni fazi nebyl dokoncen proces adaptace a projevy ditéte mohly byt ovlivnény pravé
tim, Ze poznavalo nové prostiedi. V druhé fazi se uz jednalo pouze o schopnost ditéte tyto

situace zvladat a ovliviiovat své chovani v nich.

A. Frustraci a konfliktni situace fe$i agresivnim chovanim (dupani, kopani, mlacenim
a hdzenim vécmi, Skrabanim atd.) a hlasovymi projevy (plac, kiik atd.)

B. V konfliktnich a problémovych situacich ziistava pasivni (nijak se nesnazi situaci
fesit)

C. Pii feSeni konfliktu nebo problému pozdda o pomoc dospélého (pedagoga) a s
pomoci dospélého zvladne navrhnout feSeni problému

D. Problém nebo konflikt se snazi sam vytesit

Pro prehledné ziskani informaci v oblasti ReSeni konfliktd a problémt pro déti ve

veéku 5-6 let slouzi tabulka ¢. 12 v piiloze €. 2.

PredSkolni déti s odliSnym matefskym jazykem meély rtznorodé chovani v feSeni
problému a konfliktnich situacich. Dvé tyto déti jiz v zaifi prokazovaly sklony
k agresivnimu chovani v konfliktnich situacich a jejich chovani se ani o n¢kolik mésict
pozdé¢ji nezménilo. I v ostatnich variantach feSeni téchto situaci se vzdy u déti s odliSnym
mateiskym jazykem objevily dva piipady déti, které se tak chovaly. U déti se socidlnim
znevyhodnénim se Castéji objevila varianta projevi agresivniho chovani, ale také se zde

objevuji i ostatni varianty feseni takovych situaci.

Pro pichledné ziskani informaci v oblasti Reseni konfliktd a problémi pro déti ve

veku 3-4 let slouzi tabulka €. 13 v pfiloze €. 2.

U déti mladsich ve véku 3-4 roky jsem sledovala jen nékteré déti a zaznamenavala

jsem pouze projevy agresivniho chovani.

7.7.8 Hygienické navyky a sebeobsluha
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U déti ze socialné vyloucenych lokalit nebo u nékterych déti z odlisSnych kultur
mohou byt §patné nebo odlisné hygienické navyky ¢i omezend sebeobsluha. Proto v ramci

pozorovani sleduji i1 tuto oblast.

Potiebuje pomoct s hygienickymi ndvyky, stolovdnim i oblékanim
Ma mezery v hygienickych navycich
M4 mezery ve stolovani

Ma mezery v oblékani

m o 0w

Zvlada samostatné a bez problému hygienické navyky, stolovani i oblékani

Pro ptehledné ziskani informaci v oblasti Hygienické navyky a sebeobsluha pro déti

ve véku 5-6 let slouzi tabulka ¢. 14 v pfiloze €. 2.

Déti predSkolniho véku se znevyhodnénim v dasledku odlisného matetského jazyka
vétSinou nemely v oblastech hygieny, stolovani a oblékani zadné problémy. U jednoho
ditéte jsem pii prvnim pozorovani sledovala mezery ve stolovani. Tyto jeho mezery
v prubéhu dochazky do matefské Skoly odstranilo. Dvé déti mély v dobé nastupu do
matefské Skoly béhem prvniho pozorovani problémy se stolovanim a oblékdnim. Ob¢& déti
se za n¢kolik mésict naucily samostatné oblékat, ale problémy se stolovanim u nich stale
pretrvavaly. U tii déti se socidlnim znevyhodnénim se objevovaly problémy ve vSech
oblastech sebeobsluhy. Dvé tyto déti se do doby druhé faze pozorovani alespon v jedné
oblasti zlepSily. U jednoho ditéte se pak neprojevil zadny posun. U jednoho ditéte jsem
mohla sledovat zlepSeni v oblasti stolovani. Jedno dit¢ melo v obou fazich pozorovani
problémy v oblasti oblékdni. Dvé déti se socidlnim znevyhodnénim nemély od zacatku

problém ani v jedné oblasti sebeobsluhy a hygienickych navyki.

Pro piehledné ziskani informaci v oblasti Hygienické navyky a sebeobsluha pro déti

ve veku 3-4 let slouzi tabulka ¢. 15 v ptiloze €. 2.

Déti ve veku 3-4 roky znevyhodnéné odlisSnym matefskym jazykem b&hem prvni
faze pozorovani pouze ve tiech pfipadech nemély zakladni hygienické navyky, navyky
spravného stolovani a neumély se bez pomoci obléknout. VétSina déti méla alespon v jedné
oblasti problémy. Pouze jedno dit¢ s odliSnym matetskym jazykem v této vékové kategorii
umélo vSe bez pomoci samo. Ve vétSing piipadi se uroven téchto schopnosti ani po
nékolika mésicich dochazky do matetské Skoly nezlepsila. Dité se specidlné vzdélavacimi

potfebami v obou fazich prokazovalo problémy v oblasti stolovani.
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7.8 Vyhodnoceni rozhovoru s uéitelkami

Rozhovory jsem vedla vzdy az po druhém pozorovani v lednu po domluvé
sucCitelkami. Od ucitelek jsem vzdy méla souhlas s nahravanim a piedem byly
obeznameny, k jakym uc¢elim nahravky budou slouzit a jak s nimi budu dale pracovat
v bakalatské praci. Rozhovory jsem si nahravala na dvé zatizeni soubézné a nasledné jsem
je ptrepsala. K polostrukturovanému rozhovoru jsem méla ptipravenych jedenact otazek.
Otazky se tykaly nasledujicich oblasti: vysvétleni nebo porozuméni pojmu socidlni
znevyhodnéni, priitbéh procesu socializace a adaptace u sledovanych déti, zptisob/metody
prace ve vztahu k adaptaci a zacleniovani do kolektivu ttidy, aktivita, podpora ze strany
rodiny. Kompletni formulace otazek a odpoveédi rozhovort s jednotlivymi ucitelkami Ize

nalézt v ptiloze €. 3.

Otazka ¢. 1: ,,Co podle Vas znamena oznaceni dit€¢ ze sociokulturné

znevyhodnéného prostredi?*.

Vyhodnoceni a komentar: Spolecné znaky v odpovédich ucitelek naznacuji, Ze dité
ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi je obvykle ovlivnéno negativnimi faktory, jako
je rodinné prostiedi, kulturni odli$nosti, finan¢ni situace, a socialni vylouceni. Tyto déti
Casto nemaji pristup k dostate¢nym zdrojim a ptilezitostem a ¢asto maji omezené moznosti
rozvoje, vzdélavani a socialni integrace. Mohou se potykat s jazykovymi bariérami,
zejména pokud jsou pfichozi z jinych zemi nebo kultur, a jejich prostiedi muze byt
nepodnétné a nezajimavé. Tim mohou pocitovat nedostatek pozornosti a podpory ve svém
rozvoji a vzdélavani. Tyto déti mohou mit nizs$i sebevédomi a mohou byt nachylné k

socialnimu vylouceni.

Vyjadieni v odpovédich ukazuje na dilezitost poskytovani podptirnych opatteni a
individualniho pfistupu k t€émto détem, aby mohly dosdhnout svého plného potencialu a
pfekonat piekazky, které jim brani v plnohodnotném zapojeni do spolec¢nosti a dosaZzeni
uspéchu ve vzdelavani a zivote. Dité ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi by mélo
mit rovné Sance a prilezitosti jako ostatni d€ti, a proto je dulezité, aby Skoly a dalsi

instituce poskytovaly podporu a pomoc témto détem a jejich rodinam.

Otazka ¢&. 2: ,Jaké déti jsme ve vasi tfidé¢ do této skupiny zatadily? Z jakého

davodu?.
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Vyhodnoceni a komentai: Z odpovédi vyplyva, ze do skupiny pozorovanych déti
jsme zafadily déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostfedi. Tyto déti jsou
charakterizovany riznymi faktory, jako je odliSna néarodnost, jazykové bariéry, socialni
prostiedi a rodinné podminky. Né&které déti maji omezeny ptistup k dostateCnym zdrojim a
ptilezitostem, mohou mit diagnostikované vyvojové poruchy nebo se potykaji s
nedostateCnou podporou ze strany rodiny. V Sesti pifipadech byla odpovéd odliSnost
narodnosti a s tim souvisejici odliSny matetsky jazyk a také jazykové znevyhodnéni a
bariéry v komunikaci. Druhou nej€astéjsi odpoveédi bylo socidlné nebo ekonomicky

znevyhodnéné prostredi.

Otazka €. 3: ,,Jaky byl vas prvni dojem z téchto déti?

Vyhodnoceni a komentar: Otazka se vztahovala k prvnim zkuSenostem ucitelek
s danymi détmi, po jejich pfichodu do matetské Skoly jako do nového nezndmého prostiedi
a do skupiny vrstevnikl. Prvni dojem ucitelek z nové nastupujicich déti do matetské Skoly
byl rGznorody. Néekteré déti byly hodnoceny jako plactivé nebo nespokojené s novym
prostiedim, zatimco jiné se jevily jako klidngjSi a snaze se prizpusobovaly. Nejvice
ucitelky zaujalo, jak se né€které déti s odlisSnym matefskym jazykem rychle zaclenily a
zacaly komunikovat s ostatnimi i pfes jazykovou bariéru. Také byly zaregistrovany piipady
déti se socidlnim znevyhodnénim s problémy v oblasti hygieny nebo se socidlnim
vyloucenim, které vyzadovaly specidlni pozornost a péci. U mongolskych déti casto
ucitelky vnimaly jejich vychovani, az ,,vycepovani“ v oblasti sebeobsluhy, slusného
chovani, oblékani a stolovani. Dalsi vypovédi bylo, Ze u socialné znevyhodnénych déti
jejich dovednosti a schopnosti zalezi na prostiedi rodiny, nebo zda dit¢ dochazelo do

n¢jaké organizace.

Otazka ¢. 4: ,,Jak vnimaji jejich odliSnost ostatni déti v tfidnim kolektivu? Jak s nim

komunikuyi?*

Vyhodnoceni a komentar: Z odpovédi ulitelek lze vycist, ze vétSina déti v
kolektivu nevnima odliSnost nové nastupujicich déti se sociokulturnim znevyhodnénim
jako ptekazku nebo problém. Pfijimaji své spoluzdky a snazi se s nimi komunikovat a
zaClenit je do kolektivu. Né&které ulitelky se zminily o tom, Zze nckteré deti poskytuji
pomoc ¢i podporu t€ém novym, a Ze se kolektiv snazi integrovat nové spoluzdky do

bézného fungovani skupiny. Pfesto jsou zde také ptipady drobnych konfliktd a
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nedorozuméni, které mohou vznikat kvili jazykovym nebo kulturnim rozdilim mezi

détmi.
Otazka & 5: ,,Co umély nebo naopak neumély na za¢atku dochazky do MS?

Vyhodnoceni a komentar: Dle odpovédi ucitelek v rozhovoru bylo ziejmé, ze na
zacatku dochazky do matefské Skoly se projevovala rozmanitost v dovednostech a
schopnostech téchto déti. Nekteré z nich jiz mluvily vétami a vyjadiovaly se slovné, ackoli
s riznymi urovnémi jazykového porozumeéni. Dalsi déti vSak mély vyznamné nedostatky v
feCovém vyvoji, omezenou slovni zasobu a mély problémy s porozuménim verbalnim
instrukcim nejen kviili odliSnému matetskému jazyku, ale také v nekterych ptipadek kvili
nepodnétnému rodinnému prostiedi a nedostate¢né stimulaci fecovych schopnosti. Nékteré
z déti projevovaly vyrazné obtize v adaptaci na nové prostifedi a interakci s ostatnimi
détmi, zatimco jiné se adaptovaly 1épe a rychleji navazovaly kontakty s vrstevniky. V
nekterych ptipadech byly patrné zdravotni nebo socialni vlivy, které ovliviiovaly
schopnosti déti, jako naptiklad nedostate¢na podpora z domova, opozdény vyvoj nebo

nedostatek zékladnich hygienickych navyk.

Otazka ¢. 6: ,,V Cem vidite u déti nejveétsi posun? Co jim naopak déla stale

problém?*

Vyhodnoceni a komentai: Béhem sledovani vyvoje déti v dobé od zéti 2023 do
ledna 2024 v jednotlivych matetskych Skolach se v oblasti socialni adaptace nckteré déti
zacaly lépe zaclenovat do kolektivu a navazaly vztahy s ostatnimi. ZlepSeni bylo patrné u
nékolika déti, které se ze zacCatku zapojovaly obtizng€, ale postupem cCasu zacaly aktivnéji
komunikovat a navazovat ptatelstvi. Nékteré cizojazycné déti se naptiklad ucily rozSifovat
svou slovni zasobu a vyjadiovat se srozumitelnéji. Také ve schopnosti sebeobsluhy doslo u
n¢kterych déti k pokrokiim. Nékolik déti si naptiklad 1épe poradilo s oblékanim a postupné
se ucilo zvladat 1 jednoduché tkoly samostatné. Nicméné, stale existuji oblasti, ve kterych
nekteré deti zaostadvaji. Nekomunikativnost je stile vyznamnym problémem u nékterych
jedincii, ktefi maji potize s porozuménim a vyjadfovanim z diivodu odlisného matetského
jazyka nebo nedostatecné stimulaci v feci. V jednom piipadé naptiklad stale dité neni
schopno navazat kontakt s ostatnimi détmi a Casto chybi ve Skole. Nékteré déti se
socialnim znevyhodnénim se také stile neptirozen€ chovaji ve skupin€ a nemaji rozvinuté

socialni dovednosti, coz muze brzdit jejich integraci do kolektivu. Navic nékteré déti
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zaostavaji v rozvoji dovednosti potiebnych pro skolni pfipravu, jako je grafomotorika a
pochopeni pokynt. Jedno dit¢ se také naptiklad vice vyhyba interakci s ostatnimi a

projevuje vzdor vici pravidlim.

Otazka €. 7: ,,Jak se zapojuji do kolektivnich aktivit v rdmci fizenych aktivit?

Vyhodnoceni a komentari: DéEti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi se do
fizenych ¢innosti zapojuji riizné a to kvili riznym prekdzkam v porozuméni a komunikaci.
Nekteré déti s odliSnym matefskym jazykem i1 ze socidlné znevyhodnénych rodin se
zapojuji aktivné a snazi se napodobovat své vrstevniky. Mize to byt zpiisobeno
neschopnosti porozumét pokyniim v disledku nedostatecné znalosti vyucovaciho jazyka u
cizojazyCnych déti nebo neporozuménim z divodu nedostatecné stimulace v piedchozi
vychove a vzdélavani. U nékterych cizojazyénych déti mize byt obtiznéjs$i dorozuméni, ale
pomoci piktogramii nebo vzajemné podpory od ostatnich déti se dokdzou zapojit do her a
aktivit. Dal8i déti jsou naopak pasivngjs$i a nevyjadiuji se aktivné, pokud nejsou piimo
vyzvéany. VétSinou tato situace byla spojovana nejen s prekdzkami v porozuméni, ale také s
temperamentem ditéte, které nemélo potiebu se do aktivit zapojit a bylo po vétSinu ¢asu
stranou kolektivu. Celkovée je vidét, ze 1 pres razné urovne v prvni fazi pozorovani se déti
po uplynuti péti mésicii snazi a postupné se rozvijeji ve svych schopnostech a socidlnich

interakcich.

Otazka ¢. 8: ,,Co podle Vas nejvice détem pomohlo se zaclenénim do kolektivu a

s adaptaci na nové prostfedi matetské Skoly?*

Vyhodnoceni a komentar: Dle odpovédi ulitelek v rozhovorech détem nejvice
pomohla skupinova dynamika a podpora ze strany ucitelli, véetné pomoci ostatnich déti,
které prostfedi matefské Skoly jiz znaly. V jednom piipad¢ podle nédzoru pani ucitelky
pomohlo i to, Ze ve tfidé je mensi kolektiv, ktery umoznuje snazsi integraci novych déti.
Dals§im pozitivem dle vypovédi z rozhovora jsou strukturovany rezim dne a kazdodenni
rutina pfindsejici détem pocit jistoty a bezpeci. Dulezitd je také oteviend komunikace,
véetné vysvétlovani rozdili a podpora porozuméni odliSnostem déti ze sociokulturné

znevyhodnéného prostiedi.

Otazka €. 9: ,,Jak jste s détmi pracovala individualné?*
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Vyhodnoceni a komentar: Ucitelky pracovaly s détmi na jejich adaptaci a zac¢lenéni
pomoci n€kolika strategii. Pti praci s détmi s odliSnym matefskym jazykem, ale také u déti
se socialnim znevyhodnénim kvili nedostatecné stimulaci, se ucitelky zaméifuji na rozvoj
slovni zasoby, coz zahrnuje individualni préci s témito détmi. Dale se ucitelky vénovaly
individudlnim ¢innostem, které pomahaly détem s omezenymi jazykovymi schopnostmi, a
spolupracovaly s asistentkami (asistent pedagoga), které¢ se zamétovaly na komunikaci a
vytvareni materiala podle potieb déti. Pracovaly také s nazornymi pomiickami a obrazky,

aby pomohly détem s rozsifenim slovni zasoby a 1épe je zaclenily do kolektivu.

Otazka €. 10: ,,Pomahaji rodice s rozvojem déti? Vénuji se jim?*

Vyhodnoceni a komentai: Na zdkladé informaci z odpovédi v rozhovorech je
ziejmé, ze uroven angazovanosti rodicu se 1isi v zavislosti na konkrétni situaci a socidlnim
prostiedi. Nekteti rodie se intenzivné snazi podporovat své déti a vénuji se jim, jak ve
Skolnim, tak i mimoSkolnim prostiedi. Je to tak Casto u cizojazyCnych déti.Existuji i
situace, kdy rodic¢e nejsou schopni nebo ochotni poskytovat potiebnou podporu, at’ uz z
divodu jazykové bariéry, nedostatku ¢asu nebo dalSich faktort. Celkové je tedy mozné

konstatovat, Ze Uroven angazovanosti rodict se 1iSi a mize mit vliv na rozvoj ditéte.

Otazka ¢. 11: ,,Jak mate v planu s détmi pracovat dal?*

Vyhodnoceni a komentar: VétSina ucitelek planuje pokracovat v individualnim
ptistupu ke kazdému ditéti a zaméfit se na rozvoj jeho specifickych potieb a dovednosti.
Také nekteré pani ucitelky chtéji rozsitit spolupraci s ostatnimi uciteli a institucemi, aby
détem mohly poskytnout komplexni podporu. Déle budou pokracovat v praci na rozvoji
kamaradskych vztahil a posilovani sebedliivéry déti, a to jak individualné, tak 1 ve skupiné.
Dtlezitym cilem u vétSiny déti zlstdva rozvijeni slovni zdsoby a komunikaénich
dovednosti, a to prostfednictvim rtiznych aktivit a materidlt vhodnych pro kazdého zaka.
Pani ucitelky jsou piipraveny piizpusobit svou praci potiebam déti a jejich rodinam, aby

jim mohly poskytnout maximalni podporu v jejich vzdélavacim procesu.

7.9 Vyhodnoceni vyzkumu a navrh pristupi podporujicich adaptaci a za¢lenéni

Vysledky vyzkumu provedeného pozorovanim déti v matetské skole a rozhovory s
ucitelkami naznacuji n€kolik klicovych poznatki odpovidajicich na tfi pfedem polozené
vyzkumné otazky.
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Prvni vyzkumnou otazkou je: ,,Jak déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi
zvladaji proces adaptace na prostfedi matetské Skoly a zalenéni do kolektivu déti ve
tFide?* V prvni fad€ se pozorovani i rozhovory zaméetovaly na schopnost samotnych déti ze
sociokulturné znevyhodnéného prostiedi zapojit se do kolektivu vrstevnikli a adaptovat se
na prostiedi matefské Skoly. Pozorované déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi
se v prubéhu vyzkumu uspésné adaptovaly na nové prostiedi matetské Skoly a zacClenily se
do kolektivu déti ve tiide€. I pres urCité pocatecni obtize, jako napiiklad pozorovani chodu
tiidy, plactivé obdobi ¢i pocity uzkosti, vétsina téchto déti prokazala schopnost integrovat

se do kolektivu a aktivné se ucastnit volnych her a aktivit.

Druhd vyzkumna otazka se zaobirala piistupem ostatnich déti ve tfidé k ditéti se
sociokulturnim znevyhodnénim. Otazka znéla: ,Jak na déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi reaguji ostatni déti z kolektivu tfidy MS?* Reakce ostatnich déti
z kolektivu tfidy na tyto déti byly vétSinou pozitivni. Déti ve tiidé projevovaly ochotu
zapojovat tyto pozorované déti do svych aktivit a komunikovat s nimi. Tato pozitivni
interakce a podpora ze strany vrstevnikli méla vyznamny vliv na proces adaptace déti ze

sociokulturné znevyhodnéného prostredi do prostiedi v matetské Skole.

V posledni otdzce se vyzkum pta: ,Jaké zplsoby prace a konkrétni aktivity
podporujici adaptaci déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi vyuzivaji ucitelky
v MS?“ Otazka se vénuje zplisobtim a metodam prace uditelek pii vychové a vzdélavani
déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi. Ucitelky v mateiské Skole vyuzivaly
rizné zpusoby prace a konkrétni aktivity k podpoie adaptace déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostfedi. Mezi tyto aktivity patfilo vytvareni ptatelského a podplrného
prostredi ve tfid¢, individualni pracovni pfistup k jednotlivym détem, podpora komunikace
a interakce mezi détmi vhodna pro rozvoj slovni zasoby, a v neposledni fad¢ 1 zapojeni

rodict do procesu adaptace a podpory ditéte v prostiedi matetské skoly.

Celkové lze tedy konstatovat, ze déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi
maji schopnost UspéSné se adaptovat na prostiedi mateiské Skoly, pficemz podpora ze

strany vrstevnikl a ucitelt hraje klicovou roli v tomto procesu.

Ziskané vysledky poskytuji uceleny obraz o procesu adaptace a zaclenéni déti ze
sociokulturn¢ znevyhodnéného prostiedi. Z provedeného vyzkumu vyplynulo, Ze socialni

znevyhodnéni, jazykova bariéra ani specialni vzdélavaci potfeby nejsou nutné faktorem
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negativné ovlivitujicim adaptaci ditéte do nového prostifedi matetské Skoly a zaclenéni do
kolektivu vrstevnikii. Pokud je zdjem ze strany znevyhodnénych déti, nemaji ostatni
v kolektivu problém jej do vrstevnické skupiny zafadit. Podle pozorovani ani podle
rozhovoril s pani u€itelkami neni sociokulturni znevyhodnéni ostatnimi détmi brano jako

prekazka v navazovani kamaradskych vztaht.

Z vyzkumu jsem se pokusila vyvodit vhodné ptistupy podporujici adaptaci déti na
prostiedi matetské Skoly. Jako jedna z metod se jevi vyuZziti adaptace déti s moZnosti
pritomnosti rodict ve tfidé, kdy se rodi¢ zapojuje do chodu tfidy po dobu potiebnou pro
dostatecnou adaptaci ditéte. Pro praci s cizojazyénymi détmi je dobré vyuzivat nazornych
obrazkli a symbolii pro opakujici se pokyny. Vzdy je potieba tyto symboly spojovat se
slovnim pojmenovanim, které zaroven ditéti rozsituje slovni zadsobu. Tu lze rozsifovat také
individudlni ¢innostni s détmi s odliSnym matefskym jazykem, coz plati také u déti
z nepodnétného prostiedi s nedostateCnou stimulaci v fe¢i. Pro jednodussi zapojeni ditéte
do kolektivu ve tiidé mlUzeme pouzit vysvétleni odlisSnosti ditéte se znevyhodnénim a
pomoc s pochopenim situace. Pedagog muze zaclenéni ditéte podpofit navozenim
vhodného prosttedi pro vytvareni kamaradskych vztahii a vzajemné pomoci mezi détmi.
Dulezité je zapojovani déti se znevyhodnénim do spolecnych aktivit s ostatnimi détmi a
nenechat je pracovat se stejné znevyhodnénymi détmi. U déti, které maji komplikované;jsi
adaptaci na prostfedi matetské Skoly, je mozné vyuziti zdstupného pfedmétu, kterym muze

byt naptiklad hracka, plysak nebo fotka.
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ZAVER

V dnesni dob¢ se s détmi ze sociokulturné¢ znevyhodnéného prostfedi setkavame
v matefskych Skolach bézné. Jejich znevyhodnéni mlze mit vliv na schopnost jejich
adaptace na nové prostredi matetské skoly a schopnost zaclenit se do kolektivu vrstevniki

ve tfidé matefské skoly.

V ramci bakalafské prace byl proveden vyzkum zaméfeny na adaptaci déti ze
sociokulturné znevyhodnéného prostiedi v prosttedi mateiské Skoly a jejich zaclenéni do

kolektivu déti ve tiide.

V prvni Casti se prace vénuje teorii zaméfené na sociokulturni znevyhodnéni jako
takové, jeho spojitosti s matefskou Skolou, integraci a vztahy s vrstevniky. Odborna
literatura zabyvajici se sociokulturnim znevyhodnénim je v ¢eském jazyce nedostatecna.
Autofi se v této oblasti vénuji pievazné problematice vylouc¢enych lokalit a malokdy se
zabyvaji napfiklad jazykovymi bariérami v disledku odliSného mateiského jazyka nebo
ustavni vychovou, ktera do této oblasti také patii. Nejméné se pak autofi zminuji o vztazich
mezi détmi. Pojem sociokulturni znevyhodnéni Casto autofi spojuji s vékem déti na prvnim
stupni zakladni Skoly, tedy od 6 let véku vySe a nepfili§ Casto se zabyvaji predskolnim
obdobim ditéte. V teoretické¢ Casti bakalafské prace jsem se také zabyvala tématem
adaptace, socializace a zacleniovani déti do kolektivu v matefské Skole. Prace se zamétuje
na teorii adaptace a zaclenovani déti v kontextu se sociokulturnim znevyhodnénim. Dle
mého nazoru jsou v ¢eské odborné literatufe nedostatky v této oblasti, jako je nedostate¢na
pozornost vztahujici se k adaptaci a zacleovani déti s ohledem na jejich specifické
potifeby a znevyhodnéni. Svou praci jsem se snazila o zaplnéni mezer v této oblasti a
rozSifeni naseho porozuméni adaptaci a zaclenovani déti v matetskych skolach s ohledem

na sociokulturni znevyhodnéni.

Vhodnym materidlem pro doplnéni informaci v oblasti adaptace déti na prostiedi
mateiské Skoly vidim webinaf a publikaci ,,Adaptace ditéte v mateiské Skole aneb
budovéani emoc¢niho bezpeci ditéte* od autorek Mgr. Hany Sokolové a Mgr. Aleny Pokorné
vydané v nakladatelstvi RAABE vroce 2024. Autorky cerpaji z dlouholeté praxe

v mateiské Skole, ktera vytvari adaptacni programy pro déti s piitomnosti rodic¢a ve tiidé.
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V druhé¢ ¢asti se bakalarska prace vénuje samotnému vyzkumu. Hlavnim stanovenym
cilem kvalitativniho vyzkumu bylo zjistit, jak se déti ze sociokulturné¢ znevyhodnéného
prostiedi zvladaji za¢lenit do kolektivu vrstevnikl a adaptovat se na nové prostiedi MS.
Druhym cilem se vyzkum snazil odpovédét na otdzku, jak na déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostfedi reaguji a jak s nimi komunikuji ostatni déti ve vrstevnickém
kolektivu ve tfidé MS. Poslednim cilem bakalaiské prace je navrhnout vhodné postupy a

metody prace pii adaptaci a zacleniovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi.

Ve vyzkumu jsou kombinované metody pozorovani a rozhovor s pani ucitelkami,
které dennodenné pracuji s t€émito détmi. Pozorovani v ramci vyzkumu probihalo v zafi
2023 a v lednu 2024 v Sesti piseckych Skolkach, do kterych dochdzely pozorované déti ze
sociokulturné znevyhodnéného prostiedi. Vybirala jsem déti s odliSnym matefskym
jazykem, déti ze socidln¢ slabSich rodin a déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.
Nasledujici rozhovory jsem vzdy realizovala s jednou pani ucitelkou na tfidé hned po

druhé¢ fazi pozorovani.

Pfedem stanovené cile bakalaiské prace jsem splnila. Dalsi vyzkum by mohl
navazovat na mé pozorovani a prodlouzit dobu sledovani pokrokd déti naptiklad o dalsi
Ctyfi mésice, pozorovani by tedy probihalo na konci Skolniho roku v kvétnu. Déle Ize
zkoumat postoje ucitelek k détem se sociokulturnim znevyhodnénim nebo postoje rodicii a

jejich zapojeni béhem adaptace déti na prostiedi matetské Skoly.
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RESUME

Cilem této bakalatské prace bylo zkoumat problematiku adaptace a zaclenovani déti ze
sociokulturné znevyhodnéného prostiedi do prostfedi matetské skoly.

V teoretické casti prace jsem nejprve definovala pojem "dit¢ ze sociokulturné
znevyhodnéného prosttedi" a zabyvala se specifickymi rysy vychovy a vzdelavani téchto
déti v predskolnim véku. Zaméfila jsem se pfitom na adaptaci, socializaci a za¢leniovani
déti do vrstevnického kolektivu.

Prakticka cast prace se soustiedila na samotny vyzkum, ktery kombinoval metody
pozorovani a rozhovorti s pani ulitelkami pracujicimi s détmi ze sociokulturné
znevyhodnéného prostfedi. Vyzkum byl proveden v zafi 2023 a lednu 2024 v Sesti
matefskych Skolach. Ziskané vysledky naznacuji, Ze socialni znevyhodnéni, jazykova
bariéra ani specialni vzd€lavaci potfeby nejsou nutné faktory negativné ovliviiujicimi
adaptaci ditéte do nového prostredi matetské Skoly a zaclenéni do kolektivu vrstevnikll. Na
z&ver prace jsou navrzeny vhodné postupy a metody prace pii adaptaci a zaclenovani déti
ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi do prostfedi matei'ské skoly.

Vysledky prace naznacuji, Ze se jedna o aktualni a dileZitou problematiku, kterd vyzaduje
pozornost pedagogil 1 vyzkumniki. Déle je mozné provadet rozsahlejsi vyzkum, ktery by
se zaméfil naptiklad na postoje ucitelek k détem se sociokulturnim znevyhodnénim nebo
na zapojeni rodict béhem adaptace déti na prostiedi matetské Skoly.
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Resume

The aim of this bachelor’s thesis was to investigate the issue of adaptation and integration
of children from socio-culturally disadvantaged backgrounds into the kindergarten
environment.

In the theoretical part of the thesis, I first defined the term “child from a socio-culturally
disadvantaged background” and addressed the specific features of upbringing and
education of these children in preschool age. I focused on their adaptation, socialisation,
and integration into the peer group.

The practical part of the thesis focused on the actual research, which combined observation
methods and interviews with female teachers working with children from socio-culturally
disadvantaged backgrounds. The research was conducted in six kindergartens in September
2023 and January 2024. The obtained results suggest that social disadvantage, language
barriers, or special educational needs are not necessarily factors negatively affecting a
child’s adaptation to the new kindergarten environment and integration into the peer group.
In conclusion, appropriate procedures and methods are proposed for working on the
adaptation and integration of children from socio-culturally disadvantaged backgrounds
into the kindergarten environment.

The results of the thesis indicate that this is a current and important issue that requires the
attention of educators and researchers. Furthermore, more extensive research can be
conducted, focusing for example on teachers’ attitudes toward children with socio-cultural
disadvantages or on parental involvement during children’s adaptation to the kindergarten
environment.
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Priloha €. 1 - Zaznamovy arch pouzivany pfi pozorovani déti v matei'ské Skole
Popis ditéte:

Oblast 1 - Adaptace na nové prostiedi

A. Pti louceni s rodici place nebo se vzteka

B. Po ptichodu do tiidy place

C. Po prichodu do tfidy néjaky ¢as pouze pozoruje ostatni déti, nez se zapoji do hry

D. Po ptichodu do tiidy se zdrzuje Castéji v blizkosti dospélého (pedagoga)

E. Prichod a rozlouceni s rodi¢i zvlada bez problémi a zapoji se do hry hned po ptichodu
do ttidy

POZNAMKA:

Oblast 2 - Hra

A. Hraje si samostatné oddé¢lené (v rohu mistnosti)

B. Hraje si samostatné vedle ostatnich déti

C. Napodobuje hru jinych déti

D. Po navrhu jiného ditéte se zapoji do spolecné hry

E. Sam vyhledéava partnery ke hie (iniciuje spolecnou hru)
POZNAMKA:

Oblast 3 - Komunikace s vrstevniky a jejich p¥istup K jedinci ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi

A. P¥i nastupu do MS ma ve t¥idé kamarady, které jiz zna, s nim komunikuje

B. S ostatnimi détmi ve tfidé nekomunikuje (nechce)

C. Komunikuje, pokud jiné dité iniciuje rozhovor

D. Sam navazuje kontakty s vrstevniky a za¢ina rozhovor i v rdmci spontanni herni
¢innosti

POZNAMKA:

E. Déti s jedincem ze sociokulturné znevyhodnéného prostfedi nekomunikuji

F. Ostatni déti se do komunikace s jedincem ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi
samostatné nepoustéji, pokud sam jedinec nenavaze kontakt

G. Déti nevnimaji mezi sebou rozdily a komunikuji bez zabran a prekazek

POZNAMKA:

Oblast 4 - Spoluprdce s vrstevniky a aktivita v ramci Fizenych innosti
A. Nezapojuje se do aktivit pfi fizené ¢innosti

B. Snazi se napodobovat ostatni déti (,,opisuje”)

C. Aktivné se angazuje v plnéni ukoli

D. Béhem plnéni ukoll v ptipadé potieby pozada o pomoc
POZNAMKA:

Oblast 5 - Komunikace ditéte ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi s pedagogem
A. Dité je plaché a samo komunikaci s dospélym nevyhledava
B. Komunikuje ptevazné s dospélym a upiednostiiuje kontakt s nim pied komunikaci
S vrstevniky
C. Komunikuje s dospélym, ale pouze je-li rozhovor iniciovan dosp&lym
D. Dité samo zac¢ina rozhovor s dospélym (vypravi, vyptava se apod.)
POZNAMKA:



Oblast 6 - Vyjadieni pocitit

A. Umi utésit jiné dité (objeti, pohlazeni atd.)

B. Zvlad4 mluvit o svych pocitech a emocich (,,Jsem rad, Ze si dneska ptisel do skolky.”
apod.)

C. Dokaze pojmenovat emoce a najit jejich divod (,,Jsem smutny, protoze tu neni
maminka.” apod.)

POZNAMKA:

Oblast 7 - ReSeni konfliktii a problémii

A\ Frustraci a konfliktni situace fesi agresivnim chovanim (dupani, kopani, mlacenim a
hazeni vécmi, Skrabanim atd.) a hlasovymi projevy (plac, kiik atd.)

B. V konfliktnich a problémovych situacich zistdva pasivni (nijak se nesnazi situaci fesit)

C. Pri feseni konfliktu nebo problému pozada o pomoc dospélého (pedagoga) a s pomoci
dospélého zvladne navrhnout feSeni problému

D. Problém nebo konflikt se snazi sam vyftesit

POZNAMKA:

Oblast 8 - Pristup pedagoga k ditéti ze socio-kulturné znevyhodnéného prostiedi
A. Je vnimavy, citlivy a podporujici

B. Je ptisny

C. Ned¢la mezi détmi rozdily

D. Je na dité ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi mile;jsi

E. Je na dité ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi ptisnéjsi

F. Ditéte ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi si nev§ima

POZNAMKA:

Oblast 9 — Hygienické navyky a sebeobsluha

A. Potfebuje pomoct s hygienickymi navyky, stolovanim i oblékdnim

B. Mé mezery v hygienickych navycich

C. Mé mezery ve stolovani

D. Mé mezery v oblékani

E. Zvlada samostatné a bez problémil hygienické navyky, stolovani i oblékani
POZNAMKA:



Priloha €. 2 - Tabulky jednotlivych pozorovanych oblasti pro dvé vékové kategorie

s vysledkama pozorovani

Tabulka ¢.1 — Adaptace na nové prostiedi (5-6 let)

Dité Informace

1. pozorovani (zafi

2023)

2. pozorovani (leden 2024)

D1 6let, OMJ E
D4 6let, OMJ C E
D5 6let, OMJ E E
D14 | 5-6let, OMJ C E
D16 | 6let, OMJ E E
D22 | 5-6let, OMJ E E
D23 | 5-6let, OMJ E E
D24 | 5-6let, OMJ A C
D2 6let, SZ E E
D3 6let, SZ C E
D6 6let, SZ C E
D15 | 6let, SZ E E
D17 | 5-6let, SZ C E
D18 | 5let, SZ C E
D19 | 6let, SZ E E

Tabulka ¢. 2 - Adaptace na nové prostiedi (3-4 roky)

Déti Informace

1. pozorovani (zati 2023)

2. pozorovani (leden 2024)

D7 4 roky, OMJ

E

D9 3roky, OMJ E E
D10 | 4roky, OMJ C C
D11 | 3roky, OMJ E E
D12 | 3roky, OMJ E E
D20 | 4roky, OMJ B D
D21 | 4roky, OMJ C E
D8 4roky, SZ A, B

D13 | 4roky, SVP E E

Tabulka ¢. 3 — Hra (5-6 let)

Ditg Informace

1. pozorovani (zati 2023)

2. pozorovani (leden 2024)

D1 6let, OMJ

E

E




D4 6let, OMJ B,D C,E
D5 6let, OMJ B B
D14 | 5-6let, OMJ A D
D16 | 6let, OMJ B E
D22 | 5-6let, OMJ B C,D
D23 | 5-6let, OMJ B C
D24 | 5-6let, OMJ A C
D2 6let, SZ D E
D3 6let, SZ A C,D
D6 6let, SZ B B
D15 | 6let, Sz D E
D17 | 5-6let, SZ B B
D18 | 5let, SZ B B
D19 | 6let, SZ B D

Tabulka ¢. 4 — Hra (3-4 roky)

Déti Informace

1. pozorovani (zati 2023)

2. pozorovani (leden 2024)

D7 4roky, OMJ A

D9 3roky, OMJ B C,E
D10 | 4roky, OMJ B E
D11 | 3roky, OMJ B B
D12 3roky, OMJ C E
D20 | 4roky, OMJ B B
D21 | 4roky, OMJ B D
D8 4roky, SZ A

D13 | 4roky, SVP B B

Tabulka ¢. 5 - Komunikace s vrstevniky a jejich pfistup k jedinci ze sociokulturné

znevyhodnéného prostiedi (5-6 let)

Dité Informace

1. pozorovani (zati 2023)

2. pozorovani (leden 2024)

D1 6let, OMJ

D, G

D, G

D4 6let, OMJ A G D, G
D5 6let, OMJ A G CG
D14 | 5-6let, OMJ AF CG
D16 | 6let, OMJ C G D, G
D22 | 5-6let, OMJ A G D, G




D23 | 5-6let, OMJ AF D,G
D24 | 5-6let, OMJ CF CF
D2 6let, SZ A G D,G
D3 6let, SZ C G CG
D6 6let, SZ B, G D,G
D15 | 6let, SZ D,G D,G
D17 | 5-6let, SZ C G C G
D18 | 5let, SZ CG CG
D19 | 6let, SZ D, F D,G

Tabulka ¢. 6 - Komunikace s vrstevniky a jejich pfistup k jedinci ze sociokulturné

znevyhodnéného prostiedi (3-4 roky)

D¢éti | Informace 1. pozorovani (zati 2023) | 2. pozorovani (leden 2024)
D7 4roky, OMJ B, F

D9 3roky, OMJ C,F C,F

D10 | 4roky, OMJ B, F D, G

D11 | 3roky, OMJ C,G C,G

D12 | 3roky, OMJ D, G D, G

D20 | 4roky, OMJ A F D, G

D21 | 4roky, OMJ A F C,G

D8 4roky, SZ C,G

D13 | 4roky, SVP C,G CG

Tabulka €. 7 — Spolupréace s vrstevniky a aktivita v rdmci fizenyc

h ¢innosti (5-6 let)

Dit¢ | Informace 1. pozorovani (zaii 2023) | 2. pozorovani (leden 2024)
D1 6let, OMJ C C
D4 6let, OMJ A D
D5 6let, OMJ C C
D14 | 5-6let, OMJ A D
D16 | 6let, OMJ C D
D22 | 5-6let, OMJ A A
D23 | 5-6let, OMJ A B
D24 | 5-6let, OMJ A B
D2 6let, SZ C C
D3 6let, SZ B C




D6 6let, SZ B D
D15 | 6let, SZ B B
D17 | 5-6let, SZ A C
D18 | Slet, SZ B B
D19 | 6let, SZ A A

Tabulka ¢. 8 - Spoluprace s vrstevniky a aktivita v ramci fiznych

¢innosti (3-4 roky)

Déti | Informace 1. pozorovani (zati 2023) | 2. pozorovani (leden 2024)
D7 4roky, OMJ A

D9 3roky, OMJ B C

D10 | 4roky, OMJ C B

D11 | 3roky, OMJ A B

D12 | 3roky, OMJ A B

D20 | 4roky, OMJ B C

D21 | 4roky, OMJ A B

D8 4roky, SZ A

D13 | 4roky, SVP B C

Tabulky ¢. 9 — Komunikace ditéte ze
(pedagogem) (5-6 let)

sociokulturné znevyhodnéného prostiedi s dospelym

Dit¢ | Informace 1. pozorovani (zaii 2023) | 2. pozorovani (leden 2024)
D1 6let, OMJ A D
D4 6let, OMJ C D
D5 6let, OMJ A D
D14 | 5-6let, OMJ D D
D16 | 6let, OMJ C C
D22 | 5-6let, OMJ A A
D23 | 5-6let, OMJ A C
D24 | 5-6let, OMJ A A
D2 6let, SZ C D
D3 6let, SZ A C
D6 6let, SZ A D
D15 | 6let, Sz C C
D17 | 5-6let, SZ C D
D18 | 5let, SZ C D




D19

6let, SZ

D

D

Tabulky ¢. 10 — Komunikace ditéte ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi s dospélym

(pedagogem) (3-4 roky)

Déti | Informace 1. pozorovani (zati 2023) | 2. pozorovani (leden 2024)
D7 | 4roky, OMJ A

D9 3roky, OMJ A C

D10 | 4roky, OMJ A A

D11 | 3roky, OMJ A C

D12 | 3roky, OMJ D D

D20 | 4roky, OMJ C D

D21 | 4roky, OMJ A C

D8 4roky, SZ C

D13 | 4roky, SVP C C

Tabulka ¢. 11 — Vyjadiovani pocita (5-6 let)

Dit¢ | Informace 1. pozorovani (zafi 2023) | 2. pozorovani (leden 2024)
D1 6let, OMJ AC
D4 6let, OMJ B
D5 6let, OMJ A
D14 | 5-6let, OMJ -
D16 | 6let, OMJ A
D22 | 5-6let, OMJ A
D23 | 5-6let, OMJ B
D24 | 5-6let, OMJ -

D2 6let, SZ B
D3 6let, SZ A
D6 6let, SZ B
D15 | 6let, SZ -
D17 | 5-6let, SZ A
D18 | 5let, Sz -
D19 | 6let, SZ =

Tabulka ¢. 12 — Reseni konfliktd a problému (5-6 let)

Dite

Informace

1. pozorovani (zati 2023)

2. pozorovani (leden 2024)

D1

6let, OMJ

C




D4 6let, OMJ D
D5 6let, OMJ D
D14 | 5-6let, OMJ C
D16 | 6let, OMJ B
D22 | 5-6let, OMJ A A
D23 | 5-6let, OMJ B
D24 | 5-6let, OMJ A A
D2 6let, SZ C
D3 6let, SZ A
D6 6let, SZ C
D15 | 6let, Sz A
D17 | 5-6let, SZ A D
D18 | 5let, SZ B
D19 | 6let, SZ A

Tabulka ¢&. 13 - ReSeni konfliktt a pr

oblému (3-4 roky)

Déti | Informace 1. pozorovani (zafi 2023) | 2. pozorovani (leden 2024)
D7 4roky, OMJ

D9 3roky, OMJ A

D10 | 4roky, OMJ A

D11 | 3roky, OMJ A

D12 | 3roky, OMJ A C

D20 | 4roky, OMJ

D21 | 4roky, OMJ A

D8 4roky, SZ A

D13 | 4roky, SVP A

Tabulka ¢. 14 - Hygienické navyky a sebeobsluha (5-6 let)

Dit¢ | Informace 1. pozorovani (zafi 2023) | 2. pozorovani (leden 2024)
D1 6let, OMJ C E
D4 6let, OMJ E E
D5 6let, OMJ E E
D14 | 5-6let, OMJ E E
D16 | 6let, OMJ E E
D22 | 5-6let, OMJ C,D C




D23 | 5-6let, OMJ E E
D24 | 5-6let, OMJ C,D C
D2 6let, SZ E E
D3 6let, SZ C E
D6 6let, SZ E E
D15 | 6let, SZ D D
D17 | 5-6let, SZ A B,C
D18 | 5let, SZ A B, C
D19 | 6let, SZ A A

Tabulka ¢. 15 - Hygienické navyky a sebeobsluha (3-4 roky)

Déti | Informace 1. pozorovani (zafi 2023) | 2. pozorovani (leden 2024)
D7 4roky, OMJ A

D9 3roky, OMJ D E

D10 | 4roky, OMJ C C

D11 | 3roky, OMJ A D

D12 | 3roky, OMJ A A

D20 | 4roky, OMJ E E

D21 | 4roky, OMJ C C

D8 4roky, SZ A

D13 | 4roky, SVP C C




Piiloha ¢. 3 - Rozhovory

Ttida A — Déti D1, D2, D3, D4, D5, D6 — lucitelka

1. otizka - Co podle vas znamena oznaceni ,,dité ze sociokulturné znevyhodnéného
prostredi“?

,,Dité, které je jako né&jak ovlivnéno negativnim smérem, at’ uz rodinou nebo zazemim nebo
narozenim do kulturné odlisné skupiny, bych tak jako fekla.”

2. otazka - Jaké déti jsme ve vasi tiidé do této skupiny zaiadily? Z jakého duvodu?
»lak tfeba z divodu odlisné narodnosti, taky vlastn¢ odlisny jazyk. Tyhle déti zase tifeba
kviili socialnimu prostredi.”

3. otazka - Jaky byl va$ prvni dojem z téchto ditéte/déti?

,Piekvapilo mé mile u Ukrajincii a Moldavci, Ze to zaclenéni bylo fakt jako hodné rychly.
Ze oni vlastné diky tomu, Ze maji i dost podobny ten jazyk k nam, tak mi piijde, Ze se
hrozné rychle socializujou do ty skupiny, Ze tam fakt je, at’ uz to zaclenéni, tak i ta
socializace mezi ty déti je jako prosté hodné rychld oproti ostatnim. Mongolsky déti
obecné, tam si myslim, Ze jsou jako hodné cepovany a vycviceny. Vim, Ze to m¢ hodné
jako prekvapilo, Ze oni jsou strasné¢ moralné zkratka drZeny, bych tak jako tekla. VSechny
vlastné ty déti, co jsem jako méla ty mongolsky narodnosti, tak byly hrozné hezky
vychovany, vedeny fakt jako ke slusnymu chovani od pozdravu, podé€kovani, tak ale i
takovy to... samoobsluha, sklddani obleceni. Oni prost¢ musi mit vSechno fakt
vyradkovany, poskladany. Takze to tfeba u téch Mongold. U odlisny barvy pleti hrozné
zaleZelo na prostiedi. Déti tieba, co chodi do NADEJE, tak jsou na tom v ty prvotni fazi
fakt jako uplné jinak, nez tfeba déti, co tam nechodi. Hlavné mi piijde, ze ta NADEJE
hodné poméha v tom rozvoji, ze ty déti uz pak piijdou a umi aspon ty zaklady typu barvy,
pocty do péti deseti. Zatim co déti, co pfijdou z domova, tam je to fakt, jak bily papir a
zaina$ vSechno jako uplné od zacatku. To asi bylo to, co m¢ jako zarazilo, Ze ani takovy
taky uplny zéklady tam prosté¢ z domova viibec jako nejsou. Nejsou k tomu vedeny.”

4. otazka - Vnimaji jeho/jejich odliSnosti ostatni déti ve tfidnim kolektivu? Jak s nim
komunikuji?

»Myslim si, Ze mezi sebou Uplné jako ty rozdily nevnimaji. Samoziejmé u D1 tfeba byla ta
feCova bariéra jakoby velika, takze u ni tieba to ze zacatku jako vnimaly, nevédély, jak na
ni maji reagovat. Ale je fakt, Ze tak po prvnim mésici, bych fekla, Ze to bylo pak uz uplné
opacna situace, Zze oni samy chodily a ucily ji novy slova. U déti z toho jinyho socidlniho
prostiedi... no obCas jsou problémy s kazni. Pfijde mi, Ze to déti tfeba vic vnimaji, Ze to
jakoby vic zveliCujou a zobeciiujou na tu konkrétni skupinu. Coz je zvlastni, Ze uz je to
takhle v ty matetsky Skole, ale je to tak. Je to pravda, ze jako mi pfijde, ze se tohleto dost
zobeciiuje, ale myslim si, Ze to maji dost prevzaty jako z domova. Oni to taky dost ¢asto 1
dodaji, ze feknou tfeba, maminka fikala, Ze prosté néco... Tak asi tak.”

5. otazka - Co umél/umély nebo naopak neumél/neumély na zacatku dochazky do
MS?

,»U cizincli tak ta jazykova bariéra, ta fe¢ pokulhdvi. Ale musim fict, ze jako tieba
fungovani s nazornosti a obrazkama, tak to umi. Ob¢as nam pomahala i anglictina, Ze jsme
fungovali s anglickymi slovickama. A u socialni... no to uz jsme jako shrnula pied tim,



kdyz jsou z n&jaky instituce, ktera je jako pfipravuje na tu skolku a né&jak je vede, tak je to
lepsi urcité. Jinak obcas z toho domova fakt nejsou ani zéklady. Jako tahle konkrétni
skupina ¢asto nastupuje az ten opravdu posledni povinny rok, coz je jako pozd¢ no.”

6. otazka - V ¢em vidite u ditéte/déti nejvétSi posun? Co mu/jim naopak déla stale
problém?

,»U D1, si myslim, Ze se posunula hodn¢ v zaclenéni do skupiny. Ona se fakt ze zaCatku
bavila jenom s D4, tim Ze byly stejny narodnosti. Ted’kon uz mi piijde, ze byla piijata
vSema. U DS, si myslim, ze vazba ke mné¢ jako k autorité. Ta od zacatku pokulhdvala, jako
mezi détma se zaclenila, ale se mnou komunikovat, ze jo nechtéla a nefungovala tplné.
Prisla si fict fakt az v nejvetsi nouzi, kdyz jako se néco stalo. To si myslim, ze se fakt
hodné zlepsila, ted’ uz chodi i mi vypravi piibéhy z domova. D2, si myslim, tak jako
setrvava. Ta uz od zacatku fungovala. D6, tam je to furt problém. Tam zaclenéni prosté
neni do plna, jako funguje s urcitou svoji skupinou s par kamaradama, ale celkové v
kolektivu moc ne. On se zadleni, kdyZ je k tomu vedenej, ale nevyhledava to. Tam je i
hodné¢ velkd vazba na matku. Ta setrvava, takze ranni plac¢ typickej, odpoledni plac
typickej a nehledé na to, kdyz ma spinkat. Vzdycky je to, Ze se mu styskd a ze chce domil.
U D4 se urcité zlepsila fe¢. Furt tam pokulhavaji ty pady a tvary, ale ta fe¢ se zlepSila. A
urCité se rozsifila slovni zasoba. Ted’ jsem s ni pracovala s knizkou a popsala i véci, ktery
by ani tady ty déti nevédély, tieba zvlastni typy zvifat typu chobotnice, meduza a tak. Tak
to tfeba ona vi, coz mé mile prekvapilo. Takze slovni zdsoba u ni asi nejvic. D3, tam mi
ptijde, Ze neni posun vlibec v nicem. V socializaci neni, v logickym mySleni neni, v kresb&
mozna néco malo, ale furt je to takovej zvlastni hlavonoZec. A ona ani nechodi pravidelné,
toje praveé ten problém. Ona Casto chybi. Kdyz bych to shrnula, tak chodi tak dvakrat za
tyden, jinak vétSinou je ¢asto omluvena. Ona ma hrozné naruSeny ten tyden a tak i z téch
blok1, co my tu tfeba délame, my pftijde, Ze toho tolik nemiize moc co mit.”

7. otazka - Jak se zapojuje/zapojuji do kolektivnich aktivit v ramci Fizenych ¢innosti?
,»No ja si myslim, ze u téch fizenych ¢innosti se ty déti zapojovaly vcelku uz od zacatku.
Jakoby neméla jsem tady zadny z téchhle déti, ktery by vylozené se seklo nebo tieba feklo,
ze se nechce tfeba vlibec Ucastnit téch aktivit. My je vlastné do aktivit nenutime, kdyz
nechtéj, tak nemusi. To spi§ v téch spontdnnich ¢innostech, ze se nekteii drzeli v Ustrani ze
zacatku. Ale v fizenych Cinnostech a hrach nebyl problém. Jako u téch cizojazy¢nych byl
ze zacatku obcCas problém se dorozumét, tak jsme jeli pies piktogramy anebo jsem
vyuZivala jiné déti, aby si jako navzajem piekladaly.”

8. otazka - Co myslite, Ze ditéti/détem nejvice pomohlo se zaclenénim do kolektivu a
s adaptaci na nové prostiedi materské Skoly?

»Myslim si, Ze tenhle konkrétni kolektiv. Protoze tahleta skupina byla dost semknuta uz
minulej rok a vzaly ty déti moc hezky mezi sebe, ty co nové piisly. Jsou to skupina déti,
ktera si jako i pomahaji vzajemné, fakt funguji, neubliZujou si. A mozZna i to, Ze je to
vlastn€ malotiidka. Je prosté Gplné jiny se zaclenit do kolektivu téch dvandcti, protoZe plny
pocet téch patnact tu vlastné nikdy neni, nez kdyZ se ma to dit¢ zaclenit do tfidy dvaceti
dvaceti tii déti. Takze si myslim, Ze ta malotiidka, ten malej kolektiv je v tomhle lepsi.
Zaroven, co teda si v§imam... myslim si, Ze u téchhle déti, at’ uz jsou z néjaky jiny
znevyhodnény skupiny nebo cizinci... tady jak je jedna ucitelka, tak to mé taky svoje
plusy.”



9. otazka - Pracovala jste s ditétem/détmi individualné? Jak?

»S cizincema se zaméfuju vic na logopedii a obecné jakoby na ten projev fecovej. Ja se
cizincm ohledné¢ feci a logopedie vénuju vétsinou dvakrat vic, nez normalnim détem bez
logopedickych vad. Takze to... V tej socialni skupin€, mi piijde, Ze jsou takovy jako
semknuty pospolu, takze ty jsem jako musela vlastné trochu rozclenovat, aby se jako
bavily, komunikovaly a pracovaly i s jinymi détma.”

10. otazka - Pomahaji rodice s rozvojem ditéte/déti? Vénuji se mu/jim?

»No... takhle... jako u téch cizincl, coz je vlastné teda D5, D1 a D4, tak tam rodice se
hrozné¢ snazi, aby ty déti tady jako fungovaly a vedou je a pomdhaji jim i rGznymi
aktivitami i mimo Skolku. Ale u nich je problém to, Ze tam je ta fecova bariéra i u téch
rodi¢l. Takze tam je to, Ze tomu ditéti v tomhle v ty feci jako nepomiizu. Ale snazi se je
jako zacllenit, aby jako ty déti byly vlastné¢ furt v tom cesky mluvicim prostiedi mezi
détma. TakZe u té€ch cizinct, si myslim, Ze se snazi, ale v tomhle jsou jako omezovany. A u
socialné znevyhodnény skupiny, si myslim, Ze je to hodné jako dit¢ od ditéte. U n€kterych
téch deti 1 presto, ze tieba rodi€lim pfimo doporucim néco nebo jim i poskytnu materialy
domu a chci to po nich pak jakoby zpét, i kdyZ to nemtzu vyzadovat, midzu se 0 to ale
aspon pokusit, tak ta vazba zpét neni. Jako nevraci se mi ani materialy, ani nevidim, Ze by
to s téma détma jako délaly, to co by bylo tfeba procvicovat. Ale jak fikam, je to fakt jako
ptipad od piipadu.”

11. otazka - Jak mate v planu s ditétem/détmi pracovat dal.

»Mame v planu navazat vétsSi spolupraci s tou pani ucitelkou, co tu ma tu skupinu pro
cizince a pracuje s nimi. Je to jako pfimo pro déti s odliSnym matefskym jazykem. Ona
jako pracuje s détma, ale j& uz jako nevim, C0 s nima ud¢lala. TakZe jsme tikaly, Ze by bylo
fajn vic jako spolupracovat mezi nama ucitelkama. ProtoZe oni jako ty pracovni listy
dostavaji domt, rodice to s nimi mizou procvicovat, ale ja uz tu zpétnou vazbu nemam. A
ohledn¢ ty socialni skupiny... mé se ted’ taky navazovat vic spoluprdce s vic subjektama
po Pisku, jakoby tieba seniorak a vic n&jakych aktivit s NADEJI, Gidajné ma byt. Takze
tak...”

T¥ida B — Déti D7, D8, D9, D10 — 2 ucitelky

1. otazka - Co podle vas znamena oznaceni ,,dité ze sociokulturné znevyhodnéného
prostiedi*“?

,»10 jsou déti, které nemaji stejné podminky, nebo maji zhorSené¢ podminky, jak vlastné
rodinng, tak zdzemim, tak jakoby celkové, finan¢né, praci. Pfedstavuju si to takhle.”

2. otazka - Jaké déti jsme ve vasi ti'idé do této skupiny zaradily? Z jakého diuvodu?
,»No protoze konkrétng, protoze maji taky néjaky znevyhodnéni oproti détem, 1 co maji
tieba ten matefskej jazyk, tak i ty déti z ty cizi narodnosti maji prosté ten handicap néjake;.
Maj to jako ty déti z toho socialn€ kulturniho prostiedi, tak i tyhle cizinci.”

3. otazka - Jaky byl va$ prvni dojem z téchto ditéte/déti?

,D7 tak ten zaujal uz vlastné jenom tim chovanim, jak se zaclenil a jeho adaptaci. Protoze
mu bylo uplné jedno, kde je. Uplné... prosté mu bylo uplné jedno, Ze ptisel do t¥idy k
cizim lidem od rodiny. S rodinou se neloucil a vlastné v té tfidé¢ fungoval zplisobem, ze
pristé jsem tady, tak tady zistanu, ale budu si délat, co chci. D8, tak ten, vlastné to jsme se



bavily, ze chodil ty tfi dny. Ten brecel, udélal scénu jednou... po druhy, maminka ze nevi,
co s tim. Pak pfisel o tyden pozdéji jednou a maminka fekla, ze uz vickrat chodit nebude.
To je jakoby to dité¢ ze socialn¢ znevyhodnéného prostiedi s tim, Ze teda maminka, si
myslim, to pfecenila. Myslela si, Ze to bude snazsi, Ze chlapecek se bude jako tésit a bude
usmévavej, veselej a ze se s maminkou rozlou¢i. NecCekala, Ze teda bude brecet, ale
bohuzel prosté nedala tomu chlapetkovi mozZnost se adaptovat. Skoda, byl by jinak dobre;.
Urcité, ja si myslim, Ze stoprocentné by mu to mohlo. Ted’kon bude piedskolak, nastoupi,
bude muset nastoupit tak jako tak a za¢neme znova s adaptaci. Je to Skoda. Prosté je mi to
opravdu lito, ze se snazi tieba ty déti sem dat ti rodiCe, pak prosté to vzdaji béhem 14 dnd.
Stalo se nam to tady ... dvé déti nenastoupily. Takze pak k nam nastoupi opravdu ti
predskolaci, kdy po téch détech budem Slapat, drzet tuzku, pocetni piedstavy, vSechno...
ptiprava do Skoly. Budou mit hrozny ten handicap toho, Ze jim bude chybét ten rok dva
prosté navic z ty Skolky. Je to vidét i ted’kon u téch ctyt péti letejch. Ty déti jsou i za ten
jeden rok tak samostatny a ud¢laly tak velky pokrok... nevim, $patné se to pak dohani. No
tak D9, tak ten byl plactivy, kdyz nastoupil. Klasicka adaptace 14 dni, pak se zklidnil,
naSel si kamarady, kluky... fadi, zlobi, jsou to kluci. Ale prosté jak tady pouzivame furt
takovou tu rutinu ve Skolce, ritudly, tak si zvyknul. Takze uz zacal pochytavat jednotlivy
slovicka, co po nich chceme. Uz si s nim nedélam takové servitky, takze uz na n€¢j mluvim
celou vétou a on prosté rozumi. Opravdu mi piijde, ze co feknu, tak jako pochopi. Kdyz
tieba délame néjaky slozitéjsi véci do pracovnich listd, je jasny, ze se na n€j musim
zamétit jako vic, aby to tam prosté cely nezacéral, ze to tfeba Gipln€ nepochopi. Ale takové
ty véci, dojdi si na zachod, ptezuj se, pljdeme na svacinu... uz takovy ty ustdleny vyrazy
opravdu jako chape. A rozumi tomu. Myslim si, ze je takovej jako klidné&jsi z toho, Ze jako
uz vi co oCekavat, coz je jako super. Tak u D10, tak ta byla ze zac¢atku taky hodné plactiva.
MEéli jsme problém, aby navézala s nékym kontakt, protoze si chtéla hrat hodné sama.
Nevyzadovala kamarady. Velky posun, myslim, Ze nastal nékdy v pilce prosince, kdy
zaala komunikovat s ostatnimi détmi 1 s ndmi. Zaclo to jednotlivymi slovy, Ze tfeba chtéla
Curat, fekla si, nebo svoji znacku, co md, tak zacCala fikat, Ze ma zizalu. Nebo jsem se
zeptala, jak se jmenuje$, tak jako D10. Tak jako i pfi louceni tikala nashledanou. I
maminka to po ni vétSinou chtéla. Je to takovy... Ze ji sem str¢i, fekne pozdrav, ona
nepozdravi, maminka za ni zabouchne dvete a nazdar. A jinak se jako zaclenila jako moc
hezky, jako zacala mluvit, ted’ uz opravdu zacala pouzivat jednoduchy véty. Je to uplné
super. Jako a tekla bych, Ze 1 tim, Ze zacala komunikovat, tak uz jako i s ni ostatni déti vic
komunikuji a hrajou si. Tak uz tfeba bylo vidét 1 dneska na ty zahrad¢, Ze si tam hrajou na
tu honénou a uz na sebe pokiikovaly. Komunikujou uz navzajem. Je to super, myslim si, Ze
se jako dobte adaptovala. A myslim si, Ze je jako nejSikovnéjsi z téchhle déti.”

4. otazka - Vnimayji jeho/jejich odliSnosti ostatni déti ve tFfidnim kolektivu? Jak s nim
komunikuji?

J&: ,,Na tohle jste mi uz pted chvili odpovédéla.*

5. otazka - Co umél/umély nebo naopak neumél/neumély na zacatku dochizky do
MS?

Ja: ,,Na tuhle vlastné taky.*

6. otazka - V Cem vidite u ditéte/déti nejvétsi posun? Co mu/jim naopak déla stale
problém?



Ja: ,,To jste mi taky uz fekla. Tak pudeme na dalsi.*

7. otazka - Jak se zapojuje/zapojuji do kolektivnich aktivit v ramci Fizenych ¢innosti?
»Ze zacatku, to vlastné jste tu byla, takze bylo vidét, ze se nezapojuji viibec, protoze
nevédély, o ¢em se bavime, nebavilo je to. Rekla bych, Ze postupné uZ se zapojuji lip. Je to
teda jeSté porad na krat$i dobu, protoze jako je zaujmout né¢im, cemu poradné nerozumi,
je jako tézky. Ale mGzu fict, ze teda jako hodné ptekvapujou, Ze se snazi napodobovat ty
kamarady, takze je to hrozn¢ tdhne dopiedu ty déti. Jako UpIné hrozné moc. Jako
ptekvapujou mé kazdym dnem. Jako kolektivné se tdhnou. Jako urcité si i pomtzou jako
mezi sebou. Furt maj ten vzor téch déti a vidi to a ta ndpodoba, to je Gplné super. To je
hodn¢ nauci.”

8. otazka - Co myslite, Ze ditéti/détem nejvice pomohlo se zaclenénim do kolektivu a
s adaptaci na nové prostiedi materské skoly?

»Ja st myslim, Ze ty hry... takovy ty spole¢ensky. Myslim si, Ze 1 ty pevny mista na sezeni,
ze jako ty déti uz jako védély, tohle je tvoje mistecko. To samy, ja nevim, tieba urcujeme
ty hospodate. Takze opravdu védély, s kym kdo ma jit. Ze jako piijimaly role, mé jako
ucitelky a prosté i ty déti ostatni je navadéji, hele ty sedi$ tady, ty mas tady ten seSit. Tak
jako je to takovy, kdyz je pozoruju pfi ty hie, tak je to i hrozné jako zajimavy. Takze
myslim si, ze i1 ten rezim jim hodné pomohl a ty hry no... i ty volny. Mame tady tfeba i
lego, to stavi spolu. Oni se o to i hadaji, jako nékdy jsou i ty hadky jako fajn na tu adaptaci,
ze si to jako vytikaj. Je to taky dobra interakce kominukativni, nez si to nechat libit. Tak to
stoji za to. Ale hlavné ten rezim bych fekla, jako ten pomohl nejvic no.”

9. otazka - Pracovala jste s ditétem/détmi individualné? Jak?

,»Jo urCité. Ja jsem si brala D10 a D9, protoZe vlastné jeSt¢ mam projekt z toho operaéniho
programu JAK, jak je ten Jan Amos Komensky. Mam tam na cizince, Ze si beru ty mladsi
déti, ne predskolaky, beru na hodinu mimo pracovni dobu a prohlubujem slovni zasobu.
Méam tam 1 D10 a D9. VZzdycky to zaméfim na to téma, co tfeba délam ja ten tfidni
program. Davam jim i slovni zdsobu, aby se mohli i ucit doma s rodi¢i. Plus teda si 1
délame néjaké pracovni listy.”

10. otazka - Pomahaji rodice s rozvojem ditéte/déti? Vénuji se mu/jim?

,»Je to takovy hrozné zajimavy, jak kdo. Jako zrovna ty déti, na které jsme zamétfeny, bych
fekla, Ze ta snaha tam uplné jako neni. Ze to nechavaji byt, spi§ jako &ekaji to, Ze jako
Skolka se postara. A prosté, kdyz je ta moznost toho doucovani ¢eského jazyka, tak jako
ano samoziejmé. Ale jako takovy to, abysme nosili tkoly, pfinesli seSit, vzpomnéli si a
omluvili dité, kdyz nepfijde, tak to Uplné jako nedélaji. Berou to jako samoziejmost, ze s
nima si tady néco fekneme a naucime, ale jako aby plnili oni néco, to jako ne, protoZze oni
nemusi, Ze jo. Clovék jim dava ty papiry i tieba pracovni listy na doma a pak to vidim v ty
policce, tak ho to mrzi, ze pak jako zadna zpétna vazba.”

11. otdzka - Jak mate v planu s ditétem/détmi pracovat dal.

»Ve findle ani ne... prosté jedu hlavné podle téch naSich déti, co si myslim, Ze by m¢ly
umét a snazim se tyhle déti jako dotdhnout v tom, Ze si tieba i rano je vezmu, Ze jim jeste
zvIast to tfeba ukazu, fekneme si to. Jako nechavdm to hodné na nich, aby se snazily oni
samy. ZkouSim to i tieba na téch obrazkach, prosté jako rozvijet tu slovni zasobu v tom
tématu a opakujeme spolu.”



Tiida C—-Déti D11, D12, D13- 2 uditelky, 1 asistentka

1. otizka - Co podle vias znamena oznaceni ,,dité ze sociokulturné znevyhodnéného
prostredi“?

,Vetsinou to prostiedi je nepodnétny, rodice neposkytuji dostatek informaci,
individualniho pfistupu.”

2. otazka - Jaké déti jsme ve vasi tiidé do této skupiny zaiadily? Z jakého duvodu?
»(D13) Protoze je z cizojazy¢né rodiny, to asi viceméné a ma tam teda tu diagnostikovanou
vyvojovou dysfazii. D11... Taky cizojazy¢né prosttedi. Tam viceméné podnétné prostiedi
asi bude, maminka je ucitelka na Ukrajin€. Ted pracuje pravé na détském domoveé asi
tejden. Tam je to spi$ i troSku povahovy. On je takovej tis$i. Ani moc nevzdoruje, jako
jeho bréacha, ktery sem chodil loni, ten se jako dost sekal.”

3. otazka - Jaky byl va$ prvni dojem z téchto ditéte/déti?

,»J4, kdyZ prvné jsem ho (D13) vidéla, tak mé ho bylo jako lito. PfiSel mi jako dité, ktery
potfebuje obejmout, trosku néhy a hlavné si s nim povidat mozna tvaii v tvar. Jako nézné
no... ono jakoby kdyZ je €lovek piisngjsi, tak on jde okamzité¢ do vzdoru. Spi§ myslim, Ze
je pristupnéjsi privétivy mluvé a neustale vysvétlovat, co je dobfe, co je Spatné. On (D11)
my piiSel jako néznej klucicek. Takovej, ze mu je tfeba pomoct a rozmlouvat ho.”

4. otazka - Vnimaji jeho/jejich odlisnosti ostatni déti ve tfidnim kolektivu? Jak s nim
komunikuji?

»Ano, vnimaji. Vnimaji, Ze je jiny (D13). I jsme se jim to snazily vysvétlit, pro€ je jiny a
pro¢ nékteré véci miize a oni ne. U D11... oni si mysli, ze je akorat jest€ maly, Ze proto
nekomunikuje. I jsme jim teda vysvétlovaly, Ze ma jiny jazyk, protoze oni znali toho
brachu. Oni se snazi i mu pomoct. KdyZ jakoby vidi, nebo on za nima dojde, tak oni mu
pomuzou i tfeba Cepici nasadi a tak. Jakoby ale moc ho nevyhledéavaji, on si taky hraje jako
vétSinou sam.

5. otazka - Co umél/umély nebo naopak neumél/neumély na zacatku dochazky do
MS?

,»NO pravé protoze on nekomunikuje (D13), tak jediny co ho zaujme, je puzzle. To umi
bezvadné poskladat. Kresleni a pracovni listy, to ho moc nebavi, ty nema rad. Jestli je tam
néjaky posun... jde vic do vzdoru, bych fekla. Rad na sebe strhava pozornost. Ale nechce
respektovat pravidla, bud’ nerozumi, nebo nechce poslouchat, to nevime. Jak vidite i po pul
roce u nas beze zmény. D11ze zacatku do skolky nechtél, plakaval. To uz ted’ neni, uz
zaina chapat rezim tfidy, rezim Skolky a dne. Tak jedin€ v tom asi ten posun. UZ nam 1
rozumi, vi, co po ném chceme, ale nekomunikuje. Pokyny chépe, jen nemluvi. Je to ale
téz81 mu néco vysvétlit jakoby, co po ném chceme. Tam funguje dost napodoba. Rozhlizi
se a napodobuje.”

6. otazka - V ¢em vidite u ditéte/déti nejvétsi posun? Co mu/jim naopak déla stile
problém?

Ja: ,,To jste mi ted’ odpovédéla.”

7. otazka - Jak se zapojuje/zapojuji do kolektivnich aktivit v ramci Fizenych ¢innosti?
,»D13je aktivni. S pani asistentkou pracuje, ona se mu musi vénovat, pak teda udéla podle
svych. Ale trosku je tam... neni to k jeho v€ku, je tam to opozdéni znat. V kresbé urcité, 1



ten pohyb troSicku. D11, s tim se taky musi individudlné, taky mu to jako vysvétlit. My
teda pracovni listy jeSt€¢ moc nezatazujeme, jsou na to jesté maly.”

8. otazka - Co myslite, Ze ditéti/détem nejvice pomohlo se zac¢lenénim do kolektivu a
s adaptaci na nové prostiedi materské Skoly?

,»Asi praveé to kazdodenni chozeni do ty Skolky a pravidelnost a ty stejny ritualy. Jinak ten
¢as, ze uz sem chodi delsi dobu, tak uz vi, uz je tady nic moc neptekvapi. Privykli si.”

9. otazka - Pracovala jste s ditétem/détmi individualné? Jak?

»Ano, zkouseli jsme rozhovor i vysvétlovat tieba zrovna D11, jak to tady chodi. Ukéazaly
jsme mu skolku, jak to tu vitbec chodi. Povidame si na vychazce. Ale chce to delsi dobu,
protoze on jak nerozumi, musime hodné pouzivat gesta. A ta pravidelnost je dobra ve
vSem. Mame 1 krouzek OMJ, a tam si bere pani ulitelka déti vedle do tfidy a tam s nimi
pracuje a rozviji slovni zasobu.”

10. otazka - Pomahaji rodice s rozvojem ditéte/déti? Vénuji se mu/jim?

,U D11 ano. Tam bych fekla, ze maminka se snazi. U D13, tam to moc nefunguje. Tam si
myslim, Zze je to dit¢ jako volné, ma tablet, televizi, to ho bavi. Rodi¢e jako moc
nekomunikuji, oni ho sem daji a odchézeji. Iniciativa jako pfichdzi od nds, maminka jako
tvrdi, ze hleda logopeda, ale moc bych tomu nevéftila.”

11. otazka - Jak mate v planu s ditétem/détmi pracovat dal.

»Stale stejné. Jen budeme asi uz zarazovat trosku naro¢néjsi ukoly jako.

2

T¥ida D — Déti D14, D15, D16 - 2 ucitelky

1. otazka - Co podle vas znamena oznaceni ,,dité ze sociokulturné znevyhodnéného
prostiredi*“?

»Lak to je dité, ktery vyrlstd bud’ jako s cizinci, nebo jsou to piesné déti romského pivodu.
Takze sociokulturné znevyhodnény déti jsou déti, ktery vyristaj v jinym prostiedi nez
treba bézné déti tady v na$i Skolce. Maji znevyhodnéni bud’to fec¢, jsou znevyhodnéni
né&jakou jejich mentalitou jako nebo nééim takovym.”

2. otazka - Jaké déti jsme ve vasi tiidé do této skupiny zaradily? Z jakého divodu?
,»Tak D16 hlavné kvuli té feci, protoze ur¢ité mluvi doma vietnamsky nebo tak. Takze ten
to ma tak. D15 teda je romského plvodu. A D14 je Ukrajinka, takZze tam to ma
komplikovany v ty jazykovy bariéfe. U D15 spiS asi bariéra ne jazykova, ale spi$ asi jako
socialni a ta plet’, Ze jo... od malicka mu fikali, ze je jako ¢ernej. Tak to se jako matince
nelibilo, ale bylo to jako od téch déti, nebylo to, Ze by ho tady né€kdo oznacoval jinak.
Takze mozna timhle on se mozna miizZe citit socialn¢ znevyhodnény, ze jo.”

3. otazka - Jaky byl vas$ prvni dojem z téchto ditéte/déti?

»1ak u D14, to jsem ... jelikoz jsem to nikdy nezazila, tady mit Gpln¢ takhle dité jako,
ktery mluvi jinak, nez my. Tak u D14 mé to hodné& ptekvapilo. I mé piekvapilo vlastné, Ze
spi§ pro ni je to t€Zsi, ne pro nés. To Ze my tady mluvime vSichni n&jak a ona chudinka
tady v tom jakoby plavala. Hodné mé ale piekvapila rychlost toho, jak ona se jako
zaClenila, a¢ to bylo tfeba jako na mésic, ze brecela a Ze to, tak vlastné ted’ je uplné skvéla.
Jako fakt se snazi, fakt nam tika, pani uéitelko, ja jsem snédla, mizu na zachod... takovy
ty fakt, co potiebuje, tak to ona si uz dokaze domluvit. U D16, u n¢j mé& ptekvapila tieba ta
jeho inteligence hodné. To jako bych fakt necekala. A i ta hygiena, jak jsme se 0 tom



bavily. Hygiena a fakt jakoby, jak si to... ten zptisob stolovani a to jak on potiebuje to mit
vSechno dokonaly jako. Tak bych to asi u n¢j tpln€ necekala. A u D15, tam jsem uplné asi
ptekvapena z ni¢eho nebyla, po pravdé.”

4. otazka - Vnimaji jeho/jejich odliSnosti ostatni déti ve tFidnim kolektivu? Jak s nim
komunikuji?

»Jako viibec. D16 vlibec nijak Spatn¢ jako nebrali. D14, tak tam to bylo tim, ze ona vlibec
nic nemluvila, tak tam to jakoby ano, tam tfeba fekli, pro¢ nemluvi. Ale tak my jsme si to
na zacatku roku jakoby ud¢lali v tématu, Ze tady mame déti, ktery jsou jiny, ale pieci jsme
tak stejny, ze vlastné je to jedno, ze né¢kdo ma ty rozdily. Takze to bylo hned ze zacatku
roku a nemam pocit, ze by ji jako fekli, béz pry¢, ty ndm nerozumis. Tak to se nam tady
jesté nestalo. Jo... jako fakt ty déti, na to jako ze vlastné tady skoncilo asi 12 déti, co sem
chodilo a ostatni jsou tfeba déti tieba, co sem piiSli z jinych $kolek anebo novy jako
ptedskoléci, tak teda jako ten kolektiv je jako Uplné skvélej. Nebo za mé jako, neberou
vubec jako n&jaky rozdily.”

5. otazka - Co umél/umély nebo naopak neumél/neumély na zacatku dochazky do
MS?

,» 1ak D14 neumi viibec mluvit, tak tam je to jako takovy jako téZky. A ona se ani jako moc
asi jako neprojevuje, ze bych fekla, ta je vztekla nebo ta je... jo ona je takova jako, udéla
to, co ji fekneme a tohle.”

JA: A dgla to jako podle vasich pokynt, nebo spis opisuje od ostatnich?”

,»No tak ona ze zacatku ned¢lala nic podle naSich pokynd, takZe tam ona jakoby ona tieba
ani nejedla, to nejedla vlastné ani vibec. Jo byla takova, Ze nechtéla chodit za ruku tieba
ve dvojicich. Nechtéla d¢€lat prosté bézny véci, v krouzku, kdyz jsme sedéli, tak taky Gplné
nechapala. D16, tak ten nemyslim si, Ze by Gplné¢ mél néjaky problém. A D15 vlastné taky
jako ne.”

6. otazka - V Cem vidite u ditéte/déti nejvétSi posun? Co mu/jim naopak déla stale
problém?

»lak u D14 je hrozny... jako tam je Upln¢ nejvétsi pokrok. Jsou jako v tom, ze se tady
hezky jako zaclenila do kolektivu, udéla uz véci, ktery teda my chcem, konecné. Presné
pracovni listy, nebo kdyz néco vytvaiime, tak uz se jako zapojuje, bavi ji to délat. D15, tak
ten je takovej, mi pfijde... ja tam Upln€ nevidim néjaky extra vyvoj. Za ten pulrok, co tady
je, tak on... nepfijde mi, Ze by u n¢j bylo néco tak jako hodné¢ vidét. A D16 je asi dobre;.
Jako dé¢la pokroky, ale neni to, Ze by on pfiSel, jako nijakej, Ze by nic neumél. TakZe tam
ten skok taky neni tak videt, Ze by to bylo o hodné.”

7. otazka - Jak se zapojuje/zapojuji do kolektivnich aktivit v ramci Fizenych ¢innosti?
»Zapojuji se, nemaji to jako, Ze by se nechtély zapojovat. Ted uzZ ne. Bylo to ze zacatku
roku. Ta D14 vlastné ned¢lala nic. D15, tak ten se zapojuje, bych fekla, do vSeho. A D16
taky. Myslim si, ze se zapojujou.”

8. otazka - Co myslite, Ze ditéti/détem nejvice pomohlo se zaclenénim do kolektivu a
s adaptaci na nové prostiedi materské Skoly?

»Myslim si, Ze hodné pani ucitelky, jako tak tam byla ta podpora. I ty holky vlastné&, ktery
se tteba D14 jako ujaly a vlastné ji to tady jako ukazaly. My jsme tomu pomohly asi 1 jako
tim na zaCatku roku, ze jsme jim jako fekly, ze jsou jako v uvozovkach vlastné odlisny.
Tak tim...Ze na zacatku jsme jim fekly, jak to je, ze D14 je z Ukrajiny a Ze oni by tieba na



Ukrajiné zase nerozuméli vSem tém détem, tak jak by se tam tfeba citily. Myslim si, ze
vSichni tady se jako snazime, aby jim tu bylo dobfe, aby se zaclenily do kolektivu. Jestli i
tieba néjaky signaly, hodné jim pomohlo, jak jsme tu daly na dvefe tuhletu tabulku, jako
kdo jde po obédé a po spani, kterou tieba D14 nechépala, kdy jde jako domii. Jak ze
zacatku plakala, tak jsme ji jako vysvétlovaly, Ze bude ten obéd, tak Ze jako vlastn€ po ném
jde domi. Tak asi i ten rezim toho dopoledne, kdy jako vlastné¢ oni mély tu jistotu, ze ted’
se pracuje nebo cvi¢ime, néco se d€la, pak Ze se jde ven a pak je obéd. A oni vi, ze po ném
uz jdou domu. Takze takova ta pravidelnost jim si myslim hodn¢ pomohla.”

9. otazka - Pracovala jste s ditétem/détmi individualné? Jak?

,J0...urcité pfi rannich hrach tfeba pracujeme. TakZze to jo.”

JA: U ty D14 asi hlavné ten rozvoj slovni zasoby, 7e?”

,»Presné tak. Ty CeStiny, takZe ty jsme tieba i ukazovaly nazorné, Ze to je tuzka, tak jako at’
opakuje, nebo papir, at’ vi takovy ty zakladni pojmy.”

10. otazka - Pomahaji rodice s rozvojem ditéte/déti? Vénuji se mu/jim?

»Tak u D14, si myslim, ze se snazi v tej fe¢i hodné tatinek. Tam jako, ten je takovej, ze
hodné s ndma komunikuje, chce se dozvédét, co jako D14, jak funguje. TakZe tam bych
fekla, Ze se jako snaZzi zaClenit, to jako u téch rodi¢t bych se nebala, ze by v né¢em jakoby
udélali chybu, ze by ji nechtéli motivovat. Takze u D14 jo... U D15 tim Ze ma trosku asi
ted’ problémy v rodin€, maji rodice, tak si myslim, Ze tam to bylo... je to pro n¢&j ted’ tézky
prosté. Ze on opravdu jako na dva mésice odjel k babidce jako nékam k Ostravé a nebyl
tady, takZze viibec si nedovedu ptedstavit jakoby, co on mohl jako zazivat. Takze v tomhle
j& nevim, jak to tam uplné funguje doma. Tatinek, se mi zd4, chodi do prace. Toho jsem i
jako potkala, takze ten se asi snazi, aby jako to §lo. Maminka je na matetsky, tak nevim no.
A u D16 jo, ta maminka je hrozn& fajn. Maminka se snazi hodn& mluvit éesky. Rekla bych,
ze uz jako vSechno si jako spolu vyfeSime, vSechno jenom v Cestin€. Tatinek moc ne, takze
komunikujeme s maminkou. A fekla bych, Ze se snazi... maji i starSi dceru na zakladni
Skole. Takze tam je to takovy, Ze si myslim, Ze ho 1 podporuji. Tam bych fekla, Ze, 1 jak
jsme se bavily, Ze on uz je jako i inteligentni. Pozna jako hodné véci, co jako tady déti
nevi.

11. otdzka - Jak mate v planu s ditétem/détmi pracovat dal.

,»U D15 se musime snazit, aby se jako nestydél. On ma problémy... mé pfijde, ze zacina
jako koktat posledni dobou. Je takovej, Ze se za¢ina zadrhavat v ty fe€i. Takze jako nebat
se ty pani ucitele jako néco fict. Kdyz takhle mluvil v krouzku, tak to jste vidéla sama, tak
je takovej jako zarazenej. U D14, tak tam mame plan hlavn¢ to, aby se nebala prosté bejt S
n¢jakejma kamaradama, aby je pozadala o pomoc, aby nés pozadala o pomoc. A myslim si,
7e mozna by ji jako neuskodil odklad. Ze jako ten rok v ty $kolce by ji stra$né moc
pomohl. Jenom co se tyce ty feci, protoze fakt jako ona udélala obrovskej jako tspéch a ma
tady teda brachu mladsiho, tak si i myslim, ze by pro né€ bylo lepsi, ji tady jesté ten rok mit
a dat ji odklad, kvili ty feci, aby si jako rozuméla.”

T¥ida E — Déti D17, D18 - 2 ucitelky

1. otazka - Co podle vas znamena oznaceni ,,dité ze sociokulturné znevyhodnéného
2
prostiredi“?



,»Pro mé to znamena, ze vyristd v nepodnétném prostiedi, kde se mu nikdo nevénuje. Na
me to, lidove feceno, d€la pocit, Ze je to dité ulice.”

2. otazka - Jaké déti jsme ve vasi tiidé do této skupiny zaradily? Z jakého divodu?
»Jsou to predskolni déti, které maji povinnost skolni dochazky a prosté musi chodit do
n¢jakého zafizeni, které by ho na tu skolu pfipravilo. A nepodnétny... no to je z rodiny,
tam rodi¢e nekomunikuji, nespolupracuji. Rodice si vedou svou, 1zou. Oni opravdu 1zou. U
D17 maminka na vSechno kyvne. Je pravda, ze kdyz fekneme, Ze je potieba dit¢ umyt, tak
pfijde druhy den umyta, ale kdyz ji nefeknu ptimo, ostiihejte ji nehty, tak to neudé€la, ji to
nenapadne. Musi se ji pfimo fict, co se po ni chce. Proto na mé ty déti plisobi, ze jsou
zanedbané... jak vzdélanim, nebo teda vychovou, tak fyzicky.”

3. otazka - Jaky byl va$ prvni dojem z téchto ditéte/déti?

»Ja jsem je brala jako vSechny romské déti, my mezi détmi rozdily nedélame. To az
postupem casu, protoze prvni den pfiSly v potadku, fekla bych Cisté. Ale postupem Casu
jsme zacaly zjiStovat, ze chodi zavSivené, necisté. D18 ma4 tieba Cisté obleceni, u D17 je to
hors$i. Tam ta bunda je prosté¢ venkovni, neprana, zapacha to dité. Vidite, jak nosi pyzamo
Spinavé, jak neznd... D18 si tfeba myl ruce tim zplsobem, Ze vlibec nevédél, co to je
mydlo. To jsme ho uéili teprve, hygienické navyky veskeré zadné.”

4. otazka - Vnimaji jeho/jejich odlisnosti ostatni déti ve tfidnim kolektivu? Jak s nim
komunikuji?

,Oni je ptijaly Gpln¢ normalné, protoze my takhle déti vedeme, aby nedélaly zadné rozdily.
Postupem ¢asu, jak fikam, kdyz chodila D17 S$pinava, zapachala, tak déti na to
upozoriiovaly. D18 ne, ten chodi ¢isty, jenom jak bydli spolecné v tom dom¢, tak kdyz ma
jeden vsi, tak je ma i druhy, protoze spolu travi volny ¢as, si myslime v tom dom¢.”

5. otazka - Co umél/umély nebo naopak neumél/neumély na zacatku dochazky do
MS?

,,PTisly jako déti, které neumély nic. Znaly svoje jméno. D17 tieba mluvi ve vétach. Kdyby
méla jiné prostiedi, podnétnéjsi, a kdyby se ji nékdo vénoval, by na tom nebyla tak Spatné.
Ale D18... kdyz jsem mluvila s maminkou, tak maminka fikala, ze pan doktor indikoval
jako opozdény vyvoj a Ze opravdu nerozumi. KdyZ jsem ji to fikala, tak se tvafila, jako co
ji to viibec fikdm. Ale postupem casu z toho vlastné vylezlo to, co jsem fekla ja a co tekla
pani psycholoZka, Ze ten vyvoj je tam opravdu opozdény, jak v fe€i... on ma malou slovni
zasobu, mluvi jenom jednoslovné, a jesté jak se fikd mimo misu. KdyZ se ho na néco
zeptate, tak odpovi na néco jinyho.”

6. otazka - V Cem vidite u ditéte/déti nejvétsi posun? Co mu/jim naopak déla stale
problém?

,U D17 posun néjaky je, protoze aspoii ta hygiena z jeji strany tady ve Skolce. Netikam, ze
se néco zlepsilo doma.”

7. otazka - Jak se zapojuje/zapojuji do kolektivnich aktivit v ramci Fizenych ¢innosti?
,»SpisS pasivné. D17 se sama nepfihlasi, Ze by néco védéla, spis§ kdyz se ji jenom zeptame.
Vétsinou fekne, nevim nebo kouka nebo déla eeeee. D18, to je mimo, ten jako nedokaze
smysluplné odpovedét.”

8. otazka - Co myslite, Ze ditéti/détem nejvice pomohlo se zaclenénim do kolektivu a
s adaptaci na nové prostiedi materské Skoly?



»Aspon ty hygienické navyky, asponl zédklady spolecenského chovéni, aspoil to, Ze pfisly
do détského kolektivu, ktery je n€ékam mél posunout. Néjaky tam je, aspon tieba v tom
chovani D18, ze poznal, Ze neni vSechno jeho, Ze se musi délit. Nejvetsi posun vidime v té
sebeobsluze a v tom, Ze se snazi, ze vidi, ze ostatni musi a musi taky.”

9. otazka - Pracovala jste s ditétem/détmi individualné? Jak?

»,My se jim vénujeme... samoziejm¢, ze vSem détem z takovédleho nepodnétného
prostiedi se snazime vénovat, ale je to t€zké, protoze ten kolektiv je... my méame tfidu,
ktera je chodici, je jich opravdu kolem dvaceti potad. Snazime se je spi$ zaclenit, aby je
tahly ty déti. Kdyz délame néjakou individudlni ¢innost, tak D17 v podstaté sedi a diva se
kolem sebe a obslehne jenom to, co vidi. Kdyz ji posadite ke stolu, kde je sama, tak se
rozhlizi a je straSn¢ bezradnd. Nedokdze sama vytvofit nic. D18 je to samy. Nedokaze ani
obrazek nakreslit sdm. Budeme kreslit maminku... ptiklad... a ona protoze ji néco nejde,
tak to podstréi sousedce, aby ji tieba nakreslila hlavu nebo tak. Nebo prace podle slovniho
diktatu, kdyz délame, tak ud¢€la opravdu jen to, co vidi u sousedir.”

10. otazka - Pomahaji rodice s rozvojem ditéte/déti? Vénuji se mu/jim?

»Nijak... kdyz néco feknu mamince D18, tfeba co je potieba s nim délat, tak mi tvrdi, uz
umime mlad’atka, uz umime tohleto, ale kdyz to s nim délame tak netekne nic, nevi prostg,
co po ném chci. Takze asi tak... maminka D17, tam nema smysl nic probirat. Ta ji rano
odevzda a pfijde si pro ni. A ten Cas vyzvedavani se stile posouva, chodi pozdéji a
pozdé&ji.”

11. otazka - Jak mate v planu s ditétem/détmi pracovat dal.

,Potad stejné. Potad je vedeme jako kolektiv v rozvoji kamaradskych vztaha.”

Tiida F — Déti D19, D20 - 2 ucitelky, 1 asistentka

1. otazka - Co podle vas znamena oznaceni ,,dité ze sociokulturné znevyhodnéného
prostiredi*“?

»lak asi odliSnym jazykem a taky socidlnim vyloucenim. Tim Ze ziji v nepfiznivém
prostiedi a podminkach. “

2. otazka - Jaké déti jsme ve vasi tiidé do této skupiny zaradily? Z jakého divodu?
»Ja nevim, ty déti jste si vybrala vy. Asi Ze jsou nov¢ ptichozi do Skolky a jedno je romskeé
dité a druhy je Vietnamec.”

3. otazka - Jaky byl va$ prvni dojem z téchto ditéte/déti?

»lak D19 je velkej, siln¢j$i a nejsou u néj néjaky hygienické navyky. Oblékani Spatny,
sebeobsluha, stolovani hrozny, hazi jidlo pod stiil, ji strasné malo. Ma Spatnou dochazku.
Zije s babitkou. Tatinka nepoznal. Chodi opravdu mélo, a kdyz ptijde, déla jednoduché
véci, sklada puzzle, to umi, ale bere détem hracky. Neni doma vedenej k néjakymu
Vhodnymu chovéni. D20 je Sikovnej. Je chytrej, ale je tam problém s fe¢i. Ma nauceny
fraze, ktery pouzivd denné, jako Dobry den, mizu na zachod, Dékuju, Prosim kdyz
potiebuje pomoct. KdyZ chodi pravidelné, tak ¢asem i rozumi naSim pokynim. Ale ted’
tteba Ctrnéct dni nechodil a je to strasné znat. J4 mu fekla naptiklad - Vem si Cepici a on
najednou nevi ani co je ¢epice. Musim mu to prosté ukéazat. Hodné Spatny to je.”

4. otazka - Vnimaji jeho/jejich odlisnosti ostatni déti ve tiidnim kolektivu? Jak s nim
komunikuji?



Ja: ,,Na to jsem uz odpovéd’ dostala.*

5. otazka - Co umél/umély nebo naopak neumél/neumély na zacatku dochizky do
MS?

Ja: ,,To uz jsem se dozvédéla.

6. otazka - V Cem vidite u ditéte/déti nejvétsi posun? Co mu/jim naopak déla stale
problém?

»len D20 je Sikovnej, pouziva a pijcuje si hracky. Jak fikam, tam je problém ta jazykova
bariéra. Coz je vlastng, co se tyce rodiny, oni taky ¢esky neumi. I jsme se ptaly rodici,
nebo myslim... on ma star§iho brachu... tak jsme mu fikala, aby s nim doma mluvil cesky.
No oni vam odpovi, proto chodi do skolky. No ale my tady vSechno nezvladneme. U D19
jsme fesili s babickou, Ze je takovej zivej az krutej. Tady na zahrad¢ strkal do déti. Jako je
tam zndt posun, ale tam je potom takova véc, ze si s nim prosté musela sednout asistentka
individudlné. Takze furt tam bylo néjaky skladani, ale to jsou skladacky, ktery délaj, ja
nevim, tfilety déti. Nevim. No posun... jako kluk je to celkové jako snazivej. Kdyby chodil
pravidelng, tak by se urcité zlepsil. Protoze je to znat, kdyz nebude chodit 14 dni, tak se
vrati a zainame od zacatku. A vedeni z rodiny taky no. Kolikrat jsme jim néjaky véci
tfikaly. No ona nam babicka vSechno odkejve, ale myslim si, Ze to tam nefunguje.”

7. otazka - Jak se zapojuje/zapojuji do kolektivnich aktivit v ramci Fizenych ¢innosti?
,»Tak D20 ten se hodn¢ kamaradi s XYZ , ktera je taky Vietnamka. Jako jo, ten nema
problémy s klukama, hraje si vSechno dobry, ale nedomluvi se s nima. Jo on opravdu
brebenti. On si rad povida sdm pro sebe, ale po svym. TakZe on si jede po svym. No a ten
D19... no nebyl moc zalenénej takhle mezi déti. Naproti tomu je takovej snazivej. Jako
chce si hrat s détma, ale oni se ho bojej. Jako nemiizu fict, ze by byl agresivni, ale je
takovej divokej. Jo on je fakt divokej, jo on je takovej trochu podés. Déti se ho trochu
bojej, ke hie ho moc nevyhledavaj. On by zapad mozna, kdyby chodil pravidelné. Ale tam
ta dochéazka opravdu neni. On je dva dny a pak 14 dni chybi a pak je zase chvilicku. On
vlastné nema moZnost ani navazat jako néjaky kamaradstvi. Pak by umél 1 ty zaklady, jako
sebeobsluha, stolovani, néjaky ty zakladni hygienicky navyky. A vydrzel by i u aktivit, on
je takovej neposeda, on potiebuje pofad n€kde behat.*

8. otazka - Co myslite, Ze ditéti/détem nejvice pomohlo se zaclenénim do kolektivu a
s adaptaci na nové prostiedi materské Skoly?

»Ja bych tekla, ze u D20 to byla ta XYZ. Prosté, ze tady n€koho znd, nebo teda znal. A zZe
uz je starSi. A letos nastoupil, on je pétiletej. TakZe ten nastup do Skolky byl Upln€ bez
problém1.”

JA: , Napadla mé otazka. .. jestli jste vysvétlovaly détem, pro& mluvi jinak?”

,,JO to jsme d¢€laly. Ale nefeSily jsme jako odliSnosti narodnostni, to ne. Spi$ jakoby, kdyz
jako déti fikaly, ze mu nerozumi, tak jsme jim fikaly, Ze je jakoby ucime, ze je vic jazyk,
a ze on prosté¢ mluvi jinym. Ale pfimo k vietnamské narodnosti jsme nedospély. To jsme
nikdy nedélaly, to se pfizndm, a ani to nebylo potfeba. Ty déti to berou tady tak jako
normdlné. Takze s tim nemaji problémy, nase déti vibec. Jedna maminka mi fikala, Ze
jeden chlapecek si stézoval, Ze déti mu nadavaly do cikand, ale nikdo to ani netekl. My to
opravdu... ty déti fakt jsou nauceny tak, ze viibec to nefesi. Uz jsou i navykli. Oni opravdu
néjaky predsudky nemaji, nemizu fict.

9. otazka - Pracovala jste s ditétem/détmi individualné? Jak?



»No kdyz je cas. Tak k tomu D19 jsme si sedly a zkousSely jsme néjaky to puzzle. Prosté
mu predvedu, napodobou on potom vlastné zkousi sam. A u toho D20 jo, to jsme nad
knizkama, nad leporelama sed€ly a slovni zdsobu... zvifatka, ale je to hodné omezeny. On
sice jako... ja mu néco ukazu, on to po mé¢ zopakuje, fekneme si tieba tii ty zvifatka, on mi
to zopakuje jako papousek, ale pak kdyz se zeptam, ukaz mi pejska, vlastné€ nevi, co chci.
Tam neni ani pasivni zasoba. Je opravdu Spatna. Na to Ze bude pfisti rok predskolak, tak to
je hodné bidny. Myslim, ze u né& bude odklad. Nevim, nebo jestli se troSicku vic
rozmluvi.”

10. otazka - Pomahaji rodice s rozvojem ditéte/déti? Vénuji se mu/jim?

., Tady u toho D20, je to jak ¥ikam. Rikala jsem to tomu brachovi, jako oni jsou snaZivy, to
netikdm, ze ne. Ale Cesky mluvit se nesnazi. Jsou tady léta a malo, ktery umi fakt dobfie
¢esky. Oni to nepotiebujou, on to za né nékdo vyfesi na uradech. Ale jako déti, potom co
vim, ve Skole jsou Sikovny. Jsou snaZivy a chytry. Oni jsou opravdu inteligentni a 1 jako
jsme fikali, Ze maji jako tu manuélni zru¢nost, oni jsou fakt Sikovny ty vietnamsky déti. No
a u toho D19, jak fikam, fesily jsme s babickou. Babicka to upIné nefesi no. Davali jsme
jako né&jaky rady, ale myslim si, Ze je to k ni¢emu, Ze nés neposlechne. Jeden piiklad tieba.
Jsem ji tikala, ze se kluk prosté neumi obliknout, at’ to trénujou. Kdyz bude cas, at’ si
sedne, podava mu véci, at’ se to nauci sam jako. A kdyz tam potom jdete do Satny, kdyz ho
piedavate, tak vidim babicku takhle... on tam sedi jak Baftipan, no a ona mu nandava boty
a on takhle natahujete nohy. To si potom fikam, Ze je zbyte¢ny jako... poradit mizete, ale
pak uz musi oni.”

11. otazka - Jak mate v planu s ditétem/détmi pracovat dal.

,»Asl tak n&jak stejné. Jako individudlné. Asi tak.”

T¥ida G — Dité D21- 2 ucitelky

1. otazka - Co podle vas znamena oznaceni ,,dité ze sociokulturné znevyhodnéného
prostiredi*“?

,INO to jsou déti pfichozi z cizich zemi, cizich kultur nebo... no sociokulturni jsou vlastné
jazykové bariéry déti, kdyZ ptijdou do naSeho prostiedi.”

2. otazka - Jaké déti jsme ve vasi tiidé do této skupiny zaradily? Z jakého divodu?
,ProtoZe jeji narodnost je vietnamsk4, a vlastné ona se mozna narodila v Cechéch, takze ja
se mizu podivat, jestli je poteba. Je tam zafazend, protoze ma jiny mateisky jazyk a byla
zatazena do kolektivu, praveé protoze neumi cesky. Jako aby byla k tomu vedena.”

3. otazka - Jaky byl vas prvni dojem z téchto ditéte/déti?

»Spi§ mé zarazilo, Ze niemu nerozumi... téméf nicemu. KdyZ sem vlastné pfisla, byla
takova, jak se to fika, nespoutana. No zZe si jako d¢€lala, co chtéla, protoze nerozuméla jako
tomu vedeni. Kdyz nerozumim, tak ...kdyZz teknu nebéhat, tak ona b&ha, protoze tomu
nerozumi, ze jo. No takovyhle ty, Ze nerozuméla pokyniim.”

4. otazka - Vnimaji jeho/jejich odliSnosti ostatni déti ve tiidnim kolektivu? Jak s nim
komunikuji?

,Mam pocit, Ze viibec nevnimajici odli§nost. Ze to berou tak, jak to je. Spi§ si na zadatku
hrala sama nebo tieba s jednim ditétem, ted’ uz si hraje 1 v kolektivu. Myslim si, Ze uz



zacala rozumét i, ale mluvit na nds moc nechce. Ale jako umi si fict, umi to ukézat, jako
dorozumivéni se... si S téma détma.”

5 otazka - Co umél/umély nebo naopak neumél/neumély na zacitku dochazky do
MS?

,.Sebeobsluhu zvladala téméf bravurng, to jako se ji dafi. Spatné jedla, jako neZ si zvykla
na ty jidla, zfejmé asi taky takovej problém kultur. A jako byla Sikovna, na ruce je Sikovna.
To, co se tyCe krom jazykovy bariéry, si myslim, ze jako je Sikovna.”

6. otazka - V ¢em vidite u ditéte/déti nejvétsi posun? Co mu/jim naopak déla stile
problém?

»No, ze uz rozumi. To je posun. No a mezery, si myslim, Ze jako celkem nema. Ona
vékove tady patii spi§ k t€ém mlad$im détem v tyhle tfidé a nemd problém. Akorat kdyz
prosté nerozumi, tak neposloucha. Kdyz si néco poviddme a ona tomu jako nerozumi, tak
zacne tfeba béhat po tfidé nebo si nékam jde hrat. A ona toho taky uz troSku zneuziva,
kdyz se ji nechce, tak prosté zaleze nékam, sedne si nebo si jde hrat s panenkou. Takze ji
jako musime lakat na to.”

7. otazka - Jak se zapojuje/zapojuji do kolektivnich aktivit v ramci Fizenych ¢innosti?
,,Spis takova aktivita, Ze ji zajimaji hracky tady a ze je tady v prostiedi jako mezi détma.”
8. otazka - Co myslite, Ze ditéti/détem nejvice pomohlo se zaclenénim do kolektivu a
s adaptaci na nové prostiedi materské Skoly?

,No tak déti ji ptijaly, nemély z ni Zadnej pocit, Ze je jina. No my jsme se snazily taky s ni
komunikovat, vic ukazovat, a kdyz mame volné chvilky, tak délame individualni ¢innost.
Taky méme tady pani asistentku, kterd s ni chodi mluvit. TakZe pani asistence
pfipravujeme materialy, tfeba obrazkové slovniky a takové véci. A ona podle toho pracuje.
Rozvoj slovni zasoby urcité. I vlastné adaptace a zaclenéni. Ona moc pomoc nepotiebuje,
ani ji moc nevyzaduje. Ona je takova jako samostatna a myslim si, zZe je vedena dobfte.”

9. otazka - Pracovala jste s ditétem/détmi individualné? Jak?

10. otazka - Pomahaji rodice s rozvojem ditéte/déti? Vénuji se mu/jim?

,Maminka témé&f viibec nerozumi. Tatinek a stryc, co pro ni chodi, taky ne. S maminkou
prekladam téméf vSechno pies translator. ProtoZze... ja nevim, jestli chce rozumét nebo
nechce. Nékdy mi to pfijde, ze nechce. V $atné€ se s ni domlouvame o tom, Zze D21 méla v
pond¢li 38.5°C teplotu doma a tak jsme fikaly, tak ale zitra nepfijde ne, to musi doma jeste
odpocinout... no a pfisla jako jo. Oni to asi prosté moc nefesi. A jinak je tady az tfeba do
¢tyt hodin, byva tady docela dlouho. CoZ pro ni je jako dobfe, pro n€ asi taky, aby se
naucila ¢esky, Ze jo... A oni jsou zaméstnany, maji dva kramy, takze béhat z kramu do
kramu. Nemaji na ni asi moc ¢as. A urcit¢ doma Cesky nemluvi. I kdyZ se maminka tady
snazi, fika ahoj détem, to jako jo... ale fikdm, pfes translator jedeme.”

11. otazka - Jak mate v planu s ditétem/détmi pracovat dal.

,»No tak tady zdlezi na tom, jak porozumi ¢eStiné. KdyZ bude rozumét, tak se ni jako miize
pracovat vic, jako v n&jakém nadstandardu tfeba individualné procviCovat rozvijeni
poznavani nebo matematické predstavy nebo dalsi. Ale jak fikdm, ona je Sikovna na svij
vék. Tak si myslim, Ze tady jde o to, az porozumi, tak to bude délat urcité¢ vSechno dobfte.
Jesté ani nemuzu fict, dé€lam logopedii, ze vlastné jeSté jsem s ni depistdz ani nemohla
délat, vySettfeni feci, protoze neni z ¢eho. Tak uvidime.”



Tiida H — Déti D22, D23, D24- 2 ucitelky, 1 asistentka

1. otizka - Co podle vas znamena oznaceni ,,dité ze sociokulturné znevyhodnéného
prostredi“?

,Dité, ktery je znevyhodnény, bud’ socidln€, jazykové, kulturn€, romsky déti a tak...
ukrajinsky déti.”

2. otazka - Jaké déti jsme ve vasi tiidé do této skupiny zaiadily? Z jakého duvodu?
,Protoze jsou jazykové znevyhodnény, neumi ¢esky.”

3. otazka - Jaky byl va$ prvni dojem z téchto ditéte/déti?

,Nejvic mé zarazil D22, ten vibec nespolupracoval. Byl od zacatku zvykly, ze musi bajt
vSechno podle jeho. Nebyl pfili§ ptfipraveny na rezim v mateisky Skole. VSechno se jim
muselo specidln¢ ukazovat, vysvétlovat, aby se jako zaclenily s béznymi ¢innostmi. A
tekla bych, Ze tam ... nevim, jak tam funguje vychova ukrajinskych déti, ale fekla bych, ze
je trochu volnéjsi nez tfeba u nasich déti vétSinou.”

4. otazka - Vnimaji jeho/jejich odliSnosti ostatni déti ve tFidnim kolektivu? Jak s nim
komunikuji?

,»Kluci, tim ze byli tii, tak od zac¢atku drzeli spolu. Mluvili spolu jakoby ukrajinsky, i kdyz
i tam vznikaly problémy, ¢emuZ jsem viibec nerozuméla. Slo o nafeéi, ty nejsi Ukrajinec,
ty jsi Rus. Takhle na sebe tady kiiceli, protoze oni pochézi asi z riznych casti a ta
maminka jedna mi vysvétlovala, ze oni pochdzi opravdu z néjakého mista, kde se mluvi
rusky. Dokonce on je$t¢ mluvil, ted nevim, jmenovala néjakou fe€. Ale piimo ta
ukrajinStina, ze je jind. TakZe 1 oni mezi sebou tady méli konflikt a kticeli na sebe Ty ne
Ukrajina, ty Rus. Ale nase déti cesky bych tekla, Ze je pfijaly celkem jako dobfe, slibné.
Akorat oni furt drZeli spolu ty tfi.”

5. otazka - Co umél/umély nebo naopak neumél/neumély na zacatku dochazky do
MS?

,»Sebeobsluha, tam jako posun byl u toho D24 teba s tim oblikanim. Co se tyce stravovani
... D24, D23 v pohodég, u D22 viibec. Tak vlastn€é zadny posun neni, vzhledem k tomu, Ze
nechodi. A Ze tam mu ta maminka ustupuje. Co se tyce prace, tieba grafomotorickych
cviCeni, i grafomotorika je slabsi, ale kdyZ se s nima individudlné pracuje, tak jako
dokéazou, ale musi mit u sebe né¢koho, kdo jim s tim pomuze. Ted’kon po ptll roce bych
tekla, Ze je zlepSeni, Ze uz dneska, kdyz si tfeba délaj pracovni list, tak Ze uz jakoby trosku
vi, zrakové€ vi, co maji délat. Podivaji se ke kamaradim a to jim tfeba napovi, Ze uz to pak
zvladnou. Opisovani je tak hodné& urcit€ u nich.”

JA: ,,Tam bude asi nejvétsi problém jazykova bariéra, Ze nerozumi pokyntim.”

»J0, ale 1 také kdyz se jim to vysvétli jakoby samostatné... samoziejmée vizudlné vidi
obrazky a je jedno jakou fec¢i mluvi, ze jo. A kdyZ mu ukazu, Ze ma ukazat dva stejny a
oznacit je, tak je tam urcitd ta nejistota, Ze se tfeba k tomu kamaradovi podivaj, 1 kdyZ si
myslim, Ze zadani tfeba v tomhle ptipadé rozuméli. Ale Ze se tim asi jako ujisti.”

6. otazka - V ¢em vidite u ditéte/déti nejvétsi posun? Co mu/jim naopak déla stile
problém?

Ja: ,,Na to jste mi vlastn¢ odpovédéla pred chvili.*

7. otazka - Jak se zapojuje/zapojuji do kolektivnich aktivit v ramci Fizenych ¢innosti?



»Zase porad prevlada to, Ze se vyhleddvaji navzajem, ale tim Ze jsou tfi, tak vétSinou musi
jeden jakoby z kola ven. Kdyz jsou jako dvojice, Ze si mizou vybrat, tak ven de z kola
D22. Nejvic mezi Cesky déti se zaclenuje asi D23. D24, tam bych tekla, ze jako je zlepSeni,
ze ze zacatku taky jako moc nechtél. Byl taky takovej, Ze nas odstrkoval a nic ho nebavilo.
Ale jak jsem vam uz tikala, tak ted’kon uz se snazi byt takovej otevienéjsi. I se na nés zacal
usmivat, coz prosté bylo jakoby super pokrok. A u D23, tam posun zadnej. Tam prosté
nechce, nebude.

8. otazka - Co myslite, Ze ditéti/détem nejvice pomohlo se zaclenénim do kolektivu a
s adaptaci na nové prostiedi materské skoly?

,Klidny, laskavy pfistup, kolikrat s nasim sebezapienim. Az jakoze n€kdy bych fekla, ze
jakoby bych byla asi... nevim jestli dislednéjsi, nebo tvrdsi, ale u nich jsme fakt jako
hodné... hodn¢ ubiraly. Hodn€ jsme se jim smazily vyjit vstiic. Hodné jsme se jim snazily
vSechno vysvétlovat, pofad je motivovat.”

JA: A tieba vysvétlovaly jste ostatnim détem pro¢ mluvi jinak? Nebo tak...”

,»J0, to jsme si na zacatku fikaly, Ze kluci pochazi z Ukrajiny, tudiz mluvi ukrajinsky, ze
nam nebudou vSechno rozumét. Ale ze kdyz jim budeme néco chtit fict, Ze se budeme
pokouset jim to tieba ukazat.”

JA: , Ted mé napadlo... Co tieba ostatni déti, jestli pomahaji jakoby, kdyz vidi, Ze tieba
nékterej z nich né¢emu nerozumi, nedéld, jak by mél. Pomtizou mu? Ukazou?”

,» 10 bych nefekla. Kdybyste je to... kdyZ je 0 to pozadame, tieba ukaze, pomoz, tak ano,
ale samy od sebe, Ze by Sly, to asi ani ne.”

9. otazka - Pracovala jste s ditétem/détmi individualné? Jak?

»S klukama hodné od zacatku projizdime obrazky a rozSifujeme slovni zasobu vzdycky
vétSinou k danymu tématu... tfeba ovoce, zelenina, oblékani... hodné si ukazujeme. Kdyz
Jim chci néco fict, tak to délam s nazornym doprovodem. Hodné ty obrazky. Tieba si
vezmeme mlad’atka a uc¢ime se proste¢, ze krava, prase... aby si rozsifili tu zasobu.”

10. otazka - Pomahaji rodice s rozvojem ditéte/déti? Vénuji se mu/jim?

,,D23 maminka, bych fekla, Ze se snaZi. Ze se i na n&j jakoby snazi mluvit ¢esky a tim ho
jakoby lehce pfipravit. Tam asi jo. U D24, tam je maminka fajn, ale sama moc nemluvi
Cesky. Jestli tam dochézi jeSt€¢ mimo Skolku k néjakymu tieba doucovéni, to nedokdzu
fikala, Ze bude chtit n¢jaky jakoby... shanéla n¢koho kdo by D22 doucoval cesky, coz je
prekvapujici od maminky, ale ta na to, aby mluvil ¢esky, jako dbala asi nejvic.”

11. otazka - Jak mate v planu s ditétem/détmi pracovat dal.

»Ja si myslim, Ze vic to ani nejde. Snazit se byt potad jako v klidu. VSechno vysvétlovat,
pozitivné motivovat. Tu slovni zasobu a rozSifovani vidim na prvnim miste, protoze bez
toho se nikam nehnem, kdyZz si nebudeme rozumét.”



Priloha ¢. 4
Zprava pro Feditele $kol (zaslano prostiednictvim E-mailu)

Dobry den, pane fediteli,

jsem studentkou pedagogické fakulty ZCU v Plzni. Studuji zde obor Ugitelstvi pro
matefské Skoly a v pristim Skolnim roce (2023/2024) mé ¢ekd vypracovani bakalaiské
préce, a proto Vam pisi.

Téma mé BP je "Adaptace a zacleniovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi
do prosttedi MS”.

Vyzkum k BP spociva ve dvoufazovém pozorovani déti v MS a nasledném rozhovoru s p.
ucitelkami na jiz zminéné téma. Pozorovani by probihalo 1 - 2 dny v z4fi a nasledné 1 - 2
dny v prosinci 2023 nebo lednu 2024. Ohledn¢ pribéhu rozhovori bych se domlouvala
individualné s p. ucitelkami.

Svilj vyzkum budu provadét v nékolika MS v Pisku.

Co se ty¢e informaci, v§e musi byt piisn€¢ anonymizovano, nikde tedy nebudu uvadét
jména Skolek, tfid, vedoucich p. ucitelek, p. ucitelek, ani déti. Budu mit sva oznaceni,
pouze v kddech.

Samoziejmé& mohu po dokonceni prace dat zajemciim materialy a praci k dispozici.

Jiz v dubnu jsem mapovala Skolky v Pisku a kontaktovala vedouci pani uitelky, zda by
souhlasily s mym vyzkumem v MS a mam predjednané jejich predb&zné souhlasy s tim, Zze
Vs budu o moznost provadét vyzkum k BP zadat.

Pane fediteli, chtéla bych Vas tedy poprosit, zda byste mi umoznil provadét vyzkum v
nékterych tfidach ve Vasich MS.

Pokud bude tfeba, rada se zuCastnim osobni schiizky s Vami a vysvétlim vSe osobné.
Predem dékuji za odpoved’ a pieji hezky den

Tereza Sefrankova

Zprava pro vedouci ucitelky (zaslano prostiednictvim E-mailii)

VaZzena pani vedouci ucitelko,

jsem studentkou 2. roéniku Ugitelstvi pro MS Zapadoceské univerzity na PF Plzni.
Zacinam si ptipravovat podklady pro bakaldiskou préci na téma: ,,Adaptace a zaclefiovani
déti ze sociokulturng znevyhodnéného prostiedi do prostiedi MS*. Mapuji si §kolky v
Pisku a hleddm matetské skolky, kde by vedouci pani ucitelky se svymi kolegynémi
souhlasily s mym vyzkumem.

Znamenalo by to pro Vas, Ze byste mi umoznily vstup do prostor MS, a hlavné do tiid, ve
kterych budou nové pfijaté déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi.

Moje prace bude zaloZena na dvoufazovém pozorovani déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi, v pro né novém prostiedi MS a na rozhovoru s p. ucitelkami.
Pro p. ucitelky by to tedy znamenalo, Ze bych je pii druhém pozorovani poprosila o
rozhovor. Chtéla bych je pozadat o pribézné sledovani déti se zamétenim na zvladani
adaptace a zaclenéni, popfipad¢ na jejich zlepSeni v urcitych oblastech (ty si jest¢ budu
muset detailnéji promyslet, dala bych je v€as védét) a poté bych tyto informace ziskala v
rozhovoru s nimi. Nejednalo by se o praci navic, zahrnovalo by to pouze vysledky bézné
pedagogické diagnostiky. Na pritbéhu rozhovoru (kdy, kde) bych se domluvila s
konkrétnimi p. ucitelkami. Pfedesilam, ze rozhovory budu nahravat a doslovné piepisovat,
abych mohla vyvozovat zavéry v souladu s obsahem své bakalatské prace.



Prvni pozorovani bych méla délat béhem prvnich dvou tydna v zafi a druhé i s rozhovory
bych chtéla zvladnout pred Vanoci. Vzdy bych na jeden den pftisla do tfidy dité pozorovat.
Na konkrétnich datech bych se domluvila predem.

Co se tyce informaci, v§e musi byt piisné¢ anonymizovano, nikde tedy nebudu uvadét
jména Skolek, tiid, vedoucich p. ucitelek, p. ucitelek, ani déti. Budu mit sva oznaceni,
pouze v kodech.

Dé&kuji za ochotu spolupracovat na mé BP.

S pozdravem Tereza Sefrankova

Souhlasy s pozorovanim v MS:
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INFORMOVANY SOUHLAS

NAZEV BAKALARSKE PRACE

Adaptace a zaclefiovéani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi do prostiedi
matetské Skoly

STUDENT
Tereza Sefrankova
Katedra pedagogiky

Fakulta pedagogické, ZCU v Plzni

VEDOUCI BP:

PhDr. Markéta Zachova Ph.D.

CciL VYZKUMU

VaZena pani vedouci ucitelko,

jsem studentkou 2. roéniku Ugitelstvi pro MS Zapado&eské univerzity na PF Plzni. Budu
psat bakalai'skou praci na téma: ,,Adaptace a za¢lefiovani déti ze sociokulturng
znevyhodnéného prostiedi do prostiedi MS*. Mapuji si Skolky v Pisku a hledam matefské
Skolky, kde by vedouci pani uitelky se svymi kolegyn&mi souhlasily s mym vyzkumem.
Znamenalo by to pro Vas, Ze byste mi umoZnily vstup do prostor MS, a hlavné do tfid, ve
kterych budou nové pfijaté déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostedi.

Moje prace bude zaloZena na dvoufidzovém pozorovani déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostfedi, v pro né novém prosttedi MS a na rozhovoru s p. uéitelkami.
Pro p. uCitelky by to tedy znamenalo, Ze bych je pfi druhém pozorovani poprosila o
rozhovor. Chtéla bych je pozadat o prib&zné sledovani déti se zaméfenim na zvladéani
adaptace a za¢lenéni do kolektivu a poté bych tyto informace ziskala v rozhovoru s nimi.
Nejednalo by se o praci navic, zahrnovalo by to pouze vysledky b&Zné pedagogické
diagnostiky. Na priibéhu rozhovoru (kdy, kde) bych se domluvila s konkrétnimi p.
ucitelkami. Pfedesilam, e rozhovory budu nahravat a doslovné piepisovat, abych mohla
vyvozovat zavery v souladu s obsahem své bakalatské prace.

Prvni pozorovani bych méla délat béhem zati 2023 a druhé pozorovani i s rozhovory by
probihalo v lednu 2024. Vzdy bych na jeden den pfisla do t¥idy dit& pozorovat. Na
konkrétnich datech bych se domluvila ptedem.

Co se tyCe informaci, vée musi byt p¥isn& anonymizovéno, nikde tedy nebudu uvadst
jména Skolek, tfid, vedoucich p. uditelek, p. ugitelek, ani déti. Budu mit sva oznadent,
pouze v kddech. _

Pokud s ucasti na vyzkumu souhlasite, poprosim Vs o podpis, kterym vyslovite souhlas
s nize uvedenym prohlasenim.



SOUHLAS S VYZKUMEM
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prohlasuji, Ze souhlasim s i¢asti na vyse uvedeném vyzkumu. Resitel/ka projektu mne
informoval/a o podstaté vyzkumu a seznamil/a mne s cili, metodami a postupy, které
budou pii vyzkumu pouZzivany, podobné jako s vyhodami a riziky, které pro mne z tGcasti
na vyzkumu vyplyvaji. Souhlasim s tim, Ze vSechny ziskané udaje budou anonymné
zpracovany, pouzity jen pro ucely vyzkumu a ze vysledky vyzkumu mohou byt anonymné

publikovany.

Meél/a jsem moZnost vie si fadné, v klidu zvazit, mél/a jsem moZnost se fesitele/ky zeptat
na vse, co jsem povazoval/a za pro mne podstatné a potiebné védét. Na tyto mé dotazy
jsem dostal/a jasnou a srozumitelnou odpoveéd’. Jsem informovan/a , Ze mam moznost

kdykoliv od spoluprace na vyzkumu odstoupit, a to i bez udani davodu.

Prohlasuji, Ze beru na védomi informace obsazené v tomto informovaném souhlasu a
souhlasim se zpracovanim osobnich a citlivych tdaja u¢astnika vyzkumu v rozsahu a

zpuisobem za ¢elem specifikovanym v tomto informovaném souhlasu.

(s M
Podpis 1itasinika vy zioummns e smyens Datum: -

Podpis studenta:................. 7 K{.’Aiﬁé{f.f’ ....................... Datum: /5. §. 2023



INFORMOVANY SOUHLAS

NAZEV BAKALARSKE PRACE

Adaptace a za¢lefiovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi do prostiedi
matefské skoly

STUDENT
Tereza Sefrdnkova
Katedra pedagogiky

Fakulta pedagogickd, ZCU v Plzni

VEDOUCI BP:

PhDr, Markéta Zachova Ph.D.

CIL VYZKUMU

Vazena pani vedouci ucitelko,

jsem studentkou 2. roéniku Ugitelstvi pro MS Zapadogeské univerzity na PF Plzni, Budu
psat bakalaiskou praci na téma: ,,Adaptace a zaclefiovani déti ze sociokulturng
znevyhodnéného prostredi do prostiedi MS“. Mapuji si Skolky v Pisku a hleddm matefské
Skolky, kde by vedouci pani uditelky se svymi kolegynémi souhlasily s mym vyzkumem.
Znamenalo by to pro Vas, Ze byste mi umoznily vstup do prostor MS, a hlavng do t¥d, ve
kterych budou nové pfijaté déti ze sociokulturnd znevyhodnéného prostiedi.

Moje prace bude zaloZena na dvoufazovém pozorovéni déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi, v pro né novém prostiedi MS a na rozhovoru s p. ucitelkami.
Pro p. uditelky by to tedy znamenalo, Ze bych je pti druhém pozorovani poprosila o
rozhovor. Cht&la bych je pozadat o priib&zné sledovani déti se zamé&fenim na zvladani
adaptace a zaclenéni do kolektivu a poté bych tyto informace ziskala v rozhovoru s nimi.
Nejednalo by se o praci navic, zahrnovalo by to pouze vysledky bézné pedagogické
diagnostiky. Na priib&hu rozhovoru (kdy, kde) bych se domluvila s konkrétnimi P:
ucitelkami. Pfedesilam, Ze rozhovory budu nahravat a doslovng pfepisovat, abych mohla
vyvozovat zavery v souladu s obsahem své bakalai'ské prace.

Prvni pozorovéani bych méla délat béhem za# 2023 a druhé pozorovani i s rozhovory by
probihalo v lednu 2024. VZdy bych na jeden den ptigla do tiidy dité pozorovat. Na
konkrétnich datech bych se domluvila predem.

Co se ty¢e informaci, v8e musi byt pfisné anonymizovéano, nikde tedy nebudu uvadést
jména 8kolek, tiid, vedoucich p. ugitelek, p. uéitelek, ani déti. Budu mit sva oznaceni,
pouze v kodech.

Pokud s Gcasti na vyzkumu souhlasite, poprosim Vs o podpis, kterym vyslovite souhlas
s nize uvedenym prohl4asenim.



SOUHLAS S VYZKUMEM

prohlasuji, Ze souhlasim s G&asti na vyse uvedeném vyzkumu. Regitel/ka projektu mne
informoval/a o podstaté vyzkumu a seznamil/a mne s cili, metodami a postupy, které
budou pfi vyzkumu pouzivany, podobné jako s vyhodami a riziky, které pro mne z éasti
na vyzkumu vyplyvaji. Souhlasim s tim, Ze v8echny ziskané tidaje budou anonymné
zpracovany, pouzity jen pro ucely vyzkumu a Ze vysledky vyzkumu mohou byt anonymné

publikovany.

Mél/a jsem mozZnost vSe si fadng, v klidu zvazit, mél/a jsem moZnost se fesitele/ky zeptat
na v8e, co jsem povazoval/a za pro mne podstatné a potiebné védét. Na tyto mé dotazy
jsem dostal/a jasnou a srozumitelnou odpovéd’. Jsem informovan/a , Ze mam moZnost

kdykoliv od spoluprace na vyzkumu odstoupit, a to i bez udani divodu.

Prohla3uji, Ze beru na védomi informace obsaZené v tomto informovaném souhlasu a

ro

souhlasim se zpracovanim osobnich a citlivych udaji u¢astnika vyzkumu v rozsahu a

zplsobem za ucelem specifikovanym v tomto informovaném souhlasu.

/ zakiad

Q: ¥ d Ky Masary ého 24
Datustxa 8 i
',.-gf-ug felakovskeho ?4 go7 0¥ Pisek

1GO: 70943150
fel. 380 425 341 @

Podpis ucastnika vyzkumu:

/ / ’ rd . /) . '
Podpis studenta: 5/’/ Wf// AXAN Datum: £9.8. 2023



SOUHLAS S VYZKUMEM

prohladuji, Ze souhlasim s Gicasti na vy$e uvedeném vyzkumu. Resitel/ka projektu mne
informoval/a o podstaté vyzkumu a seznamil/a mne s cili, metodami a postupy, které
budou pfi vyzkumu pouzivany, podobné jako s vyhodami a riziky, které pro mne z ucasti
na vyzkumu vyplyvaji. Souhlasim s tim, Ze viechny ziskané udaje budou anonymngé
zpracovany, pouzity jen pro icely vyzkumu a Ze vysledky vyzkumu mohou byt anonymné

publikovany.

Mél/a jsem moznost v3e si fadné, v klidu zvazit, mél/a Jjsem mozZnost se fesitele/ky zeptat
na vse, co jsem povazoval/a za pro mne podstatné a potiebné védét. Na tyto mé dotazy
jsem dostal/a jasnou a srozumitelnou odpovéd’. Jsem informovan/a , Z& mam moznost

kdykoliv od spolupréce na vyzkumu odstoupit, a to i bez udani diivodu.

Prohlasuji, Ze beru na védomi informace obsaZené v tomto informovaném souhlasu a
souhlasim se zpracovanim osobnich a citlivych udaji Geastnika vyzkumu v rozsahu a

zplsobem za ucelem specifikovanym v tomto informovaném souhlasu.
——

zakladni $kola T.G . Masaryka

A fw"\atefska,égolaﬁsek, %ﬁ%m 24
idlo: CelSKovgtého 24, ek

Podpis uéastnika vyzkumu:..... .. (o M Datuiit \&0: 70943150
tel.: 380 425 341 6]
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Podpis studenta............ S‘fé/ éffﬁf'é”Z\ Datum: 29. 8. 2023
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prohlasuji, Ze souhlasim s U¢asti na vyse uvedeném vyzkumu. ReSitel/ka projektu mne
informoval/a o podstaté vyzkumu a seznamil/a mne s cili, metodami a postupy, které
budou pfi vyzkumu pouZivany, podobné jako s vyhodami a riiiky, které pro mne z G&asti
na vyzkumu vyplyvaji. Souhlasim s tim, Ze viechny ziskané udaje budou anonymné
zpracovany, pouZity jen pro icely vyzkumu a Ze vysledky vyzkumu mohou byt anonymné

publikovany.

Meél/a jsem mozZnost vie si fadné, v klidu zvazit, mél/a jsem moznost se fesitele/ky zeptat
na vse, co jsem povazoval/a za pro mne podstatné a potiebné védét. Na tyto mé dotazy
Jjsem dostal/a jasnou a srozumitelnou odpovéd’. Jsem informovan/a , Z€ mam moznost

kdykoliv od spoluprace na vyzkumu odstoupit, a to i bez udani divodu.

Prohlasuji, Ze beru na védomi informace obsazené v tomto informovaném souhlasu a
souhlasim se zpracovanim osobnich a citlivych udaji Gdastnika vyzkumu v rozsahu a

zplsobem za uéelem specifikovanym v tomto informovaném souhlasu.

F
/ y. .
' %/ M Niam{::%éggla glsek?é%%go 24

Podpis ucastnika vyzkumu:..... 72 28 (L8 L, Datum: |\ "« ovsk aFiy o 38707 Pisek

ICO: 70943150
tel.: 380 425 341 @

g e T
Podpis studenta................ '.%:%Z;.‘.':‘ﬁ{c.’f.?‘. .......................... Datum: 2% & 2,23



INFORMOVANY SOUHLAS

NAZEV BAKALARSKE PRACE

Adaptace a za¢lefiovani déti ze sociokulturng znevyhodnéného prostiedi do prostredi
mateiské skoly

STUDENT
Tereza Sefrankové
Katedra pedagogiky

Fakulta pedagogicka, ZCU v Plzni

VEDOUCT BP:

PhDr. Markéta Zachova Ph.D.

ciL VYZKUMU

Vazena pani vedouci ucitelko,

jsem studentkou 2. roéniku Ucitelstvi pro MS Zapadodeské univerzity na PF Plzni. Budu
psat bakalafskou praci na téma: ,,Adaptace a zatlenovani déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi do prostiedi MS¥, Mapuji si $kolky v Pisku a hledam matefskeé
skolky, kde by vedouci pani ucitelky se svymi kolegynémi souhlasily s mym vyzkumem.
Znamenalo by to pro Vés, Ze byste mi umoZnily vstup do prostor MS, a hlavné do tiid, ve
kterych budou nové piijaté déti ze sociokulturng znevyhodnéného prostiedi.

Moje prace bude zaloZena na dvoutdzovém pozorovéani déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi, v pro né novem prostfedi MS a na rozhovoru s p. uitelkami.
Pro p. utitelky by to tedy znamenalo, Ze bych je pii druhém pozorovani poprosila o
rozhovor. Chtéla bych je pozadat o prib&zné sledovani d&ti se zaméfenim na zvladani
adaptace a za¢lenéni do kolektivu a pote bych tyto informace ziskala v rozhovoru s nimi.
Nejednalo by se o praci navic, zahrnovalo by to pouze vysledky béZné pedagogicke
diagnostiky. Na pritb&hu rozhovoru (kdy, kde) bych se domluvila s konkrétnimi p.
uditelkami. Piedesilam, Ze rozhovory budu nahravat a doslovné pfepisovat, abych mohla
vyvozovat zavéry v souladu s obsahem své bakalaiské prace.

Prvni pozorovéni bych méla délat béhem 7z&¥ 2023 a druhé pozorovéni i s rozhovory by
probihalo v lednu 2024. Vzdy bych na jeden den piila do t¥idy dité pozorovat. Na
konkrétnich datech bych se domluvila pfedem.

Co se tye informaci, vie musi byt prisné anonymizovano, nikde tedy nebudu uvadét
jména Skolek, tfid, vedoucich p. uditelek, p. utitelek, ani déti. Budu mit sva oznaceni,
pouze v kodech.

Pokud s Gidasti na vyzkumu souhlasite, poprosim Vas o podpis, kterym vyslovite souhlas
s nize uvedenym prohlasenim.
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prohladuji, Ze souhlasim s Gcasti na vyse uvedeném vyzkumu. Regitel/ka projektu mne
informoval/a o podstaté vyzkumu a seznamil/a mne s cili, metodami a postupy, které
budou pii vyzkumu pouzivany, podobné jako s vyhodami a riziky, které pro mne z ucasti
na vyzkumu vyplyvaji. Souhlasim s tim, Ze viechny ziskané idaje budou anonymné
zpracovéany, pouzity jen pro téely vyzkumu a Ze vysledky vyzkumu mohou byt anonymné

# publikovany.

M&l/a jsem mozmost vie si tadné, v klidu zvazit, mél/a jsem moznost se feSitele/ky zeptat
na vie, co jsem povaZoval/a za pro mne podstatné a potiebné védét. Na tyto mé dotazy
jsem dostal/a jasnou a srozumitelnou odpovéd:. Jsem informovén/a , Ze mam moznost

kdykoliv od spolupréce na vyzkumu odstoupit, a to 1 bez udani divodu.

Prohlaguji, Ze beru na védomi informace obsazené v tomto informovaném souhlasu a
souhlasim se zpracovanim osobnich a citlivych udaji GCastnika vyzkumu v rozsahu a

zptisobem za u¢elem specifikovanym v tomto informovaném souhlasu.

mn ' ,\ l"[
Podpis ucastnika vyzkumu: - K\\\ DI Datum: %" 82003

oz P /
. - A P e—
Podpis studenta:................. P R L SR Datum: %0.£ 2073



INFORMOVANY SOUHLAS

NAZEV BAKALARSKE PRACE

Adaptace a zacletiovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi do prostiedi
matetské Skoly

STUDENT
Tereza Sefrankova
Katedra pedagogiky

Fakulta pedagogicka, ZCU v Plzni

VEDOUCI BP:

PhDr. Markéta Zachova Ph.D.

CiL VYZKUMU

Vazena pani vedouci uditelko,

jsem studentkou 2. ro€niku Ucitelstvi pro MS Zapadoteské univerzity na PF Plzni. Budu
psat bakaldi'skou préci na téma: ,,Adaptace a zaclenovani déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostredi do prostiedi MS*“. Mapuji si $kolky v Pisku a hleddm mateiské
skolky, kde by vedouci pani ucitelky se svymi kolegynémi souhlasily s mym vyzkumem.
Znamenalo by to pro Vas, Ze byste mi umoZnily vstup do prostor MS, a hlavng do tiid, ve
kterych budou nové piijaté déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi.

Moje préce bude zaloZena na dvoufazovém pozorovani déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi, v pro né¢ novém prostredl MS a na rozhovoru s p. uitelkami.
Pro p. u¢itelky by to tedy znamenalo, Ze bych je pii druhém pozorovani poprosila o
rozhovor. Chté&la bych je pozadat o priibézné sledovani déti se zaméfenim na zvladani
adaptace a za¢lenéni do kolektivu a poté bych tyto informace ziskala v rozhovoru s nimi.
Nejednalo by se o praci navic, zahrnovalo by to pouze vysledky béZné pedagogicke
diagnostiky. Na priib&hu rozhovoru (kdy, kde) bych se domluvila s konkrétnimi p.
ucitelkami. Piedesilam, Ze rozhovory budu nahravat a doslovné ptepisovat, abych mohla
vyvozovat zavéry v souladu s obsahem své bakalafské prace.

Prvni pozorovani bych méla délat béhem zati 2023 a druhé pozorovani i s rozhovory by
probihalo v lednu 2024. VZdy bych na jeden den pfisla do t¥idy dit€¢ pozorovat. Na
konkrétnich datech bych se domluvila ptedem.

Co se ty¢e informaci, v§e musi byt pfisné anonymizovano, nikde tedy nebudu uvadét
jména Skolek, t¥id, vedoucich p. uditelek, p. uéitelek, ani déti. Budu mit sva oznaceni,
pouze v kddech.

Pokud s ugasti na vyzkumu souhlasite, poprosim Vas o podpis, kterym vyslovite souhlas
s nize uvedenym prohlasenim.
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prohladuji, Ze souhlasim s ¢asti na vy%e uvedeném vyzkumu. Resitel/ka projektu mne
informoval/a o podstaté¢ vyzkumu a seznamil/a mne s cili, metodami a postupy, které
budou pfi vyzkumu pouZivany, podobné jako s vyhodami a riziky, které pro mne z Géasti
na vyzkumu vyplyvaji. Souhlasim s tim, Ze v§echny ziskané udaje budou anonymng
zpracovany, pouZzity jen pro ucely vyzkumu a Ze vysledky vyzkumu mohou byt anonymné

publikovany.

Mel/a jsem moznost vie si fadng, v klidu zvazit, mél/a jsem moznost se fesitele/ky zeptat
na v3e, co jsem povazoval/a za pro mne podstatné a potfebné védét. Na tyto mé dotazy
jsem dostal/a jasnou a srozumitelnou odpovéd’. Jsem informovan/a , Ze mam moZnost

kdykoliv od spoluprace na vyzkumu odstoupit, a to i bez udani diivodu.

Prohlasuji, Ze beru na védom{ informace obsaZené v tomto informovaném souhlasu a
souhlasim se zpracovanim osobnich a citlivych Gdaju u¢astnika vyzkumu v rozsahu a

zpusobem za ucelem specifikovanym v tomto informovaném souhlasu.

Podpis G¢astnika vyzkumu:............ e o Datum: 1§ 2023

& ¢ ; T ¢ F .
Podpis studentas..c.oe: )’/ . if(./%';‘.‘..’f..zf ............................. Datum: - 1.8 2623



INFORMOVANY SOUHLAS

NAZEV BAKALARSKE PRACE

Adaptace a zaclefiovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostfedi do prostiedi
mateiské Skoly

STUDENT
Tereza Sefrankova
Katedra pedagogiky

Fakulta pedagogicka, ZCU v Plzni

VEDOUCI BP:

PhDr. Markéta Zachova Ph.D.

CIL VYZKUMU

Vézena pani vedouci ucitelko,

jsem studentkou 2. roéniku UCitelstvi pro MS$ Zapadodeské univerzity na PF Plzni. Budu
psat bakalaiskou praci na téma: ,,Adaptace a za¢lefiovani déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi do prostiedi MS$*, Mapuji si $kolky v Pisku a hleddm mateiskeé
skolky, kde by vedouci pani ucitelky se svymi kolegynémi souhlasily s mym vyzkumem.
Znamenalo by to pro Vas, Ze byste mi umoZnily vstup do prostor MS, a hlavng do tiid, ve
kterych budou nové piijaté déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi.

Moje prace bude zaloZena na dvoufazovem pozorovani d&ti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi, v pro né novém prostiedi MS a na rozhovoru s p. u¢itelkami.
Pro p. utitelky by to tedy znamenalo, Ze bych je pii druhém pozorovani poprosila o
rozhovor. Chtéla bych je pozadat o pribézné sledovani déti se zaméfenim na zvladani
adaptace a za¢lenéni do kolektivu a poté bych tyto informace ziskala v rozhovoru s nimi.
Nejednalo by se o praci navic, zahrnovalo by to pouze vysledky bézné pedagogické
diagnostiky. Na priib&hu rozhovoru (kdy, kde) bych se domluvila s konkrétnimi p.
uéitelkami. Piedesilam, e rozhovory budu nahrévat a doslovné piepisovat, abych mohla
vyvozovat zavéry v souladu s obsahem své bakalaiské prace.

Prvni pozorovani bych méla délat behem 74 2023 a druhé pozorovani i s rozhovory by
probihalo v lednu 2024. VZzdy bych na jeden den pfigla do tiidy dité pozorovat. Na
konkrétnich datech bych se domluvila piedem.

Co se tyée informaci, vie musi byt pfisne anonymizovéno, nikde tedy nebudu uvadét
jména $kolek, tiid, vedoucich p. utitelek, p. uditelek, ani déti. Budu mit sva oznaceni,
pouze v kodech.

Pokud s Gdasti na vyzkumu souhlasite, poprosim Vas o podpis, kterym vyslovite souhlas
s nize uvedenym prohlaenim.
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prohladuji, Ze souhlasim s i¢asti na vyse uvedeném vyzkumu. Regitelka projektu mne
informoval/a o podstaté vyzkumu a seznamil/a mne s cili, metodami a postupy, které
budou pii vizkumu pouZivany, podobné jako s vyhodami a riziky, které pro mne z ucasti
na vyzkumu vyplyvaji. Souhlasim s tim, Ze viechny ziskané (idaje budou anonymné
zpracovany, pouZity jen pro ucely vyzkumu a e vysledky vyzkumu mohou byt anonymné

publikovany.

Mél/a jsem moznost vie si fadné, v klidu Zvazit, m&l/a jsem moZnost se feSitele/ky zeptat
na vie, co jsem povazoval/a za pro mne podstatné a potfebné védét. Na tyto mé dotazy
jsem dostal/a jasnou a srozumitelnou odpovéd. Jsem informovan/a , Ze mam moznost

kdykoliv od spoluprace na vyzkumu odstoupit, a to i bez udani divodu.

Prohlasuji, Ze beru na védomi informace obsaZené v tomto informovaném souhlasu a
souhlasim se zpracovanim osobnich a citlivich 4d ajii 0¢astnika vyzkumu v rozsahu a

zpusobem za ¢elem specifikovanym v tomto informovaném souhlasu.

Podpis tidastnika vyzkumu:............... R LA Datum: 34 % 2073

7 4 g ' ‘ o
Podpis studenta:.........:ﬁ%.‘%f?ﬁ%ﬁzfr???} ................................... Datum: 21 § 2023



INFORMOVANY SOUHLAS

NAZEV BAKALARSKE PRACE

Adaptace a zacCleflovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi do prostiedi
mateiské skoly

STUDENT
Tereza Sefrankové
Katedra pedagogiky

Fakulta pedagogicka, ZCU v Plzni

VEDOUCI BP:

PhDr. Markéta Zachova Ph.D.

CIL VYZKUMU

Viéazend pani vedouci ucitelko,

jsem studentkou 2. ro¢niku Ugitelstvi pro MS Zapadoceské univerzity na PF Plzni. Budu
psat bakalafskou praci na téma: ,,Adaptace a zaleniovani déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi do prostfedi MS*. Mapuiji si $kolky v Pisku a hledam mateiské
Skolky, kde by vedouci pani ucitelky se svymi kolegynémi souhlasily s mym vyzkumem.
Znamenalo by to pro Vas, ze byste mi umoznily vstup do prostor MS, a hlavné do t¥id, ve
kterych budou nové piijaté déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi.

Moje prace bude zaloZzena na dvoufazovém pozorovani déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi, v pro n€ novém prostredi MS a na rozhovoru s p. uéitelkami.
Pro p. utitelky by to tedy znamenalo, Ze bych je pfi druhém pozorovani poprosila o
rozhovor. Chtéla bych je pozadat o pribézné sledovéni déti se zaméfenim na zvladani
adaptace a zaclenéni do kolektivu a poté bych tyto informace ziskala v rozhovoru s nimi.
Nejednalo by se o praci navic, zahrnovalo by to pouze vysledky bé&zné pedagogické
diagnostiky. Na priibéhu rozhovoru (kdy, kde) bych se domluvila s konkrétnimi p.
ucitelkami. Pfedesilam, Ze rozhovory budu nahravat a doslovné ptepisovat, abych mohla
vyvozovat zavéry v souladu s obsahem své bakalafské price.

Prvni pozorovani bych méla délat béhem zafi 2023 a druhé pozorovani i s rozhovory by
probihalo v lednu 2024. Vzdy bych na jeden den pfisla do tfidy dité pozorovat. Na
konkrétnich datech bych se domluvila predem.

Co se tyCe informaci, vSe musi byt pfisné anonymizovéano, nikde tedy nebudu uvadét
jména Skolek, tfid, vedoucich p. ucitelek, p. ucitelek, ani déti. Budu mit sva oznaleni,
pouze v kodech.

Pokud s i¢asti na vyzkumu souhlasite, poprosim Vas o podpis, kterym vyslovite souhlas
s nize uvedenym prohlasenim.
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prohlasuji, Ze souhlasim s uc¢asti na vySe uvedeném vyzkumu. Resitel/ka projektu mne
informoval/a o podstaté vyzkumu a seznamil/a mne s cili, metodami a postupy, které
budou pii vyzkumu pouzivany, podobné jako s vyhodami a riziky, které pro mne z Gicasti
na vyzkumu vyplyvaji. Souhlasim s tim, ze vSechny ziskané udaje budou anonymn¢
zpracovany, pouzity jen pro Gcely vyzkumu a ze vysledky vyzkumu mohou byt anonymné

publikovény.

Mél/a jsem moznost vSe si fadné, v klidu zvazit, mél/a jsem moznost se feSitele/ky zeptat
na ve, co jsem povazoval/a za pro mne podstatné a potfebné védét. Na tyto mé dotazy
jsem dostal/a jasnou a srozumitelnou odpovéd’. Jsem informovén/a , Ze mam moZznost

kdykoliv od spoluprace na vyzkumu odstoupit, a to i bez udani divodu.

Prohlasuji, Ze beru na védomi informace obsazené v tomto informovaném souhlasu a
souhlasim se zpracovanim osobnich a citlivych udaji ucastnika vyzkumu v rozsahu a

zpisobem za ¢elem specifikovanym v tomto informovaném souhlasu.



	Obecně se sociální služby zabývají pomocí všem potřebným lidem. Jejich služby tak můžou využívat celé rodiny žijící v sociálně vyloučených lokalitách „na okraji“ společnosti. Mohou pomáhat s hledáním práce, nakupováním pro lidi, kteří z určitého důvodu sami nakupovat nemohou, pomáhají v oblasti docházky do školských zařízení, dále nabízejí možnosti trávení volného času, nebo možnost navštěvování míst víry. Sociální služby také pomáhají se schopností postarat se sám o sebe a o domácnost. Dle zákonů ČR mohou být tyto služby a příspěvky na péči poskytovány osobám s trvalým pobytem hlášeným na území ČR, azylantům, občanům nebo příbuzným občanů Evropské unie nebo cizincům, kteří jsou držiteli povolení o dlouhodobém pobytu v ČR po dobu delší než 3 měsíce. Na poradenské služby v těžkých sociálních situacích mají nárok všichni lidé. Tyto služby pro lidi poskytují obce nebo kraje, které se snaží zařídit pro své obyvatele co nejvhodnější podmínky pro plnění potřeb, proto zřizují různé organizace poskytující sociální služby. Dále se často objevují nestátní neziskové organizace nebo fyzické osoby, které také mohou tyto služby zajistit.
	SOCIÁLNĚ AKTIVIZAČNÍ SLUŽBY PRO RODINY S DĚTMI
	Sociálně aktivizační služby fungují jako terénní, někdy i ambulanční, služby pro rodiny s dětmi ohroženými ve svém vývoji různými dopady obtížných sociálních situací. Takové situace často rodiče nedokážou sami zvládnout, a proto hrozí další rizika zasahující do vývoje dítěte. Také tato služba poskytuje stejně jako střediska Rané péče a Nízkoprahová zařízení pomoc v oblasti výchovy, vzdělávání a aktivizačních činností, zprostředkovává kontakty se společenským prostředím, nabízí sociální terapii a pomoc při uplatňování práv. Tato služba je poskytována bezplatně.
	RANÁ PÉČE
	Tato terénní péče někdy doplněná ambulantní složkou služby, je vytvořena pro děti a jejich rodiče ve věku do 7 let. Klienti této služby bývají postiženi zdravotně nebo vývojově ohroženi v důsledku nepříznivého zdravotního stavu. Odborníci se zde zaměřují na podporu vývoje dítěte a jeho rodiny. Raná péče zahrnuje nabídku vzdělávacích, výchovných i aktivizačních činností, umožňuje kontakty se společností, nabízí sociální terapeutickou podporu, poradenskou činnost v oblasti práv. Tato služba je bezplatná.
	NÍZKOPRAHOVÁ ZAŘÍZENÍ PRO DĚTI A MLÁDEŽ
	Nízkoprahová zařízení jsou bezplatné ambulantní, někdy i terénní, služby poskytované dětem a mládeži ve věku 6 až 26 let, které jsou ohroženi sociálním vyloučením. Služba se snaží zlepšit kvalitu života a předcházet nebo snižovat rizika, která souvisí se společensky nežádoucími jevy v jejich způsobu života. Tato služba nabízí možnost anonymní pomoci. Opět se jedná o poskytování pomoc v oblasti vzdělávací, výchovné a aktivizační, umožňuje zprostředkování kontaktů se sociálním prostředím, nabízí terapeutickou pomoc v sociální sféře a poradenství v oblasti práv.
	TLUMOČNICKÉ SLUŽBY
	Tlumočnické služby jsou také poskytovány převážně jako terénní služba, ale někdy lze využít ambulantní formu. Jde o služby poskytované většinou osobám s poruchami komunikace často způsobenými smyslovým postižením, ale může se jednat o osoby sociokulturně znevýhodněné v důsledku odlišného mateřského jazyka. Služba poskytuje společenské kontakty nebo poradenství v právní oblasti.

