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1 Uvop

Tématem této diplomové prace je ctenarstvi a vychova knému na 1. stupni
zakladni Skoly. Toto téma jsem zvolila na zakladé vlastniho zajmu o literaturu a cetbu.
Zaroven, jako budouci pedagog, mam zdjem o praci s détmi a jejich rozvoj. Ctend¥stvi déti
je vsoucasné dobé velmi diskutované téma. Az pfi tvorbé této prace jsem zjistila, v jaké
mife je toto téma oZehavé. Vznikd opravdu velké mnoZstvi odbornych praci, které
se timto tématem zabyvaji z rlznych hledisek, proto jsem také méla dostatek odborné
literatury a dalSich materidll, z kterych jsem Cerpala a opirala se o né pfi studiu k této
diplomové praci. S pojmem Ctenarstvi je velmi Uzce spjat pojem Ctenarska gramotnost,
ktery je v soucasnosti hodné pouzivan a vénuje se mu mnoho odbornikd i laikd. Je to
velmi komplexni soubor dovednosti, ktery zahrnuje mnoho slozek, jednou z nich je také
vztah ke ¢teni, tedy Etendfstvi. Jsou realizovany vyzkumy, které se zabyvaji ¢tenarskou
gramotnosti i samostatné ctenarstvim. Mezi nejvyznamnéjsi vyzkumy patii mezinarodni
vyzkum PIRLS', ktery mapuje ¢tendiskou gramotnost 7ak 4. roénikd, a dle kterého
nevykazuje nase zemé pfilis priznivé vysledky. Na zakladé téchto vysledk( vznikaji
projekty na rGzné urovni, které podporuji ctenarskou gramotnost, popf. pravé ctenarstuvi.
Tyto projekty jsou zaméreny predevsim na déti, na které podplirné projekty pusobi
nejefektivné&ji. Mezi dllezité patii projekt ,Celé Cesko ¢te détem*, jehoz hlavni myslenkou
je, ze predcitani détem ma zasadni vliv na jejich emocionalni vyvoj. DalSim vyznamnym
projektem je ,,Rosteme s knihou“, hlavnim cilem tohoto projektu je propagovat ¢tenarstvi
ve spoluprdci s rliznymi medialnimi organizacemi a subjekty. Dalsim neméné duleZitym
projektem je ,Cteni pomaha“, ktery spojuje podporu &tenafstvi s charitativnimi tcely.
Kazdé dité, které se zapoji do projektu, ziska po preCteni nékteré ze seznamu vybranych
knih urcity kredit, ktery vénuje na jeden z nominovanych dobrocinnych projektd. DalSich
projektd na podporu c¢tendrstvi je opravdu mnoho, je dobré tyto projekty sledovat
a hledat moznosti jak se do nich zapojit. Funguji proto rizné webové portdly, které
se snazi toto téma co nejvice shrnout a zajistit vSechny dostupné zdroje a informovat Sirsi

vefejnost, napf. http://ctenarstvi.knihovna.cz.

! The Progress in International Reading Literacy Study - Mezindrodni vyzkum c¢tendrské gramotnosti - Vyzkum PIRLS je
organizovan Mezindrodni asociaci pro hodnoceni vysledk(l vzdélavani — IEA (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement). VV Ceské republice organizuje vyzkum narodni koordinaéni centrum, které ptisobi v ramci Ceské $kolni
inspekce (€SI, 2012)



Uvop

Obecné se tika, Ze déti malo Ctou, ¢tou Spatné anebo vibec. Objevuji se nazory,
Ze déti vymeénily knihy za pocitate a literatura pomalu mizi z détského povédomi.
Dle mého souzeni, nejsou tyto nazory zcela pravdivé a platné. To jsem ve své diplomové

praci chtéla potvrdit.

Oproti dfivéjsim dobam, kdy byla ¢etba hlavni aktivitou ve volném Ccase, jisté
naruzivych ¢tenarl ubylo, to predevsim vlivem novych technologii a narlstem moznosti
pro kazdého clovéka. Myslim si vSak, Ze Cetba neni pfFiliS ohroZzena, predevsim u Zaku
prvniho stupné zakladnich skol. Je potieba zjistit, v jakém stavu je détské ¢tenarstvi a jaké

jsou moznosti jeho rozvoje. A to je hlavnim cilem mé diplomové prace.

Diplomova prace je rozdélena na ¢ast teoretickou a empirickou. V teoretické ¢asti
se ve spolupraci s odbornou literaturou vénuji popisu, vysvétleni a definovani poznatka,
které souvisi s pojmem ¢tendrstvi. Hledam, z jakych pojm( vychazi, jaké se z ného odviji
a co je jeho obsahem. D4l zde popisuji vyvoj ¢tenare v jeho détském véku, vlivy které,
na néj plsobi a jaky je jeho idealni rozvoj, jaké podminky je dulezité nastavit, aby byl
tento rozvoj podporovan. Zabyvam se zde také ¢tenarstvim ve skolnim prostredi, jak jsou
pro jeho rozvoj stanoveny predpoklady a jaké jsou moZnosti a metody, které mohou

détské ctenarstvi systematicky rozvijet a napomahat v jeho podpofre.

V empirické casti prezentuji vysledky svého dotaznikového vyzkumu. Hlavnim
cilem vyzkumu je zmapovat détské Ctenarstvi, poznat ¢tendrské zajmy, ndvyky a postoje
zakl 4. a 5. trid zakladni skoly. Dale je mym umyslem zjistit, jak je Ctenarstvi zaku
ovliviovano a podporovdno domdcim prostfedim a Skolnim prostfedim. Na skolni
prostiredi se zaméruji ¢astecné i z pohledu ucitelll. V zavéru tyto vysledky shrnuji,

subjektivné hodnotim a pokousim se vyvodit doporuceni pro dalsi praxi.
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2 TEORETICKA CAST

2.1 CTENARSKA GRAMOTNOST A JEJi ROVINY

Gramotnost je zakladnim predpokladem pro vymezeni vSech dalSich pojmU v této
praci. Je dlleZitou dovednosti, kterou lze predpokladat u kazdého, kdo se mlzZe stat
Ctenarem. Zakladnim vyznamem vyrazu gramotnost je schopnost Cist a psat. Kdo umi Cist

a psat je gramotny, kdo neumi Cist a psat, je negramotny.

Jak uvadi Pedagogicky slovnik, je to ,dovednost Cist a psdt, ziskdvand obvykle
v pocdtecnich rocnicich Skolni dochdzky“. (Pricha, a dalsi, 2003 str. 70) Toto je velmi
zjednodusené pojeti tohoto pojmu. Gramotnost je spojovana vzdy s kulturou a tradici
naroda. Spolecnost si klade vyssi naroky na obyvatele vyspélych zemi nez na obyvatele
ze zaostalejSich rozvojovych zemi. Proto je nutné pojem gramotnost chdpat v SirSim
pojeti jako schopnost byt aktivnim a uspésSnym ¢lankem fungujicim ve spole¢nosti. Pravé
vlivem rozvoje a modernizace spolecnosti, kdy se schopnost Cist a psat stala
samoziejmou, ziskdvd pojem gramotnost nové vyznamy. V soucasné dobé se objevuji
vyrazy jako funk¢ni gramotnost, technickd, spotrebitelska, financni, e-gramotnost apod.
Pokud chceme byt gramotni v jednotlivych oblastech, je dlleZité znat zasadni pojmy,
ale predevsim porozumét obsahu, pochopit vztahy a souvislosti a umét prakticky vyuzit

ve skutecném Zivoté. (Gramotnosti ve vzdélavani, prirucka pro ucitele, 2011)

Gramotnost Ize podle Wildové klasifikovat z ontogenetického hlediska
na pregramotnost (pre-literacy) - sledujeme ji od 1. roku Zivota do zacatku Skolni
dochazky az k pocatkim systematické vyuky cteni a psani; €tenarskou gramotnost
(reading literacy) - ta zahrnuje obdobi Skolni dochazky; a dale funkéni gramotnost
(functional literacy) - coz je gramotnost dospélych, kterda je po cely Zivot rozvijena

a zdokonalovana. (Wildova, 2005)

Z pedagogického hlediska je podle Gavory také dlleZité tfidéni na tzv. zakladni
gramotnost, jez zahrnuje osvojeni si Cteni a psani, a funkéni gramotnost, pro kterou je
dllezité praktické vyuZiti dovednosti pro ziskavani informaci a komunikaci. Funkéni

gramotnost je tedy povaZzovana za vyssi etapu zdkladni gramotnosti. (in Wildova, 2005)
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V Ceské republice se s terminem gramotnost v dnenim $ir§im pojeti setkdvame
az v 90. letech 20. stol. V souvislosti s mezindrodnim rokem gramotnosti a nasledné pak i

vlivem mezinarodnich vyzkuma.

S pojmem gramotnost Uzce souvisi, a pro nase ucely je nutné si vymezit, pojem
¢tenarska gramotnost, nebot kazdy, kdo se stava ¢tendfem, musi byt nejprve ¢tendrsky
gramotny. Dle Wildové je to z ontogenetického hlediska gramotnost uplatiiovana béhem
Skolni dochdazky, kdy se Zak systematicky uci Cist. Je samostatnou etapou v rozvoji funkéni
gramotnosti. Pedagogicky slovnik ¢tenarskou gramotnost definuje jako: ,,komplex znalosti
a dovednosti jedince, které mu umoZzhiuji zachdzet s pisemnymi texty bézné se vyskytujici
v Zivotni praxi (napf. jizdni Fdd, ndvod na pouZiti vyrobku,...). Jde o dovednosti nejen
Ctendrské, tj. umét texty precist a porozumét jim, ale také dovednosti vyhleddvat

informace v textu, reprodukovat obsah textu apod.” (Pricha, a dalsi, 2003 str. 34)

Pro ucely vyzkumu PIRLS je ctenarskd gramotnost definovana jako ,schopnost
rozumét formdm psaného jazyka, které vyZaduje spolecnost anebo oceriuji jednotlivci,
a tyto formy pouZivat. Mladi ¢tendfi mohou vyvozovat vyznam z Siroké skdly textd. Ctou,
aby se ucili, aby se zaclenili do spolecenstvi ctenadri ve skole i v kaZzdodennim Zivoté, a také

pro zabavu.” (Potuznikova, 2011 str. 11)

Takto je definovana cCtenarskda gramotnost na zakladé definici vytvorené
spole¢nostmi zabyvajicimi se vyzkumem ¢&tendfské gramotnosti PISA? a PIRLS: CtendFskd
gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost Clovéka védomostmi, dovednostmi,
schopnostmi, postoji a hodnotami potfebnymi pro uzivdani vsech druhi text( v riznych
individudlnich i socidlnich kontextech.” (Gramotnosti ve vzdélavani, ptirucka pro ucitele,

2011 str. 7)

2 Programme for International Student Assessment - Cile tohoto mezinarodniho ,Programu pro mezinarodni hodnoceni Zzakd“ spocivaji
v opakovaném zjistovani vysledkd patnactiletych zaka riiznych zemi v oblasti ¢tenafské, matematické a pfirodovédné gramotnosti.
Hlavnim zamérem je poskytnout tvirctim Skolské politiky v jednotlivych zemich informace o Uspésnosti a efektivité jejich vzdélavacich
systému.
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Ctenafska gramotnost je velmi komplexni pojem, ve kterém se prolind nékolik

rovin, ty to roviny jsou:

vztah ke Cteni - pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti je duleZité radost z Cetby

a zajem o Cteni, tato rovina je stéZejnim bodem této prace.

doslovné porozuméni - aby mohl ¢tenar prostoupit do dalSich rovin, musi

Ctenému doslovné porozumét a znat vyznamy jednotlivych vét, slov.

vysuzovani a hodnoceni - ¢tenarsky gramotny clovék musi umét hledat
zavéry ve Cteném textu, posuzovat autorovy zaméry a umét hodnotit text

z rlznych pohledd.

metakognice - dovednost reflektovat umysl vlastniho ¢teni, volit strategie

pro lepsi porozumeéni, sledovat a hodnotit vlastni pochopeni textu.
sdileni - ctenarsky gramotny Clovék je pfipraven sdilet své prozitky z cetby.

aplikace - vyuziti ¢teni k seberozvoji, praktické pouziti v dalSim Zivoté.

(Gramotnosti ve vzdélavani, pfirucka pro ucitele, 2011)

Je duleZité tyto roviny brat v potaz, na kazdou z nich brat zfetel, systematicky a posloupné

je rozvijet, vSechny jsou na stejné urovni dUlezitosti pro komplexnost c¢tenarské

gramotnosti.

Dle PIRLS se v ramci vymezeni Ctenarské gramotnosti pfi ¢teni uplatfuji tyto aspekty:

ucely cteni - to jsou u Zakd Skolniho véku predevsim dva ucely: cteni
pro ziskani literarni zkusenosti a Cteni pro ziskani a pouzivani informaci.

postupy porozuméni - ve vyzkumech PIRLS jsou sledovany predevsim tyto:

vyhledavani informaci, vyvozovani zavér(, interpretace a posuzovani textu.

Ctenarské chovani a postoje - pohled Zakd na Cteni, na Ctenafstvi, jeho

vztah k nému. (Potuznikova, 2011)

Je tedy jasné, Ze ctenarskd gramotnost je velmi slozity a komplexni pojem,

zahrnuje mnoho schopnosti a dovednosti. V lidském Zivoté je velmi daleZité ctenarské

gramotnosti dosahnout v co nejvyssi mife, proto je nutné Ctenarskou gramotnost rozvijet

a podporovat jiz v raném détském véku. Jednim ze zpUsobu jak ¢tenarskou gramotnost

10
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rozvijet je motivovat déti k Cetbé a k ¢tenarstvi, a péstovat vztah ke knize a Cteni, coZ je

dllezita slozka ¢tenarské gramotnosti.

Jak uz bylo zminéno, funkéni gramotnost je z ontogenetického hlediska
gramotnost dospélych, gramotnost po ukonceni povinné Skolni dochazky. Je také vyssi
etapou zakladni gramotnosti, kdy je dulezZité dovednosti prakticky vyuzivat. Podle
pedagogického slovniku je to ,vybavenost Cclovéka pro realizaci riznych aktivit
vyZadovanych soucasnou civilizaci. Je to napf. dovednost nejen Cist a psadt, ale také chdpat
slozZitéjsi texty, vyplnit formuldr, zformulovat pisemnou Zddost apod.” (Prlicha, a dalsi,

2003 str. 67)

Cilem funkéni gramotnosti je orientovat se ve svété informaci tisténych
i digitalnich. Funkéné gramotny clovék tedy umi Cist, psat, tyto dovednosti umi aktivné
vyuzivat ke komunikaci ve spole¢nosti. Funkéni gramotnost je jakousi nadstavbou zakladni
a Ctenarské gramotnosti, je to jejich nejvyssi Uroven, optimalni pro zaclenéni jedince
do spole¢nosti. Kazidy ¢lovék by meél mit snahu dosdhnout nejvyssi drovné funkéni

gramotnosti, jakou mu jeho dispozice, schopnosti a intelekt dovoluiji.

2.1.1 CTENARSKA GRAMOTNOST A CTENARSTVi V KURIKULU ZAKLADNIHO VZDELAVANI
Ctendfska gramotnost by méla byt systematicky rozvijena, a to nejen v doméacim

prostiedi, ale predevsim ve Skole, proto by mély jeji cile byt soucasti vzdélavaciho kurikula

pro zakladni vzdélani. Podivejme se, jaké jsou zdakonem dané podminky pro rozvoj

Ctenarské gramotnosti.

Pojem kurikulum znamena:
1. Vzdélavaci program, projekt, plan
2. PrUbéh studia, jeho obsah

3. Obsah veskeré zkusenosti, kterou Zaci ziskavaji ve skole a v ¢innostech ke skole
se vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni. (Priicha, a daldi, 2003) Tento pojem se v CR

pouziva od roku 1989, coz byl pocatek velkych promén v ¢eském skolstvi.

11
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Zakladni systém kurikularnich dokument( platny pro soucasné Skolstvi, tzv. Bila
kniha neboli Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, byl na zakladé
usneseni vlady CR schvalen 7. Unora 2001. Na zakladé Bilé knihy byl rozpracovan systém
kurikularnich dokumentl pro vzdélavani zakl od 3 do 19 let. Tyto dokumenty jsou
tvofeny na urovni statni, kterou tvofi Narodni program vzdélavani a ramcové vzdélavaci
programy, a na urovni Skolni, tvorené Skolnimi vzdélavacimi programy. VSechny tyto
dokumenty jsou verfejné pristupné. Narodni program vzdéldvani vymezuje vzdélavani
jako komplexni systém. Ramcové vzdélavaci programy stanovuji zavazné ramce
pro vzdélavani predskolni, zakladni a stfedni. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani (RVP ZV) se v roce 2007 zavedl| do viech zékladnich $kol CR, a to v podobé
konkrétnich $kolnich vzdélavacich program@ (SVP Z5), vytvorenych jednotlivymi $kolami

v souladu s podminkami jejich Skolniho prostiedi. (RVP, 2007)

RVP ZV je klicovym dokumentem narodni vzdélavaci politiky CR, konkretizujici
pozadavky statll vymezené v podobé cili, obsahu a ocekavanych vystupl v oblasti
zakladniho vzdélavani. RVP ZV byl rozélenén do deviti vzdélavacich oblasti, kterymi jsou:
Jazyk a jazykova komunikace, Matematika a jeji aplikace, Informacni a komunikacni
technologie, Clovék a jeho svét, Clovék a spole¢nost, Clovék a kultura, Clovék a zdravi,

Clovék a svét prace.

Hlavnim zdkladnim cilem RVP ZV by mélo byt vybaveni vSech Zakl souborem
klicovych kompetenci. Klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postojli a hodnot dUlezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena
spolecnosti. (RVP, 2007) V etapé zakladniho vzdélavani jsou za klicové povaZzovany:
kompetence k uceni; kompetence k feSeni problému; kompetence komunikativni;
kompetence socialni a personalni; kompetence obcanské; kompetence pracovni. Klicové
kompetence nejsou samostatné izolovanymi prvky, rznymi zpUsoby se provazeji, jsou
multifunkéni, maji nadpredmétovou podobu a lze je ziskat vidy jen jako vysledek
komplexniho procesu vzdélavani. Proto by k jejich rozvoji mél smérovat a pfispivat
vSechen vzdéldvaci obsah i aktivity a c¢innosti, které ve Skole probihaji. (RVP, 2007)
Podivejme se na souvislost klicovych kompetenci se c¢tenarskou gramotnosti,

potazmo Ctendrstvim, které cile klicovych kompetenci rozviji zaroven i tyto dovednosti.
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Kompetence k uceni

e vyhleddvd a tridi informace a na zdkladé jejich pochopeni, propojeni
a systematizace je efektivné vyuZivd v procesu uceni, tvircich ¢innostech

a praktickém Zivoté.” (RVP, 2007 str. 14)

Kompetence k feseni problému

e vyhledd informace vhodné k reseni problému, nachdzi jejich shodné,
podobné a odlisné znaky, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti
k objevovdni riznych variant feSeni, nenechd se odradit pfipadnym

nezdarem a vytrvale hledd konecné resSeni problému” (RVP, 2007 str. 15)

Kompetence komunikativni

e _rozumi ruznym typim textll a zdznamdu, obrazovych materidll, bézné
uzZivanych gest, zvuki a jinych informacnich a komunikacnich prostredkd,
premysli o nich, reaguje na né a tvorivé je vyuZiva ke svému rozvoji

a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského déni”

e vyuZiva informacni a komunikacni prostfedky a technologie pro kvalitni

a ucinnou komunikaci s okolnim svétem® (RVP, 2007 str. 15)

Pojem Ctenarskd gramotnost nebo Ctenarstvi, presto jak je pro rozvoj Zédka a jeho
dovednosti dllezity, se v RVP ZV viibec neobjevuje, neni zde definovan ani neni nikam
zarazen. Neni vytyCen jako ocekavany vystup v Zadné ze vzdélavacich oblasti. MizZzeme
vSak najit ocekdvané vystupy formulované v tzv. Cestindrskych vzdélavacich oblastech
a oborech, které jsou v RVP ZV urceny a vedou k rozvoji ¢tenarské gramotnosti a nasledné
k rozvoji &tenafstvi. Ctenafskda gramotnost je zakladem pro vzdélavéni ve viech
vzdéldvacich oblastech. Ovsem pouze vzdéldvaci oblast Jazyk a jazykova komunikace a jeji
oCekavané vystupy v urCitych bodech koresponduji pozadavky na rozvoj ctenarské
gramotnosti. Obsah vzdéldvaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace se realizuje
ve vzdélavacich oborech Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dal3i cizi jazyk. Dovednosti
ziskané ve vzdéldvacim oboru Cesky jazyk a literatura jsou potfebné nejen pro kvalitni
jazykové vzdélani, ale jsou dileZité i pro uspésné osvojovani poznatki v dalSich oblastech

vzdélavani. (RVP, 2007 str. 20)

13



TEORETICKA CAST

To je hlavnim prfedpokladem ¢tendiské gramotnosti, jeji rozvoj je dllezity pro rozvoj viech
vzdélavacich oblasti. Vzdéldvaci obsah vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura ma
komplexni charakter, ale pro pfehlednost je rozdélen do tfi slozek: Komunikacni a slohové
vychovy, Jazykové vychovy a Literarni vychovy. Ve vyuce se vsak vzdélavaci obsah
jednotlivych slozek vzajemné prolind. Ocekdavané vystupy pro kazdou ze sloZek
vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura jsou formulovédny pro 1. a 2. stupef
zakladniho vzdélavani a to vidy ve dvou obdobich. Na 1. stupni zakladniho vzdélavani
1. obdobi zahrnuje vzdélavani priblizné prvnich t¥ roénikd ZS. Druhé obdobi zahrnuje 4. -
5.roénik ZS. PFi analyze této vzdéldvaci oblasti se zamé&fim na prvky, které rozviji
¢tendrskou gramotnost a prvky vedou k rozvoji ¢tenarskych zajma, navyk( a postoju

k Cetbé a rozvoji ¢tenarstvi. Pokusim se k jednotlivym vystuplm pfifadit rovinu ¢tenarské

gramotnosti nebo ¢tendrskou aktivitu, ktera je rozvijena.

Komunikacéni a slohova vychova - 1. stupen

1. obdobi

e _plynule Cte s porozuménim texty prfiméreného rozsahu a ndrocnosti”

(rovina CG - doslovné porozuméni, rozvoj techniky &teni)
e porozumi pisemnym nebo mluvenym pokynum primérené sloZitosti!
(rovina CG - doslovné porozuméni a vysuzovani a hodnoceni)

2. obdobi

e ,Cte s porozuménim pfimérené ndroéné texty potichu i nahlas” (rovina CG -

doslovné porozuméni, rozvoj techniky ¢teni)

e rozliSuje podstatné a okrajové informace v textu vhodném pro dany vék,
podstatné informace zaznamendvd” (RVP, 2007 str. 22) (rovina CG -

doslovné porozuméni a vysuzovani a hodnoceni)

Ucivo pro slozku Komunikacni a slohova vychova v dovednosti ¢teni je vypracovana takto:
Cteni — praktické ¢teni (technika ¢teni, ¢teni pozorné, plynulé, znalost orientacnich prvki

v textu); vécné ¢teni (Cteni jako zdroj informaci, ¢teni vyhledavaci, klicova slova)

14



TEORETICKA CAST

To znamend, Ze by 7ak na konci 5. roéniku ZS mél plynule &ist, rozumét vyznam@im textu,

ovladat techniku ¢teni nékteré ¢tenarské strategie a druhy cteni.

Literarni vychova - 1. stupen

1. obdobi

e vyjadfuje své pocity z precteného textu” (rovina CG - vztah ke ¢teni
a sdileni rozvoj ¢tenarskych zajmU a postoju k cetbé)

e pracuje tvorivé s literarnim textem podle pokyni ucitele a podle svych

schopnosti“ (rovina CG - vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni)

2. obdobi

e vyjadrfuje své dojmy z Cetby a zaznamendva je“ (RVP, 2007 str. 23) (rovina
CG - vztah ke ¢teni, vysuzovani a hodnoceni, metakognice a sdileni, rozvoj
Ctenarskych zajmu a postojl k cetbé)
Ucivo pro slozku Literarni vychova: - poslech literarnich textd

- zazitkové cteni a naslouchani

- tvorivé cinnosti s literarnim textem - prednes,
reprodukce, dramatizace, vytvarny doprovod (RVP,

2007) (rovina CG - aplikace)

V RVP ZV jsou nékteré cile Ctenaiské gramotnosti vytyCeny, nejsou vSak komplexné
definovany do urcité oblasti, ktera by zahrnovala vSechny cile ¢tenarské gramotnosti.

Podminky pro rozvoj cCtenarské gramotnosti jsou stanoveny, ale nedostatecné

a roztristéne.
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2.2 CTENARSKE AKTIVITY
2.2.1 CTENi

Zakladnim predpokladem pro ¢tenarskou gramotnost je zvladnuti techniky cteni.
Cteni je druh fecové &innosti spocivajici ve vizudini recepci znakd (slov, vét, nejazykovych
symbolii), jeZ jsou podnétem pro myslenkovou cinnost (porozuméni vyznamu znakda).
Proces cteni zahrnuje nékolik fazi, jejichZ vysledkem ma idedlné byt porozuméni ctenému
textu a vnitini pracovdni prislusné informace. V pedagogickém aspektu md cteni
prvoradou duleZitost jakoZto soucldst Ctendrské gramotnosti, zdkladniho predpokladu

vzdélavani.” (Prlicha, a dalsi, 2003 str. 34)

Podle Homolové je c¢tenim minéno ,,vnimdni soustavy tiskovych znakd
a uvédomeéni si vyznamu téchto znakd, tj. zjednodusené receno je to technika verbdini

komunikace prostrednictvim psaného textu.” (Homolova, 2008 str. 7)

ProtoZe ctendrska gramotnost nepredpoklada pouhé zvlddnuti techniky cEteni
a rozpoznavani tisténych znakl, ale také porozuméni obsahu celkového textu a praci
s nim, se definice pojmu ¢teni v souvislosti se Ctenarskou gramotnosti ponékud posunula.
Cteni je proto dle Zapoto¢né a Pupaly definovéno jako ,sloZity, mimorddné komplexni,
mnoho-komponentovy, mnohaurovriovy, dynamicky se ménici psychologicky proces”
(Wildova, 2005)

Travnicek svoji definici ¢teni obraci jiz konkrétné ke knihdm a c¢tendram, rika,
Ze Cteni je ,medidIni aktivita zamérend na knihy a jejich dusevni prisvojovdni; cas
vénovany kniham; zdkladni aktivita souvisejici s knihami; sociokulturni dovednost.”

(Travnicek, 2008 str. 35; Vasova, 1987)

Cteni je sloZity proces, ktery zahrnuje interakci mezi Etendfem a textem
a kontextem, ktery dava textu vyznamy. Nékteré aspekty cteni jsou méfitelné pfimo
(spravnost pietteného, porozuméni) a nékteré nepiimo (pouZiti ¢tenaiskych strategii). 3

(Board, 1996)

3 Originalni text: Contemporary research indicates that reading is a complex process that involves an
interaction among the reader, the text, and the context in which something to read. Whereas some aspects of
reading, such as how well reader summarizes a passage, can be measured directly, other aspects, such as how
a reader utilizes reading strategies, can be measured only indirectly.
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Jak uZ je zminéno vysSe, Cteni, pouzivdme k rdznym Gceldm, z rlGznych pficin

adivodd. K rGznému textu zaujimame rGzné postoje a rdzné k nému pristupujeme,

mulZeme k textu pfistupovat pasivné, kdy jde o pouhé prelteni, porozuméni a ziskani

informaci anebo pristupujeme k textu a jeho ¢teni aktivné, kdy hledame hlavni myslenky,

chapeme souvislosti a vztahy, vytvafime si vlastni nazor apod. Svym postojem a pfistupem

volime rdzné strategie, druhy a zpUsoby cteni.

Vasova (1987) urcuje druhy ¢teni takto:

Racionalni ¢teni- tim rozumime upevnéni navyku, které umozni uplatfiovat
dobré metody Cteni a lepsi dusevni vykon pfi cetbé. DllezZity je moment

pochopeni smyslu textu, ne rychlost precteni.

Pro ziskavani pouze zakladnich informaci o textu slouzi tzv. orientacni
Cteni (Vasova, 1987) nebo také kurzorické (skimming) kdy si vSimame
jména autora, titulku nebo ndzvu textu, usporadani textu do kapitol,
odstavcd, ilustraci, grafii a jen namatkové ¢teme uryvky textu. Tento druh
¢teni pouzivame predevSim pti vybéru knihy, casopisu, ¢lanku apod.

(Homolova, 2008)

Statarické cteni znamena duUkladné, peclivé procitani a studium textu,
rychlost ¢teni je dana mirou chapavosti ¢tenare, protoZze musi postupovat
podle toho, jak obsahu ¢teného porozumél. Tento zplisob ¢teni pouzivame
predevsim pri studiu textd o nam neznamych tématech, sloZitych

a naroc¢nych textl uréenych ke studiu. (Vasova, 1987)

Selektivni cteni znamena vybérové cCteni, tedy takové, pfi némz se fidime
uréitym programem, hledame urcity udaj, jméno, datum, cCiselné Udaje,
pasaze vymezené urcitému tématu apod. (Vasova, 1987) Tento druh
muUzZeme rozdélit jeSté na tzv.: skipping- pfi kterém vyhledavdme pasaze,
kterym se pak vénujeme podrobnéji, a scanning- kdy hledame

jen konkrétni udaje. (Homolova, 2008)
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Svrékova (2011) rozdéluje Eteni podle Etenéiskych zajmd na:
e Informacni ¢teni — ¢teni za Ucelem ziskavani informaci
e Evastorické cteni — vyuzivajici se k relaxaci, uvolnéni, stimulaci.

e Kognitivni ¢teni — ¢tenar usiluje o ziskani znalosti a smyslové naplnéni

ve svéte.

e Literarni ¢teni — pro ziskavani literdrnich zkusenosti, znalost umélecké

jazykové hodnoty literarni tvorby, ¢teni ndrocné na predstavivost.
e Tvorivé cteni - vede Ctenare k vlastni tvorbé.
e Korekturni ¢teni — ¢tenar opravuje chyby ve svém cteni
Dle Shenka délime cteni z didaktického aspektu na:

e Hlasité ¢teni — zapojeni mluvnich organli, prace s dechem, hlasem,

intonaci
e Polohlasné ¢teni — mensi intenzita nez u hlasitého cteni
e Tiché cteni — zapojeni mluvidel, ale co nejtissi, Septem

e Cteni v duchu — bez zapojeni mluvnich organl, &teni pouze o&ima

bez auditivni kontroly)

e Predcitani - predcitani druhé osobé (in Metelkova

Svobodova3, a dalsi, 2010)

K rGznym druhdm éteni pouzivdme rlzné &tenafské strategie. ,Ctendfské strategie jsou
zamérné, zameérené postupy, které kontroluji a modifikuji ¢tendrovu snahu dekddovat

text, porozumét slovim a vytvdret vyznam textu.” (Svrékova, 2011 str. 41)

W. Schnotz zpracoval klicové strategie zamérené na porozumeéni textu a klasifikoval je
na mikrostrategie - to jsou postupy, které ¢tenar pouziva s cilem porozumét sloviim
a vétam v textu. Jsou vyuzivany pfi studiu anebo statarickém cteni - a Makrostrategie -
tyto postupy vedou ke komplexnimu porozuméni textu, jejichz pomoci hleda ¢tenar hlavni
myslenku nebo jadro sdéleni. Jsou vyuzivany pfi kurzorickém nebo selektivnim cCteni.

(Hyplova, 2010)

18



TEORETICKA CAST

Zbéhli zaci podle Jonaka pouZzivaji strategie:

e Strategie spojitosti - ¢tendr si v samostatné v duchu vytvari vztahy mezi

svymi zkuSenostmi a novymi informacemi, které nachazi v textu.

e Strategie tazani - Zak si klade otazky ohledné textu, snazi se komunikovat

s autorem, prostrednictvim textu

e Strategie vysuzovani - 7ak predpoklada a odhaduje pred, v pribéhu ¢teni

i po ném.

e Strategie zjiStovani vyznamu informace - 7ak rozliSuje, které informace

v textu jsou dllezZité a které méné.

e Strategie syntetizovani - Zdk propojuje informace uvnitf textu a napfic

rdznymi texty se ¢tenarskymi zkusenostmi.
e Strategie korekce - upresnuji a opravuji omyly ve vlastnim porozuméni.

e Strategie monitoringu - Zak sleduje v procesu ¢teni, nakolik jeho dosavadni

porozumeéni odpovida vyvoji textu. (Hyplova, 2010)

Ctenafi, ktefi chtéji &ist efektivng, pouZivaji riizné strategie k porozuméni textu pred &teni,
béhem néj i po ném. Pred ctenim - pouzivaji svoje dosavadni znalosti k pfemysleni nad
textem, odhaduji pravdépodobné vyznamy textu, pouZivaji druhy selektivniho
a orientacniho cteni k ziskani hlavni myslenky textu. Béhem c¢teni - monitoruji svoje
porozuméni textu pokladanim si otazek, premyslenim a reflektovanim hlavnich myslenek
textu. Po cteni - zamysli se nad myslenkami a informacemi v textu, tyto informace
vztahuje ke svym dosavadnim zkuSenostem, objasnuje svoje chapani textu, rozsifuje své

znalosti kreativnimi a kritickymi zpasoby. * (EXPERT PANEL ON STUDENTS AT RISK, 2003)

* Originalni text: Effective readers use strategies to understand what they read before, during, and after
reading. Before reading, they: e use prior knowledge to think about the topic. * make predictions about the
probable meaning of the text. * preview the text by skimming and scanning to get a sense of the overall
meaning.

During reading, they: ¢ monitor understanding by questioning, thinking about, and reflecting on the ideas and
informations in the text.

After reading, they: ¢ reflect upon the ideas and information in the text. * relate what they have read to their
own experiences and knowledge. ¢ clarify their understanding of the text. ¢ extend their understanding in
critical and creative ways.
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2.2.2 CETBA

Pojem cetba a Cteni se v mnoha pripadech a v mnoha publikacich neodlisuji, v
nékterych je naopak kladen dliraz na rozdilnost téchto pojmu. Pfi cetbé, na rozdil od
¢teni, je tomu, co je ¢teno prifazovan urcity smysl a souvislosti, které jsou pro kazdého
Ctenafe do jisté miry subjektivni. Vnimani obsahu textu je ovlivnéno c¢tenarovymi
dosavadnimi znalostmi, zkuSenostmi a osobnim pristupem. Pfi definovani Cetby je bran
vetsi zretel na psychické vlastnosti ¢tenare, zatimco ¢teni se vymezuje jen na zvladnutou
techniku a ctenarské strategie. V kontextu této prdce je cetba brana jako proces
dlouhodobéjsiho razu, zaloZzeny na ctenarskych zajmech a na psychickych aspektech

jedince.

Dle Nakonecného ,Cetba je komplexni jev zaloZeny na aktivni spoluprdci lidského
proZivdni se ¢tenym textem, nabyvd v Zivoté jedince riznych vyznamdi. Je urcovdn
vnitfnimi podminkami clovéka, jeho myslenim, city, vali, souhrnem jeho schopnosti

a zdajmu, prani predstav o sobé, sni a pldni.” (Homolova, 2008 str. 7)

Travnicek tika, ze ,Cetba je vice neZ zdkladni (medidlni) aktivita zamérend na knihy
a jejich dusevni prisvojovani; Aktivita, kterd vykazuje vlastni vnitini zakonitosti a ze které
je patrna néjakd intence, pldnovitost, hodnotovy vztah ke knihdm a jejich vybéru; jde
o vztah, ktery nevznikd jednordzové, a musi byt po urcitou dobu rozvijen a udrZovadn.”

(Travnicek, 2008 str. 35)

Cetba je proces, pfi kterém je ¢tenému piikladam uréity vyznam, vytvafi se vztah
ke knize, ke ¢teni. Cetba je uréovana lidskym proZivanim a zdroven ho jistym zptsobem
ovliviuje.

Vasova popisuje 6 zakladnich ucinkl Cetby:

e Instrumentdlni ucinky - Cetba pfindsi poznatky, které clovék vyuziva
pti FeSeni opravdovych Zivotnich situacich, konkrétnich ukoll a probléma.
Spada sem okruh literatury naucné, technické, priruckové, ale i beletrie,
kterda mnohdy na zakladé analogie ¢tenare nasméruje ke zpUsobu feseni

Ctenarovy situace.
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ve

e Prestizni ucinky - Ctenar, ktery pafi k urcité socialni skupiné, vyhledava
takovou literaturu, kterd chvali jeho skupinu, coZ zpétné podporuje jeho
kladny vztah ke skupiné a vede ke ztotoinéni s témi, ktefi dosahli cil(,
0 néz Ctendr sam usiluje.

e Potvrzovaci ucinky - ctenar ma urcité nazory na skutecnost a na sporné

otazky. V cetbé hleda potvrzeni svého stanoviska a svych nazord.

e Estetické ucinky - cetba obohacuje estetickou zkuSenost ¢tenare, nebot

sama je uméleckym prvkem.

wve

e Rekreacni ucinky - Cetba je formou odpocinku, ¢tenar pfijemné travi volny
Cas, Cetbou se pobavi, odreaguje, zapomene na starosti a realny svét.

7 7 wve

e Psychoterapeutické ucinky cetby - cetba ma unikovou funkci, byva reakci
na Zivotni problémy a zatéZové situace, kdy clovék pravé v cetbé muze
najit unik od slozité a narocné reality. Na tomto principu je zaloZena

biblioterapie, neboli [é¢ba ¢etbou. (Vasova, 1987)

Cetbu si vybirdme pravé podle toho, jaky chceme, aby na nas méla Géinek.
Pti praci s détmi a literaturou je nutné tolerovat pravé potrebu jedince vyhledavat rizné

ucinky cetby, podporovat a poradit s vybérem vhodné cetby.

2.2.3 CTENARSTVI

Ctenafstvi je stéZejnim bodem této prace, hierarchicky spadd pod &tenafskou
gramotnost, je jednou z jejich slozek. Rozdil mezi ¢tenarstvim a ¢tenarskou gramotnosti je
v tom, Ze pojem Ctenarstvi zahrnuje predevsim zdjem o cetbu, vztah k ni. Oproti tomu
Ctenarska gramotnost je celym rozsahlym komplexem dovednosti, znalosti a védomosti,
mezi které patii také ¢teni. K tomu, abychom mohli rozvijet, a vychovavat ke ¢tenarstvi je

nutné umeét Cist, byt ¢tenarsky gramotny a byt ¢tenarem.

,Ctendrstvi vyjadfuje aktivni vztah k cetbé a literature vibec. Je vnimdno jako
dulezZity faktor kultivace a socializace jedince, a proto se dad predpoklddat, Ze jeho uroveri
do jisté miry ovliviiuje i celkovou vzdélanost ndroda.” (Wildova, 2001) Jeho rozvoj pfispiva

ke kulturni vzdélanosti populace a k socializaci kazdého samotného jedince.
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Travnic¢ek definuje Ctenarstvi jako: ,pojem, ktery se pouziva zejména v souvislosti
s détskou populaci; planovité a cilené rozvijeni Cetby zejména za pomoci skoly, knihoven
ajinych vzdéldvacich instituci; rozvijeni, které je casto doprovdzeno instituciondlné

organizovanymi kampanémi a podpirnymi akcemi.” (Travnicek, 2008 str. 35)

Pfedevsim u déti je nutné ctenarstvi rozvijet, v raném détském véku je potreba
dité v Cetbé podporovat a pomoci mu hledat cestu k literature a ke knihdam. Malé dité
jesté neni schopno literaturu posuzovat a vybirat si, proto je to kompetence rodicl
a 8koly, aby v tomto procesu ditéti pomohli a podpofili ho. Ctenafstvi je aktivita ¢lovéka,
Zivotni postoj ke cteni, zpUsob Ctenarského chovani a predevsim vztah k cCetbé. Je to
vlastnost Clovéka, ktera je v prabéhu jeho Zivota vytvarena, je k ni vychovavan Skolou
a pouzitimi metodami k jeho rozvoji, rodinou, ktera by méla motivovat podporovat
a zajistovat vzory pro vytvoreni ctenarského chovani, socidlnimi skupinami, které
na ¢lovéka plsobi a urcuji jeho socialni a kulturni postaveni. Pro rozvoj zdravé, kulturné
vzdélané a inteligentni osobnosti je rozvoj ¢tendrstvi velmi duleZity. Pod pojem ¢tendistvi

také nalezi ¢tenarské zajmy, navyky a postoje.

Zdjem je ,schopnost trvalejSiho zaméreni, soustfedéni na urcitou Ccinnost
svyraznym emocnim doprovodem, stimuluje mysleni, pamét, vili a jiné psychické

procesy.” (Homolova, 2009 str. 7)

,CtendFsky zdjem lze charakterizovat jako kulturni nebo intelektudini zdjem, nebot
se zacind objevovat aZ na urcitém stupni intelektudiniho vyvoje. Je obecné podminén
schopnosti ¢ist a jeho charakter, intenzita a trvalost jsou zavislé na socidlnim a kulturnim
prostredi, v ném# Zije.“ (Vasova, a daldi, 1986 str. 44) Ctenaisky zajem je ovliviiovan
predevsim blizkym okolim, ale také naroky spolecnosti, vSeobecnymi trendy, mdodou,
medii apod. Béhem Zivota Ctenare se Ctenarské zdjmy cCasto méni s rozvojem
intelektudlnich vlastnosti, se zménami prostredi, které na clovéka pusobi, s vlastnimi

zménami nazord, postojd apod.

»Ndvyk je reflexni jedndni, zplisob mysleni nebo chovdni, opakovdnim ziskany
a upevnény sklon k nécemu.” (Homolova, 2009 str. 47) Pokud néjakou ¢innost délame

Castéji a stale stejnym nebo podobnym zplsobem, chovani se fixuje a vytvarime si navyk,
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tuto ¢innost budeme délat stale stejnym zplisobem. , Ctendfsky ndvyk je zpisob, jakym

Ctendr zachazi s knihou, jak ji ziskavd, ¢te apod.” (Vasova, a dalsi, 1986 str. 36)

Ctenafsky navyk je zplsob chovéni, s jakym pfistupujeme ke kniham, jak &asto
¢teme, v jakou denni dobu se vénujeme cCetbé, jaké pohodli a atmosféru si k Cetbé
vytvarime, jestli kazdou knihu docteme do konce ¢i ne, zda si pUjcujeme knihy v knihovné
¢i budujeme domaci knihovnu apod. Ctenaiskym navykem je také rychlost a tempo jakym
Cteme. Ve Ctenarskych navycich se odrazi cela osobnost ¢tenare, je vyrazem ctenarskych
postojl. Z chovani ¢tenare, tedy z jeho ¢tenarskych navykd je mozné vycist celkovy vztah
ke Cteni a Cetbé. U Ctenare je vytvorena potreba Cist a na jejim zakladé jsou vytvareny
¢tenarské navyky, tedy zplsob, jak tuto potrebu jedinec uspokoji. V raném véku ¢tenére,
je ukolem okoli, prfedevSim rodiny a skoly, aby si ¢tenar vytvofril spravny navyk, jak

s knihami zachdzet a pracovat s nimi.

,Postoj ke ctendrstvi je komplexnim vztahem jedince ke vSem projevim fenoménu
existence (umélecké) literatury a k procesu jejiho pfijimadni. Je spojenim ¢tendrskych zdjma
a navykd.” (Homolova, 2009 str. 48) Je to projev ¢tenarského chovani, kdy je zrejmé
o jakou cetbu se ¢tendr zajima, jak tuto Cetbu vyhledava, ziskava a jak k ni pFistupuje
a jaky si vytvari nazor. Postoj ke Ctenarstvi je zakladni charakteristikou ¢tenare, kladny

postoj k Cetbé a ¢tenarstvi je predpokladem pro jeho dalsi rozvoj.

2.3 CTENAR
Ctendfem neni kaidy ¢lovék, ktery umi ¢&ist. Vdnedni spole¢nosti,

kde se gramotnost stala samozifejmou, se presto ne kazdy ¢lovék mizZe nazvat ¢tenarem.

Nakonec¢ny definuje ¢tendre jako Clovéka, ktery vyuziva cetbu jako jednu z forem

socialni komunikace. (in Homolova, 2008)

Vasova rika, ze ,Ctendr je kazda osoba, kterd umi Cist; z hlediska aktudlniho je to
osoba prave ctouci; z hlediska substanciondlniho je to osoba se zdjmem o cetbu. Z hlediska
psychologie ¢tendre se jednd o jedince, ktery vnima psany text, rozumi mu a psychologicky

jej konzumuje, md k nému zdjmovy vztah.” (VaSova, 1987 str. 13)
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A dle Travnicka je ctenar ten kdo ,deklaruje, Ze cCte (knihy); Ten, jehoZ medidini

dovednost je sméfovdna ke Cteni; dusevni uzivatel knih.” (Travnicek, 2008 str. 35)

Ctenaf je tedy ¢lovék, ktery umi &ist, je EtenaFsky gramotny, ale zarover jevi zdjem
o Cetbu knih, buduje se u néj ¢tenarsky zajem, ¢tenarské ndvyky a utvari si vztah k cetbé

a postoj ke ctenarstvi.

Je to clovék, ktery ve svém volném case cCte texty, z rlznych zdrojl, a rGzné textové

materialy, vyuZziva je k potéseni, radosti, riznému zplsobu uspokojeni svych potreb.
Dobrého a kvalitniho ¢tenare pozname tak, zZe:

- ma pozitivni navyky a postoje ke cteni

- Cte plynule a soustfedi se na vyznam ¢teného

- formuluje myslenky z precteného, rozsifuje, zpracovava a kriticky posuzuje vyznam textu

- pouziva rlizné efektivni strategie, které mu pomahaji porozumét textu, planovat, fidit

a kontrolovat pribéh cteni

-dokaZe ¢ist celou fadu textd a ¢te pro rizné ucely.” (Board, 1996)

231 DETSKY CTENAR
Rozdil mezi dospélym a détskym ¢tenarem je znacny. Dité neni plné rozvinuto, rozviji se

jeho vnimani, inteligence, schopnosti, dovednosti apod.
Smetacdek uvadi 4 charakteristiky, které détského ¢tenare odlisuji od dospélého.

1. Je to nepfretrzity a postupny vyvoj détského ctenare a jeho zajm, dité se
neustale méni fyzicky a psychicky, vyviji se jeho vnimani, méni se jeho chovani, ziskava

nové zkuSenosti a vedomosti, vyviji se jeho inteligence, buduje se jeho osobnost.

> Originalni text: Some characteristics of good readers that do-distinguish them from less proficient readers
follow. Possess positive habits and attitudes about reading. Good readers

- read with enough fluency so that they can focus on the meaning of what they read

- use what they already know to understand what they read

- form an understanding of what they read and extend, elaborate, and critically judge its meaning

- use a variety of effective strategies to aid their understanding and to plan, manage, and check the progress
of their reading

- can read a wide variety of texts and can read for different purposes. (Board, 1996)
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2. Je vétsi mira ovlivnéni jeho blizkym okolim, na dité velmi plsobi rodina,
Skola, blizci pratelé a dalsi socialni skupiny, do kterych patti, ¢tenarstvi prizplsobuje
témto skupinam.

3. Dité ma jiné a emocionalnéjsi prozivani, u déti se objevuji urcité zvlastnosti
ve vnimani, které ovliviuji pfijimani cteného,

4, A posledni charakteristikou je ucel cteni. Dité Cte vétSinou pro zabavu,

i presto, Ze se dozvida nové véci, Cte za ucelem pobaveni. (Zemanova, 2010)

Pravé proto, Ze je détsky ctenar tolik odliSny od dospélého, vznika détska
literatura, kterd by méla byt uzplisobena vékovym zvlastnostem détského ctenare, jeho
odliSnostem ve vnimani, chdpani a predstavivosti. Méla by naplfiovat jeho potreby,

podporovat jeho rozvoj, jeho fantazii a predstavivost.

Dité v raném véku premysli synkreticky. Jde o proces poznavani, kdy dité spojuje
rGzné a ne vidy podstatné prvky v jeden Utvar, nerozlisSuje celek a ¢ast podnétu, vytvari si
spoje mezi podnétem a vlastni zkuSenosti ¢i predstavivosti. Poznavani podminuje vyrazné
citové a Casto ztotoznuje vlastni vjem s predstavou o skutecnosti. (Chaloupka, 1982) Je to
schopnost vztahovat okolni svét k sobé samému. Od synkretického se vnimani vyviji
ke komplexnimu vnimani, viemy jsou presnéjsi, vedou k adekvatnimu poznavani a k vyvoji
smysluplné percepce. Zaroven vystupuje emocni a predstavovy faktor. Dité ma velkou
predstavivost a vnima vymyslené témér jako skutecné, zejména prvky vyrazného
charakteru, které dité upoutaji. Je pro néj vsak tézké vnimat obsahlejsi text, pamatovat si
souvislosti, vnimat vztahy a véci, které si nedovede predstavit. Dalsi zvlastnosti détského
vnimani je prezentismus — dité Zije pritomnosti, Zije pouze tim, co pravé vnima, kdyz
podnét zmizi, prestane pro dité existovat Uplné, dité o ném prestane premyslet. Dité ma

bujnéjsi a Zivéjsi predstavivost, ktera velmi ovliviiuje jeho vnimani.
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2.4 VYVO] DETSKEHO CTENARE

Ctenadfem se ¢lovék nenarodi, ¢tendfem se stava. Postoj ke ctendfstvi neni
vrozeny ani dédi¢ny, mohou vSak byt vrozené dispozice a intelektové predpoklady
pro budouci vztah k cetbé. Béhem vyvoje ¢lovéka se méni jeho Ctenarské zajmy, navyky

a postoje ke ¢tenarstvi, ziskava nové ¢tendrské zkusenosti a dovednosti.

Vyvoj détského ctenare mlZeme periodizovat ze dvou hledisek, z hlediska
ontogenetického a z hlediska Ctenafského. Tato dvé hlediska se v urcitych hranicich

shoduiji a prolinaji.

Z ontogenetického hlediska periodizuje vétSina autort (F. Hyhlik, K. Homolova, L. Vasova)

zivot ditéte na:

a) prenatalni obdobi - obdobi od poceti do porodu, spadd sem i perinatalni

a postnatalni obdobi, tedy obdobi kolem porodu a tésné po porodu
b) obdobi nemluvnéte - obdobi prvniho roku Zivota ditéte
c) obdobi batolete - obdobi od 1 roku do 3 let véku ditéte
d) obdobi predskolniho véku - obdobi od 3 do 6 let véku ditéte

e) obdobi mladsiho Skolniho véku - obdobi od pocatku Skolni dochdzky (tedy

vétsinou 6. rok Zivota ditéte) do 10 let véku ditéte

f) obdobi stfedniho skolniho véku (prepuberta) - obdobi od 10 do 12 let
g) obdobi dospivani (puberta) - obdobi od 12 do 15 let

h) obdobi dozravani (adolescence) - obdobi od 15 do 20 let

Poté nastava obdobi dospélosti, stari apod. V téchto Zivotnich obdobich jsou
Ctenarské zajmy velmi individualni a je tézké hledat néjaké obecné a spolecné
charakteristiky, proto je zde neuvadim. Pfedmétem naseho popisu je dité.

Z hlediska ctenarského uvadi O. Chaloupka (1982) dvé etapy: etapa
predctenarského véku ditéte, kterd je ohrani¢ena narozenim ditéte a nastupem do Skoly,

tedy zacatkem povinné skolni dochazky; a etapa ¢tenariského véku, kterd ma zacatky

v nastupu Skolni dochazky a pokracuje po dospélost az do konce Zivota.
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Wildova fazuje Zivot Ctenadre na etapu rozvoje pregramotnosti (0-6 let), etapu
rozvoje pocatecni Ctenarské gramotnosti (pocatky Skolni povinné dochazky) a etapu

rozvoje ¢tenarské gramotnosti (trva od zvladnuti techniky pisma az po dospélost a dale)

Do predctenarského véku ditéte, tedy pregramotnosti spada obdobi
od prenatalniho aZ po obdobi predskolniho véku. Od chvile kdy se ¢loveék nauci Cist, tedy
vétsinou po zahajeni Skolni dochazky v 6 letech se nachazi v ¢tenarské etapé Zivota, tedy

v obdobi ¢tendrské gramotnosti.

2.4.1 PREDCTENARSKE OBDOBIi (OBDOBi ROZVOJE PREGRAMOTNOSTI, 0 - 6 LET)

Zda se, Ze by moina bylo zbyteCné se timto obdobim zabyvat z hlediska
¢tenarského, protoze v tomto véku dité neumi Cist, tudiz nemuze byt ¢tenafem. Pravé tak
tomu ale neni, toto obdobi je velmi dlleZité, aby se dité ¢tenarem stalo. Tato cast Zivota
je pokladana za velmi senzitivni obdobi v ontogenezi ¢lovéka, u ditéte se vytvari zakladni
predpoklady pro jeho dalsi existenci, vytvari se potreby, které je nutno uspokojovat
po cely Zivot, dité prejimd vzory chovani a postoju od dospélych, uci se rizné vnimat

rGzné podnéty, uci se rozpoznavat, co je pro néj dllezité, a co ne.

Jak rekl uz Komensky, “Prvni dojmy tkvi tak pevné, Zze by bylo zazrakem, kdyby se
mohly pretvofit, proto je nejvhodnéjsi, aby vznikaly hned v prvnim véku podle predpisu

moudrosti.” (in Chaloupka, 1982 str. 61)

Existuji i ndzory, Ze pro rozvoj ¢tendrstvi, je dllezité jiz to, jaky ma postoj k cetbé
matka v dobé téhotenstvi. S rozvojem technologie, umoziujici toto obdobi ditéte Iépe
monitorovat, ma tento ndzor ¢im dal vice pfiznivcl. Proto pocatek rozvoje ctenarstvi
u étenare muUZeme hledat jesté drive, nez je vllbec na svété. Plod v déloze vnima
psychicky stav matky, jeji nalady, pocity, emoce. Podnéty, které vnima matka, vnima dité
podobné. Vhodna cetba ovliviiuje psychicky stav matky pozitivnim zplsobem, pUsobi
relaxatné a mulze uklidiiovat, coZ je pro plod v déloze pfijemné a pro jeho vyvoj
podplrné. Nevhodna cetba, kterd by matku stresovala, rozrusovala nebo na ni jinak

pUsobila nepfijemné, mlze stejné tak negativné ovlivnit dité.
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Pokud se chceme zabyvat pocatk(im ctenafstvi, musime jit velmi do hloubky
a hledat pocatky ctenarstvi jiz ve fazi zZivota, kdy dité jeSté neumi Cist, ale se ctenim
a knihami se teprve seznamuje. Setkdva se s knihami a literaturou a lidovou slovesnosti
predevsim v reprodukované podobé, kdy nasloucha ¢tenym nebo vypravénym pribéhlim,

zpévu matky, udi se fikanky, prohlizi si obrazky apod.

Chaloupka fika, Ze pro dité v obdobi novorozeneckém aZ po predskolni, jsou
rozvojové velmi dullezité dvé skutecnosti — tzv. orientacni reflex a princip napodoby.
(Chaloupka, 1982) Orienta¢nimu reflexu se také rika reflex ,Co to je”. Malé dité poznava
své okoli pomoci véech smysld a neustale se uéi pozndvat nové véci. Cetba by ho v tomto
pozndvani svéta meéla podporovat a nasmérovat, méla by mu odpovidat na otazky, které
dité chce znat. VSechno, co dité vidi nebo jinym zplsobem vnima, se snaZi napodobit

(princip ndpodoby) a protoZe nejcastéji vidi rodic¢e, napodobuje pravé chovani rodicd.

,Pro optimdlni rozvoj ditéte je podstatné, aby se pravé v tomto obdobi doma
setkdvalo s Ctendisky podnétnym prostredim, aby mu cetba a pozitivni vztah k ni byl
zprostredkovdn jako hodnota zafazend na predni pricky hodnotového Zebricku jeho
rodiny.” (Wildova, 2004 str. 39) Tyto hodnoty by détem mély byt predkladany ptirozené a
nenuceng, jinak se v ditéti mizZe projevit vzdor a odmitani. Pravé pfirozenost je hlavnim
pozadavkem pfi podpore rozvoje vyvoje détského ctenare. ,,Obecné miZeme fici, Ze prvé
podnéty a zadZitky ve zcela raném véku ditéte nejsou pouze jednémi z rady, nybrZ plsobi

jako body dlouhodobého formativniho procesu." (Chaloupka, 1982 str. 61)

Chaloupka (1995a) fikd, Ze pokud je ditéti ¢teno, vypravéno, setkdva se s knihou jiz
v brzkém détstvi, je u néj vytvorena potreba Cteni. Ve véku kdy uz dité je schopné Cist
samostatné, stale ma potiebu uspokojovat potrebu ¢teni a knihu samo vyhledava. Pokud
tato potieba neni vytvorena, nebo je nahrazena a zaplnéna jinou, napfriklad potiebou
sledovat televizi, neni pro dité dalezité knihy vyhledavat a Cist si. Neni uréeno, Ze takové
dité se nikdy nestane ¢tenarem, ale ma jisté k cCetbé delsi a slozZitéjsi cestu, nez dité, které

ma vytvorenou potfebu Cteni jiz jako batole.

Jiz od svého prvniho roku se dité setkdva s tiSténou feci ve formé obrdazk(
a ilustraci. Knihu zatim dité nepovaZuje za véc urcenou ke cteni, ale povazuje ji za hracku,

poznava jeji tvar, barvy, povrch a rizné s knihami experimentuje.
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Zajima se vSak o obrazky, listuje zmatené knihou a snazi se obrazky Cist. UCi se, Ze obrazek
psa symbolizuje psa, tento obrazek je pro dité prvni formou ,pismene”. Leporela
a jednoduché obrdazkové knihy jsou v soucinnosti s mluvnim projevem rodic¢t vhodnymi
pro rozvoj fecovych dovednosti ditéte. Spolecné poznavani obrazk( a predevsim
vypraveéni, vysvétlovani a popis od matky ¢i jinych blizkych dité obohacuje, vytvafri a rozviji
se u néj slovni zasoba, uci se naslouchat a soustredit pozornost, vznikd u néj potreba

listovat knihou a rozviji se jeho schopnosti vnimat, poznavat okoli a za¢lerfiovat se do né;.

,Dité si zprvu vsima jen ndpadnych znaki v okoli, proto chceme-li upoutat jeho
pozornost urcitym predmétim, jeviim nebo situacim, musime se snaZzit, aby byly ndpadné,

zajimavé a pro dité potrfebné a Zadouci.” (Hyhlik, 1963 str. 19)

Poznavd podobné obrazky, popisuje barvy a situace v kniZnich ilustracich. Cetba
na dité plsobi pfes jeho citovou stranku, to co se mu libi ¢i nelibi, chce poznavat a lépe

si pamatuje.

Ve trech letech dokazZe knihou listovat po jednotlivych strandch, v obrazcich hleda
déj a symboliku. Odhaduje pribéh. Toto obdobi je nejvhodnéjsi pro predcitani rodicl
détem, dité je schopné naslouchat a vnimat dé;j. Vhodné jsou kratké jednoduché pribéhy,
uplatiuji zndmé, popisuji a odhaduji déj na obrazcich. ,,Pro rozvoj rozumové cinnosti je
dulezita smyslovd zkuSenost ditéte. Dbdme na to, aby se déti zmocriovaly rozmanitymi
analyzatory, zejména zrakem a sluchem, poznatki soucasné.” (Hyhlik, 1963 str. 20) Kolem
tfi let ma dité vybornou pamét, je pfihodné ji cvicit kratkymi basnickami a fikadly, rozviji
se tak jeho pamét a recové schopnosti. Pamét je spise kratkodoba, proto pokud chceme

vytvofrit v paméti trvalejsi spoje, je nutné ¢innost Castéji opakovat.

Jiz v tomto obdobi péstujeme v ditéti spravné ctenarské navyky. Dité by mélo
védét, kam kniha patfi, odkud si ji mGze vzit, upeviiuje si rezim cteni, vi, kdy pfijde doba
predcitani, uci se, jak se s knihou zachazi, Ze se do ni nekresli, netrhaji se listy apod.

Pfedevsim knihu odlisSuje od hracek.

Predskolni vék je vék pohdadek. Déti maji rady pohadky, bajky, delsi basnicky
a pribéhy s vyraznym déjem. Jsou schopné sledovat déj pribéhu, zamyslet se nad

nim a vytvaret si vlastni nazor. V tomto véku maji déti velmi wvyvinuty smysl
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pro spravedlnost, proto je jim boj mezi dobrem a zlem blizky, dokdZzou ho
posoudit a navrhnout spravné feseni. Pohadky jsou blizké détské mentalité, predevsim
jejich ¢asovou neurcitosti, kouzelnymi a magickymi prvky, oZivovanim nezivych véci,
humanizovanim zvifat, $tastnym koncem apod. Jsou pro déti dobfe pochopitelné,
jasné a jsou dulezité pro rozvoj fantazie, intelektudlnich a také moralnich vlastnosti.
Prostfednictvim rGznych pohadek, bajek a jednoduchych pfibéhll se uci poznavat

mezilidské vztahy, lidské vlastnosti, tak pfebira urcité vzory chovani.

Predskolni dité, plné vnima déj a povazuje ho za skutecny, proto jsou nevhodné
drastické pribéhy, které by u déti navozovaly strach, dité se pak boji doopravdy, a pfi ¢teni

i po ném se mlZe dostavat do stavu Uzkosti.

Na takovéto negativni podnéty jsou déti v tomto véku velmi citlivé. Obecné neni v tomto
veéku vhodné dité jakkoliv strasit a vyhroZzovat mu napf. Certy, pfiSerami apod. Straseni Ci
vyhroZovani mlzZe v ditéti zanechat neblahé pocity i do budoucna a muzZe tak ovlivnit jeho
psychicky stav a vyvoj. Nevédomé tak mohou u déti vznikat rizna traumata a psychické
bloky. ,Dité predskolniho véku neznd prirodni zdkony, nedovede poznat a pochopit
souvislosti, neumi rozlisSit mezi realitou a vymyslem a tak podléhd strachu z ruznych

nadprirozenych sil a bytosti.” (Hyhlik, 1963 str. 21)

Cetba by méla byt v tomto obdobi zaméFfena na poznavaci procesy, méla by
podporovat schopnost pozorovani a vnimdni, srovndvani, odliSovani, hledani
detaild a hledani rozmanitych analogii détem rozumové pfristupnych. Vyrazné a déjové
nosné ilustrace jsou v knihach uréenych pro tento vék velmi uzite¢né. Mély by podporovat
fantazii a rozvoj intelektu ditéte. Pro predskolaky je na trhu také spoustu casopisQ,
magazini a drobnych publikaci, které rozviji kognitivni procesy a sméruji k pripravé
na Skolu. Tyto Casopisy a publikace jsou podle mé velmi pfinosné, dité se tak muze stat
¢tenafem, aniz by jesté zvladl techniku &teni. Svym zplGsobem ¢&te. Cte obrazky, symboly,
rizné pomocné znaky apod. Pomoci navodnych obrazkd chape zadani rlznych ukold,
nauci se pracovat s pracovnimi listy a s cvi¢enimi, trénuje tak pfi tom i svoji jemnou
motoriku. Ukoly v téchto &asopisech byvaji motivaéni svym barevnym zpracovanim.

Najdeme zde rlizna bludisté, obrazky na nichz déti hledaji rozdily, poznavaji barvy, tvary,
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spojuji k sobé logické dvojice, dokresluji obrazky, pocitaji predméty, seznamuji se

s pismenky apod.

Existuji pfipady, Ze se jiz 5leté nebo 6leté dité nauci samo znat pismena a Cist je.
Pokud k tomu dojde pfirozenym zplsobem, na zakladé potreby ditéte, je to
v porfadku a neni dobré tomu branit nebo tento pfirozeny vyvoj néjak brzdit. Neni vSak
zadouci ke ¢teni a poznavani pismen predskolni déti nutit nebo je pismenim systematicky
vyucovat, kdyz to neni pfirozenou détskou potfebou, dité neni na Cteni jesté pfipraveno.
Pokud by na dité byl vyvijen natlak, maze ziskat odpor ke c¢teni jiz v takto raném véku,

vyvolame tak u ditéte naprosto opacnou reakci, nez jaka byla plvodné zamyslena.

V raném predskolnim véku velmi dobfe funguji vzory chovani dospélych. Pokud
dité vidi matku nebo otce s knihou, ma potiebu s nimi tuto ¢innost sdilet, aby se jim
pribliZilo, coZ je pro rozvoj Ctenarstvi Zadouci. Samo si pak knihu vyhledava a snazi se Cist
si také, stejné jako rodi¢e. DdlleZitou roli v rozvoji Ctenarstvi jiZz nezastavaji jen
rodice a jeho blizka rodina, ale také ucitelky v materské Skole, pokud ji dité navstévuje,
ukolem materské Skoly je doplnit domaci vychovu. Pfi spolecném predcitani maji déti
mozZnost svoje pocity z Cetby sdilet s détmi jejich véku, coZ je dllezité pro jejich socidlni
rozvoj. V matefrské skole je také mnoho moznosti, jak s Cetbou pracovat dale, je moZnost
jednoduché pribéhy kratce dramatizovat, doprovazet pohybem, mluvit o nich, malovat

obrdazky apod.

2.4.2 ETAPA CTENARSKEHO VEKU (0BDOBi POCATECNi CTENARSKE GRAMOTNOSTI A

CTENARSKE GRAMOTNOSTI)

Tato etapa, tedy etapa Ctenarského véku ma pocatky v nastupu do Skoly,
v zahdjeni povinné skolni dochazky. Dle Wildové je toto obdobi nazyvano obdobi rozvoje
pocatecni Ctenarské gramotnosti. Je to také obdobi mladsiho Skolniho véku. Pro dité
nastava velky zlom, v jeho Zivoté nastava spousta zmén, prechazi do zcela jiné etapy
Zivota. Musi se uc¢it mnoha novym vécem, ziskdvda nové védomosti, zkuSenosti,
schopnosti, dovednosti, buduji se u néj nové navyky a postoje. Toto obdobi je pro dité
velmi obtizné, proto je dllezité na dité nekldst vysoké ndroky a snazit se mu zmény

ulehdit.
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Dité se udi technice ¢teni a psani, nachdzi se v etapé pocatecni ctenarské
gramotnosti. Z posluchace se potupné stava ¢tenar. Cteni je viak pro néj komplikované,
uci se mu postupné, trva dlouho, nez dité zvladne plynule Cist a zaroven chape smysl
psaného. Proto je vtomto véku dllezité neprestavat s predcitanim. Je dulezité, aby dité
procvicovalo techniku Cteni ¢tenim nahlas, ale zaroven je velmi dllezité, aby neztratilo
zajem o pribéh. Cteni je vétsinou pro dité velmi zdlouhavé a naro¢né, samo neni schopno
stoprocentné vnimat déj cteného, ma dost prace se samotnym cCtenim. Rodice,
ucitel a dalsi z okoli ditéte by v predcitani neméli prestdvat, dité je tak motivovano
techniku ¢teni zvladnout a v budoucnu si ¢ist samo. Presto je vSak duleZité i porozuméni
textu naleZité rozvijet. Jak fika Wildova ,jiz prvni kroky pfi Skolni vyuce jsou vedeny tak,
aby se Zdk stal aktivnim subjektem v tomto procesu, aby byla vzbuzena jeho pfirozend
touha cist, seznamovat se s knihami a vyuZivat je v riznych situacich, sdélovat své prvni
Ctendrské zdzZitky ostatnim a tedy postupné vnimat Cteni jako ddleZitou
potfebu a hodnotu.” (Wildova, 2004 str. 39) Zaci by méli poznat, 7e &teni je naprosto

Ve

prirozenou soucasti Zivota, Ze hraje velkou roli v mezilidské komunikaci.

Vtomto véku jevi déti velky zdjem o delsi pohadky se
slozitéjsim a komplikovanéjsim déjem, bavi je bajky a pribéhy o jejich vrstevnicich, také
pribéhy ze sSkolniho prostredi, které je pro né zrovna nové. Zakladem je identifikace
s literarni postavou, dité potfebuje Cist o nékom, kdo je mu blizky, s kym se muze
ztotoznit nebo kdo je jeho vzorem. DulezZita je moZnost imaginarniho prostredi, ve kterém
se fesi jeho problémy, navozuji se situace, které jsou pro néj znamé a plni se jeho prani.
U déti se buduje smysl pro humor a nadsazku. llustrace funguji jako velka opora pro text,
déti chapou souvislosti a vztah mezi ilustracemi a déjem. Ve Skolnim prostredi je jiz
od pocatku nutné rozvijet porozuméni ctenému. Jakmile Zaci umi vSechna pismena,
pracujeme i svyznamy textu a jeho smyslem. Prace stextem by méla byt
zajimava a pritazliva, Zaci by méli byt aktivni soucasti vyucovani. Vhodné jsou rizné formy
Ctenarskych dilen, hry na knihkupce, vytvareni ,vlastnich knih“, dotvareni textu vhodnymi

ilustracemi apod.

Vyznamnou funkci v rozvoji ¢tenare zaujimaji rodice, ktefi by v ditéti méli navodit
pocit, Ze ¢teme pro potéseni a dobry pocit. Dale ucitelé, ktefi vhodnymi metodami plsobi

na dité motivacné, rozviji jeho ¢tenarskou gramotnost, seznamuji ho s moznostmi, které
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mu Cetba nabizi a také se zpUsoby jak knihy ziskavat, tzn. ikolem ucitele je sezndmit dité

s moznostmi knihovny, at uz Skolni nebo verejné.

PFfi kazdé vétsi knihovné existuje pridruzena détska knihovna anebo alespon oddéleni
détské literatury, knihovnik by mél literaturu dobre znat a umét ji détem nabidnout, mél
by odhadnout ctenarské zdjmy ditéte a vhodné ho k cetbé motivovat. Knihovna ma
k dispozici Siroky arsenal mozZnosti jak dité motivovat, od pritazlivého prostiedi az

po rlizné knihovnické akce pro déti a mladez.

Ve 3. — 4. rocniku, tj. kolem 9 - 10 let, poc¢atkem stfedniho skolniho véku, v
obdobi prepuberty, by mél zak mit zvladnutou a plné automatizovanou techniku cteni,
proto se muZe jiz vénovat pouze déji a smyslu textu, stava se soucasti déje, nestoji mimo
néj. Mlze se tak stat plnohodnotnym c¢tenarem s viastnimi ¢tenarskymi zajmy, navyky a
postoji. Sam by se mél rozhodovat kdy, a co bude ¢ist. Od ¢teni nahlas, které bylo do ted’
Castéjsi, prechazi, spise k tichému c¢teni nebo ¢teni v duchu. Knihy si vybird sam, prestoze
je stale velmi ovlivihovan prostfedim. Velky vliv ma na dité stdle rodina, predevsim ve
funkci ¢tenarského vzoru. Pokud rodice ditéte maji k Cetbé negativni postoj a ¢tenarstvi u
ditéte nepodporuji, je velmi nepravdépodobné, Ze se dité stane kvalitnim ctenarem,
presto je to vSak mozné. V tomto véku totiz vliv rodiny velmi mirné ustupuje a svij vliv
zvysuje skola a vrstevnické skupiny. Dité je velmi ovlivnéno tim, co je ,in“ co je médni.
Zaci se mezi sebou snaZi vzajemné vyrovnat a jistym zplsobem soutéZit. Vyhledavaji
stejné véci, at uz jde o obleceni hracky anebo knihy a navzajem se ,, trumfuji“. V tomto
véku je velmi dalezité plsobeni ucitele, pokud se uciteli podafi k cetbé nékoho motivovat,
je dost mozné, 7e tim dosdhne zajmu o ¢teni je$té u nékoho daldiho. Ukolem ucitele je
doporucovat vhodné a zajimavé knihy vSech Zanr(i, nabidnout jim mozZnosti ¢etby, jaké
Zaci maji, a usnadnit jim jejich vybér.

V tomto véku se u déti silné formuiji trvalejsi zajmy v riznych odvétvich, sportovni
zajmy, tvorivé zajmy, zajmy o zvifata, o mdédu apod. Zaci navstévuji pravidelné réizné
krouzky ve skole a zdjmova centra, jako jsou domy déti a mladeZe nebo rdzné sportovni
kluby. Tyto zajmy by mély byt podporovany rodinou i Skolou. Ucitel by mél zajmy déti znat
a vyuzivat k motivaci k ¢etbé, nabizet zakiim knihy, které se jejich konickl tykaji, které je

zajimaji. Déti uz znaji zdklady raznych védeckych disciplin a odvétvi, znaji néco
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z pfirodopisu, pojmy z historie a zemépisu, to vnich probouzi zdjem dale
poznavat a to se také odrazi v cetbé. Objevuje se zajem o popularné naucnou literaturu,
ktera je urCena détem tohoto véku. V oblibé jsou encyklopedie o zvirfatech, historii,
zajimavé zpracované atlasy, knihy o svétovych zajimavostech, vesmiru anebo prirucky pro
mladé badatele chemického a technického razu. Existuji i ¢asopisy pro déti mladez, které
se specializuji na védecké poznatky. V obdobi stfedniho Skolniho véku se zacind Cetba
diferencovat dle pohlavi. Divky tihnou vice k pfibéhim sdivéi hrdinkou, literature

o mezilidskych vztazich, pratelstvi, rodiné a problémech, které se vtéchto vztazich

objevuiji. Divky prozivaji déj vice citové. Zatimco chlapci vyhledavaji vice
védeckofantastickou a sci-fi literaturu, dobrodruiné romadny, detektivky,
komiksy a sportovné ladénou literaturu. Spolecné jsou zanry

dobrodruzné a humoristické, také popularné naucnou literaturu  vyhledavaji
chlapci i divky. Cetba méa ucinky nejen relaxaéni a emociondlni jako doposud, ale také
pozndvaci. Déti touZi po novych a zajimavych informacich, maji potfebu ziskavat nové

poznatky.

V obdobi puberty, pocatkem 12. roku dochazi u jedince k mnoha
psychickym i fyzickym zménam, které jsou nerovnomérné a nevyrovnané. V rlznych
publikacich byva toto obdobi nazyvdno obdobim boufe a vzdoru. Lederbuchova rika,
Ze jde o obdobi hledani nové identity osobnosti. (Lederbuchovd, 2004 str. 20) Dité
prestava byt ditétem, ale jesté se nestal zcela dospélym. Rozviji se jeho
intelekt a poznavaci schopnosti, predevsim pozornost a abstraktni mysleni. Rozviji se také
schopnost sebereflexe, pubescent jevi zdjem o svoje vlastni myslenkové
procesy a prozitky, vice se zajima o svoji osobnost. Formuji se vyssi city, citové proZzitky
jsou velmi silné, jsou vsak navenek potlacovéany, coz vede k velké citové nevyrovnanosti
pubescenta. Pubescent aspiruje na to, stat se dospélym a dostat se do ,,svéta dospélych”,
avSak zaujima ktomuto svétu negativisticky a kriticky postoj. Méni se a formuiji
pubescentovy zajmy a postoje, vlivem rlznych faktor(, kterych je vtomto véku vice,
objevuji se nové podnéty a moznosti, které pubescenta ovliviuji. Méni se i ¢tendrské
zajmy. ,Ctendrstvi je vystaveno zkouskdm, v nich? mnohdy podlehne, nebot neni
dostatecné vybaveno adekvdtnimi komunikacnimi ndstroji. Stagnuje a retarduje, popfr.

Ctendrska potreba zcela utlumi. V pubescenci se Ctendrstvi ocitd v krizi,
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dnes také se stdle se zvysujici konkurenci audiovizudlnich medii.” (Lederbuchova, 2004 str.
21) Krize se mUze projevovat Utlumem cetby ale také ,Ctenarskou explozi“, kdy naopak
Ctenar hita literaturu jeden kus za druhym. V literature objevuje svét dospélych, a promita
ho do svého svéta. , Pubescent prijima literaturu jako model Zivota.” (Lederbuchovad, 2004
str. 22) Cte o problémech, vztazich a situaci dospélych a pfipravuje se tak na tento svét.
V tomto obdobi je velmi dulezité, jak se se ¢tenarskou krizi pubescent vyporada, ¢astecné
je to ovlivnéno postoji, které se u ¢tendre jiz vytvorily, pokud vsak tyto postoje nejsou
fixovany, mizZe byt Cetba prekryta jinymi, pravé atraktivnéjsimi aktivitami. Jak uz bylo
feceno, pubescent vyhledava Zanry, kde se objevuje nové a zajimavé prostiedi a dospély
anebo dospivajici nécim zajimavy hrdina, skterym se mulze pubescent ztotoznit.
Zajimavymi a atraktivnimi tématy jsou situace riznym zplsobem extrémni, kterd nejsou
bézna, a nesetkavame se snimi tak casto, jako jsou katastrofy, extrémni Zivotni
podminky, zloCiny apod. Divky preferuji literaturu romantickou, tragickou, kde se
vyskytuje divéi hrdinka, poezii, pfibéhy citové zaloziené, které ukazuji mezilidské vztahy,
predevsim vztah mezi Zenou a muZem, pfijimaji vSak i Zanry spiSe chlapecké
dobrodruzného charakteru, fantasy a scifi literaturu, historické romany a popularné
nauénou literaturu. Chlapci divéi tématiku  nepfijimaji  vlibec, preferu;ji
valec¢nou a technickou literaturu, detektivky a humoristickou literaturu. Humor dalezitym
prvkem tohoto obdobi, formuje se styl humoru, pubescent je khumoru
chapavéjsi a Castéji jej vyhledava. Vtomto obdobi pfevaZuje kompenzacni a poznavaci

funkce literatury nad funkci relaxaéni a odpocinkovou, avsak i ta je neméné duleZitou.

V obdobi adolescence ustava krize a jedinec formuje svoje zajmy, které se stavaji
trvalejSimi, stejné je tomu tak se ¢tenarskymi zajmy, tfibi se vkus na literaturu a ustaluje
se jeho zajem vurditych Zénrech. Zanry jsou jiz ve vétiiné spole¢né s literaturou

pro dospélé.
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2.5 VYCHOVA KE CTENARSTVI

V Cestiné pojem vychova mlzeme chapat z dvojiho pohledu, v Sirsim slova smyslu
vychova zahrnuje vSechny procesy utvarejici osobnost, v uiSim smyslu znamena
predevsim vzdélavani. Pro nas mohou platit oba pohledy, protoZze pokud chceme

vychovavat ke ¢tenarstvi, pldsobime na osobnost ¢lovéka a zaroven se ¢tenar vzdélava.

Vychova je ,proces zamérného pusobeni na osobnost clovéka s cilem dosdhnout
pozitivnich zmén v jejim vyvoji.” (Prlicha, a dalsi, 2003 str. 277) Cilem je vidy pozitivni
pusobeni, avsak kdyZz nejsou zvoleny vhodné vychovné metody ¢i prostfedky mize
dojit i k negativnimu ovlivnéni jedince, je tedy nutné vychovné plsobeni vidy velmi
promyslet, naplanovat a pfipravit. Vychova ke ¢tenarstvi tedy znamena zamérné plsobeni
na Clovéka k vytvoreni aktivniho vztahu k ¢etbé. Je to ,zamérné a systematické plsobeni
na postupné utvdreni vztahu ditéte k Cetbé, utvdreni zdkladnich ¢tendrskych ndvyki a
schopnosti, jakoZ i celkové Ctendrské kultury v souladu s vékovymi zvlastnostmi déti a
jejich individudlni mentdlini a socidlni zralosti. Vychova k Cetbé je funkci rodiny, Skoly i
knihovny jako primdrnich prostrednikii mezi ditétem a knihou (popr. dalSimi typy
dokumentii) v souladu s vékovymi zvldstnostmi déti a jejich individudini intelektovou a

socidlni vyzralosti.” (Vasova, 2003)

Vychova ke c¢tenarstvi se tyka predevsim détské populace, kdy systematické plsobeni
na osobnost ma vysoké ucinky a Iépe dochazi dosahovani pozitivnich zmén ve vyvoji.
Plisobenim vychovnych prostfedkl a metod chceme, aby se z ¢lovéka, v nasem pripadé
ditéte, stal ¢tenaf, anebo aby k tomu ziskal alespon predpoklady. Vychovné na dité pisobi
predevsim jeho blizkd rodina-rodiCe, prarodiCe, sourozenci, ktefi vytvareji ctenarsky
podnétné a motivujici prostredi. Dale se pak vychovou ke ¢tenafstvi zabyvaji pedagogové
ve vychovné vzdélavacich institucich — v materské skole, zakladni skole, stfedni Skole
apod. Existuji jeSté dalsi instituce, které se vénuji vychové ¢tendre a snazi se podporovat
v Cetbé, to jsou napriklad knihovny, rGzné ctenarské krouzky v zajmovych centrech,
domech pro déti a mladeZ apod. Ukolem vychovy ke &tenaistvi, je vytvofit Etenarsky
zajem, zformovat vztah ke knize, pomoci ve vybéru knih, péstovat dobré ctenarské
navyky, budovat kladny postoj k cetbé a k literature, vytvofit stimulujici a ¢tenarsky

podnétné prostiedi a podporovat ¢tenare v jeho rozvoji.
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2.6 VYBRANE METODY ROZVOJE DETSKEHO CTENARSTVI VE SKOLNIM VYUCOVAN{
Metody ve vychoveé jsou ,zdmérné a systematické zplsoby, postupy a prostredky,

které sméruji k vychovnému cili.” (Pricha, a dalsi, 2003 str. 122) Je to usporadani ¢innosti

ucitele a zakl v souladu se stanovenymi cili. Metody jsou klasifikovany dle mnoha kritérii.

V Pedagogice pro ucitele (ValiSova, a dalsi, 2007) jsou metody ve vyucovani klasifikovany:
e dle pramene a typu poznatk( (slovni, ndzorné demonstracni, praktické)

e dle stupné aktivity a samostatnosti Zzakd (informativné-receptivni, stimulacné-
receptivni - reproduktivni, problémovy vyklad, heuristické — produktivni,

badatelské)
e dle myslenkovych operaci (srovnavaci, induktivni, deduktivni, analytické, syntetické)

e dle specifické funkce ve wvyucovani (motivacni, expozicni, fixacni,

diagnostické a hodnotici, aplikacni)
e dle teoreticko-praktické roviny (teoretické, teoreticko-praktické, praktické).

Metody rozvoje détského Ctenarstvi jsou tedy zplsoby a postupy, kterymi pfimo
rozvijime anebo podporujeme prvky ctenarstvi, at uz rozvojem Ctenarské gramotnosti
anebo formovanim, posilenim a fixovanim c¢tenarskych postojd. DuleZita je osobnost
ucitele, ucitel musi mit prehled o Zacich, o jejich ¢tenarskych a jinych zajmech, o jejich
schopnostech a individudlnich zvlastnostech, o literature uréené a vhodné praveé pro déti
a mladez a o moznych metodach, které pro rozvoj ¢tenarstvi mliZze pouzit, tyto metody

by mély byt rozmanité, mély by se stfidat, mély by byt pro Zaka motivujici a aktivizujici.

Ctenaistvi by mélo byt ve $kole rozvijeno komplexné, ve viech slozkdch vyucovani,
ve vSech vzdélavacich oblastech a oborech. Kladnym vztahem k ¢etbé rozvijime ¢tenarkou
gramotnost a naopak metodami rozvoji ¢tenarské gramotnosti posilujeme i ¢tenarstvi.
Ve vSech vzdélavacich oborech by mél ucitel pracovat stextem, rlznymi
zpUsoby a s rdznymi druhy textu a literatury. Také by mél znat a umét zakim doporucit
literaturu, ktera se tykd uciva a témat, které jsou ve vyucovani zminéna. Pokud ma zak
o toto téma zdjem a potiebu dozvédét se vice, mél by znat moznosti, jak dalsi informace
ziskat a to predevsim z vhodné literatury. Nemusi to byt vSak jen literatura populdrné

naucnd. Role ucitele je velmi daleZitd a zaroven velmi obtizna. VyZaduje velky rozhled
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v oblasti détské literatury, ktery by mél byt aktualni, a peclivou pfipravu na vyucovani.

DulezZity je predevsim zajem ucitele o vlastni Cetbu déti, ucitel by se mél zajimat

o volnocasovou Cetbu déti. Néjakym zpUsobem ji mize i ve vyucovani hodnotit, riznymi

Ctenarskymi Zebricky, body, obrazky a jinymi odménami za preCtené a ostatnim

prezentované knihy.

Podminky pro rozvoj ¢tenarstvi jsou shrnuty takto:

>

»Nikdo ve skole nepovaZuje Cteni za ztrdtu casu, dospéli jsou modelem
Ctendre.

Cas - dostatek, pravidelnost, cetnost: Zdci maji dostatek casu na cteni
primo ve Skole, cas je Cteni vénovdn pravidelné a s dostatecnou frekvenci.
Predc¢itdni: Zakim se ve skole casto predcitd i tehdy, kdyZ uZ sami uméji
Cist.

Dostupnost  knih a textl: Prostfedi je naplnéné riznorodymi
knihami a texty, které jsou snadno dostupné (vietné jednoduchého
vypujcéniho systéemu).

Viastni volba: Zdci si mohou vybirat knihy a texty podle viastni volby.

Cetba celych texti: Zdci ¢tou celé knihy, ne jen ukdzky nebo uryvky.

PrileZitost pro C¢tendfskou odezvu a sdileni: Zdci mohou bezprostiedné

sdilet osobni dojmy z Cetby.

Cteni je propojeno se psanim: Zdci pisemné reaguji na prectené (osobni
zdznamy z Cetby). Zdci se uci textiim rozumét i tim, Ze je sami vytvdreji
(produktivni psani).

Ucitelé uméji ¢teni vyucovat: Ovlddaji ctendrské strategie pro porozuméni
textu, uméji je modelovat a vyucovat, ovlddaji metodu hlasitého
premysleni, poskytovani popisné zpétné vazby a korektivni zpétné vazby,

uméji vést Zaky k vybéru textu.
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» Ucitelé cCtou: Ucitelé znaji knihy, které mohou zaujmout jejich Zdaky. Uméji
kazdému  Zdkovi doporucit vhodnou  knihu.  Sleduji  novinky.”

(Kostalova, a dalsi, 2010 str. 12)

Cteni v procesu vyucovani bychom méli fazovat do tii ¢asti: na fazi pred ¢tenim, ktera
zahrnuje vybér, rychlé zmapovani textu, predvidani, otazky pred textem a celkova
pfiprava na Cteni. Dalsi faze je faze vlastniho Cteni, ktera zahrnuje vétsSinu aktivit a treti
fazi je faze po cteni, pfi které bychom méli ¢teni reflektovat, hodnotit, nechat pUsobit,

odpovidat na otazky apod.

Systematicky a zamérné je Ctendrstvi rozvijeno v jazykovém vyucovani, tzn. ve vzdélavaci
oblasti Cesky jazyk a literatura. Z hlediska klasické klasifikace metod, poZivame nejéasté&ji

metody slovni, nazorné a praktické.
e Metody slovni — monologické, dialogické, pisemné, prace s textem

Jelikoz v literarni a jazykové vychové pracujeme s textem, tedy se slovy, jsou tyto metody
nejbéznéjsi a prolinaji vsemi dalSimi metodami.

Zakladni praci s textem je interpretace literarniho textu. Zaci pracuji s ¢itankou, uéebnici,
knihou, ¢i jinym textem. Text bud sami ¢tou anebo poslouchaji. Metody interpretace
textu jsou reproduktivni — prevypravéni, vysvétleni, dramatizace textu, doplnéni o vlastni
myslenky a nazory, tyto metody mohou byt monologické, kdy text interpretuje uditel
formou vykladu, tato metoda je neoblibend a malo uGcinna, dialogické, kdy je text
interpretovan formou rozhovoru mezi ucitelem a zaky, nebo Zaky ve skupinach, dllezité
je umeéni pokladat otazky, ucitel by mél pokladat takové otazky, aby podnitil Zakovo
mysleni, Zaci by pak méli umeét polozit otdzky tak, aby odpovéd na né byla pro né
vyznamna, na otazky mohou odpovéd ziskat pfimo od ucitele, ale |épe, kdyzZ se ji pokusi
sami nalézt, vyhledat, spolecné vymyslet. Pfi pisemnych reproduktivnich metoddach Zaci
vétSinou samostatné pracuji stextem a rdznym zplUsobem ho obménuji, dotvareji,
zjednodusuji. Mezi nejoblibenéjsi patfi metody dramatizace, u kterych je dllezité se plné
seznamit s vyznamy textu a pIné je pochopit. Metody produktivni jsou slozitéjsi, ale vice
podporuji mysleni zaka. Patfi sem predevsim metoda tvorivého psani, kdy Zak produkuje

své origindlni myslenky, psani by mélo byt spojeno se ¢tenim.
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e Metody nazorné a demonstracni — Do téchto metod bychom mohli radit jiz vyse
zminénou dramatizaci a vytvareni pojmovych myslenkovych map. Myslenkova
mapa je grafické znazornéni zakladnich myslenek a prvkd textu, myslenkové mapy
vytvareji zaci spolecné nebo muZe vytvaret kaidy svoji a poté je spolecné

srovnavat.

e Metody praktické — Mezi praktické metody fadime metody produkéni, kdy zZak sam
dotvari, domysli text. Vytvari vhodné ilustrace a tvorivé ztvariuje text, vytvari

osnhovu.
Vsechny tyto metody se vzajemné prolinaji a doplfiuiji.

Komplexnéjsi metody, které jsou spojenim nékolika ,klasickych metod” jsou shrnuty
v publikaci vydané Ceskou $kolni inspekci — Ctena¥ska gramotnost jako vzdélavaci cil pro
kazdého zdka. ,Metody zarazené do této prirucky jsou tzv. evidence-based, to znamend,
Ze prosly vyzkumem ovérfujicim to, zda skutecné funguji. Rozvijeji-li za stanovenych
podminek opravdu to, co deklaruji. Jinymi slovy, pokud ucitel metodé porozumi a vyuziva ji
v souladu s tim, jak byla zkonstruovdna, mad znacnou nadéji, Ze bude u déti dosahovat téch

cilt, které metoda slibuje.” (Kostalova, a dalsi, 2010 str. 5)

Kazdy ucitel, ktery ma snahu Ctendrstvi u svych Zaka rozvijet, by mél byt s témito
metodami seznamen a mél by vyvijet snahu je do vyucovani zarazovat. Mél by tyto
metody dUkladné prostudovat a pochopit, aby se Spatnym aplikovanim do vyucéovani

nejevily jako nefunkéni a zbytecné. Zakladnimi, pro rozvoj ¢tenarstvi stézejnimi, jsou tyto:
e Cteni s otazkami

Zaci pracuji ve dvojicich. Ke zvolenému Useku textu si navzajem pokladaji otazky, které
pomahaji porozumét text. Metodou Zzaky podporujeme v premysleni nad textem
v pokladani otazek ohledné textu, u¢ime zaky formulovat otazky a uvédomit si ucel ¢teni,
rozvijime samostatnost v porozuméni. Otazky by mély vychdzet ze Zakovy
zvidavosti a prirozenosti. Pro podporu formulace otdzek mohou byt predem urcena
podpurnd slova pro tvofeni otdzek. Napf. Jak? Pro¢? Co kdyby? Co? Kam? Zjakého

ddvodu?
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o Cteni s predvidanim
Metoda propojuje v kratkych cyklech vSsechny tfi faze: pred Ctenim, pfi ném i po ném.
Spolecny text ¢tou Zaci postupné, po ¢astech. K nim vidy kazdy Zak samostatné predvida,
co mUzZe v kontextu ndsledovat, pak svoje pfedpovédi prodiskutuje ve dvojici, ve skupiné
nebo v celé tridé (podle konkrétni situace), pak ¢te a po Cteni si spolu se tridou ujasni, jak

se text vyvijel a porovna s predpovédmi. Tato aktivita mlze byt i velmi humorna, proto je

praveé tak oblibena.
e Dilna cteni

Komplexni metoda, vhodnd pro cetbu individualné zvolenych knih. Predpoklada
pravidelny systém prace, zafazuje se pravidelné nejméné jednou tydné. Dilna C¢teni je
zaloZzena na tom, Ze Ucinné ¢teni ma slozku individualni (samostatné tiché cteni zvolené
knihy; zdznamy osobnich reakci na cetbu) a slozku socialni (diskuse se spoluzaky
nad knihami; konzultace ucitele se 74ky). Zak si po stanoveny ¢as tie &te; zapisuje si svoje
vlastni osobni reakce na cetbu. Pfi téchto dilnach si Zaci délaji zapisky z ¢etby formou
literdrnich dopisQ, kdy si Zaci ve dvojicich pomoci dopisu sdéluji dojmy, zazZitky a Gvahy
o Cetbé. Tato metoda posiluje osobni uUcast v cetbé a Zakovu zodpovédnost
za porozuméni. Anebo si Zaci vedou podvojny denik, kdy si Zak doslovné vypisuje
zajimava, dulezitda mista z cteného textu (citaci) a dopliuje ke kazdé citaci vlastni
komentdr. Sdili se spoluzdky dojmy z cetby; konzultuje s ucitelem; informuje rlznymi
formami o prectené knize spoluzaky. Dilna ¢teni mGzZe mit celou fadu variant, mizZe se v ni

odehravat mnoho cinnosti podle vyspélosti Zaka, organizacnich moznosti Skoly apod.

Tato metoda je dle mého nazoru nejdllezitéjsi a nejucinnéjsi, vede zaky k budovani si
vztahu ke kniham a privede ke ¢teni vlastnich knih i Zaky, ktefi vdomacim prostredi ptilis
nectou. UCi reflektovat své Cteni, pozastavit a zamyslit se nad textem a zjistit jak na néj
jednotlivé prvky a ¢asti textu plsobi. Sdileni ¢etby motivuje Zaky k precteni dalSich knih,
zajima se o to, o ¢em Cte spoluzak a usnadni mu to tak dalsi vybér literatury k cetbé.
| ucitel touto metodou mnoho ziskava, rozviji svij prehled o literature a utvari si obraz
o tom, jakd Eetba je mezi détmi oblibend a proé. Ctendafska dilna by méla mit jasné

urcena pravidla, se kterymi jsou Zaci pfedem seznameni.
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Mezi hlavni pravidla patfi:
1. Musite Cist po celou dobu.
2. Nikoho nevyrusuijte.
3. Zadné prestavky na toaletu a piti.
4. Vyberte si knihu nebo text na Cteni pred zacatkem ctenarské dilny.
5. Béhem minilekci naslouchejte.
6. MUzZete sedét pohodIné kdekoli.

Dilna ¢teni ma své pevné misto v tydennim rozvrhu. Rozsah dilny ma tradi¢ni ramec
45 minut. PrUbéh a usporadani je casové flexibilni, umoznuje zkratit ¢i prodlouzit
jednotlivé ¢asti.

- Minilekce (5 - 15 min.)

- Cten{ (20 - 30 min.)

- Ctenarské reakce (5 - 15 min.)

Pro ctenarské dilny je dobré mit upravené prostredi. Idedlni je pokud ke ctendrskym
dilnam je ve Skole zfizena mistnost, kde jsou rGzné druhy Zidli, polstarl a kresel, kde jsou
police pro ukladani knih a spole¢ny prostor na koberci, kde mohou Zaci s uCitelem sedét
v kruhu. Timto zplUsobem lze upravit i béZznou Skolni tfidu. Upravené prostredi napomaha

zakim se na Cteni soustredit a zaroven odpocivat.
e [|.N.S.E.R.T.

Metoda vhodnd hlavné pro nauéné texty, rozviji kritické &teni. Zéci ¢tou text, odliduji
informace, které povazuji za nedllezité, od dulezitych, znamé od novych,
dlvéryhodné a pochybné. Svij pohled na duleZitost a utfidéni informaci sdileji ostatnimi.
Metoda se pozdéji stane rutinnim nastrojem pfi prostudovani i individualné vybranych
vécnych text(. To co jiz zndme, pfi okraji textu oznadujeme ,fajfkou v'“, nové ziskany

poznatek znaménkem ,+“, myslenka, se kterou nesouhlasime je ozna¢ena znaménkem ,,-*

a informace, o kterych bychom chtéli zjistit néco dalsiho, oznac¢ime otaznikem ,?“.
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S textem se poté pracuje hromadné nebo ve skupinkach, svoje poznatky a poznamky si
Zaci sdéluji a diskutuji nad nimi.
e Posledni slovo patii mné

Zaci samostatné ¢tou spoleény text. PFi cetbé si kazdy udéld vypisek daleZitého
mista a k nému napiSe souvisly osobni komentar o tom, proc¢ a jak mu rozumi ¢i jak ho citi.
Po docteni kazdy zak nabizi v kruhu svoji poznamku a druzi odhaduji, pro€ si ho zak asi
vybral. Vybirajici Zak aZz nakonec doslovné precte svlij komentaf - mda posledni slovo. U¢i

se tak precizovat své porozuméni a zaroven respektovat rliznost prozZitkl a pochopeni.
e Rizené ¢teni a mysleni (DRTA)

Metoda vhodna béhem Cetby spolecného textu. Ucitel Fidi cetbu a pfemysleni o ni
tim, Ze Cteny text predem rozdélil do ¢asti. Mezi jednotlivymi ¢astmi textu dava ¢tenardm
otazky a ukoly. Témi je vede k tomu, aby nachdzeli v textu obsazené vyznamy a signaly
(motivy i vyjadfovaci, umélecké prostiedky), podle kterych se postupné stavi
smysl a celkové pochopeni textu. Rozviji tak nejen ctenarskou vnimavost a souvislé
mysleni, ale také ¢tenarskou davéru v to, Ze nad izolovanymi poznatky z textu se daji najit

vysSsi souvislosti, a to jak uvnitr textu, tak mezi textem a dalSimi texty i Zivotem.
e Skladankové cteni

Metoda vhodna pfi Cetbé spolecného textu. Kratky text je rozdélen na tfi ¢asti. Tri
skupiny pracuji vidy jen s jednou z ¢asti, kazdd odhaduje a konstruuje obsah chybéjicich
dvou casti. UCi se tim presnéji vnimat a chapat obsah i stavbu Useku, ktery maji

k dispozici, a vysuzovat z toho, jaky obsah a formu budou mit ¢asti schazejici.

Nakonec pfi porovnavani vytvord jak navzajem, tak i s pavodni celou verzi objasnuji své

dlvody a nachazeji vnittni souvislosti v plvodnim textu.
e Ucime se navzajem

Komplexni metoda propojujici tfi faze cetby u textu spole¢ného skupiné
nebo tfidé. Zaci se ve Ctvefici udi ¢tyfem strategiim cteni (predvidani, shrnuti, kladeni
otazek, vyjasnovani), ze kterych se u zkuseného ctenare skldada vlastni proces cteni

s porozuménim. Pro malé déti je moZné pouzivat rlzna oznaceni pro ctyfi zakladni
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strategie: ,pohadkovy Ctyrlistek”; ,bud uitelem” apod. KdyZ se détem fekne, Ze budeme
pouzivat ,pohadkovy Ctyrlistek”, automaticky se jim vybavi Ctyfi strategie, které pouzivaji
dobfi ¢tenafi, kdyz ctou. Védi, Ze se budou stfidat v tom, kdo bude modelovat vyuziti
téchto strategii tak, jak to délava. Dllezité je vysvétleni, nazornd ukazka, a procvicovani

jednotlivych strategii, nez se je zaci nauci pouzivat a rozpoznat, néjaky ¢as to trva.
e Vyhledavani klicovych slov

Aktivita je vyuZivana ve dvou podobach- pred ¢tenim jako nastroj pro predvidani,
a po Cteni jako nastroj pro reflexi. Pfi vyuziti pred ¢tenim ucitel promyslené vybird
z pfipraveného spolecného textu klicova slova a predklada je tfidé, aby na jejich zdkladé
mohl kazdy zak odhadovat mozny budouci obsah. Rlzné navrhy se porovnavaji a posléze
konfrontuji s originalnim textem, napriklad pfi ¢teni s pfedvidanim. PFi vyuziti klicovych
slov po Cetbé textu vyhleddavaji a navrhuji klicova slova sami Zaci a uci se tim, co v textu
hralo vyznamnou a co vedlejsi roli, od kterych bod( (vyraz(i) se déj nebo problém rozvijel,

pripravuji se tak na dovednost shrnovani. (Kostalova, a dalsi, 2010)
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2.7 ZAVER TEORETICKE CASTI

Z teoretické Casti této prace vyplyva, Ze existuje mnoho pojmu, které jsou
dllezité, pokud se chceme zabyvat tématem détského ctenarstvi. Proces rozvoje
¢tenarské gramotnosti, potazmo ¢tenarstvi je velmi komplexni a dlouhodoby, a je dllezité
se zabyvat timto tématem z mnoha hledisek. Z hlediska moZnosti, které ma ucitel, existuje
mnoho zpuUsobl, jakymi ucitel muazZe ziskat potfebné informace, rozvijet
¢teni a podporovat détské Etenafstvi. Jednou z nejkomplexnéjdich metod je Ctenafska
dilna, v které je moiné pojmout mnoho dalSich dil¢éich metod. Nejdulezitéjsi v rozvoji
Ctenarstvi je vlastni Zdkova aktivita a uvédomeélé zapojeni do tohoto procesu. Aby mohl
byt zak aktivné zapojen je dllezité se na fenomén cCtenarstvi zaméfit i ze Zdkovy

perspektivy. Tomuto pohledu vénuji velky dil empirické ¢asti této prace.
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3 EMPIRICKA CAST

3.1 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

Pro hlubsi poznani problému, ktery jsem si vybrala, tj. détské Ctendrstvi, jsem
zvolila metody a techniky kvalitativniho pedagogického vyzkumu. Stanovila jsem si nékolik
vyzkumnych otazek, na které se pomoci vyzkumnych metod budu snazit odpovédét. Dale

jsem stanovila hypotézy, které se pokusim ovéfrit, potvrdit anebo vyvratit.

Zaméfila jsem se na zaky 4. a 5. ro¢nikd zakladni Skoly, na postaveni cetby v jejich
volném case, na Ctenarské postoje, zajmy a navyky. Zajimalo mé, jak je détské ctenarstvi
podporovdano a ovliviovdno prostfedim, rodinou a Skolou. DalSim zamérem bylo
nahlédnout na détské Ctenarstvi z pohledu ucitelt na 1. stupni zakladnich skol, pomoci

méné rozsahlého vyzkumného Setreni.

3.1.1 CiLE VYZKUMU

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zmapovat ¢tenarstvi zZaka 4. a 5. rocnikl zdakladni
Skoly, zjistit jaké misto ma cetba vjejich volném case, jak jsou u déti vybudovany
Ctenarské postoje, zajmy a ndvyky, jaké vlivy na Zaka pti rozvoji Ctenarstvi plasobi a jak je
podporovano. Dalsim cilem mého vyzkumu bylo poznat, jaka literatura je Zzaky
oblibena a ¢tena. Dopliujicim cilem bylo alespon c¢astecné zjistit, jak je problematika
détského ctendrstvi vnimana uciteli prvniho stupné zakladnich Skol. Tyto cile jsem

konkretizovala do vyzkumnych otazek a hypotéz.
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3.1.2 VYZKUMNE OTAZKY A HYPOTEZY

VOL1 Jaky je postoj Zdki 4. a 5. tfid k volnocasové cetbé?

VO?2 Jaké jsou ¢tendrské zajmy a navyky zaku zakladni skoly?

VO3 Jaké je Ctendrské zdzemi Zaki?

VO4 Jak je ¢tendrstvi a Cetba ve volném Case podporovadna Skolou?
VO5 Jaky je rozdil mezi cetbou divek a chlapcii?

VOS5 Jakymi zptsobem ucitelé rozviji détské ¢tenadrstvi?

H1 Déti, které cetba nebavi, uvedou, Ze jejich rodice ve volném Case knihy nectou.

H2 Déti, které cetba nebavi, uvedou, Ze jim rodice v raném véku nepredcitali.

3.2 METODOLOGIE VYZKUMU
3.2.1 DOTAZNIK

Pro zjisténi potfebnych dat jsem zvolila metodu dotazniku. Prvni dotaznik byl
urcen pro zaky 4. a 5. tfid zakladni Skoly. Na zakladé predvyzkumu byl dotaznik nékolikrat
prepracovan, tak aby byl pro Zaky jasny, srozumitelny, pfimérené dlouhy a narocny.
Pfedvyzkum jsem provedla nejdfive na dostupném vzorku 20 déti ve véku 9 — 12 let,
pfi prilezitosti détského letniho tabora, kde jsem se Ucastnila jako oddilova vedouci. Tento
dotaznik se ukdzal jako nesrozumitelny, narocny, dlouhy a nékteré otazky se ukazaly jako
nadbyte¢né. Druhou etapu predvyzkumu jsem realizovala pfi své souvislé praxi
na zakladni Skole, kde jsem prepracovany dotaznik distribuovala ve dvou tridach,
4. a 5. ro¢niku této skoly. Dotaznik se presto ukazal jako velmi dlouhy, naroc¢ny a vlivem

velkého mnozstvi otevienych otazek jako obtizny pro vyhodnoceni.

Otazky v kone¢ném dotazniku se zaméruji na oblast Zakovych ¢tenarskych postojd,
zajmU a navykld a na oblast ¢tenarova zazemi a jeho podpory. Sklada se z 16 otazek,
z nichz 2 jsou uzaviené, 11 polouzavienych, u kterych je zaddn dostatek moZnosti
odpovédi a moznost odpovédét jinak, 2 oteviené otazky a jedna Skalovaci. Dotaznik je

anonymni. Konecné celé znéni dotazniku viz Pfiloha I.
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Druhy dotaznik je zaméfen na ucitele prvniho stupné zakladnich Skol, tento
dotaznik je kratky a strucny. Obsahuje 10 otdzek, z nichZ 5 je uzavienych, 2 polouzaviené
a 3 otevrené. Dotaznik je zaméren na metody rozvoje ¢tenarstvi u déti a na znalost détské

literatury. Celé znéni dotazniku v Pfiloze Il

3.2.2 RESPONDENTI

Dotaznik jsem distribuovala zakim 4. a 5. tfid velké plzernské zakladni skoly.
Odpovidalo 112 74k, z toho 58 chlapcli a 54 divek Vybér tohoto vzorku respondent(i byl
dostupny a prileZitostny, tzn., Ze tento vybér postrdda rysy reprezentativnosti, nebot
v souboru jsou vybrani respondenti, které jsou pravé k dispozici. Zavéry Setfeni budou

vztahovany jen k tomuto souboru. (Skutil, 2011)

Vékovou skupinu respondentl jsem zvolila zdmérné. Z4ci 4. a 5. tfid, tj. ve véku od
9 do 12 let, by jiz méli ovladat techniku cteni, vétSinou nemaji se Etenim zasadni
problémy, proto je zde velky pfedpoklad, Ze se u nich vytvareji a rozviji ctenarské zajmy.
Déti v tomto véku jiz voli cetbu jako zpusob traveni volného ¢asu. Dotazniky sem rozdala
do vSech 4. a 5. tfid nejmenované plzeriské Skoly. (Graf 1) DalSimi respondenty byli ucitelé
prvniho stupné zakladnich skol. Vyzkumny vzorek je bohuzel velmi maly a vybér byl opét
dostupny a prilezitostny. Odpovidalo 15 ucitelll prvniho stupné, rdznych rocnikd,

z rGznych $kol, z rGznych mist CR. RozloZeni uciteld dle vyu¢ovaného roéniku v Grafu 2.

Graf 1 Graf 2

Respondenti - Zaci Respondenti - Ucitelé

m Divky ® Chlapci

| 1. tfidy
W 2 tiidy

3. tfidy
W 4. tiidy
m 5. tiidy
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3.2.3 PosTtuP

Dotazniky pro zaky jsem nezadavala osobné, ale mezi Zaky je rozdaly jejich tfidni
ucitelky, které byly instruovany, jakym zplsobem by mél byt dotaznik vyplnén.
Pozadavkem bylo, aby neméli Zzaci omezeny ¢as vyhrazeny pro vyplnéni dotazniku a byl
vyplnén pfi vyucovani. Zakam trvalo vyplnit dotaznik pfiblizné 15 a7 20 minut a neméli
s vyplnénim zadné velké problémy. Ucitelkdm jsem predala dotazniky a ony mély 2 tydny,
aby si vyhradily ¢as dotaznik Zakdm rozdat. K dispozici mély ucitelky nadbytek dotaznikd,

zpét jsem obdrzela 112 vyplnénych.

Dotaznik pro ucitele jsem vytvofila prostfednictvim internetové dotaznikové
sluzby na webovych strankach www.vypinto.cz. Na vytvoreny dotaznik jsem Sifila

internetovy odkaz rliznymi zpUsoby, uverejnénim na socialni siti, mailem apod.
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3.3 VYHODNOCEN{ VYZKUMU - ZACI

Otdzka €. 1 Bavi Té cist knihy ve volném case?

Tabulka 1

Bavi Té Cist knihy ve
volném case?

ANO 70 76%
NE 22 24%
Celkem 92| 100%

v wvs

Graf 3

Bavi Té Cist knihy ve volném
Case?

Na otazku ,,Bavi Té Cist knihy ve volném case?“ odpovédélo ze 112 respondentl

90 kladné, coz Cini 80% a 22 zaporné, coz €ini 20%, to znamena, Ze vétSinu déti bavi ve

volném case Cist knihy. (viz Graf 2, Tabulka 1). Pfesto, Ze néktefti zaci odpovédéli zaporné,

z dalSich dotaznikovych otdzek tykajicich se Cetby je vSak jasné, Ze alesponi nékdy ve

volném case knihy ¢tou. KdyZz bychom porovnavali vysledky dle pohlavi zakl, divky bavi

¢teni ve volném case vice, nez chlapce, 94% divek odpovédélo kladné, z chlapcl jen 67%.

U chlapct i divek vsak prevaZuji kladné odpovédi. (viz Tabulka 2, 3, Graf 4, 5)

Tabulka 2

Divky

ANO

51

94%

NE

3

6%

Celkem

54

100%

Tabulka 3

Divky

Graf 4

Chlapci

ANO

39

67%

NE

19

33%

Celkem

58

100%

Chlapci

Graf 5
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Otazka €. 2 Co Té na ¢teni bavi/nebavi?

Tato otazka je oteviend, tudiz umoZnuje odpovédét rlznymi zpUsoby,
proto se pokusim odpovédi shrnout do nékolika podobnych oblasti. Oblasti jsem vytvofila
podle presnych odpovédi Zaka (viz Tabulka 4). Néktefi Zaci uvadéli vice prvka, které je na
¢teni knih bavi, proto je pocet odpovédi vétsi nez pocet zakd. Nékteri Zaci vypisovali
prvky, které je na cetbé bavi, néktefi jen prvky, které je nebavi, néktefi oboje, proto

otazku rozdélim na dvé opacné.

Nejdfive shrnu odpovédi na otazku ,,Co Té na Cteni bavi?“, protoZe vétsina zaku
odpovédéla, Ze je Cteni bavi. Na tuto otazku odpovédéli vSichni Z3ci, zatimco na otazku
»,Co Té na Cteni nebavi?“ Odpovédéli jen néktefi. Jak vidime v Tabulce 4 a Grafu 6,
mezi nejoblibenéjsi prvky v cetbé patii napéti, dobrodruznost, nové informace a humor,
tyto prvky jsou Ctendfi v Cetbé nejvyhledavanéjsi, kazdy zaujima 16% ze vsech prvk(
Cetby, které déti na cetbé bavi. DalSimi oblibenymi prvky vcetbé je vlastni
déj a zajimavost pribéhu a moznost vziti se do déje. Rozdil v oblibenosti raznych prvki je
viditelny téZz v Grafu 6. Pro divky je dualeZitéjsi poznani novych informaci, zatimco

pro chlapce napéti a dobrodruznost.

Tabulka 4

Co Té na cteni bavi?
Prvky v cetbé Pocet odpovédi
Divky Chlapci Celkem
Napéti 13 12

N
(%]

[uny
N
N
-

Dobrodruznost 9

N
=

Legrace, vtipnost 13

[y
U
N
-

Poznani, nové informace

[ERN
N

D&j, piibéh

Vziti do déje

[ERN
o

Ukraceni ¢asu

Romantika, nadéje, smutek

Strasidelnost

Détské postavy

Konec pfibéhu

Obrazky

Odreagovani, relaxace

Detaily

Inspirace

MozZnost vybéru cetby

RIRP|IOIOIN|IRPION(RIW OO
O|O|R|IRIOIR|IN|IOIN|O(R|fOOD|JOYV|00
RRRPIRININININWW(UL

Smyslenost pfibéhu
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Graf 6

Smyslenost pfibéhu . . , ,
Co Té na cteni bavi?
MozZnost vybéru cCetby

Inspirace Celkem ™ Chlapci m Divky

Detaily

Odreagovani, relax
Obrazky

Konec ptibéhu

Détské postavy
StraSidelnost

Romantika, nadéje, smutek
Ukraceni ¢asu

Vziti do déje

Déj, pfibéh

Poznéni, nové informace 21

15
Legrace, vtipnost 21

Dobrodruznost 21

Napéti 25

Na otazku ,, Co Té na Cteni nebavi?” odpovédélo jen nékolik Zakd, a to ne jen ti, ktefi
na prvni otdzku odpovédéli zaporné. Nejvétsim didvodem, proc zaky cetba nebavi je
zdlouhavost déje a obsdhlost. Déti odpovidaly, Ze knihy jsou pfili§ dlouhé a podrobné.
Dalsi prvkem, ktery tvofi Cetbu neoblibenou je nezajimavost déje. Ostatni prvky jsou svym

procentudlnim zastoupenim zanedbatelné, ale je dllezité je zminit. (viz Tabulka 5, Graf 7)

Tabulka 5

Graf 7
Co Té na ¢teni nebavi? . .. i
Potet Co Té na cteni nebavi?
Prvky cCetby odpoveédi
Zdlouhavost, obsahlost 9
Nezajimavy déj 8
Neznamy dlvod, pro¢
cteni nebavi 4
Cekani na konec 2 C o o o s A& o &
Malo obrazk 1 O L E S
A ol N @ &
Povinnost 1 F L. L OO W® @"’
M I, , %\-\ '\,'b\‘bo ‘@Q\ é’g @ S
ale pismo 1 Q?o ¥ .&* J(Jé
Smyslenost 1 3 N
b\0 $®
/\/
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Otazka ¢. 3 Oznamkuj nasledujici ¢innosti. Na radek pred kaZdou cinnost napis
znamku jako ve skole podle toho, co ve volném case délds nejradéji (1) a co nejméné rad

(5). KaZdou zndmku od 1 do 5 miiZes pouZit jen jednou.

Tento ukol nebyl pro Zaky stoprocentné srozumitelny, néktefi Zaci nepochopili zadani a
pouzili nékterou z nabidnutych znamek vicekrat. Proto jsem na tento ukol ziskala 96
platnych odpovédi, ztoho 44 divek a 52 chlapcl. 13% respondentl (16% divek a 10%
chlapcl) pridélilo ¢etbé znamku ,,1% tj. zaradili ¢etbu na 1. misto v ¢innostech ve volném
Case. Mezi ostatnimi ¢innostmi se Cetba umistila na tfetim misté s prlmérnou znamkou
2,81. Nejoblibenéjsi ¢innosti ve volném case je sport, vylety a pobyt v pfirodé, u chlapct
i u divek. Sportu byla pridélena zndmka ,1“ 35% Zzakud, u chlapcl se na prvnim misté
objevil u 43%, z divek ho preferuje 29%. Sport ziskal primérnou zndmku 2,14. Na cCetbu

v

také velmi "utoci" televize, PC hry a internet, ktery je vyhledavan vice nez Cetba, umistil se
na 2. misté sprimérnou znamkou 2,51. 15% z7akd pridélilo cetbé znamku ,5% 11%
divek a 17% chlapci. Nejméné oblibenou cinnosti se staly ndkupy, domaci prace a pomoc
v domacnosti, znamkou ,1“ byla oznacena 3 Zaky, 2 divkami a 1 chlapcem, naopak
znamka ,5“ byla pridélena 41% respondentld (39% divek, 42% chlapct). Podrobnéji

v Tabulce 6, Grafu 9 a v souhrnném Grafu 8.

Tabulka 6

.. Primérna znamka o

cinnost - - Umisténi
Divky |Chlapci |Celkem

Cetba 2,50 3,07 2,81 3.

televize, pocitac-hry, internet 3,36 2,15 2,51 2.

tvorivé c¢innosti 3,04 3,42 3,25 4,

sport, vylety, prochdzky, pobyt v prirodé 2,11 2,17 2,14 1.

ndkupy, domdci prdace, pomoc v domdcnosti 3,95 4,13 4,05 5.

Graf 9

vvvvvv

Celkem ® Chlapci m Divky

nakupy, domdci prace, pomoc v domdacnosti F'123
| ' 34
——————T
tvofivé ¢innosti |ﬁ 9 14
—— %
12

' 33

Cetba 7
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Graf 8

znamka, poradi oblibenosti

¢innost 1 2 3 4 5
Divky | Chlapci | Celkem | Divky | Chlapci | Celkem | Divky | Chlapci | Celkem | Divky | Chlapci | Celkem | Divky | Chlapci | Celkem
. 16 10 (1132|451 |29 (3 (36123 |1|23|2|23 1121|114 11 17 |1 | 15
0,
cetba "l % |2|%]ol%|s]|%|s]% % 2% (2] % |[2]°%]1]) % |3|%|°|%|°|%|4]|%
. I . 16 |2 |50 |3 | 34 o 17 |1 (14 |1 27 13|11 20 18 o | 1111 ]1]30 13|12 21
televize, pocitac-hry, internet 7 % le!low |3l % 419% |9 wlalowlal % 7 % 1ol % 8 % 3| 6% 1w ls!| % 7 % ol %
tvoFivé &innosti 9 20 5 10| 1| 15 3 18 7 13 |1 16 7 16 |1 (25|12 |21 |1|27 (1|29 |2 28 3 18 |1 (23 |2 | 21
% % |4]| % % % |5| % % (3] % |0| % |2| % |5]|%|7| % % |2 % |0| %
sport, vylety, prochdzk tv

port, vylety, }‘)”0 51 y, poby 1143129335 9 2012|382 30 9 201|212 | 21 6 14 5 10 |1 | 11 112% 1| 2% | 2| 29

prirodé 91 % (5| % |4 % % (0] % |9| % % (1] % |0| % % % |1| %
ndkupy, domdci prdce, pomoc v o o o o o o 16 (119 (1|18 | 1|34 |1|35|3|34]|1|39]|2|42]|3]|4a
domdcnosti 25% | 112% 13 )3%)3) 7% 1) 2% 4 4%|7 % (0| % |7| % % % |3 %|7|%|2]|%|9| %
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Otazka ¢. 4 Napis nazev svoji oblibené knihy nebo knihy, kterou mds pravé rozectenou.
MuizZes napsat i nékolik.

Z odpovédi na tento ukol jsem vytvofila seznam knih, které jsou oblibené Zaky
4. a 5. rocnikd, 90 knih oblibenych divkami a 54 knih oblibené chlapci. Tento seznam je
fazen dle oblibenosti titulu a dale abecedné. (viz Priloha Ill). Pfi vyhodnoceni tohoto ukolu
jsem spolupracovala s online Ceskou bibliografickou databazi (www.cbdb.cz), kde jsem
knihy vyhledavala dle nazvu, abych si potvrdila existenci knihy a ziskala pfesny a cely
nazev titulu. Nejoblibengjsi Cetbou se stala jednoznacné Septologie Harry Potter
od autorky J. K. Rowlingové, u divek je zcela neoblibenéjsi knihou (10 odpovédi),
u chlapct je na druhém misté (8 odpovédi). Na druhém misté se umistily Deniky malého
poseroutky od Jeffa Kineyho, u divek na druhém misté (5 odpovédi), u chlapct na prvnim
(9 odpovédi). Dalsimi velmi oblibenymi knihami jsou u divek Neobycejné deniky obycejné
Na vybéru knih je znatelna rozdilnost cetby mezi divkami a chlapci, divky vyhledavaji
literaturu sdiv¢i hrdinkou, romantické pribéhy, pribéhy o zvifatech a mezilidskych
vztazich, zatimco chlapci vyhledavaji spiSe dobrodruznou, humoristickou a fantasy
literaturu. Nejvyhledavanéjsi knihy jsou pro divky a chlapce spolecné. Spole¢né jsou také

zanry dobrodruzné literatury.
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Otdazka €. 5 Jak casto si ctes?

Nejcastéjsi odpovédi na tuto otazku bylo ,nékolikrat za tyden”, takto odpovédélo
57 % divek a 36% chlapcl, coz cCini 46% ze vSech respondent(. Kazdy den si ¢te jen
14% 7aki. 29% 74ka si ¢te jen obcas nebo o vikendech. Zadna z divek neodpovédéla, e
necte vlibec, pokud nemusi, chlapct takto odpovédélo 6, coz je 10%. Jen vyjimecné cte
pouhych 5% respondentd. Divky ¢tou castéji a vSechny ¢tou ve volném case, i kdyz

nemusi. ( Tabulka 7, Graf 10)

Tabulka 7
Jak casto si ctes?
Divky Chlapci Celkem

Kazdy den 8 15% 8 14% 16 14%
Nékolikrat za tyden 31 57%| 21 36% 52 46%
Jen o vikendu 8 15% 6 10% 14 13%
Obcas (nékolikrat za mésic) 5 9%| 13 22% 18 16%
Jen vyjimecné 2 4% 4 7% 6 5%
Nectu, kdyZ nemusim 0 0% 6 10% 6 5%
54 100%| 58 100%| 112 100%

Graf 10

Jak casto si ctes?

m Divky m Chlapci Celkem

52
31
1 18
8 8 8 g 13
y o) ) e o
Kazdy den  Nékolkrat Jeno Obcas Jen Nectu, kdyz
za tyden vikendu (nékolkrat  vyjimecné nemusim
za meésic)
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vvvvv

38% respondent(l si Cte alesporn 30 — 60 minut, 35% 15-30 minut. Divky u cetby

vydrzi déle, 26% procent si Cte az nékolik hodin, 44% 30 — 60 minut a 30% 15 — 30 minut,

méné nez 15 minut si necte Zadna divka. 14% chlapcl ¢te vice nez hodinu.

Nejvice chlapcl — 40% si ¢te jen 15-30 minut, 33% vydrZi u ¢etby 30 — 60 minut.

14% chlapcli ¢te méné nez 15 minut. (Tabulka 8, Graf 11)

Tabulka 8
Jak dlouho si vydriis cist?
Divky Chlapci Celkem
Méné nez 15 minut 0 0%| 8 14% 8 7%
15 az 30 minut 16 30%| 23 40% 39 35%
30 az 60 minut 24 44%| 19 33% 43 38%
Vice nez hodinu, aZz nékolik hodin 14 26% 8 14% 22 20%
54| 100%| 58| 100%| 112| 100%
Graf 11
Jak dlouho si vydrzis cist?
H Divky o Chlapci m Celkem
43
39
23 24 22
9
16 14
8 8 8

A

Méné nez 15 minut

15 az 30 minut

30 az 60 minut

Vice nez hodinu, az
nékolik hodin
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Otdazka €. 7 Jak vétsinou knihy ziskavas?

Nejcastéji déti dostavaji knihy jako darek, 42% respondentld (39% divek,
45% chlapcl) ziskava knihy pravé touto cestou. Je znatelny stale velky vliv rodiny. Dal$im
dllezitym zdrojem knih jsou knihovny, 30% Z7ak( vyhledava knihy tam - 31% divek,
29% chlapca. 20% zaka si knihy kupuje samo, samoziejmé za finan¢ni podpory rodicu,
tuto poznamku méli Zaci potrebu sdélit a do dotazniku ji vpisovali. Mezi sebou si Zaci
pGjcuji knihy jen malo, 3% zaku si pajcuje knihy od kamaradu. 5% respondentl uvedlo jiny
zplsob ziskavani knih. Jinym zpUsobem je ziskavani knih zinternetu, od starsich
zdroju, které jsou kdispozici vdomacim prostredi.

sourozencl, anebo ze

Rozdil v ziskavani knih mezi divkami a chlapci je zanedbatelny. (Tabulka 9, Graf 12)

Tabulka 9
Jak vétsSinou knihy ziskavas?
Divky Chlapci Celkem
Z knihovny 17 31%| 17 29% 34 30%
PUjcuji si od kamaradu 2 1% 1 2% 3 3%
Dostavam knihy jako darek 21 39%| 26 45% 47 42%
Sdm si vybiram a kupuji knihy, kdykoliv 11 20% | 11 19% 22 20%
Jinak 3 6% 3 5% 6 5%
54 100%| 58 100%| 112 100%
Jak vétSinou knihy ziskavas? Graf 12
m Divky m Chlapci Celkem
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Otdazka €. 8 Podle ¢eho vybiras knihy?

Na tuto otazku odpovidali respondenti vybranim vice nez jedné moznosti, presto,
Ze v Uvodu dotazniku, byla poZadovana vidy jen jedna odpovéd, pokud neni uvedeno
jinak primo v zadani otazky. Nicméné jsem vzala tyto odpovédi v potaz a vyhodnotila
véechny mozZnosti odpovédi, proto pocet odpovédi neodpovidd poctu
respondentl a vysledky nejsou procentualné vyjadreny. Nejcastéji zaci vybiraji knihy
podle zkraceného obsahu na prebalu knihy, 31 ze 112 dotazovanych ovliviiuje pravé tento
prvek ve vybéru knihy. DalSim dilezitym prvkem je doporuceni kamaradd a nazev knihy.
Déle se zde opét ukazuje velky vliv rodiny, 17 ze 112 respondentl vybird knihu podle
doporuceni nékoho zrodiny. 13 ze 112 odpovédélo, Ze knihy vybird jinym zplUsobem,
vétsSinou odpovidali, Ze vybiraji podle sebe anebo nevi, co je pfi vybéru ovliviiuje.

(Tabulka 10, Graf 13)

Tabulka 10
Podle ¢eho vybiras knihu?
Divky Chlapci Celkem
Podle doporuceni ucitele 0 1 1
Podle doporuceni nékoho z rodiny 6 11 17
Podle doporuceni kamaradd 11 14 25
Na zakladé reklamy v ¢asopise, TV, plakatu... 3 0 3
Podle obalu 7 3 10
Podle nazvu knihy 13 11 24
Podle zkraceného obsahu na prebalu 14 17 31
Podle autora 4 2 6
Sam si knihy nevybiram 2 8 10
Jinak 8 5 13
Graf 13 Podle éeho vybiras knihu?

Celkem ™ Chlapci ® Divky

i —
Sam si knihy nevybiram E g 10
Podle autora F 4 6

Podle zkraceného obsahu na prebalu

J 31

Podle doporuceni kamarada

Podle doporuéeni nékoho z rodiny v
Podle doporuceni utitele 0}

Podle nézvu knihy EB ' 24
Podle obalu ? 7 10
Na zakladé reklamy v ¢asopise, TV,plakatu... P 3
| ) 25
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Otazka ¢. 9 Uz sis nékdy pujcil knihu v knihovné?

Nejvyssi procento zak( si pujéilo knihy jen v méstské knihovné
33% divek a 40% chlapc, coz je 37% ze vSech respondentl. Vice knihoven
navstivilo a pGjcilo si knihu 26 %, 28% divek, 24% chlapcl. Pouze ve skolni knihovné
si pljcilo knihu jen 13 %. Nikdy si knihu v knihovné nepQjcilo 25% respondenta.
Neni mozné zobecnit, ¢im je toto zpuUsobeno, zdali vysledky vypovidaji o moZnostech
knihoven a jejich propagaci anebo potfebou si knihy kupovat a vlastnit, namisto
pGjcovani. Z otazky €. 3 mUzeme vycist, Ze Zaci prahnou po moderni a soudobé literature,
ktera neni v knihovné vétsSinou dostupna hned po vydani anebo byva na dlouhou dobu
rezervovana, tudiZz neni mozné knihy ziskat. Rozdil mezi odpovédmi divek a chlapci neni

znatelny. (Tabulka 11, Graf 14)

Tabulka 11
Uz sis nékdy pujcil knihu v knihovné?
Divky Chlapci Celkem
Ano, ve skolni knihovné 10| 19%| 4 7%| 14| 13%
Ano, v méstské verejné knihovné 18| 33%|23| 40%| 41| 37%
Ano, v rtiznych knihovnach 15| 28% |14 | 24%| 29| 26%
Ne 11| 20%|17| 29%| 28| 25%
541100% |58 |100%|112 | 100%
Graf 14

Uz sis nékdy pjcil knihu v knihovné?

m Divky m Chlapci Celkem
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Otazka €. 10 Kolik mate doma knih?

Odpovédi na tuto otazku, vypovidaji o tom, jaké maji Zaci domdaci ctenarské
zazemi. Dle odpovédi je <Ctendrské zdzemi déti znejvétsi C¢asti primérné,
37% respondent( referuje, Ze ma doma dost knih. 47% déti, ma doma ctenarské zazemi
nadpridmérné, z toho 32% wuvadi, Ze se vdomacnosti nachdzi hodné knih
(ve velké knihovné) a 15% Ze maji doma knihy témér vSude v nékolika knihovnach. Méné
nez 10 knih maji doma pouze 3 Zaci (3%). Souvislost mezi kvantitou Cetby a ¢tenarskym
zazemim vsak nebyla prokazana, i Zaci, ktefi maji doma podpriamérny pocet knih, vykazuji

dobré ¢tenarské zajmy a postoje. (Tabulka 12, Graf 15)

Tabulka 12
Kolik mate doma knih?
Divky Chlapci Celkem
Témér zadné (do 10) 1 2%| 2 3% 3 3%
Jen malo (1 - 2 policky) 8| 15%| 7| 12%| 15| 13%
Dost knih (nékolik policek, mala knihovna) 19| 35%| 22| 38%| 41| 37%
Hodné knih (velka knihovna) 18| 33%| 18| 31%| 36| 32%
Knihy mame vsude (nékolik knihoven) 8| 15%| 9| 16%| 17| 15%
54| 100%| 58| 100%| 112| 100%
. i . Graf 15
Kolik mate doma knih?
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Otdazka €. 11 Tvoji rodice ve volném case ctou knihy?

77% rodicl zakl ve volném case Cte knihy, 23% knihy ve volném case nevyhledava.

Ctou vice maminky, 92% maminek &te knihy ve volném ¢ase a 57% tatinkd. Opét se viak

neukazala vyrazna souvislost mezi ¢tenarstvim rodicl a ctenarstvim déti. Déti rodicu, kteri

nectou, se presto ukazuji jako kvalitni ¢tendri. (Tabulka 13, Graf 16, 17)

Tabulka 13
Tvoji rodice ve volném case ¢tou knihy?
Ano 86 77%
Ne 26 23%
Maminka cte ve volném case knihy 79 92%
Tatinek ¢te ve volném c¢ase knihy 49 57%

Graf 16

Tvoji rodice ¢tou ve
volném case knihy?

B Maminka cte ve volném Case
knihy

M Tatinek ¢te ve volném case knihy

Graf 17

Tvoji rodice ve volném
Case ¢tou knihy?
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Otdzka € 12 Kdyz si byl maly, cetl Ti nékdo z Tvé rodiny z knih?

51% déti odpovédélo, Ze jim rodice Cetli kazdy den. 43% Zaka bylo ¢teno obcas.

5% rodicl necetlo détem skoro vibec, spiSe vyjimecné a jednomu Zakovi nebylo ¢teno

vlbec. Tento respondent vSak Cetbu prijima a jeho navyky a postoje jsou kvalitni a kladné.

Pouze u jednoho Zika se ukazuje, Ze mu nebylo ¢teno skoro vilbec, jeho cteni

nebavi a knihy témér necte. (Tabulka 14, Graf 18)

Graf 18
Tabulka 14
Kdyz jsi byl maly, cetl Ti nékdo z tvé
rodiny z knih?

Ano, kazdy den 57| 51%
Ano, jen obcas 48| 43%
Skoro vlbec, vyjimecné 6 5%
Nikdy 1 1%
112 | 100%
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Otéazka €. 13 Cte si nékdo z rodiny stdle s Tebou?

Vétsina déti si spolecné s rodici jiz necte, 63% déti a rodicd spole¢nou cetbu nevyhledava,

38% respondent(l stdle na Cetbé néjakym zplsobem spolupracuje s rodinou. Nejcastéjsi

soucinnosti je predcitani déti rodicim, 18% déti svym rodi¢iim Cte, 17% zaka se s rodici

v Cetbé stfidd. Pouhd 3% rodicl svym détem stadle predcCitd. ProtoZe vétSina déti

si spolecné s rodici necte a presto je u nich ve velké vétsiné oblibend, ani zde neni jasna

souvislost. (Tabulka 15, Graf 19)

Tabulka 15 Graf 19
Cte si nékdo z rodiny stale s Tebou?
Stéle mi predcitaji 3 3%
Ja predcitam jim 20| 18%
Stfidame se 19| 17%
Necteme spolecné 70| 63%

112 | 100%

Cte si nékdo z rodiny stéle s Tebou?

70
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Otdazka €. 14 O tom, co ctu nejradéji, mluvim s...

Nejcastéji o své Cetbé Zaci mluvi s rodici, 46% divek a 40% chlapcl, cozZ je 43% ze

vSech respondentu. Je tak opét znatelny velky vliv rodiny na déti v tomto véku. Velka ¢ast

vv v

déti, témér Ctvrtina - 23% 7ak( o své Cetbé nemluvi s nikym. Neni mozné posoudit, zdali

sdileni cetby Zaci nevyhledavaji anebo nemaji moznost ¢etbu s nékym sdilet. 21% zaka

mluvi o Cetbé se svymi kamarady, s nejlepSim kamaradem (13%) anebo s vice prateli (8%).

Pfed tfidou nebo s ucitelem sdileji své pocity z Cetby jen 4% Zak(. Rozdil mezi divkami

chlapci neni témér zadny, divky i chlapci odpovidali velmi podobné. (Tabulka 16, 19)

Tabulka 16
O tom, co ¢tu nejradéji, mluvimss...
Divky Chlapci Celkem

Rodici 25 46%| 23 40%| 48 43%
Sourozenci a dalSimi pfibuznymi 5 9%| 4 7% 9 8%
S nelepsim kamaradem/kamaradkou 8 15%| 7 12% 15 13%
S vice prateli 4 7%| 5 9% 9 8%
Ve skole pred tfidou, s ucitelem 2 4% 2 3% 4 4%
S nikym 10 19%| 16 28%| 26 23%
Jinak 0 0%| 1 2% 1 1%
54| 100%| 58| 100%| 112| 100%

Graf 20
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Otazka €. 15 Z ¢eho ctete ve skole?

V této otdzce Zaci zaskrtavali vSsechny moznosti, které plati. 100% dotazovanych ve
Skole Cte z ¢itanky, coZ jsem predpokladala. Pro ¢etbu ve Skole vsak Zaci pouzivaji i dalsi
materialy, jako jsou knihy a dalsi tiSténé materidly nebo casopisy. Knihy pouziva 87% zakd,
ztoho 61% knih vybird ucitel a 26% vybiraji Zaci. R(zné tisténé a okopirované texty
pouziva 54% Zakud, vétsSinou tyto materialy figuruji spolecné s moznosti citanky a knih.
Jen 2 Zaci odpovédéli, Zze ve sSkole pouZivaji i Casopisy, coZz je zcela zanedbatelné,
nebot tito dva respondenti nejsou ze stejné tfidy, tzn., Ze pouze jeden Zak ze tfidy pouziva

Casopisy ve vyucovani, coz je velmi nepravdépodobné. (Tabulka 17)

Tabulka 17
Z ¢eho ctete ve Skole?

Citanka 112 100%
Knihy, které vybira ucitel 68 61%
Knihy, které vybiraji Zaci 29 26%
Casopisy 2 2%
Vytisténé, okopirované texty, uryvky z knih 60 54%
Dalsi 0 0%

Otazka €. 16 Jakym zplisobem se ucitel zajima o Tvoji cetbu ve volném case?

Velka vétSina Zaka si piSe Ctendrsky denik, ktery ucitel kontroluje, je tomu tak
u 75% respondentt, k tomuto vysledku miZeme pripocitat i 4% déti, které uvedly, Ze si
pisi ¢tenarsky listek, cozZ je, predpokladam, podobné. Tudiz 79% procent zakl komunikuje
s uCitelem o své Cetbé prostfednictvim ctenadfského deniku. 37% Zzakh (néktefi si
pisi i Ctenarsky denik, néktefi ne) prezentuje své prectené knihy pred tridou. 18% déti,
za svou Cetbu ziskava néjakou odménu — znamku, obrdzek apod., vsichni tito Zaci si
zaroven pisi Ctenarsky denik. 8% Zaka uvadi, Ze se udlitel o jejich cetbu vibec

nezajima. (Tabulka 18)

Tabulka 18

Jakym zplsobem se ucitel zajima o Tvoji cetbu ve volném case?
Musim si psat ctenaisky denik, ktery ucitel kontroluje 84| 75%
Prezentuji pred tfidou knihy, které prectu 41| 37%
Ziskavam za prectené knihy body, obrazky, zndmky... 20| 18%
O moji ¢etbu se ucitel nezajima 9 8%
Jinak 4 4%
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3.4 VYSLEDKY VYZKUMU

VO1 Jaky je postoj Zdku 4. a 5. trid k volnoéasové cetbé?

Na tyto vyzkumné otdzky mi pomohly dotaznikové otazky ¢. 1 a ¢. 3. VétSina
dotazovanych 74k, celych 76%, povazuje ¢etbu ve volném case za zabavnou a vyhleddva
ji. Mezi dalSimi volnoCasovymi aktivitami se umistila Cetba na 3. misté, tzn., Ze je
pramérnou volnocasovou aktivitou. Jen malo zakl ¢etba nebavi (23%) a fadi ji na posledni
misto v ¢innostech ve volném dcase (15%). | Zaci, které cetba pfiliS nebavi, presto
deklaruji, ze alespon nékdy knihy ve volném case C¢tou a jsou schopni jmenovat néjaky
oblibeny titul knihy. MUzZeme soudit, Ze obecné, v tomto vzorku respondentd, je postoj

zaku ke ¢tenarstvi spiSe kladny. Zaklady pro dalsi rozvoj ¢tenarstvi jsou dobré.

VO?2 Jaké jsou ¢tendrské zdimy a ndavyky Zdka zdkladni skoly?

Odpovédi na tuto otdzku mlizeme hledat ve vyhodnoceni otazek €. 2, 4, 5, 6, 7, 8,
9, 14. Vyhodnoceni téchto otazek nam frika, Ze nejvice zZakl si ¢te nékolikrat za tyden
(46%), ¢tou vétSinou 15-60 minut (73%). To znamend, Ze kvantita etby je primérna. Zaci
Ctou Castéji, ale ne prilis dlouho. Knihy ziskavaji z nejvétsi ¢asti od rodicli nebo jinych
blizkych jako darek (42%), z velké casti také knihy vyhledavaji v knihovnach (20%),
v méstskych verejnych i skolnich, ve Skolni knihovné vsak méné casto. Déti si své knihy
vybiraji sami vétSinou podle zkrdceného obsahu na prebalu knihy, nazvu knihy anebo
na doporuceni kamarada. Vybiraji vétSinou knihy napinavé, dobrodruzné a humorné
anebo hledaji nové informace a poznani. O své Cetbé komunikuji nejvice s rodinou (43%)

nebo s nikym (23%).

VO3 Jaké je ¢tendrské zdzemi zaku?

Odpovédi na tyto otazky najdeme ve vysledcich dotaznikovych otazek ¢. 10, 11,
12, 13, 14. Ctenaiské zazemi jsou podminky, které jsou pro dité nastaveny v jeho
domacim prostredi. Pfedevsim je to Ctenarsky vybér, ktery ma dité k dispozici. Nejvice

zakl ma k dispozici primérny vybér knih, 37% mda doma dost knih, v malé knihovné.
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47% déti ma doma kdispozici hodné knih ve velké knihovné (32%) anebo ve vice
knihovnach (15%), podprimeérny pocet knih se vyskytuje u 16% zaka. Vétsina rodica (77%)
jsou pro déti ¢tendiskym vzorem, jelikoz déti vnimaji jejich ¢etbu. 94% z rodicl svym
détem v raném détstvi predcitalo kazdy den (51%) anebo alespon obcas (43%). Bohuzel
63% rodicl se spole¢nou Cetbou jiz prestalo a s détmi dale nectou. 51% déti vSak s rodici
anebo jinymi pribuznymi o své Cetbé alespon mluvi.

Ctenafské zazemi 7akd se zdd byt nadprimérné kvalitni, détdti &tenafi maiji
dostatecny vybér, ¢tenarské vzory, ¢tenarskou pripravu z détstvi a maji svoji cetbu s kym

sdilet.

VO4 Jak je ¢tendrstvi a Cetba ve volném Case podporovdna Skolou?

Odpovédi hledejme ve vyhodnoceni dotaznikovych otdzek ¢. 14, 15, 16.
Ve skolnim prostiedi mluvi nejradéji o své volnocasové Cetbé jen 4% 7akul, presto Ze své
knihy prezentuje pred tfidou 37% Zaka. 79% déti si musi vést Ctendrsky denik, ktery ucitel
kontroluje anebo ziskava za svou cetbu body, znamky nebo obrazky (18%). Néktefi Zaci
(8%) maji dokonce pocit, Ze se ucitel o jejich éetbu viibec nezajima. Ctenafstvi je tedy
podporovano metodou povinného ¢tendarského deniku. Skolni éetba se odviji predeviim
od ¢&itanky, knih, které ovéem vybird ucitel a daldich material z rdznych zdrojé. Casopisy

se ve skolni vyuce témér neobjevuiji.

VOS5 Jaky je rozdil v cetbé divek a chlapcii?

Tato otazka se tyka predevsSim ctenarskych postojd, navykd a zajml. Tedy
odpovéd na tuto otazku hleddme v prvni ¢asti dotazniku, kterd se téchto oblasti tyka,

tzn. otazky ¢. 1, 2, 3,4,5,6, 7, 8.

Hlavnim rozdilem je, Ze vice divek bavi Cist knihy ve volném ¢&ase, u divek je ¢etba
oblibenéjsi nez u chlapcl. Pridéluji cetbé lepsi znamky neZ chlapci, je u nich na vyssim
misté. Cetbu vyhledavaji divky a chlapci z rozdilnych ddvod(i a ovliviiuji je jiné véci
pfi vybéru literatury. Divky na ¢etbé bavi nejvice ziskavani novych poznatk( a informaci,

zatimco chlapci preferuji napéti a dobrodruznost. Nejoblibenégjsi tituly knih jsou spolecné
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pro chlapce i pro divky, ale dalsi tituly na nizsich ptickach Zebricku jsou zcela odlisné, divky
vyhledavaji literaturu s divéi hrdinkou, knihy se zvifecimi pribéhy a pribéhy ze Zivota.
Chlapci vyhledavaji r(izné dobrodruiné detektivky a fantasy literaturu. Vice divek si cte
Castéji nez chlapci, kazdy den si ¢te stejny pocet divek i chlapc(, avsak nékolikrat za tyden
si ¢te 57% divek a jen 36% chlapcl, vice chlapcu si ¢te jen ob¢as anebo vyjimecné. Vétsi
procento divek si vydrzi Cist déle nez chlapci. 26% divek si ¢te az nékolik hodin, z chlapcl
jen 14%. Divky ¢tou nejcastéji 30-60 minut, zatimco chlapci ¢tou nejcastéji 15-30 minut.
Méné neZ 15 minut ¢tou jen néktefi chlapci a Zadné divky. Ve zplsobu ziskavani knih se

mezi divkami a chlapci neukazal rozdil.

H1 Vsechny déti, které cetba nebavi, uvedou, Ze jejich rodi¢e ve volném cCase knihy

nectou.

22 déti se 112 dotazovanych respondentd, coZ Cini 24%, Cetba knih ve volném
case nebavi. 7 z nich (32%) uvadi, Ze jejich rodice ve volném case nectou, cozZ Cini jen
27% ze vsech nectoucich rodic¢a (7 z 26). Tato hypotéza nebyla potvrzena, a tudiz neplati.

Vice rodi¢u (68%), jejichz déti cetba nebavi, sami ve volném c¢ase knihy ctou.

H2 Vsechny déti, které cetba nebavi, uvedou, Ze jim rodi¢e v raném véku

nepredcitali skoro vibec nebo nikdy.

Zadny z respondenttl neuved|, ze mu rodi¢e nepredéitali nikdy. Pouze 2 7aci (9%),
jez Cetba nebavi, uvedli, Ze jim rodi¢e nepredcitali skoro vibec, pouze vyjimecné.

32% rodicll, détem cetlo naopak kazdy den. Mj predpoklad byl vyvracen, a tudiz neplati.
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3.5 VYHODNOCEN] A VYSLEDKY DOTAZNiKOVE SONDY — UCITELE

Pohled déti jsem chtéla doplnit i pohledem ucitell, proto jsem vytvofila kratky
dotaznik, ktery jsem distribuovala rdznymi online cestami pomoci internetu. Na tento
dotaznik mi odpovédélo jen velmi madlo uditel(l, proto vysledky nelze zadnym zplsobem
zobecriovat, ale mlze ndam vsak naznacit trend. Tohoto dotaznikového Setfeni se Ucastnilo

15 uditeld.

Otazka ¢. 1 SnaiZite se systematicky a cilevedomé rozvijet
ctendrstvi u svych Zaka?
Vsichni ucitelé na tuto otdzku odpovédéli kladné, o rozvoj ctenarstvi usiluje

100% dotazovanych uciteld.

Otazka ¢. 2 Doporucujete svym Zakiim vhodnou cetbu pro jejich volny cas?

Vétsina uciteld détem ve své tfidé doporucuje literaturu, ktera je pro né vhodna,
pouze jeden ucitel ma pocit, Ze se v souCasné détské literaturfe orientuje nedostatecné.

(Tabulka 19)

Tabulka 19
Doporucujete svym zakiim vhodnou cetbu pro jejich
volny ¢as?
ANO 14
NE 0
Chtéla bych, ale neorientuji se v
soucasné literature pro déti a mladez 1

Ucitelé knihy tedy doporucuji, ale déti, pokud bychom vysledky srovnali
s predchozim vyzkumem, na tato doporuceni nedaji a knihy si podle doporuceni ucitele
prednostné nevybiraji. Pouze jeden Zak ze vSech dotazovanych je pfi vybéru knih ovlivnén

ucitelem.
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Otazka €. 3 Ctou néjaké knihy Vasi Zdci povinné?

Polovina ucitelG svym zZaklm povinnou cetbu zadava, polovina ne.

Tabulka 20 Graf 21
Ctou néjaké knihy Ctou néjaké knihy Vasi Zaci
Vasi Zaci povinné? ovinné?
ANO
47% HANO
NE 7 \E

Otazka ¢. 4 Pokud ano, pokud Vasi Zdaci ¢tou knihy povinné, uvedte prosim jaké.
Dva ucitelé uvadéji, ze zaci musi Cist povinné néjaké knihy a urcity pocet za rok,
ale vybér je na Zacich. Dalsi tfi ucitelé na zacatku roku pfipravi seznam doporucené

literatury, ze které si zaci knihy vyberou.
Tituly uvadéné dalSimi uciteli jsou:
Arnold Lobel — Kvak a zblurik, Pan Sova
Erich Kastner — Emil a detektivové
Jaroslav Foglar - vybér z dila
Karen McCombie - Stella a...
René Goscinny — Mikulasovy patalie
Roald Dahl - Karlik a tovarna na ¢okoladu
Vojtéch Stekla¢ — Borikovy lapdlie

Nékteré z téchto tituld se objevuji mezi tituly, které uvedli Zaci jako oblibené,

nékteré vsak vabec.
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Otazka &. 5 Slysel/a jste nékdy pojem Ctendiskd dilna?

73% ucitel( tento pojem jiz nékdy slySelo, tzn., Ze jsou o moznostech pouzivanych

metod informovani.

Tabulka 21 Graf 22

Slvy§el/a jste pojem SlyZel/a jste pojem
Ctendrska dilna? Etenaiska dilna?

Ano 11

Ne 4 HAno mNe

Otazka ¢&. 6 PouZivdte metodu Ctendiské dilny ve Vasi tFidé?

Metoda Ctenarské dilny je ve $kolach vcelku pouZivana, ve své tfidé ji pouziva 53%

z dotazovanych uciteld. (Tabulka 22, Graf 23)

Tabulka 22 Graf 23

PouZivate metodu PouZivate metodu ctenarské
dilny ve Vasi tridé?

Ctenarské dilny ve

Vasi tfidé? EAno mNe
Ano 7
Ne

53%
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Otazka ¢. 7 Jaké metody pouZivdte k rozvoji ¢tendrstvi u svych Zaka?

Nejcastéji pouzivanou metodou kromé Cctenarské dilny je prezentace knih,

které Zaci precetli a spole¢né ndavstévy knihoven. Tyto metody pouzivd 33% ucitelQ.

(Tabulka 23)

Tabulka 23

Jaké metody pouzivate k rozvoji Ctenarstvi u
svych zaka?

Referaty, prezentace prectenych knih

Navstévy knihoven

Besedy, rozhovory o knihach

Predcitani

Spole¢na mimocitankova cetba

Prace s textem

Metody kritického mysleni

Knizni odmény

Kreativni a tvofivé psani

Cteni s ukoly

Myslenkova mapa

Zapojeni do projektu "Cteni pomaha"

Ctenarsky graf

Zazitkové cteni

RlRr|R|RIMINININNMNMW SO |G,

Otazka ¢. 8 Jakym zpisobem zjistujete, jaké jsou étendrské zdajmy Zaki?

NejcastéjsSim zplUsobem zjistovani Ctenarskych zajm( zak( uditeli je rozhovor

o knihach a prezentace prectenych knih pred tfidou. (Tabulka 24)

Tabulka 24

Jakym zpUsobem zjistujete, jaké jsou ¢tenaiské zajmy zaka?

Rozhovorem o knihach 14
Prezentace pred ttidou 13
Z povinného c¢tenarského deniku 7
PFi ctenarské dilné 6
Vlastni 2
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Otazka €. 9 Zkuste prosim napsat alespon tri tituly knih, které si myslite, Ze jsou u
Zaku 4. a 5. trid nejoblibenéjsi.

Nejcastéji ucitelé odhadovali, Ze nejoblibenéjsSimi knihami je série Harry
Potter a Deniky malého poseroutky. Tyto dva tituly jsou opravdu mezi détmi
nejvyhleddvanéjsi, uCitelé maji vcelku prehled, jaka literatura je mezi détmi vede. Nékteré
dalsi tituly, které uvadéli ucitelé, se v seznamu oblibené literatury objevily, nékteré jsou
vSak spiSe literaturou, ktera je povinna, ale v oblibené literatufe déti se nevyskytuje.

(Tabulka 25)

Tabulka 25

Zkuste prosim napsat alespon tfi tituly knih,
které si myslite, Ze jsou u Zaku 4. a 5. tfid
nejoblibenéjsi.

Harry Potter

Denik malého poseroutky
Letopisy Narnie

Klub zahad

Maly princ

Bylo nas pét

Petr Pan

Lassie se vraci

Zivocichopis

Kvak a zblun

Spravna pétka

Filipova dobrodruzstvi

Staré recké baje a povésti

Stmivani

Hobit

RIRrR(R(R|IR[R|R|R[R[R|R|NM[N|o |

Borikovy lapalie

Zahada hlavolamu, hosi od
Bobfi feky

Rikejte mi, Leni 1
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3.6 SHRNUTI A DOPORUCENI PRO PRAXI

Shrneme-li vysledky, které jsme zjistili v empirické ¢asti, mlZeme fict, Ze détské
Etenafstvi v zakovském vzorku respondent( je na priimérné a7 nadprdmérné Grovni. Z4ci
knihy zcela neodlozZili a nevymeénili za jiné aktivity. Jsou znatelné faktory, které na dité
plUsobi pozitivné. Déti ve velké vétSiné cCetba bavi, ve volném case zaujima vétSinou
primérné misto, pred Cetbou je vétSinou preferovan sport a bohuzel i televize a jina
média. Vybér détskych titull je velmi Siroky a Zaci vyhleddvaji opravdu riznorodé tituly
détské literatury. Ctenarské navyky 74kl jsou na dobré Grovni, Zaci ¢tou vétdinou &asto,
nékolikrat za tyden. Knihy ziskavaji rdznymi zpUsoby, ale nejvétsi vliv ma v tomto ohledu
rodina, kdy jsou Zdaci zavisli na obdarovani knihami rodi¢i. Knihy si vSak vlivem
nejriznéjsich faktorld vétSinou vybiraji sami. Ukazuji se rozdily mezi cetbou
divek a chlapci. PredevSim ve vybéru Zanr(, které jsou, kromé téch zcela
nejoblibenéjsich, velmi odlisné. Déale v celkovém postoji k ¢etbé, divky zaujimaji kladnéjsi
postoj ke ¢teni, neZ chlapci, ¢tou vétiinou Castdji a déle. Ctenarské zazemi 74kl je
nadprdmérné, Zaci maji vétsinou dostatek ctenarskych vzord, pripravu na Cetbu z détstvi,
pfiméreny vybér literatury z domdcich zdroji a moZnost sdileni cetby predevsim
srodinou. | Zaci, které Cetba nebavi, maji primérné az nadprimeérné domaci ¢tenarské
zazemi. UcCitelé se snaZi rlznymi metodami Ctenarstvi rozvijet a o détské literature maji
vcelku prehled, vétSina ucditell zakim zadavd povinnou nebo doporucenou cetbu, jejiz
tituly se ve velké mife neobjevily, mezi tituly, které Zaci oznacili za oblibené. Knizni trh je
bohatsi a méné prehledny, proto i ¢tenarské zajmy jsou vlivem doby rGznorodéjsi. Tato
rGznorodost by méla byt brana v potaz predevSim pedagogy. Méli by zakiim knihy
doporucovat a s vybérem pomahat, ale pokud budou mit Zaci odliSny vkus, budou si
vybirat knihy, které nejsou ucitelem doporuceny, a jsou pro déti vhodné, mél by byt tento
vkus respektovan a predevsim by mél byt vymezen prostor pro vlastni rozhodovani
v Cetbé. Dlraz by méli ucitelé klast na rozdilnost mezi divkami a chlapci ve vybéru zZanra.
Skolni ¢etba by neméla byt jen zanru spoleéného, ale také diferencovand, i ve $kolni etbé
by mohly divky Cist uryvky z knih pro divky a chlapci z knih, které jsou jim blizsi. Pomoci
riznych metod, by mély byt upevnovany ¢tenarské navyky. K tomu mohou slouzit metody
Ctendiské dilny, kterou velkd ¢ast uciteld pouziva. Déti se nauéi lépe se na cetbu

soustredit po urceny souvisly cas.
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EMPIRICKA CAST

Prostrfednictvim ucitele by mél byt zak vice seznamovan s moznostmi knihoven,
jak verejné, tak sSkolni. Tato mozZnost je uciteli také ve vétsSi mife pouzivana. Pouziti
Casopisll ve skolni vyuce vSak neni vyuZito viibec, dle mého nazoru by vsak casopisy

ve vyuce mohly Zaky vice motivovat k c¢etbé, predevsSim ty Zaky, ktefi Cetbu tolik

nevyhledavaji.

Co je vSak nejdllezitéjsi, ucitel by mél mit zajem znat i mimoskolni cetbu Z3aka,
mél by o ni védét, podporovat ji a mluvit o ni s Zdkem. Ucitelé se o to velmi snazi, hledaji

opravdu rdzné zpUsoby, jak volnocasovou cetbu u Zakl podporovat.
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4 ZAVER

Détské cCtenarstvi je vsouCasné dobé casto zminované a velmi rfeSené téma.
Pfedevsim détské Ctenarstvi je stfedem zajmu odbornikU. Je to velmi komplexni pojem,
ktery v sobé nese souvislost s dalSimi dllezitymi pojmy. Na zakladé vyznamnych vyzkum{
vznikaji souborné odborné prdce, projekty a akce, které se timto tématem
zabyvaji a chtéji pomoci v rozvoji détského ctenaistvi. Ve své praci jsem se pokusila
objasnit zakladni pojmy, které souvisi se ¢tenarstvim jeho rozvojem a vychovou k nému,
predevsim predpoklady, které je nutné nastavit tak, aby byl rozvoj umoznén. Popsala
jsem vyvoj détského cCtenare, jeho zajmy, navyky a postoje. Nastinila jsem zakladni
metody, jak ¢tendrstvi systematicky rozvijet ve Skole a jaké jsou pro jeho rozvoj stanovené

podminky.

V empirické &asti jsem se snazila zmapovat stav détské volnocasové Cetby u déti
v prepubescentnim véku. Z vysledkll mého vyzkumu vyplyva, Ze je Cetba nedilnou soucasti
volného ¢asu déti, déti vtomto véku ¢tou knihy a Cetba je vcelku oblibenou aktivitou.
Rozdilnost mezi chlapci a divkami v pfistupu k ¢etbé existuje, divky jsou k Cetbé naklonéné
o0 néco vice. Ctenafstvi 74kl je na prliimérné, a7 nadpriimérné Urovni, stejné tak jako jejich
Ctenarské zazemi. Postoje 7zakU k cetbé jsou vcelku kladné. Podpora Skoly je velmi
vyrazna, predevsim z pohledu uditell, méla by byt vsak dikladnéjsi a zalozend na
Ctenarskych zajmech, které maji Zaci jiz vytvoreny. Vzhledem ke kvantité moznosti, jaké
jsou détem v soucasnosti nabizeny k traveni volného casu, a k vysoké mite podnét(, které
na dité pusobi zmnoha smér(, ¢etba zaujima primérené dobré a duleZité misto mezi
jinymi aktivitami. Podpora c¢tenafstvi je znatelnd, proto mizeme doufat v jeho kvalitni

rozvoj.

76



SEZNAM LITERATURY

5 SEZNAM LITERATURY

BOARD, Developed under contract number RS 89175001 by the Council of Chief
State School Officers for the Na. Reading framework for the National Assessment
of Educational Progress, 1992-1998: NAEP reading consensus project.
Washington, DC: The Board, 1996. ISBN 01-604-8905-9.

Ceska $kolni inspekce. PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study) [online]. 2012 [cit. 2012-06-23]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/cz/O-

nas/Mezinarodni-setreni/PIRLS/PIRLS-(Progress-in-International-Reading-Literacy

Ctenim ke vzdélani: texty z konference Ctenim ke vzdélani, pofadané ob&anskym
sdruzenim Centrum Citarna, Spoleénosti pro podporu a rozvoj étenérstvi
(CzechRA), Katedrou primarni pedagogiky a Katedrou ¢eské literatury UK PedF

v Praze dne 28. 11. 2003. Editor Radka Wildova. Praha: Svoboda Servis, 2004, 84
s. Pro studia, 1. ISBN 80-863-2036-7.

EXPERT PANEL ON STUDENTS AT RISK (LITERACY). Think Literacy: Cross-
Curricular Approaches, Grades 7 -12: Reading Strategies. Ontario, 2003.
Dostupné z:
http://www.edu.gov.on.ca/eng/studentsuccess/thinkliteracy/files/Reading.pdf

GAVORA, Petr. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2000.
ISBN 80-85931-79-6.

Gramotnosti ve vzdélavani. Pfiru¢ka pro ucitele. 1. vydani. [online]. Praha:
Vyzkumny ustav pedagogicky, 2010. 64 s. [cit. 2012-06-22]. ISBN 80-87000-41-0.
Dostupné z WWW: <http://www.vuppraha.cz/wp-

content/uploads/2011/03/Gramotnosti-ve-vzdelavani11.pdf>.

HAVLINOVA, Marie. Knizka pro rodice o knizkach pro déti. Praha: Albatros, 1987.
ISBN 13-851-87.

77



SEZNAM LITERATURY

HOMOLOVA, Katefina. Ctenérské propedeutika. Ostrava: Ostravensis, 20009.
ISBN 978-80-7368-657-4.

HOMOLOVA, Katefina. Pedagogicko-didaktické a psychosociélni aspekty
pubescentniho ¢tenarstvi. Ostrava: Pedagogicka fakulta Ostravské university v
Ostrave, 2008. ISBN 987-80-7368-641-3.

HYHLIK, Frantisek. Psychologie mladého étenére. Praha: SPN, 1963.
ISBN 14-400-64.

HYPLOVA, Jana. Vyuziti projektového vyudovéni k rozvoji tenafské gramotnosti
24k zakladni Skoly. Vyd. 1. Ostrava: Ostravska univerzita v Ostravé, 2010, 155 s.
ISBN 978-807-3689-193.

CHALOUPKA, Otakar. Skola a pocatky détského &tenérstvi. 1. vyd. Praha:
Victoria Publishing, 1995a, 101 p. ISBN 80-858-6541-6.

CHALOUPKA, Otakar. Rodina a pocatky détského cCtenarstvi. 1. vyd. Praha:
Victoria Publishing, 1995b, 103 s. ISBN 80-858-6540-8.

CHALOUPKA, Otokar. Rozvoj détského ctenafstvi. Praha: Albatros, 1982.
ISBN 13-824-82.

KOSTALOVA, Hana, a dalsi. 2010. Ceska $kolni inspekce. Ctenérské gramotnost
Jako vzdélavaci cil pro kazdého Zaka. [Online] 2010. [Citace: 8. 3 2012.]

http://www.csicr.cz/cz/85256-ctenarska-gramotnost-jako-vzdelavaci-cil-pro-

kazdeho-zakal/.

KRAMPLOVA, Iveta a Eva POTUZNIKOVA. Jak (se) uci ¢ist. 1. vyd. Praha: Ustav
pro informace ve vzdélavani, 2005, 95 s. ISBN 80-211-0486-4.

LEDERBUCHOVA, Ladislava. Dité a kniha: o &tenafstvi jedenéctiletych. 1. vyd.
Plzen: Ales Cenék, 2004, 179 s. ISBN 80-86898-01-6.

78



SEZNAM LITERATURY

MARHOUNOVA, Jana. Ctenafem se &lovék stavéa: Védecko-vyzkumna préace
z oboru knihovnictvi. Praha: Nakladatelstvi technické literatury, 1987. ISBN 06-
117-87.

POTUZNIKOVA, Eva. Publikace koncepce mezinarodniho vyzkumu étenéfské
gramotnosti PIRLS 2011. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani, 2011.
ISBN 987-20-211-0607-9.

PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jifi MARES. Pedagogicky slovnik.
4., aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2003, 322 s. ISBN 80-717-8772-8.

RVP. 2007. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Metodicky
portal RVP. [Online] 2007. [Citace: 8. 6 2012.] dostupné z WWW: http://rvp.cz/wp-
content/uploads/2009/12/RVPZV_2007-07.pdf.

SKUTIL, Martin. Zaklady pedagogicko-psychologického vyzkumu pro studenty
ucitelstvi. Vyd. 1. Praha: Portal, 2011, 254 s. ISBN 978-807-3677-787

SVRCKOVA, Marie. Kvalita poéateéni étenafské gramotnosti: Vyzkumné analyza
a popis soudobého stavu. Ostrava: Ostravska univerzita v Ostrave, 2011.
ISBN 987-80-7368-641-3.

TOMAN, Jaroslav. Vybrané kapitoly z teorie détské literatury. 1. vyd. Ceské
Budsjovice: Pedagogicka fakulta v Ceskych Budé&jovicich, 1992, 98 s.
ISBN 80-704-0055-2.

TOMKOVA, Anna. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primarni

Skole: distancni text. Praha: Univerzita Karlova v Praze - Pedagogicka fakulta,
2007, 97 s. ISBN 978-807-2903-153.

79



SEZNAM LITERATURY

TRAVNICEK, Jiti. Cteme?: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize
(2007). Vyd. 1. Brno: Host, 2008, 207 s. ISBN 978-807-0505-540.

VASOVA, Lidmila. Ctenéri a uzivatelé informaci: Zéklady
psychologie a pedagogiky ¢tenare. Praha: SPN, 1987. ISBN 17-157-87.

VASOVA, Lidmila a Milena CERNA. Bibliopedagogika. V'yd. 2. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1989, 132 s. UCebnice pro vysoké Skoly (Statni
pedagogické nakladatelstvi). ISBN 80-042-4503-X.

VALISOVA, Alena a Hana KASIKOVA. Pedagogika pro ucitele. Vyd. 1. Praha:
Grada, 2007, 402 s. Pedagogika (Grada). ISBN 978-802-4717-340.

VERISOVA, Irena, Kvétuse KRUGER a Eva BELINOVA. Kudy vede cesta
ke Ctenari?: rozvoj détskeho Ctenarstvi na druhém stupni zakladni Skoly. 1. vyd.
Praha: GAC, 2007, 218 s. ISBN 978-80-254-0669-4.

WILDOVA, Radka. 2001. KritickeMysleni.cz. Rozvoj &teni a &tenérstvi v CR a
Spole¢nost CzechRA. [Online] 23. 1. 2001. [Citace: 10. 5. 2012.]
Dostupné z WWW-<nhttp://www.kritickemysleni.cz/klisty.php?co=klisty7 czechra>.

WILDOVA, Radka. Rozvoj &tenafstvi na pogatku Skolni dochazky. In: Ctenim
ke vzdélani: texty z konference Ctenim ke vzdéléni, pofadané obéanskym
sdruzenim Centrum Citarna, Spoleénosti pro podporu a rozvoj étenérstvi
(CzechRA), Katedrou primarni pedagogiky a Katedrou ¢eské literatury UK PedF
v Praze dne 28.11.2003. Praha: Svoboda Servis, 2004, s. 38-42. Pro studia, 1.
ISBN 80-863-2036-7.

WILDOVA, Radka. Rozvijeni poééteéni étenarfské gramotnosti. Praha: Univerzita
Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2005, 213 s. ISBN 80-729-0228-8.

ZEMANOVA, Klara. Metody rozvoje détského étenarstvi v CR a moznosti

spoluprace jednotlivych subjekti na jeho podpore. Brno, 2010. Magisterska

diplomova prace. Masarykova universita. Vedouci prace Jana Nejezchlebova.

80



RESUME

6 RESUME

Téma diplomové prace je ,Vychova ke ¢tenafstvi na 1. stupni Z5“. V teoretické
Casti jsou popsané zakladni pojmy, které souvisi se ctendrstvim, vyvoj détského
¢tenare a metody, které jsou dullezité pro jeho rozvoj a praci scetbou ve Skolnim

prostredi.

V praktické casti jsou popsany vysledky vyzkumu, ktery mapuje cetbu ve volném
Case, jeji misto mezi jinymi aktivitami, Ctenarské postoje, zajmy a navyky Zakd na 1. stupni
zadkladnich Skol, jejich ¢tenarské zazemi a zplsob podpory ve Skole. Na toto téma se
snazim pohlédnout i z hlediska uciteld na zakladnich skolach. V zavéru tyto vysledky

shrnuji a hledam vychodiska pro pedagogickou praxi.

SUMMARY

Thesis topic is “Helping children to become effective readers on primary school”.
The theoretical part describes the basic concepts that are related to reading and children
relationship to reading, the evolution of children's readers and methods, which are

important for improve of readers and work with reading at school.

The practical part describes results of research that maps the children reading
in their free time, position of reading among other activities, reading attitudes, habits
and interests of students in primary schools, their reading background and way of reading
promotion in school. This topic is examined in primary teacher viewpoint. In conclusion

| summarize these results and find some suggestions for teaching practice.
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SEZNAM PRILOH

Pfiloha | - Dotaznik pro Zaky
Pfiloha Il — Dotaznik pro ucitele

Priloha lll - Seznam oblibené literatury - divky, Seznam oblibené literatury - chlapci



PRiLOHY

Priloha |

Dotaznik pro Zaky

Ahoj, jmenuji se Petra a studuji vysokou Skolu v Plzni. Velmi se zajimam o knihy a o étendre. Prosim Té, abys mi
odpovédeél (a) na nekolik otazek. Dobre se nad kazdou otazkou zamysli a odpovidej, prosim, zodpovédné a pravdivé.
Pokud neni urceno jinak, zakrouzkuj vzdy jednu odpovéd'. Zadna odpovéd’ neni spravna nebo Spatna, kazda je pro mé
dilezita.

Vek: Ttida:
Jsem: a) divka b) chlapec
1)  Bavi Té &ist knihy ve volném &ase? ANO NE

2) Co Té na ¢teni knih bavi nebo nebavi?

3) Oznamkuj nasledujici ¢innosti. Na fadek pied kaZzdou ¢innost napis$ znamku jako ve §kole podle
toho, co ve volném case délas nejradéji (1) a co nejméné rad (5). KaZdou znamku od 1 do 5
miiZe§ pouZit jen jednou.

Cetba

televize, pocitac-hry, internet

tvorivé ¢innosti — napf. malovani, zp&v, hra na néstroj, keramika, ruéni préce aj.
sport, vylety, prochazky, pobyt v piirodé

nakupy, domaci prace, pomoc v domacnosti

4) Napi$ nazev svoji oblibené knihy nebo knihy, kterou mas pravé rozec¢tenou. MiZe$ napsat i
nékolik oblibenych knih.

5)  Jak asto si &tes?
a) Kazdy den
b) Nekolikrat za tyden
¢) Jen o vikendu
d) Obcas (n€kolikrat za mésic)
e) Jen vyjimecné
f) Nectu, kdyZ nemusim
6)  Jak dlouho si vydrzis &ist?
a) Méné nez 15 minut

b) 15 az 30 minut

II
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c)
d)

30 az 60 minut

Vice nez hodinu, az nékolik hodin

7)  Jak vétSinou knihy ziskavas?

a)
b)
c)
d)
e)

Z knihovny

Pujcuji si od kamarada

Dostavam knihy jako darek

Sam si vybiram a kupuji knihy, kdykoliv
Jinak:

8)  Podie eho vybiras knihu?

a)
b)
<)
d)
€)
f)
g)
h)
i)
i)

Podle doporuceni ucitele
Podle doporuceni nékoho z rodiny

Podle doporuceni kamaradi

Na zékladé reklamy v ¢asopise, TV, plakatu...

Podle obalu

Podle nazvu knihy

Podle zkraceného obsahu na prebalu
Podle autora

Sam si knihy nevybiram

Jinak

9) Ui sis nékdy pij&il knihu v knihovng?

a)
b)
¢)
d)

Ano, ve $kolni knihovné
Ano, v méstské vetejné knihovné
V rtznych knihovnach

Ne

10)  Kolik mate doma knih?

a)
b)
¢)
d)
e)

Témét zadné (do 10 knih)
Jen malo (1-2 policky)

dost knih (n€kolik policek, mala knihovnicka)

hodné¢ knih (velka knihovna)

knihy mame vSude (n€kolik knihoven)

1 1) Tvoji rodice ve volném case ¢tou? Zakrouzkuj ANO nebo NE a zaSkrtni moZnosti, které plati.

ANO NE

[] Maminka ¢te ve volném case.

[] Tatinek &te ve volném &ase.

12)  Kayi jsi byl maly, &etl Ti nékdo z Tvé rodiny z knih?

a)
b)

Ano, kazdy den

Ano, jen obCas

II
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c)
d)

Skoro viibec, vyjimecné

Nikdy

13)  Cte sinékdo z rodiny stile s Tebou?

a)
b)
c)
d)

Stale mi predcitaji
Ja predc¢itam jim
Stiidame se

Necteme spolecné

14) O tom, co ¢tu, nejéastéji mluvim s:

a)
b)
¢)
d)
€)
f
g)

Rodici

Sourozenci a dal$imi pfibuznymi

S nejlepsim kamaradem/kamaradkou
S vice prateli

Ve skole pred tiidou, s ucitelem

S nikym

Jinak:

15) Z ceho ctete ve Skole? ZaSkrtni ty moZnosti, které plati.

Citanka

Knihy, které vybira ucitel

Knihy, které vybira nékdo z zakia
Casopisy

Vytisténé, okopirované texty, Uryvky z knih

ODogood

Dalsi, napis jaké.

16) Jakym zptisobem se ucitel zajima o Tvoji ¢etbu ve volném ¢ase? (zaSkrtni ty moZnosti, které

plati).

Musim si psat ctenafsky denik, ktery ucitel kontroluje
Prezentuji pted tfidou, knihy, které prectu

Ziskavam za prectené knihy body, obrazky, znamku...
O moji Cetbu ve volném cCase se ucitel nezajima

Jinak, jak?

Oogoo

Velmi Ti dékuji za pozornost pii vyplnéni dotazniku.
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Tento dotaznik je urCen pro ucitele na 1. stupni zdkladnich Skol. Je soucasti mé
diplomové prace, ktera se zabyva ¢tenarstvim u zakid zakladnich Skol. Prosim o upfimné a
jasné vyplnéni dotazniku. Pfedem velmi dékuji.

1. Snazite se systematicky a cilevédomeé rozvijet
¢tenarstvi u svych zaku?

C AnoEj NeEj Chtél/a bych, ale nevim jak

2. Doporucujete svym zakam vhodnou cetbu pro jejich
volny cas?

£ aAnoE nNebs Chtél/a bych, ale neorientuji se v soucasné literature
pro déti a mladez.

3. Ctou néjaké knihy Vasi Zaci povinné?
ANO NE

4. Pokud ano, pokud Vasi zaci ¢tou knihy povinnég,
uved’te prosim jaké.

=]

| f

5. Sly3el/a jste nékdy pojem Ctenafska dilna?

ANO NE

7 ~

6. Pouzivate metodu Ctenafské dilny ve Vasi tFidé?

ANO NE
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7. Jaké metody pouzivate k rozvoji ¢tenarstvi u svych
aku?

N«¢

=]

| f

8. Jakym zpusobem zjist ujete, jaké jsou ¢tenarské
zajmy zakua?

Z povinného ctenarského deniku
Zaci své knihy prezentuji pred tfidou.
Pfi Ctenarské dilné

Rozhovorem o knihach

Vlastni odpovéd::

B R R N B

9. Zkuste prosim napsat alespon tri tituly knih, které si
myslite, Ze jsou u zaku 4. a 5. tfid nejoblibené;jsi.

2l
~|
[« | 2
10. Jsem ucitelem/ucitelkou wv.......... trideé.

£ widels 2. widel 3. thidels 4. trideER 5. t¥ide
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Pfiloha lll
Seznam oblibené literatury- Divky

Harry Potter - J. K. Rowling - 10x
Denik malého poseroutky - Jeff Kinney - 5x

Dvanact - Druhy dil neobyc¢ejného deniku obycejné holky - Lauren Myracle — 5x

Jedenact - Neobycejny denik obycejné holky - Lauren Myracle — 5x
Previtovi - Roald Dahl — 3x

Cty¥i a piil kamarada a krokodyl z internetu - Joachim Friedrich — 2x
Darebak David - Francesca Simon — 2x

Jak Alfik zistal sam - Holly Webb — 2x

Kuky se vraci - Jan Svérak — 2x

Neznalek na Mésici - Nikolaj Nosov 2x

Saxana a Lexikon kouzel - Ivona Bfezinova — 2x

101 dalmatint - Pavel Cmiral

3x sleéna Marplova - Agatha Christie

Agita & doktor Lupa - Cerny ryti¥ - Gerit Kopietz Jorg Sommer
Allie Finklova Hol¢ic¢i pravidla 1: Stéhujeme se - Meg Cabot
Anicka a jeji kamaradky - Ivana Peroutkova

Brachové a jiné katastrofy - Thomas Brezina

Cerny Mustang - Karl May

Déti z Bullerbynu - Astrid Lindgren

Divky v sedlech - Bonnie Bryant

Doktor Bolito - Kornej Ivanovi¢ Cukovskij

EliSka a tajna jeskyné - Diana Kimpton

Hol¢i¢i pravidla 3: Kluci k zulibani - Meg Cabot

Honzik a EliSka - Vaclav Chaloupek

Honzikova cesta - Bohumil Riha

Horseland 1: Vitejte na ranci - Phil Harnage Carter Crocker
Hosi od Bob¥i feky - Jaroslav Foglar

Jak se perinka ztratila v bouri - Holly Webb

Karibské tajemstvi - Agatha Christie

Karlik a tovarna na ¢okoladu - Roald Dahl
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Klub Tygri - Bezhlavy jezdec - Thomas Brezina
Klub zahad - Thomas Brezina

KoC¢i¢i holka - Thomas Brezina

Kocour Mikes - Josef Lada

Lovci straSidel na ledové stopé - Cornelia Funke
Matylda - Roald Dahl

Medvidek Pu - Alan Alexander Milne
Mikulasovy prusvihy - René Goscinny

Mluvici balik - Gerald Durrell

Monster High - Lisi Harrison

Mij kin - Kate Needham

Nebezpeény chat - Henriette Wich

Nejkrasnéjsi pohadky - Vladimir Hulpach
Nekoneény piibéh - Michael Ende

Nerozlu¢ni pratelé - Tyna a Pony - Julia Boehme
Neznalek ve Slune¢nim mésté - Nikolaj Nosov

O letadélku Kénéti - Bohumil Riha

O mali¥i LukaSovi - Michaela Cerna

Obr Dobr - Roald Dahl

Opily prales - Gerald Durrell

Pan Prsteni Spolecenstvo Prstenu - Jude Fisher
Parby a lektvary - Sarah Mlynowska

Pennygirl — Deb Loughead

Pes - Moji kamaradi zviratka - Consuelo Delgado
Pipi Dlouha puncocha - Astrid Lindgren
Pollyanna - Eleanor Hodgman Porter

Ponik v nebezpeci - Klara a Drobecek - Anne Bachner
Povidejme si, déti - Josef Capek

Pribéhy z kouzelné obory 1: Lesohrad - Brandon Mull
Same, kde jsi? - Holly Webb

Ségra, prober se! - Thomas Brezina

Ségra, tobé preskocilo! - Thomas Brezina

Sliné - Ivona Biezinova
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Spravna pétka a prazdniny v maringotkach - Enid Blyton
Srdic¢ko - Cesta za svobodou - Lauren Brooke

Saga Twilight - Stephenie Meyer

Studena Lhota, raj trapasu a koni - Barbora Robosova
Svéhlavicka - Eliska Krasnohorska

Tajemstvi prouténého koSiku - Markéta Zinnerova

Tajny finty oblibenych holek - Amy Ignatow

Tulak Zrzek - Holly Webb

UpiFi kronika 1 - Prokleti upirii - Petra Klabouchova
UpiFi ségry - Ja ho prosté miluju! - Franziska Gehm

Veronika, prosté Nika - Jaromira Kolarova

W.i.t.c.h. - 100 ¢arodéjnych zpisobu, jak Zit odvazné ... a vydobyt si respekt v kazdé

situaci - Lene Kaaberbgl
Zatméni - Stephenie Meyer

Zelena mile - Stephen King
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Seznam oblibené literatury- Chlapci

Harry Potter a Kamen mudrci - J. K. Rowling — 8x

Denik malého poseroutky - Jeff Kinney — 9x

Darebak David - Francesca Simon — 3x

Klub zahad - Thomas Brezina — 3x

Robinson Crusoe - Daniel Defoe — 3x

Cesta kolem svéta za 80 dni - Jules Verne — 2x

Cty¥i a pil kamarada - Joachim Friedrich — 2x

Klub Tygri - Bezhlavy jezdec - Thomas Brezina — 2x

Kvak a Zbluiik jsou kamaradi - Arnold Lobel — 2x

Letopisy Narnie - C. S. Lewis — 3x

Lovci mamuti - Eduard Storch — 2x

Mikulasovy patalie - René Goscinny — 2x

World of Warcraft - Arthas: Zrod krale lichu - Christie Golden — 2x
Agita & doktor Lupa - Cerny ryti - Gerit Kopietz Jorg Sommer
Avatar: Cesta do svéta Jamese Camerona - Lisa Fitzpatrick
Bohousek & spol. - Vojtéch Steklac

Diim pi#iSer - Thomas Brezina

Dva roky prazdnin - Jules Verne

Ferda Mravenec - Ondiej Sekora

Fimfarum - Jan Werich

Fotbalovi divosi - Denis - Joachim Masannek

Froddy - pritel z pravéku - Iva Vyhnankova

Graviton - Palubni denik z cesty kolem svéta v létajicim stroji Alfonse Cailleteta -
Tomas Tima

Historie svéta - John Haywood

Hobit aneb Cesta tam a zase zpatky - J. R. R. Tolkien
Honzikova cesta - Bohumil Riha

Hosi od Bob¥i fFeky - Jaroslav Foglar

Hup a Hop - Jifi Kafka

Jak vycvic€it draka - Cressida Cowell
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Krakonos - Paul Johannes Praetorius

Kronika druhé svétové valky - Kolektiv autori

Maly princ - Antoine de Saint-Exupéry

Micek Flic¢ek - Jan Malik

Mikulas a jeho pratelé - René Goscinny

Mlady samuraj 1 - Cesta vale¢nika - Chris Bradford

Muz s ledovyma o¢ima - Thomas Brezina

Mytologie - Sylvie Baussier

O Rumcajsovi a loupeZnickém synku Cipiskovi - Vaclav Ctvrtek
Pachatelé dobrych skutki 1: Puntikari - Milos§ Kratochvil
Pani Laryfary - Betty MacDonald

Pipi Dlouha puncocha - Astrid Lindgren

Pirati z Pompeji - Caroline Lawrence

Poklad boha Thovta - Oldfich Rtuzicka

Sek a Zula - Jiii W. Neprakta Miloslav Svandrlik

Soukromy detektiv Perry Panter a mySi mafie - Markus Grolik
Spravna pétka a prazdniny v maringotkach - Enid Blyton
Smoulové

Tajemstvi JednoroZce - Hergé

Tintin a alf-art - Hergé

Usagi Yojimbo - Sedé stiny - Stan Sakai

Vilky a vale¢nici - Petr Klu¢ina Vaclav Houzvicka FrantiSek Honzak Pavel Augusta

Vinnetou I - Indidnské 1éto - Karl May
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